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Resumo

O presente relatorio de estagio reporta-se ao trabalho desenvolvido no ambito
das unidades curriculares de Estdgio Pedagogico I (Ensino de Historia no 3° Ciclo do
Ensino Bésico e Ensino Secundario) e Estagio Pedagogico I (Ensino de Geografia no
3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario), do Mestrado em Ensino de Histéria e
Geografia no 3° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario (1* edigdo).

Este documento contempla uma abordagem enquadradora as questdes e
problematica atualmente colocadas a docéncia e aos seus profissionais e a formagao
inicial de professores, com particular énfase na reflexdo fundamentada sobre a
importancia do estagio pedagogico e sobre as dinamicas subjacentes aos processos
formativos vivenciados. Neste contexto, aprofundam-se igualmente questdes relativas a
tematica em aprofundamento neste relatorio: a importancia e a utilizagdo dos manuais
escolares de Histdria e Geografia no processo de ensino e aprendizagem no 3° Ciclo do
Ensino Bésico e no Ensino Secundario.

Assim, propusemo-nos aprofundar conhecimentos sobre os pressupostos
cientificos e psicopedagogicos subjacentes a utilizagdo de manuais escolares na
lecionacdo, e a estudar as representacdes dos alunos, professores e pais sobre a
importancia e a utilizacdo destes. Do mesmo modo, propusemo-nos desenvolver nas
praticas pedagogicas em contexto de estagio, estratégias e recursos didaticos, diversos e
diferenciados, como alternativa/complemento ao uso exclusivo/predominante dos
manuais escolares e refletir sobre as praticas documentadas e desenvolvidas, a luz dos
fundamentos da bibliografia da especialidade.

O aprofundamento das questdes relativas a importancia e utilizagdo dos manuais
escolares implicou a realizacio de um pequeno estudo exploratorio (mediante
questionarios e entrevistas) e permitiu-nos contatar que o manual escolar é o recurso
mais utilizado pelos professores na sala de aula e pelos alunos na escola e no estudo em
casa. Os pais corroboram e reforcam a sua importancia salientando que estes sdo
essenciais no processo de ensino ¢ aprendizagem dos seus educandos. No entanto,
independentemente da importancia que lhes € atribuida, estes agentes reconhecem-lhes
desvantagens e limitagdes.

O trabalho desenvolvido nos estagios pedagogicos permitiu-nos aprofundar
conhecimentos e refletir sobre esta reconhecida importancia e protagonismo dos

manuais escolares nas praticas docentes e no estudos dos alunos. Neste contexto,



podemos ensaiar contextos de utilizacdo diversificada dos proprios manuais, bem como
o desenvolver praticas pedagogicas apoiadas em estratégias e recursos didaticos
diversos, alternativos ao uso predominante do manual escolar. Estas praticas alternativas
permitirdo combater o uso exclusivo/predominante dos manuais nas praticas letivas

docentes, potenciando a qualidade das aprendizagens dos alunos.



Abstract

This internship report refers to the work done within the courses of Pedagogical
Internship I (Teaching of History in the 3rd cycle of basic education and secondary
education) and Pedagogical Internship II (Geography Teaching in the 3rd Cycle of
Basic Education and Teaching secondary) in the Master in History and Geography
Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and secondary Education (1st edition).

This document includes an approach to the questions and problematic of the
professor profession and his professionals and the initial formation of teachers, with
particular emphasis in a fundamented reflection about the importance of the pedagogical
internship and the underlying dynamics of the formation processes experienced. In this
context, we deepen questions related to the theme in depth in this report: the importance
and the use of schoolbooks of History and of geography in the teaching and learning
process in the 3rd cycle and Secondary Education.

Thus, our aim is to increase knowledge of scientific and psycho-pedagogical
assumptions underlying the use of textbooks in class and to study the representations of
students, teachers and parents about the importance and use of these.

Similarly our aim is to develop in pedagogical practices in training context,
strategies and teaching resources, diverse and differentiated, as an alternative/
complement to the exclusive/predominant use of schoolbooks and to reflect of the
documented and developed practice at the light of the grounds of the literature of
specialty.

The deepening of issues relating to the importance and use of schoolbooks
involved holding a small exploratory study (with questionnaires and interviews) that
allowed us to conclude that the schoolbook is the most used resource by teachers in the
classroom and by students at school and home study. Parents support and reinforce the
importance of schoolbooks noting that these are essential in the teaching and learning
process of their children. However, regardless of the importance that is attributed to
them, these agents recognize that schoolbooks have disadvantages and limitations.

The work in the internships allowed us to deepen knowledge and reflect on the
recognized importance and role of textbooks in teaching practices and student studies.
In this context, we rehearse diverse contexts of use of the manuals and as well we
develop teaching practices supported by various strategies and teaching resources that

allowed us to use other resources instead of the schoolbook. These alternative practices



were a way to combat the exclusive / predominant use of schoolbooks in teaching

practices with the goal of enhancing the quality of student learning
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Introduciao

O presente relatério de estdgio enquadra-se legalmente no Regulamento dos
Mestrados da Universidade dos Acores, que salienta que este devera “contemplar a
revisdo dos conhecimentos atualizados da especialidade, o plano de trabalhos aplicados
a desenvolver, as aplicacdes concretas num determinado contexto, os resultados
esperados e a analise critica dos resultados obtidos™ (Artigo n.° 2, alinea 1).

No Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia no 3° Ciclo do Ensino Bésico e
no Ensino Secunddrio, este relatorio constitui uma oportunidade de aprofundamento e
de reflexdo sobre as praticas educativas desenvolvidas e observadas em contexto de
Estagio Pedagdgico 1 (no ambito do Ensino da Historia) e Estagio Pedagogico II (no
ambito do Ensino da Geografia).

Sendo o estdgio uma etapa decisiva de aprendizagem e de formacdo, este
relatorio oferece uma oportunidade impar para a analise e a reflexdo sobre os processos
de planifica¢do, de intervencdo, de avaliacdo e de reflexdo critica desenvolvidos,
visando quer a aprendizagem significativa dos alunos, quer a melhoria continua do
nosso desempenho e, consequentemente, dos processos formativos.

Neste contexto, interessou-nos aprofundar conhecimentos sobre os pressupostos
cientificos e psicopedagdgicos subjacentes a utilizagdo de manuais escolares na
lecionacdo, e estudar as representacdes dos alunos, professores e pais sobre a
importancia e sobre a utilizagdo destes no Ensino da Historia e da Geografia no 3.°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

No que concerne as praticas pedagbdgicas em contexto de estadgio, propusemo-
nos desenvolver estratégias e recursos didaticos, diversos e diferenciados, como
alternativa/complemento ao uso exclusivo/predominante dos manuais escolares e a
refletir sobre as praticas documentadas e desenvolvidas, a luz dos fundamentos da
bibliografia da especialidade.

Com estes propositos, o presente relatdrio de estagio encontra-se organizado em
quatro capitulos.

No primeiro capitulo aprofundam-se, a luz de bibliografia de especialidade,
questdes de enquadramento e de fundamento acerca da profissdo docente,
nomeadamente, o papel do professor como profissional de educacao, o carater reflexivo
da pratica docente e o perfil de desempenho profissional docente. Desta forma,
procuramos compreender a complexidade e a riqueza que envolve a atividade docente.

Do mesmo modo, abordamos a importancia do estagio pedagdgico na formagao

1



inicial de professores, considerando as dindmicas vivenciadas, no contexto das quais se
enquadra o presente relatério.

O segundo capitulo, intitulado “Os Manuais Escolares no Processo de Ensino e
Aprendizagem” dedica-se a apresentacdo e analise de questdes de fundamento relativas
aos manuais escolares, a tematica em aprofundamento neste relatdrio. Tendo por base a
literatura da especialidade, esta abordagem procurard apresentar ¢ problematizar os
papéis e funcdes dos manuais, no contexto da reconhecida importancia deste recurso no
ensino e na aprendizagem.

No terceiro capitulo abordam-se os contextos em que decorreram os estagios
pedagogicos, assim como algumas questdes genéricas ¢ de fundamento relativas aos
processos formativos vivenciados, nomeadamente respeitantes a importancia das
dindmicas de planificagdo/intervencdo, reflexdo e elaboracdo do Projeto Formativo.
Neste capitulo procederemos ainda a apresentacdo e analise das nossas praticas letivas
em contexto de estagio nomeadamente respeitantes a sua organizagdo, conteudos
lecionados, estratégias e recursos privilegiados, bem como a utilizacdo do(s)
manual(ais) escolar(es) e ao desenvolvimento de atividades extracurriculares.

O quarto capitulo intitulado “Representacoes de Alunos, Professores e Pais
sobre a importdncia e as prdaticas de utilizagdo dos manuais escolares de Historia e
Geografia” envolve a apresentacdo e analise dos resultados do estudo exploratério
levado a efeito junto de alunos, professores e pais sobre a importancia dos manuais
escolares de Historia e Geografia no processo de ensino e aprendizagem no 3° Ciclo
do Ensino Basico e Ensino Secundario, bem como a discussdo dos resultados e
apresentacao de algumas conclusdes.

Por ultimo faremos algumas consideracdes finais sobre o percurso vivenciado

nos estagios e sobre a tematica em aprofundamento no presente relatorio.



CAPITULO I

Ser Professor e o Estagio na Formacao Inicial de Professores
1.1. O Professor como Profissional de Educacao

1.2. O Professor Reflexivo

1.3. O Perfil Profissional do Professor

1.4. O Estagio na Formacao Inicial de Professores

1.4.1. O Estagio Pedagogico na Formacio Inicial de Professores
1.4.2. Natureza(s) formativa(s) do(s) contexto(s) de Estagio

1.4.3. O estagio curricular em Ensino de Historia e Geografia no 3° ciclo do Ensino

Basico e Ensino Secundario



No presente capitulo propomos o aprofundamento de algumas questdes
relacionadas com a profissdo docente, nomeadamente, o papel do professor como
profissional de educacdo, o carater reflexivo da pratica docente, elucidando a ideia do
professor reflexivo e o perfil de desempenho profissional do mesmo. Deste modo,
através do recurso a especialistas na area de educacdo, procuramos neste capitulo,
compreender a complexidade e riqueza que envolve a atividade docente. Do mesmo
modo, abordaremos a importincia do estagio pedagdgico na formacao inicial de
professores, considerando as dinamicas vivenciadas, no contexto das quais se enquadra

o presente relatorio.
1.1. O Professor como Profissional de Educacao

Numa sociedade em acelerada mudanga importa questionar e refletir sobre a
importancia da educagdo escolar, bem como sobre o papel a assumir pelos professores.
Leite e Orvalho (1995), citados por Vale (s/d, p. 1), neste contexto, perspetivam para o
professor um papel amplo e abrangente que “consistird em ajudar, conduzir, dar o
exemplo, incentivar, facilitar e integrar aprendizagens assistidas e auténomas,
decorrentes de uma avaliacdo pessoal de necessidades, com recurso a diversidade de
meios de acesso a informagdo e ao conhecimento”. Também Harden e Crosby (2000)
citados por Ferreira (2009, p. 13) se debrucam sobre a diversidade de papéis a assumir
pelo professor, identificando, nomeadamente, os de “fornecedor de informacao, modelo
profissional, facilitador da aprendizagem, avaliador quer dos alunos quer dos programas
a implementar, planificador e criador de materiais”.

Aprofundando perspetivas, no que concerne os papéis do professor, Mufioz
(2008) citado por Mendes (2011, p. 208), partindo de contributos de varios
especialistas, identifica na profissdo docente trés papéis essenciais:

1) Papel Técnico - o docente deve guiar a aprendizagem dos alunos de acordo

com regras que este considere adequadas. Este papel engloba fun¢des que nao se

encontram na chamada docéncia cldssica, nomeadamente, a tutoria, a gestdo
didatica e a inovagao.

2) Papel associado aos aspetos éticos e socializadores da profissdo — o docente

tem um papel importante como referéncia para os seus alunos. Os valores,

atitudes e outras pautas de conduta que o docente exige e veicula sdo exemplos a

seguir pelos seus alunos.



3) Papel que se vincula a satisfagdo das necessidades de auto-realizacdo de

individuos em formagdo e das suas demandas de bem-estar — o professor

assume-se como preceptor (derivante de tradi¢cdes pedagogicas), partenaire ou

terapeuta.

Neste paradigma, o mesmo autor, citado por Mendes (2011, p. 209) afirma que o
papel do professor “passara de expositor a guia do conhecimento ¢ a administrador de
meios de comunicagdo”. Este “novo” papel docente implica a transicdo de um modelo

educativo tradicional ou cldssico para um modelo tecnologico (quadro 1).

Modelo tradicional on cliszico

1. O profesgor come instruitor,
:.' C:v1 eca-se A CII[-ISE na enene,

3 Q professor trabalha

1sol adamente,

MModelo tecnolégico

1. Cprofessor come mediador,
2 Coloca-ge a enfase na aprendizagem.,

3.0 professor colabora com a equipa

docente,

4 Aplica of recuricd dem  of 4 Dezenha & gere o2 4602 recuraod;

dezenhar,

5. Didictica baseada na investigagho ¢
5 Dndictica baseada na exponglio corm carhcter budireccional,
& com cardcter unidireccional; . -

& o erre congtitui fonte  de
& 54 a verdade & o acerte aprendizagem.
v oporcionam aprendizagem .
PTop P "8 7. Fomnenta a astenomia do alune,
7. Restnnge a  autenommia de 2 O prof r tem competncias
alune, o =
s biaisicas nas TIC
8 His TECOITE A3 oV as

tecnalogias de informag o

Quadro 1 - Modelos Educativos. Fonte: (Mendes, 2011, p. 210).

No modelo tecnoldgico, tal como nos ¢ dado perceber pela leitura do quadro 1, a
énfase ¢ colocada na aprendizagem e na promocao da autonomia dos alunos, sendo o
professor o mediador entre estes € o universo do saber. O professor desenha e gere os
recursos didaticos, nomeadamente com recurso as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TIC). Neste panorama perspetiva-se o trabalho colaborativo e a
investigacdo visando a melhoria das praticas docentes.

Facto ¢ que em Portugal os professores geralmente atribuem a sua fungao
enquanto profissionais de ensino, ao ato de instruir e a fungdes que dizem respeito as
componentes de educagdo (Teixeira, 1993, citado por Ferreira, 2009; Roldao 2009;
Névoa 2009, entre outros).

Neste paradigma, Rolddao (2009, p. 14), evidenciando investigagdes com
professores, agrupou em quatro categorias, o que estes consideravam como o “essencial

do acto de ensinar”, a saber:



I) ensinar ¢ dar a “matéria”, ou seja, a explicagdo aos alunos dos contetdos,
factos e teorias que fazendo parte da cultura, devem ser passados a outra

geracao;

IT) ensinar ¢ um processo de facilitacdo do trabalho de aprendizagem no qual os

alunos devem desenvolver a sua capacidade de autonomia;
IIT) ensinar implica a organizacao da apresentacdo dos conteudos;

IV) ensinar ¢ levantar questdes aos alunos que fomentem o seu pensamento

sobre as mesmas.

Contudo, para ensinar ou instruir, nas palavras do filésofo francés Alain (1986,
citado por Novoa, 2009, p. 3) “¢ necessario conhecer aqueles que se instruem” e
“conhecer bem aquilo que se ensina”. Neste cenario, o exercicio da docéncia constitui
um processo complexo, idiossincratico e multidimensional (Sachs, 2001) que implica o
“aprender a ensinar” (aspetos técnicos do ensino), a socializagdo profissional (interagdes
entre individuo e o contexto em que estd inserido) e a construcdo da identidade
profissional (experiéncia individual, o agir e identificacdo com determinados grupos, as
experiéncias dentro e fora da escola, as crengas ¢ valores sobre o que se entende por ser
professor) (Calderhead e Shorrock, 1997; Hauge, 2000; Flores, 2001; Flores; Day, 2006
citados por Flores, 2010).

O processo de ensinar, envolve uma complexidade que estd inserida em
contextos muito proprios, pelo que como aponta Roldao (2009, pp. 14-15), ensinar ¢
“desenvolver uma acg¢do especializada, fundada em conhecimento proprio” que implica
“fazer com que alguém aprenda alguma coisa que se pretende e se considera
necessaria”. Nas palavras da autora, ensinar passara por “acionar € organizar um
conjunto variado de dispositivos que promovem activamente a aprendizagem do outro”,
no entanto, a mesma salienta que o aprendente terd que desenvolver os seus processos
de aprendizagem, cabendo ao professor o papel do desenvolvimento de estratégias que
conduzam o aprendente ao pretendido.

Ainda nesta linha do ato de ensinar, Roldao (2009, p. 36), enfatiza o papel do
curriculo na vida do professor, salientando que os professores devem ter um papel ativo
na gestdo do mesmo, o ensinar ou fazer aprender, segundo esta, passa pelo professor

“decisor e gestor de curriculo”. O professor deve mediar as decisdes curriculares,



procurando jogar entre si as decisdes nacionais, as metas, 0rgaos e projetos de escola e
as carateristicas das turmas e dos alunos. Neste contexto, a fun¢ao de ensinar, para a
autora (idem, p. 42) “pressupoe o dominio do processo de desenvolvimento curricular”.

Mas o que ¢ entdo ser professor?

Na literatura da especialidade, ¢ amplamente reconhecido o papel do professor
enquanto profissional de educacdo, considerando-se que a profissionalidade implica a
construgdo coletiva de uma cultura profissional definidora da pertenga do individuo ao
grupo (Roldao, 2009; Novoa, 2009). Neste particular, Roldao (1999, 2009) caracteriza
a profissionalidade docente a partir de quatro aspetos fundamentais: a fungdo de
ensinar, definidora da profissao docente; o saber educativo, especifico desta atividade;
0 poder de decisdo sobre a sua acdo e a reflexividade, traduzida na constante analise
critica sobre a propria acdo visando a melhoria, a adequacdo das decisdes, o ajuste de
procedimentos e a necessdria atualizagdo dos saberes, tendo em conta os contextos em
que a docéncia se desenvolve.

Mais além nesta linha de pensamento, Novoa (2009, p. 3) salienta a necessidade
de serem igualmente consideradas as ligagdes entre as dimensdes pessoais ¢
profissionais da identidade dos professores, entendendo que ‘“a profissionalidade
docente ndo poder deixar de se construir no interior de uma pessoalidade do professor”.
Este mesmo autor estrutura esta "pessoalidade" em cinco dimensdes, nomeadamente: o
conhecimento (construgao de praticas que conduzam os alunos a aprendizagem); a
cultura profissional (compreensdo dos sentidos da instituicdo escolar, integragdo na
profissdo, aprendizagem com os colegas mais experientes, registo das praticas, reflexao
sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo); o facto pedagogico (capacidade de relacao
e de comunicagdo); o trabalho em equipa (refor¢co das dimensdes coletivas e
colaborativas, do trabalho em equipa, da intervencao conjunta nos projetos educativos
de escola) e o compromisso social (transmissdo de principios, valores, inclusdo social,
diversidade cultural).

Em suma, ser professor implica ndo apenas uma competéncia técnica para
desempenhar a profissdo, mas também o dominio das suas condutas enquanto pessoa,
pois ndo podemos descurar o lado humano dos professores (Fullan e Hargreaves, 2001).

Segundo Ferreira (2009, p. 16), na constru¢ao da identidade profissional de um
professor interagem multiplos fatores (sociais, culturais, técnicos, econdémicos,
politicos, pessoais, etc.) importando, nomeadamente: a €época em que o docente cresceu

e ingressou na profissao; os sistemas de valores e de crencas educativas dominantes; o
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estadio da vida e da carreira em que o professor se encontra e o efeito desta sobre a sua
confianga; o sentido de realismo e atitudes e o género do educador, nomeadamente, a
forma como o ensino e o trabalho se relacionam com diferentes tipos de vida e com os
interesses distintos dos homens e das mulheres. As representacdes que os professores
tem da propria profissao dependem também das experiéncias vividas nas escolas, esta
socializagdo influencia a construg¢do de representacdes sobre as funcdes da profissdo.
(Alves-Pinto, 2001, p. 54, citado por Ferreira, 2009, p. 17).

Destaca-se também, neste particular, a importancia fundamental da formagao de
professores (inicial e continua) enquanto processo inacabado, percurso de aprendizagem
e atualizagdo ao longo da vida. Os processos formativos vivenciados influenciam
decisivamente as representacdes dos professores sobre o ensino, a escola e o curriculo,
bem como as suas representacdes sobre as competéncias e os conhecimentos
desenvolvidos, reconhecidos e exigidos quer nas institui¢des de ensino superior, quer

nas escolas (Pacheco, 1995, citado por Flores, 2010).

1.2. O Professor Reflexivo

Dewey (1993) define a reflexdo como uma forma especializada de pensar que
implica uma perscrutagdo ativa, voluntaria, persistente e rigorosa das percecdes das
praticas efetuadas, evidenciando os motivos, justificacdes das acdes e convicgdes € as
consequéncias a que estas conduzem.

No seio da classe docente, o conceito de professor reflexivo surgiu nos Estados
Unidos, como forma de responder a crise de identidade gerada por uma visdo restrita e
redutora da docéncia (como exercicio de um conjunto de competéncias técnicas, sem
sentido personalizado) que impunha uma separacdo entre o “eu pessoa” e o “eu
profissional” (Névoa, 1992).

Segundo Alarcdo (1996), os professores desempenham um importante papel na
producdo e estruturacdo do conhecimento pedagogico porque refletem sobre todos os
contextos que o rodeiam, nomeadamente: a interagcdo entre o conhecimento cientifico e
a sua aquisi¢do pelo aluno; a sua pessoa enquanto professor; a pessoa do aluno; a
instituicao escola e a sociedade no geral.

No que respeita a natureza da reflexao a desenvolver pelos professores, Schon
(1997, citado por Alarcdo, 1996), refere-se a reflexdo na a¢do (reflexao no decurso das

proprias acdes sem interrup¢do, embora com o devido distanciamento) e a reflexdo



sobre a a¢do (reconstru¢do mental da agdo, a posteriori, para andlise). Em ambas as
situagoes, a reflexdo devera convergir para a reestruturagao da agao.

Para Alarcao (1996), quando o professor reflete sobre uma agao, uma atitude ou
fendmeno, tem como objetivo compreendé-los. Mas, para compreendé-los necessita de
os analisar a luz de referéncias que lhes deem sentido, estes referentes sdo os saberes,
fruto da experiéncia ou da informagdo. Da analise das situacdes, a partir dos referentes
conceptuais tedricos em presenca, resulta o aprofundamento ou a reorganizagao do
conhecimento, com consequéncias ao nivel da acao.

Nesta linha de pensamento, Alarcao (1996) considera que ser um professor
reflexivo, implica ser autdbnomo na gestdo das suas atividades, sendo esta
autonomizacdo simultaneamente um objetivo € um processo, pois quanto maior a
capacidade de reflexdo dos docentes maior a sua capacidade de autonomizagao. Para a
autora, o professor deve refletir sobre o contetido que ensina, o contexto em que ensina,
a sua competéncia pedagogico-didatica, a legitimidade dos métodos que emprega e as
finalidades do ensino da sua disciplina, devendo interrogar-se sobre os conhecimentos e
capacidades desenvolvidas pelos seus alunos, bem como sobre os fatores que inibem a
respetiva aprendizagem.

Para Herdeiro e Silva (2008), entendendo Climent (2001), citado por Carrillo
(2002), as praticas reflexivas e criticas sdo cruciais para o desenvolvimento profissional.
Neste particular, os referidos autores citando os mencionados especialistas (Climent,
2001; Carrillo, 2002) referem que “o processo de aprendizagem continuo como
profissional reflexivo e critico da sua pratica [...] seria a consciencializagdo progressiva
da complexidade da dita pratica” e que a andlise desta adaptada e ajustada a
aprendizagem dos alunos, pressupde que o ‘“‘questionamento continuo das suas
concepgoes e conhecimentos [...]” induzird “o enriquecimento profissional do professor
e a consideraveis progressos na aprendizagem dos alunos”.

Herdeiro e Silva (2008) reforcam ainda o papel do professor, — agente reflexivo
—, como instrumento ativo de mudanga, profissional autonomo e responsavel, que
reflete com os colegas sobre aspetos da sua pratica docente, bem como sobre outros
assuntos relativos a escola, procurando a melhoria continua das suas competéncias. Para
estes autores, o professor reflexivo desempenha “um papel activo na formulacao tanto
dos propositos e objectivos do seu trabalho, como dos meios para o atingir” e ganha

“capacidades para produzir as suas proprias teorias, contribuindo para uma base



codificada de conhecimentos de ensino” (Schon, 2000; Zeichner, 1993, p. 16 citados
por Herdeiro & Silva, 2008).

No entanto, embora conscientes da importancia estruturante das praticas
reflexivas na docéncia, Eraut (1995, citado por Herdeiro e Silva, 2008) alerta para a
existéncia de fatores que condicionam a reflexdo, a saber: pressdo do tempo (pode
alterar a qualidade e quantidade dos paradigmas de reflexdo), disponibilidade,
disposi¢do e necessidade para refletir. Estes fatores sdo fundamentais numa pratica

reflexiva de qualidade, consequente ao nivel da agdo.

1.3. O Perfil Profissional do Professor

Quando falamos em 'perfil de um professor', aludimos geralmente a sua funcao,
i.e. a fungdo de ensinar (Rolddo, 1999), considerando esta funcdo na sua acep¢ao mais
completa e rica, concebendo o docente como um mediador na constru¢do do
conhecimento pelo aluno, assumindo uma postura ativa de reflexdo, autoavaliagdo e
estudo constantes (Alarcao 1996; Roldao, 1999; 2009; Novoa, 2009).

Para Mendes (2011, p. 226), nesta funcdo de mediador construtivista do
conhecimento, o docente deve mobilizar competéncias diversas, demonstrando
nomeadamente:

e “Dominio da matéria que lecciona (competéncia cientifico-cultural);”

e “Qualidades pedagogicas (habilidades didacticas, tutoria, técnicas de
investigacao, conhecimentos psicologicos e sociais);

e “Habilidades instrumentais e conhecimentos de novas linguagens e
caracteristicas pessoais (maturidade, seguranga, auto-estima, equilibrio
emocional, empatia) .”

Nesta linha de pensamento, a referida autora (idem, p. 211) citando Marquéz
(2002), enfatiza que, do exercicio destas competéncias decorrem as principais funcdes
docentes, a saber: Planificar (reconhecer as carateristicas individuais e em grupo dos
seus alunos; diagnosticar as necessidades de formacdo destes; construir o curriculo);
Conceber estratégias de ensino e aprendizagem (preparacdo de estratégias didaticas
com atividades motivadoras, significativas, colaborativas e aplicativas, utilizando se
possivel as TIC); pesquisar e preparar de recursos e materiais didaticos (conceber e
gerir os recursos); controlar a informagdo e gerir o desenvolvimento da aula mantendo
a ordem (devem ser escrutinadas as fontes de informacao, os objetivos e metodologias);

motivar os alunos (fomentar a curiosidade ¢ interesse dos alunos face aos contetudos e

10



atividades da disciplina); incentivar a participagio dos alunos (promover a
apresentacao publica de alguns trabalhos); auxiliar a compreensdo dos conteudos
basicos,; transmitir valores, sendo um exemplo de atuac¢do; Ser um mediador e ajudar
na utilizagdo de recursos diversificados, orientar a realizagdo de atividades; Ser um
tutor (presencialmente ou em termos telematicos); realizar trabalhos com os alunos
(envolver-se na realizagdo de trabalhos colaborativos com os estudantes); avaliar
(avaliacao formativa e sumativa, estimulando a autoavaliacdo dos estudantes e das
intervengoes docentes); desenvolver atitudes imprescindiveis na sociedade da
informagdo (positivismo e atitude critica face as TIC, valorizar o pensamento
divergente, criativo, critico, ordenado e responsavel e o trabalho cooperativo, adaptar-se
a mudanca); colaborar nos trabalhos de gestio (realizacdo de burocracia como
colaborar na gestdo da escola recorrendo as ajudas tecnologicas); gerir a sua formagdo
continua (implica a atualizagdo no que respeita aos conhecimentos e competéncias
didaticas; implica também que se mantenha o contato com outros atores educativos e
fomentar a cooperagdo e o intercambio); reconhecer o(s) contexto(s) de proveniéncia
dos alunos (conhecer as caracteristicas sociais, econdmicas, culturais, etc., do meio de
onde provém os alunos).

As fungdes do professor sdo ainda direta ou indiretamente abordadas na
legislacdo, no contexto das politicas educativas vertidas no Estatuto da Carreira Docente
(Decreto Legislativo Regional n.° 4/2009/A, de 20 de abril, alterado pelo Decreto
Legislativo Regional n.° 11/2009/A de 21 de julho) e ainda no Perfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos
Basico e Secundario (Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto).

No Estatuto da Carreira Docente (Decreto Legislativo Regional n.® 4/2009/A, de
20 de abril, alterado pelo Decreto Legislativo Regional n.° 11/2009/A de 21 de julho),
salientamos o artigo 16°, os Deveres profissionais dos docentes. Da analise deste artigo,
destacamos, a titulo de exemplo, que o professor deve reger-se por uma pratica que
enfatize o rigor e a exceléncia — alinea a) -, aperfeicoando os seus conhecimentos,
capacidades e competéncias, numa perspetiva de continua aprendizagem e
aperfeicoamento do seu desempenho — alinea d) -, apostando na sua formagdo - alinea
e) -, desenvolvendo um espirito critico e reflexivo sobre o seu trabalho — alinea f) -,
devendo respeitar os seus alunos e todos os agentes do meio escolar e extraescolar —
alinea ¢) - , tendo ainda um papel intervencionista na vida dos alunos num prisma

social, quando se justifique —alineas /) ¢ i).
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No artigo 59° do referido Decreto-Lei, encontramos as fungdes genéricas dos
docentes - alineas a) a aa), bem como fungdes especificas destes, relacionadas com
coordenagdo, orientagdo e avaliacao — alineas a) a i).

Todas as fungdes aqui mencionadas consolidam-se ainda no perfil de

desempenho profissional docente, o Perfil Geral de Desempenho Profissional do

Educador de Infancia e dos Professores dos Ensinos Basico e Secundario

(Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto). Neste perfil, o professor ¢ definido

como “um profissional de educagdo, com a fungdo especifica de ensinar, pelo

que recorre ao saber proprio da profissao, apoiado na investiga¢do e na reflexao
partilhada da pratica educativa” (Ponto II, alinea a), apontando-se como

estruturantes na sua atuacao quatro dimensdes complementares, a saber:

a Dimensdo profissional, social e ética que se reporta a necessidade de a
pratica profissional docente dever ser fundamentada "num saber especifico
resultante da produgdo e uso de diversos saberes integrados", coerente do
ponto de vista social e ético (Ponto II, n.° 1);

— a Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem relativa a
importancia do rigor cientifico e metodoloégico na integracdo dos
conhecimentos das diferentes areas que fundamentam o curriculo, "no
quadro de uma relagdo pedagdgica de qualidade" (Ponto III, n.° 1);

— a Dimensdo de participac¢do na escola e de relagdo com a comunidade, que
salienta a importancia de a acdo docente contemplar uma visdo integrada da
escola "como instituicdo educativa e no contexto da comunidade em que
esta se insere" (Ponto IV, n.° 1);

— a Dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida, que considera

preponderante a formacdo como um '"elemento constitutivo da pratica

profissional", a desenvolver pelos docentes no decurso da anélise e reflexao

sobre as suas praticas, necessidades e realizagdes, com recurso a

investigacdo e em cooperagdo com outros profissionais (Ponto V, n.° 1).

Neste panorama reforca-se continuamente a necessidade de o profissional de
educacdo pautar a sua agdo por principios de rigor cientifico, metodoldégico e ético,
procurando através da reflexdo e da formacdo ao longo da vida a continua melhoria das

suas praticas profissionais.
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Abordadas as questdes sobre o papel do professor como profissional de
educagdo, o professor reflexivo e o seu perfil profissional, consideremos agora a

especificidade dos estagios pedagogicos, sobre os quais versa o presente relatorio.
1.4. O estagio na Formacao Inicial de Professores
1.4.1. O Estagio Pedagdgico na Formacao Inicial de Professores

Caires (2001) citando varios especialistas (Alarcao, 1996; Ryan et al.,1996;
Caires & Almeida, 1997 a,b; Veale, 1989) refere-se a nocao de estagio mais difundida
entre académicos, entidades empregadoras e os proprios alunos, considerando-o como
uma experiéncia de formagdo estruturada e um marco fundamental na formacdo e
preparagdo dos alunos para a entrada no mundo profissional. O estigio ¢ uma
componente estruturante na formagdo de futuros docentes, constituindo-se como o
momento da formagao inicial de docentes que maximiza, por exceléncia, a experiéncia e
a pratica (ainda que em contextos supervisionados) necessarias ao desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias pedagdgicas basilares no processo de profissionalizacio.

Esta importante etapa formativa tao rica e complexa contempla, segundo Caires
(2001, pp. 17-18), objetivos tais como:

1) Aplicagdo de competéncias e conhecimentos apreendidos no curso e

transposi¢do dos mesmos para o contexto pratico,

2) Assimilag¢do de novas competéncias e conhecimentos através da experiéncia

pratica;

3) A4 capacitagdo para um percurso profissional (carreira)

4) Identificagdo das areas (pessoais e profissionais) mais fortes ou que careg¢am

de aperfeicoamento;

5) Desenvolvimento de uma visdo mais realista do mundo profissional;

Neste particular, a autora (Caires, 2001) alerta para o facto de nem sempre/ nem
todos estes objetivos serem plenamente concretizados no estdgio, muito embora seja
nessa fase formativa que, de uma forma ou de outra, se inicia a sua concretizagao.

Assim, de estre os ganhos mais significativos inerentes a experiéncia de estagio
Caires (2001, p. 18) realga: a “construcdo de uma visdo mais realista do Mundo do
Trabalho e das perspectivas de carreira destes futuros profissionais”; a “promogado de

competéncias de empregabilidade e desenvolvimento de destrezas na sua area
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9 ¢C

profissional”; o “desenvolvimento de competéncias sociais e interpessoais”, “o aumento
das oportunidades de emprego”; a “promoc¢do de maiores niveis de maturidade e de
auto-confianca nos alunos”; o “desenvolvimento do raciocinio pratico e da capacidade
de resolugdo de problemas por parte dos alunos”, entre outros.

Contudo, a autora alerta para a necessidade de se considerarem, igualmente,
potenciais  problemas/dificuldades associados ao estdgio, nomeadamente: a
“incapacidade ou, por vezes, a auséncia de qualquer tentativa de integrar a teoria e a
pratica”; a “dificuldade em organizar experiéncia adequadas para os estagiarios”; a
“focalizagdo dos estdgios num conjunto limitado de competéncias técnicas em
detrimento de uma compreensdao mais alargada dos sistemas e organizagdes”; a
“supervisdo inadequada, inexistente, insuficiente e/ou falta de preparagdo dos
supervisores”; as “experiéncias de campo que podem minar o programa educacional”; a
“exploragdo dos alunos enquanto mao-de-obra barata”; a “fraca sintonia entre
instituicdo de formagdo e de estdgio”; a “pouca coordenacdo da supervisdo ¢ da
avaliag@o entre as instituigdes” que poderdo marcar negativamente esta etapa formativa
(Caires, 2001, p. 18).

Neste contexto, importa garantir que a estrutura, organizagdo € contextos
vivenciados e desenvolvidos pelos estagiarios garantem a melhor experiéncia formativa,
adequada e de qualidade cientifica e pedagogica (Menezes et al.,1989; Johnston, 1994;
Kuzmic, 1994; Caires, 1996; 1998, citados por Caires, 2001, p. 19) assegurando
“experiéncias significativas e exemplificativas da realidade, no sentido de se
promoverem as competéncias necessarias ao desempenho autonomo e eficaz destes
futuros profissionais”. Neste particular, Caires (2001, p. 20) alerta ainda para a
necessidade de uma reflexdo alargada em torno dos aspetos concetuais e
organizacionais dos estdgios, nomeadamente no que respeita a respetiva duragdo, ao
tipo de acompanhamento, a avaliacdo, bem como as formas de articulagdo com as

restantes componentes do curso.

1.4.2. Natureza(s) formativa(s) do(s) contexto(s) de Estagio

Ryan et al (1996, citado por Caires 2001, pp. 20-22), considera na sua analise
sobre a natureza formativa dos estagios, que estes podem assumir quatro papéis
complementares: 0 estagio como capacitagio de um aprendiz, o estagio orientado
pelos objetivos académicos, o estagio com preocupagoes desenvolvimentais, e o estagio

privilegiando a articula¢do de conhecimentos e competéncias.
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Na acecdo de "estdagio como capacita¢do de um aprendiz”, a aprendizagem do
estagiario implica métodos ativos, experienciais e indutivos. A acao passa pelo contato e
manipulagdo direta da realidade. Neste cenario, o estagidrio deve adquirir competéncias
praticas importantes na sua area profissional e, gradualmente, ganhar rotinas que lhe
permitam estar a vontade perante as tarefas que lhe sdo inerentes. A experiéncia de
estagio ¢, geralmente, desenvolvida em contexto real de trabalho, cabendo ao(s)
orientador(es)/supervisor(es) observar e orientar o percurso do estagiario.

Na concegao de "estagio orientado pelos objetivos académicos”, a aprendizagem
do estagiario ocorre em instituigdes educacionais especializadas, sendo ele (estagiario) o
ator principal, espera-se que este aplique os seus conhecimentos, articulando a teoria e a
pratica, desenvolvendo integradamente competéncias e pedagogicas (Ryan et al. 1996
citado por Caires, 2001).

No que respeita a acecdo de "estdgio com preocupagoes desenvolvimentais"
destaca-se, na aprendizagem do estagiario, a dimensao de desenvolvimento/crescimento
pessoal fruto da experiéncia. Neste particular, destaca-se a importancia dos processos e
praticas reflexivas a desenvolver pelo estagiario, no sentido do desenvolvimento
integrado de competéncias pessoais e profissionais no decurso da experiéncia de
estagio. Destaca-se aqui a importancia dos orientadores/supervisores, nomeadamente na
estimulacdo da necessaria reflexdo e no seu aprofundamento rumo ao progressivo
desenvolvimento pessoal e profissional do estagiario.

Na concecdo de "estagio privilegiando a articulagdo de conhecimentos e
competéncias"”, enfatiza-se o desenvolvimento, pelo estagidrio, de relacdes entre
aprendizagem cognitiva e experiencial e entre a teoria e a pratica. Através do estagio, o
estagiario deve conseguir avaliar criticamente as suas praticas, fundamenta-las e
justifica-las a luz da teoria, desenvolvendo a sua capacidade de auteanalise (Turney,
1987 cit. Ryan et al, 1996; citados por Caires, 2001, p. 21). Aqui, enfatiza-se a
importancia do didlogo articulado entre orientadores/supervisores e entre estes € o
estagiario, visando a andlise e a reflexdo sobre os conhecimentos e competéncias
desenvolvidos nos momentos de pré, inter e pos a¢do. Este modelo preceitua, segundo
Schon (1990) citado por Caires (2001, p. 22) que a pratica profissional seja contemplada
no plano de estudos dos cursos, ocupando mesmo um lugar central na sua organizagao,
devendo tais competéncias basicas ser desenvolvidas articuladamente em atividades na

desenvolvidas na Instituicdo de formagdo (Universidade) e fora dela, sendo que a
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avaliagdo das mesmas, seriam realizadas em momentos diferentes e com metodologias
distintas.

Explorada a diversidade e riqueza e concegdes, contextos e abordagens
suscitadas pelos estagios na formacao inicial de docentes, passaremos seguidamente a
apresentacao sucinta da estrutura e organizagdo do percurso de estagio desenvolvido no
ambito do Ensino da Historia e da Geografia, no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino

Secundario, que esta na base da elaboragdo do presente relatorio.

1.4.3. O estagio curricular em Ensino de Historia e Geografia no 3° ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario

O estagio curricular em Ensino de Histéria e Geografia no 3° ciclo e Ensino
Secunddrio, inserido no mestrado a quem deve a denominagdo, decorreu numa Escola
Secundéria da Ilha de Sdo Miguel, sob orientacdo de dois professores cooperantes, um
de Histéria e outro de Geografia e envolveu praticas de observacdo e lecionacdo
também nestas areas. O estdgio na area de Ensino da Historia ocorreu entre setembro de
2014 e janeiro de 2015 e o estagio em Ensino da Geografia entre fevereiro e junho de
2015.

O trabalho desenvolvido em cada um destes periodos de estagio compreendeu
trés etapas, designadamente: observacdo das aulas dos docentes cooperantes; a
lecionacdao partilhada com os colegas do mesmo nucleo de estdgio e a lecionagdo
individual.

A primeira etapa, a observacdo, implicou a observagdo de praticas dos docentes
cooperantes. Estes momentos permitiram-nos um primeiro contacto com o contexto
letivo, observando-se as caracteristicas e comportamento dos alunos/turmas, bem como
o desenvolvimento de contetidos, metodologias, utilizacdo de recursos pelo docentes
cooperantes e a sua gestdo em fungdo das especificidades e necessidades dos alunos.
Todas as observagdes efetuadas foram alvo de posterior reflexdo, explorando-se,
nomeadamente os aspetos que consideramos importantes e significativos para a nossa
integracdo na segunda etapa: a lecionagao partilhada com os colegas de nucleo.

A segunda etapa, consistiu, como ja se referiu, na lecionagao partilhada com os
colegas de nucleo. No estagio em Ensino da Historia, a lecionagao partilhada, decorreu
em trés turmas do 8.° ano do 3.° Ciclo do Ensino Basico e numa turma de Ensino
Secundario, da Professora Cooperante. No estagio em Ensino da Geografia, esta fase

decorreu em duas turmas do 9.° ano do 3.° Ciclo do Ensino Basico e em duas turmas do
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10.° ano do Ensino Secundario. Nesta fase, o trabalho desenvolvido assentou na
colaboracdo e na cooperagao entre os elementos do nucleo, envolvendo quer a
planificacdo da acdo, quer os momentos de intervengao/lecionacdo. Tratou-se de um
importante momento formativo, simultaneamente de familiarizagdo com as
turmas/alunos, de desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e de adaptagdo a
novas rotinas, inerentes a pratica pedagogica.

A terceira etapa, também como ja foi referido, passou pela lecionacao
individual. Neste contexto, a pratica pedagdgica em contexto de estagio desenvolveu-se
numa turma do 3.° ciclo do Ensino Basico e numa turma do Ensino Secundario, em
ambos os estdgios, com excecdo no estagio de Ensino de Geografia, no qual a
lecionacdo no Ensino Secundario se desenvolveu em duas turmas. Nas turmas do
Ensino Secundério, a lecionagdo pelos estagiarios ocorreu de forma alternada/rotativa,
em que cada estagiario desenvolvia ciclos sucessivos de observacdo, planificagdo e
lecionacao.

Esta fase permitiu aos estagiarios vivenciarem experiéncias do quotidiano
docente, envolvendo-se em todos os processos decorrentes das praticas letivas,
nomeadamente a respetiva avaliagdo. Aqui, embora em ambiente supervisionado, a
responsabilidade pela organizacdo, desenvolvimento e gestdo dos processos de ensino e
de aprendizagem (ex.: gestdo do tempo e do espaco, organizagdo dos conteudos,
defini¢ao e desenvolvimento de metodologias e estratégias, concegdo e utilizacdo de
recursos € materiais, avaliagdo das aprendizagens, etc.) foi da responsabilidade dos
estagiarios..

O percurso de estagio envolveu ainda auto avaliacdo e reflexdo semanal pelo
estagiario relativa ao seu desempenho nas tarefas de planificacdo e intervengao.
Contemplou ainda a heteroavaliagdo pelos elementos do nucleo, que observaram as
intervengdes. Os momento de reflexdo semanal, em que a pratica dos estagiarios era
analisada e discutida pelos intervenientes, observadores e orientadores/supervisores (da
Escola Cooperante e da Universidade), contribuiram decisivamente para a corre¢do de
lacunas e continua melhoria do nosso desempenho.

Neste processo, a par da constante orientagdo/supervisdao do professor
cooperante, permanentemente na sala de aula, houve ainda o acompanhamento
cientifico e pedagogico dos orientadores/supervisores da Universidade dos Acores

(mediante apoio tutorial a planificagdo e a observagdo de aulas nas escolas) e o
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aprofundamento de questdes essenciais a pratica pedagogica na Unidade Curricular de
Seminario I e II.

Abordadas algumas questdes Dbasilares da formagdo de professores,
nomeadamente relativas ao estagio pedagdgico, que enquadram a elaboracdo do
presente relatdrio, passaremos no proximo capitulo a apresentagdo da temadtica por nos

selecionada para aprofundamento no contexto deste Relatério de Estagio.
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CAPITULO I

Os Manuais Escolares no Processo de Ensino e Aprendizagem
2.1. O manual escolar: contextualizacio historica

2.2. O conceito de manual

2.3. Papel e fun¢des dos manuais escolares
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Este capitulo dedica-se a apresentacdo e analise de questdes de fundamento
relativas aos manuais escolares, a tematica em aprofundamento neste relatorio. Tendo
por base a literatura da especialidade, esta abordagem procurara reconhecer os papéis e
funcdes dos manuais, versando ainda uma contextualizagdo histérica sobre estes, tendo

como fundo, a questdo central da importancia deste recurso no ensino e aprendizagem.

2.1. O manual escolar: contextualizacio historica

O conceito de livro escolar ou manual escolar, do ponto de vista historico, ¢
relativamente recente. Segundo Choppin (2009, p. 15) as obras a quem os pesquisadores
atribuem uma conotagao escolar, s6 recentemente fazem parte de um conjunto coerente.
Ao longo dos tempos, os livros escolares foram apresentados “sob uma multiplicidade
de denominagdes” e termos que importa analisar no contexto deste trabalho.

A multiplicidade de vocdbulos e conotacdes associadas ao aparecimento do
manual ¢ bastante evidente na literatura consultada. Marrou (s.d.) afirma que o manual
escolar ja existe desde a Antiguidade, quando se utilizava o papirus (volumen), Riché
(s.d.) relaciona o aparecimento do manual, com o inicio da era crista (codex) e Martin
(s.d.) relaciona-o com a difusao das universidades no século XIII no Ocidente (Choppin,
pp. 49-50). Por outro lado, a imprensa e a tipografia sdo também apontadas como
«balizas» no aparecimento do manual escolar.

Os termos usados ao longo dos tempos para designar os livros escolares
derivavam da lingua vernacula, mas também do latim e do grego. Entre as diversas
categorizagdes que foram sendo usadas neste dominio destacam-se (Choppin, 2009),
nomeadamente:

— designacgdes atribuidas de acordo com a organizacdo interna apresentada pelos
mesmos: um conjunto de textos designava-se por antologia; as obras com uma
funcdo sintética denominavam-se por compéndios; os manuais com um papel
diretivo intitulavam-se de guias, entre outras designacdes menos comuns.

— documentos que tomavam os nomes dos seus criadores'.

— denominagdes atribuidas refletindo as suas carateristicas materiais: como no

caso da cartilha (pequenos livros apresentando as letras do alfabeto e os

LA titulo de exemplo temos o Catdo, da autoria de Marcus Porcius Cato ou os Barémes, antologia de

calculos e tabelas que devem o seu nome a Frangois Bertrand de Barréme (Choppin, 2009, p. 17).
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primeiros rudimentos da aprendizagem da leitura) que surge a partir do século

XVI; dos horn-books” que surgiram na Idade Média (folha de papel contendo o

alfabeto, as oracdes ou os nimeros de 1 a 10) ou das palettes’ (suportes sélidos

contendo o abecedario).
— designacdes que remetem ao contexto institucional no qual a obra ¢ utilizada:

enfatizando o cariz institucional do manual (por exemplo, o livre d’école, livre
de classe ou o livre classique, denominacdes de origem francesa); aludindo a
natureza do publico escolar ou ao tipo/nivel de ensino a que se destinavam (por
exemplo, os manuels de troisieme de designagdo francesa ou os libros de
bacchilerato, de designacdo em espanhol); destacando o assunto a que os
mesmos se remetiam (por exemplo, as grammar, assim chamadas em inglés) ou
ainda realcando a sua funcao didatica (o chamado livro diddtico, usado 'para
ensinar' ou 'para estudar').

A diversidade de termos associados a expressao “manual escolar” reflete a
complexidade de contextos temporais e culturais em que estes se inserem, atribuindo-
lhes um cariz funcional, institucional ou didatico.

No século XVIII, nas livrarias eram abundantes os livros que ganham a
denomina¢ao de “livros escolares”, como os que apresentavam ‘“sob a forma
enciclopédica e sob uma forma condensada, o conjunto de conhecimentos considerados
necessarios ao exercicio de um oficio determinado” (Choppin, 2009, p. 31).

Em Franca, na mesma época, os manuais ganham uma vertente cientifica,
aparecendo a primeira distingao clara entre compéndios (ja definidos neste trabalho) e
manuais de Historia, propriamente ditos. Annie Bruter (s.d. citada por Choppin, p. 33)
refere que a nocdo de “manual de Historia”, nesta altura, “pressupde (...) uma certa
organiza¢do do ensino [...], mas também um modo determinado de estruturacdo dos
saberes, um determinado estado de desenvolvimento técnico e comercial”’, nesta
perspetiva podemos reconhecer que ja temos presente uma visdo mais proxima do

manual contemporaneo, embora num contexto diferente.

? uma simples folha de papel montada sobre madeira ou couro, emoldurada em madeira ou metal e
protegida por uma fina pelicula de chifre (inglés sorn) (Choppin, 2009, p. 17).
3 placas de osso gravado, século XV; plaquetas de madeira, século XVI; pequeno livro impresso, inicio

do século XIX.
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A difusao dos manuais pelas escolas, segundo alguns historiadores, acompanhou
a dinamizacao das bibliotecas, que surgiram no Ocidente desde a Idade Média e que no
século XVI aparecem nos estabelecimentos de ensino secundario e no século XIX se
alastram pelo ensino primario. Porém, ja no Antigo Regime, os livros eram utilizados
com frequéncia nas escolas, embora “eles ndo tivessem claramente definidos como
instrumentos pedagogicos conhecidos visando um ensino” (Choppin, 2009, p. 64).

Rotger (1998), associa o aparecimento dos manuais escolares ao
desenvolvimento da imprensa e da tecnologia (séculos XVI, XVII e XVIII), bem como
aos movimentos de expansdo e democratiza¢ao do ensino:

De ahi que, en nuestra cultura occidental, podamos diferenciar dos

periodos en la historia del libro escolar o libro de texto: el que hace

referencia a los siglos XVI, XVII y XVIIL y el que va asociado a los

cambios producidos en los siglos XIX y XX. En el primero de ellos surge

la imprenta y la tecnologia que la hizo posible, asi como la ensenanza,

extension y formalizacion de las lenguas vernaculas. El segundo periodo

va asociado a la renovacion de las técnicas de impresion y a la

consideracion del libro escolar como instrumento basico para la difusion y

organizacion democratica de la ensefianza (pp. 102-103).

De acordo com este autor, importa ainda considerar que a estrutura, organizagao
e utilizacdo dos manuais escolares sofrem também fortes influéncias de periodos
histéricos e politicos tais como o totalitarismo europeu, tais como o fascismo, o nazismo
e o comunismo. Nestes contextos, a sua utilizagdo foi fortemente restrita ou mesmo
abolida. Na atualidade os manuais escolares assumem grande protagonismo no ensino.

Nas ultimas décadas o manual escolar tem ganho uma multimediatizagao,
passando a fazer-se acompanhar, também, de um suporte digital (frequentemente um
CD ou DVD). As bibliotecas passaram também a englobar mediatecas ou videotecas. O
desenvolvimento da tecnologia (principalmente da informadtica) impulsionou o
desenvolvimento ¢ a evolugdo dos manuais escolares ¢, nos ultimos anos os e-manuais
tém crescido em popularidade, apesar de serem ainda recursos mais direcionados para
os professores.

Contudo, se em termos de estrutura e contetido as mudang¢as nos manuais ainda
sdo ainda minimas, a sua apresentagao e utilizagdo digital tem sido progressivamente

alargada e esta em crescendo (Nunes, 2013). A este proposito, Choppin (2009), embora
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reconhega que os manuais (tal como outros recursos didaticos) tenham vindo a
acompanhar a evolugdo social e pedagogica, nao abandonarao, para ja, o suporte papel,
dado ser esta a sua versao mais lucrativa.

Em suma, a falta de consenso entre os investigadores/historiadores leva-nos ao
reconhecimento de que a definicdo e os contextos determinantes no
aparecimento/utilizagdo dos manuais escolares e a sua defini¢do sdo diversos e
multivariados, considerando especificidades “segundo os lugares, as ¢épocas, o0s
suportes, os niveis e as matérias de ensino, as vezes dos contextos politicos,
economicos, social, cultural, estético (...) mas também, ¢ sobretudo, em fungdo da
problematica cientifica no qual se insere.” (Choppin, 2009, p. 74). Esta diversidade ¢

também prova da complexidade e riqueza que este assunto encerra.

2.2. Conceito de Manual Escolar

A diversidade de perspetivas ja apresentadas sobre os manuais escolares requer
ainda aprofundamento e clarificacdo das concegdes atuais relativas a sua especificidade
e consequente distingdo daquilo que se entende por “livro” e por “manual escolar”.
Ambos os vocabulos sdo, por vezes, utilizados como sindnimos, porém, o termo “livro”,
mais frequentemente utilizado por alunos, (Choppin, 1992) tem uma conota¢do mais
coloquial e genérica.

Etimologicamente, o termo “manual escolar” deriva de “obra manuseavel”, de
formato e peso reduzidos, conceito que no século XIX era atribuido, entre outras
designacdes, a um “guia pratico”, na acecdo de compilacdo de conselhos, de receitas ou
de regras alusivas ao desempenho de uma profissdao. Segundo Choppin (1992, p. 11) a
atual designacdo de “manual escolar” resultou da recuperagdo deste termo e sua
utilizacao no dominio da educacao.

Bénitez (2000, p. 6) define os manuais escolares como “(...) livros manuseaveis
— a escala da mao — quer dizer, tanto pelo seu tamanho como pelo seu contetdo,
albergam saberes basicos essenciais”. Para o autor, estes sdao objetos que veiculam
conteudos, informagdes e saberes a serem transmitidos, tendo como base um curriculo
escolar formal.

Em alinhamento com esta perspetiva, o manual escolar pode ser entendido como
um instrumento impresso e estruturado de forma intencional para proporcionar um
processo de aprendizagem, que se pretende eficaz (Gérard e Roegiers, 1998),

caracterizando-se ainda pela apresentacdo progressiva e sistemadtica dos objetivos e
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conteudos dos programas em vigor, constituindo-se como a esséncia dos conhecimentos
sobre um dominio especifico (Choppin, 1992).

Para Rego, Gomes & Balula (2010), o manual escolar ¢ o primeiro recurso
educativo, numa sociedade em que se busca um acesso generalizado a uma educagado de
qualidade, sendo acessivel a todos os estratos sociais, independentemente das diferencas
culturais, socioecondmicas ou geograficas. Esta acessibilidade, faz do manual um dos
recursos mais importantes na escolarizacao.

Contudo, os manuais ndo sdo objetos simples. Castro (1999, p. 189), sublinha
que “os manuais escolares sdo (...) particularmente complexos, caracteristica para que
contribuem decisivamente a rede de relagdes intertextuais em que estdo posicionados, a
natureza plural dos seus destinatarios, a multiplicidade de objectivos que a sua
utilizagdo persegue” e alerta para o facto de estes condicionalismos marcarem a sua
producdo e difusdo. De facto, importa reconhecer desde ja que a estrutura, organizagao e
utilizagdo dos manuais escolares sofre multiplas influéncias e ¢ palco de inimeros
interesses e dilemas cientifico-pedagdgicos, curriculares, socioculturais, politicos e
mesmo econdémicos.

Perante uma sociedade cada vez mais heterogénea, o proprio manual escolar tem
vindo a ser alvo de progressiva complexificacao, fruto quer de processos de inovagio ou
renovagao cientifica e pedagogico-didatica, quer de politicas de generalizagdo do ensino
(Castro, 1999).

O manual afirmou-se como instrumento de trabalho individual, pela primeira
vez, no Decreto-Lei n.° 176/96 de 21 de Setembro (Alterado e republicado em anexo ao

Decreto-lei n.° 216/2000, de 2 de Setembro), sendo definido como:

“um livro em um ou mais volumes, que contribua para a aquisicdo de
conhecimentos e para o desenvolvimento da capacidade e das atitudes definidas
pelos objectivos dos programas curriculares em vigor para cada disciplina,
contendo a informagdo basica necessdria as exigéncias das rubricas
programaticas. Supletivamente, o manual podera conter elementos para o
desenvolvimento de actividades de aplicacdo e avaliagdo da aprendizagem

efectuada” (artigo n.° 1, Alinea g).

Aqui, esta claramente expressa a sua ligagdo aos programas curriculares

disciplinares, perspetivando-se o seu contributo para a aquisicdo de conhecimentos e
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desenvolvimento de capacidades e atitudes, em linha com as perspetivas de Choppin,
1992, Gérard e Roegiers (1998) e Bénitez (2000).
No decreto de Lei n.° 47/2006, de 28 de Agosto, o conceito de manual escolar

ganha uma vertente mais ampla e abrangente e como:

“recurso didactico-pedagdgico relevante, ainda que ndo exclusivo, do processo
de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho
autbnomo do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das
competéncias e das aprendizagens definidas no curriculo nacional e no curriculo
regional para o ensino bdsico e para o ensino secundario, apresentando
informacao correspondente aos contetidos nucleares dos programas em vigor,
bem como propostas de actividades didacticas e de avaliacao das aprendizagens,
podendo incluir orientagdes de trabalho para o professor;” (artigo n.° 118, Alinea

a).

Aqui, mantendo-se a énfase na veicula¢ao de informagao relativa aos contetidos
programaticos ¢ ao desenvolvimento de aprendizagens e competéncias curriculares
pelos alunos, acrescenta-se ainda a possibilidade de o manual integrar orientagdes para
o trabalho docente.

A importidncia dos manuais escolares no ensino e na aprendizagem ¢
reconhecida por diversos autores (Brito, 1999; Otero, 2000; Sebarroja, 2001; Valverde
et al., 2002; Igreja, 2004; Carvalho e Fadigas, 2009, entre outros) que, a par deste facto,
problematizam também a utilizacao que deles ¢ feita.

O manual escolar ¢ “o recurso mais utilizado em todos os tempos e em todos os
paises” (Sebarroja, 2001, p. 86) sendo, no quotidiano escolar, “um dos principais
instrumentos de trabalho de alunos e professores, servindo como mediador entre o
programa e os alunos, conservando o seu foco central nas praticas pedagogicas” (Igreja,
2004, p. 1). Esta ideia ¢ reforgada por Brito (1999, p. 139), que descreve o manual
escolar como “um auxiliar relevante entre os instrumentos de suporte destinados ao
processo de ensino/aprendizagem e que favorecem o processo educativo” pois estes
“fornecem elementos de leitura e descodificacdo do real, esclarecem objectivos de
aprendizagem e transmitem valores”.

Carvalho e Fadigas (2009) salientam que “o manual escolar ¢ frequentemente
reconhecido como de grande importancia e apresentado como o instrumento mais

utilizado pelos professores” (influenciando-os no modo como organizam o programa e
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servindo como fonte de informagdo para a preparagdo de aulas). Esta ideia também ¢
defendida por Otero (2000) que afirma que “o manual exerce uma grande influéncia na
aprendizagem dos alunos, dado que orienta e dirige muitas das actividades dos alunos
assim como a dos professores”.

Por seu turno, Brito (1999, p. 143), afirma que os manuais revelam capacidades
para conduzirem os alunos a “um saber-fazer cognitivo”, que os ajuda a adquirir
conhecimentos € os torna capazes e competentes para “exercer determinadas actividades
sobre determinados conteudos”.

Atualmente a maioria dos manuais alberga “um conjunto de contetdos ilustrados
com exemplos de atividades e problemas que sdao complementados com leituras
cientificas e sofrem poucas modificagdes, consistindo as mais significativas, na
reorganizagdo das questdes, na inser¢do de exemplos considerados mais significativos
para os alunos, na eliminacdo de material ou atividades de realizagdo excessivamente
complexa” (Gama citado por Rodrigues et al. s/d, p. 2).

Neste contexto, Valverde et al., (2002) refere-se também ao forte impacto dos
manuais escolares na determinagao de concecdes e praticas curriculares: para os alunos,
estes representam as proprias disciplinas € para os professores e pais representam um
referencial estavel e duradouro das matérias escolares.

Segundo Sebarroja (2001) e Igreja (2004), o manual é, frequentemente, o
principal ou mesmo o Unico utensilio de aprendizagem utilizado nas aulas. Este orienta
e regula as atividades de ensino-aprendizagem, servindo como referéncia ao professor e
aos alunos que, através da sua leitura e interpretacdo, recolhem a informacao destes,
sistematizam-na e avaliam os seus conhecimentos. Para muitos professores, a aula ¢
indissociavel da presenca do manual. Este “determina os conteudos de aprendizagem,
estrutura o ritmo de trabalho entre o tempo de explicacdo das matérias e a realizagao de
tarefas de aplicagdo e/ou desenvolvimento de conhecimentos e define os instrumentos
de avaliagdo do aprendido” (Igreja, 2004, p. 1).

Brito (1999, p. 139), salienta, inclusive, que por vezes a propria pratica letiva do
professor, ndo é determinada pelo programa e que os objetivos do ensino sdo ditados
pelo manual escolar, enfatizando o facto que este tende a ser “transformado num
instrumento todo-poderoso”, determinando a pratica pedagogica, quase como uma
“biblia”, esquecendo-se outras obras/ autores e outros recursos que poderiam

complementar e valorizar o processo de ensino-aprendizagem.
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De acordo com Pacheco (2001) e Santos (2001), citados por Calado e Neves
(2012, p. 1), “no desenvolvimento do seu trabalho, o professor ndo tem por hébito
contactar directamente com os documentos curriculares, recorrendo usualmente ao
manual escolar. O manual constitui, assim, o principal mediador -curricular
desempenhando um papel fundamental ja& que comporta e estrutura um conjunto de
informacdes formais para o contexto de transmissdo/aquisicdo, determinando os
conhecimentos que sdo discutidos na sala de aula e a forma como aqueles sdo
ensinados”.

Considerando que os professores seguem os manuais de forma “obediente”
(Squire, 1992), o curriculo “construido” pelo professor tende a refletir mais a mensagem
do manual escolar adotado na escola do que a mensagem dos documentos curriculares
oficiais. Por sua vez, os manuais escolares tendem a ser elaborados, principalmente,
com base nas diretrizes curriculares especificas da respetiva disciplina (Neves &
Morais, 2006).

Magalhaes (1999, p. 287), realca que o manual escolar define e estabelece ja
uma “valorizagdo de saberes e de objectos cientificos, técnicos, valorativos, praticos”
sendo também uma “antropologia, uma visao sobre a realidade, uma visdo sobre o
mundo e do mundo”, o manual escolar “mediatiza a interpretagdo da realidade”. Nesta
perspetiva o manual transmite aos alunos imagens feitas do mundo, determinando
também os saberes e as competéncias consideradas necessarias para a sua compreensao,
podendo reduzir ou restringir a aprendizagem, em vez de a ampliar ou potenciar.

De facto, embora o manual escolar seja o recurso didatico mais utilizado por
professores e alunos, e tenha um papel indubitdvel na constru¢do de saberes dos
mesmos (permitindo uma aplicacdo simples e complementar aos conteudos lecionados
em contexto de aula), ndo podemos descurar o facto de que os manuais veiculam, por
vezes, implicitamente, imagens e mensagens de indole variada (Neves, 1998).

O texto dos manuais escolares, segundo Calado e Neves (2012), através dos
componentes constituintes e da sua organizacdo, veicula entdo uma determinada
mensagem sociologica para o professor/aluno, pois tal como os manuais escolares
refletem as interpretagdes que os respetivos autores fazem dos documentos curriculares,
também os professores tomam decisdes e fazem interpretacdes da mensagem dos
manuais escolares e dos proprios documentos curriculares, de acordo com as suas
concecdes pedagdgicas/ideologicas e sob influéncias externas (econdmicas, ideologicas

¢ académicas).

27



Assim, reconhecendo que o manual escolar ¢, indubitavelmente, um instrumento
de importancia fulcral, — requerendo a sua utilizacdo uma cuidadosa andlise e reflexdo
no que respeita ao seu potencial, bem como as suas limitagdes —, importa igualmente
problematizar a sua sele¢do e ado¢do nas escolas, que tem sido um tema recorrente em
estudos diversos. Brito (1999, p. 144) refere que, na analise que precede a escolha dos
manuais escolares, os docentes devem considerar, nomeadamente: se¢ 0s manuais
seguem o programa oficial; se apresentam informagdes objetivas e pertinentes; se sdo
uteis para os alunos e para os professores, isto €, se sdo capazes de motivar o saber e
estimular a criatividade e a imaginacdo; se sdo realistas e contém informagdes
atualizadas; se estimulam o recurso a outras fontes de conhecimento, apresentando
exploragdes alternativa e proporcionando o trabalho autonomo; se apresentam um nivel
linguistico e terminologias adequadas aos alunos; se fomentam a interdisciplinaridade;
se apresentam imagens sugestivas, sobre os textos e realidade; se apresentam textos bem
distribuidos, com imagens e carateres tipograficos adequados ¢ em consonancia
cientifica com os documentos; se contém informagao criteriosa € com rigor cientifico.
Todos os aspetos aqui elencados, sdo de extraordinaria importancia dado o manual ser
um reconhecido veiculo de “valores afetivos, estéticos, sociais, intelectuais e
espirituais”, podendo fomentar o interesse ou desinteresse dos alunos, podendo
transmitir estimulos positivos ou negativos (Magalhaes, 1999, p. 145), influenciando a
qualidade do ensino e da aprendizagem.

Como estamos perante um estudo sobre representacdes (de professores, alunos e
pais) sobre os manuais escolares, teremos a oportunidade de aprofundar algumas
questdes importantes, nomeadamente relativas a utilizacdo que o professor faz do
manual e o seu efeito sobre as representagdes dos alunos e dos pais sobre este recurso

didatico.

2.3. Papel e Funcdes dos Manuais Escolares

A importancia dos manuais escolares no quotidiano escolar ¢ inegavel, e apesar
da existéncia de outros recursos didaticos, nomeadamente associados as tecnologias da
informacao e da comunicagdo (TIC) (com crescente influéncia no ensino), o manual
escolar em suporte de papel ¢ ainda o recurso mais utilizado, tal como referem Rego,
Gomes e Balula (2010): “mesmo com as potencialidades que a Sociedade da
Informacdo e do Conhecimento oferece ao nivel do acesso a uma diversidade de

recursos, a importancia do manual escolar, enquanto ferramenta centralizadora e
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condutora dos processos de ensino-aprendizagem, ¢ amplamente reconhecida pelos
varios actores do contexto educativo

Valverde et al. (2002, p. 54), reforcam o papel fundamental do manual escolar,
considerando o facto de este “comporta[r] e estrutura um conjunto de informagdes
formais para o contexto de transmissdo/aquisi¢@o, determinando os conhecimentos que
sao discutidos na sala de aula e a forma como aqueles sdao ensinados” influenciando, por
esta via, as concecgdes de professores, alunos e pais sobre as disciplinas escolares, o
curriculo e o ensino.

Dados recolhidos por Santo (2006, p.104), chamam a nossa atencdo alguns
factos relevantes que testemunham a importancia assumida pela utilizacdo dos manuais
escolares, considerando que estes:

- Absorvem cerca de 85% das despesas mundiais com materiais pedagdgicos

(Richaudeau, 1986);

- Constituem um negdcio que, em cada pais, envolve verbas avultadas (Choppin,

1999; Apple, 2002; Apple, 1997; Vieira de Castro, 1999);

- Servem de base para a preparagdo das aulas dos professores/as (Valente et al.,

1989; Apple, 1988, 1997; Perrenoud, 1995);

- Consomem cerca de 75% do tempo dos estudantes nas aulas dos ensinos basico

e secundario (Apple, 1988);

- Desempenham um papel importante na aprendizagem dos alunos, a longo e a

médio prazo (Choppin, 1997; Fernandes, 2001).

Estes dados atestam o papel predominante assumido pelos manuais escolares
que, ultrapassando o dmbito estritamente educativo, pedagogico-didatico ou curricular,
alcanca uma esfera socioecondmica.

No que respeita a sua utilizagdo, os manuais escolares podem assumir papeis de
caracter muito diverso, nomeadamente: informativo, estruturador e organizacional ou
ainda como guia de aprendizagem (Séguin, 1989).

O papel informativo, diz respeito ao facto de os manuais escolares apresentarem
uma sele¢do de itens de informagdes/contetudos sobre um determinado assunto ou tema.
A selegdo e organizagdo dessa informagao faz-se visando a aquisicdo de conhecimentos
pelos alunos, de forma progressiva e sequencial, atendendo ao curriculo dos diversos
anos de escolaridade, privilegiando a coeréncia, a sintese, o rigor, a clareza ¢ a

adequagdo as caracteristicas e ao nivel dos alunos. Neste particular, enfatiza-se o facto
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de a informacao apresentada no manual ter ja sofrido um “efeito de filtragem” (Séguin,
1989, p. 18).

No que concerne o papel estruturador e organizacional dos manuais escolares,
enfatiza-se o facto de o manual mediar o processo de ensino-aprendizagem através da
sua organizacdo em ‘“unidades” e “sequéncias” de aprendizagem. Por via da sua
estrutura/ organizagdo interna, o manual oferece aos alunos diferentes possibilidades de
construcdo de conhecimento, nomeadamente: partindo de uma experiéncia pratica para
a demonstragdo de uma teoria; partindo da teoria para exercicios praticos com avaliagdo
do que foi aprendido; partindo de exercicios praticos para uma elaboragdo teorica;
partindo de declaracdes para exemplos e ilustragdes, ou partindo de exemplos e
ilustragdes para observacao e a analise (Séguin, 1989).

Relativamente ao papel dos manuais escolares enquanto guias da aprendizagem
dos alunos, considera-se a sua funcdo de auxilio & compreensdo e assimilagdo dos
conteidos. Aqui, a mera leitura do manual ¢ complementada com sugestdes de
atividades e exercicios com o propdsito de orientar o aluno no aprofundamento de
conhecimentos e competéncias, procurando leva-lo além da informagdo veiculada no
manual (Séguin, 1989).

Independentemente, dos varios papéis que o manual escolar pode assumir, o seu
objetivo principal ¢ sempre o de auxiliar ou facilitar as aprendizagens dos alunos.

No que respeita as funcdes dos manuais escolares, os autores da especialidade
consultados tendem a distinguir duas categorias basicas: as fungdes relativas ao trabalho dos
alunos e as suas aprendizagens e as fungdes referentes ao trabalho dos professores e ao
ensino.

No que respeita as funcdes relativas aos alunos, Gérard e Roegiers (1998) destacam os
seguintes aspetos: transmissao de conhecimentos; desenvolvimento de capacidades e de
competéncias; consolidacdo das aquisi¢des e aprendizagens; avaliagdo das aquisi¢des; ajuda
na integracdo das aquisi¢des e ainda a fun¢do de educacdo social e cultural. Neste logica,
(Santo, 2006, p. 107) identifica dois conjuntos fundamentais de fun¢des: um conjunto relativo
aos efeitos do manual escolar as “aprendizagens escolares” dos alunos (tais como as fungdes
de transmissdo de conhecimentos, desenvolvimento de capacidades e competéncias,
consolidagdo das aquisi¢des e aprendizagens); e outro conjunto relativo aos efeitos do manual
escolar na “interface com a vida quotidiana e profissional”, articulando os interesses da escola
com os do futuro cidaddo (nomeadamente as func¢des de avaliagdo das aquisi¢des, de ajuda na

integracao das aquisi¢des e de educagdo social e cultural).
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Assim, no que respeita as fungdes relativas a aprendizagem escolar, segundo Gerard e
Roegiers (1998) temos:

a) a “transmissdo de conhecimentos”, que ¢ a funcao tradicionalmente mais conhecida

e aquela que motiva mais criticas. Nao se trata da mera repeticdo/replicacdo de

conhecimentos, mas sim de estimular “um saber — fazer cognitivo” sobre esses

mesmos conhecimentos/saberes, utilizando-os em diversos contextos de

aprendizagem, sobretudo os escolares;

b) o “desenvolvimento de capacidades e competéncias”, que remete para a

aprendizagem de métodos e atitudes ou mesmo ‘“habitos de trabalho e de vida”;

c) a “consolidacao das aquisi¢des”, uma fungdo igualmente tradicional que visa o

refor¢o dos conhecimentos adquiridos pelo aluno;

d) a “avaliagdo das aquisi¢des”, considerada indispensavel em qualquer aprendizagem.

Visa, sobretudo, apurar se o nivel das aquisi¢des do aluno ¢ proficiente. Deve ter um

caracter essencialmente formativo, procurando levar o aluno a determinar quais as

atividades mais adequadas a superacgdo das suas dificuldades.

Relativamente as funcdes ligadas as aprendizagens da vida quotidiana e profissional,
Gerard e Roegiers (1998) destacam:

a) a “ajuda na integracao das aquisigdes”, que ¢ uma das funcdo essencial “com efeito,

a ineficdcia mais marcante nas aprendizagem escolares, especialmente no caso das

populagdes mais desfavorecidas, manifesta-se muitas vezes na incapacidade de um

aprendente em utilizar os saberes escolares numa situagdo apenas um pouco diferente

das que se encontram na escola” (Gerard & Roegiers, 1998, p. 81). A integra¢dao pode

ser “vertical” quando a conexdo do saber e do saber — fazer estdo a “montante” e a

“Jusante” de uma mesma disciplina; ou “horizontal” quando se trata da combinacao de

capacidades e de competéncias adquiridas através de diversas disciplinas;

b) a funcdo de “referéncia”, podendo o manual ser o instrumento a que o aluno recorre

para referenciar uma informagao exata e precisa (seja uma féormula quimica, uma data

histérica ou uma regra ortografica);

c¢) a fun¢do de “educacdo social e cultural” respeitante a todos os deveres ligados ao

comportamento, as relagdes interpessoais e a vida na sociedade em geral.

Quanto as fungdes do manual escolar relativas ao trabalho do professor, no entender
dos mesmos autores, esta devera ser, essencialmente, de “forma¢dao”. O manual ¢ assim

entendido como um instrumento que permitird ao docente um melhor desempenho
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profissional no desenvolvimento do processo de ensino, contribuindo, desta forma para a
inovagdo pedagogica. Nesta perspetiva, Gerard e Roegiers (1998, p. 83) referem-se as
seguintes fungdes:

a) a fun¢do de “informacao cientifica geral”, que fornece ao professor conhecimentos
indispensaveis sobre as matérias disciplinares, complementos de informagao, etc.;

b) a funcdo de “formacdao pedagodgica” ligada a disciplina, contribuindo para a
formacao continua do professor com vista a sua atualizacao didatica e renovagao pedagogica;

¢) a fun¢do de “ajuda nas aprendizagens e na gestdo das aulas”, propondo orientagdes
para a concretizagdo das aprendizagens ou sugerindo “pistas” para a exploracdo de novos
percursos de aprendizagem,;

d) a funcdo de “ajuda na avalia¢do” das aquisi¢des, considerando o manual como um
instrumento de avaliacdo formativa, auxiliando na andlise de erros e propondo adequadas
pistas de remediacao.

Segundo Pereira (2010, p. 192), os contributos de Gerard & Roegiers (1998)
permitem reconhecer ao manual escolar duas funcgdes essenciais que sintetizam a
complexidade e riqueza que este recurso encerra: (i) a de “transmitir aprendizagens que
permitam ao aluno relacionar-se com o seu quotidiano € o seu meio envolvente”; e (ii) o
papel “formador porque possibilita ao docente um desenvolvimento mais eficaz das
suas fun¢des no processo de ensino-aprendizagem e renovagdo pedagogica dos seus
métodos de ensino”. Neste particular, o manual ¢ ainda reconhecido como instrumento
de difusdo do conhecimento cientifico € como coadjuvante na formacgdo continua dos
docentes, podendo: oferecer “novos caminhos e estratégias” que permitam “reformar e
incrementar a sua experiéncia pedagogica”; ser um instrumento de auxilio nas tarefas
de preparagdo das aulas e nos processos avaliativos.

Contudo, a par das potenciais virtualidades do uso de manuais escolares, importa
enfatizar também os riscos inerentes ao seu mau uso ou abuso no quotidiano escolar, ja
exploradas neste capitulo. Do mesmo modo ha que ter presentes as fragilidades que este
recurso encerra, pois oferece ja uma sele¢do e organizacao dos conteudos disciplinares e
do curriculo que, por um lado reflete as crengas pedagogico-didaticas dos seus autores e
por outro lado serve, direta ou indiretamente, interesses econdomicos e sociopoliticos.

Neste particular, Morgado (2004, p. 38) o manual, além das fungdes acima
descritas, pode “estimular pulsdes positivas e negativas, leva a amar, odiar e respeitar,

(...) propde modelos identificatdrios; contribuindo para a constru¢do da identidade, ele

visa fazer aceitar ideias guiando e refor¢ando o amor-proprio”. Este recurso pode ainda

32



ser entendido como uma ferramenta politica e, como tal, como instrumento de
disseminagdo e difusdo de concecdes ideoldgicas e de conjeturas sobre a realidade,
veiculando “valores e atitudes aceites por determinados grupos sociais dominantes,
apresentando-os como naturais, ndo prestando a devida atencdo a certas culturas
marginalizadas e mais desfavorecidas que, para além de ndo figurarem no padrdo
cultural que normalmente as escolas exibem, sdo tidos como fazendo parte de uma
realidade que ndo pode ser transformada” (Morgado, 2004, p. 39).

Segundo Pereira (2010, p. 194) o manual, na sua funcionalidade, apresenta-se
como um depdsito de ideologias sobre a existéncia humana, podendo contribuir para
uma conce¢ao hegemodnica da sociedade, da historia e da cultura. Nesta perspetiva cabe
aos professores uma posicao critica, dentro e fora da sala de aula, atenta e reflexiva
quanto as conce¢des e realidades representadas nos manuais e disseminadas na escola:
respeitante, quer aos ‘“‘contetidos expressos” (difundidos de forma consciente, com
intencionalidade) quer aos contetidos transmitidos de forma indireta, que integram o
curriculo oculto e que, mesmo despojados de propdsitos especificos, sdo importantes na
formagao dos alunos. Aqui, o papel da escola, sera também o de ter em consideracao o
contexto real de vida dos alunos aquando da selecao dos manuais, instituindo um ensino
contemporaneo que deve apelar a observacdo dos problemas e das situagdes da
realidade envolvente dos alunos.

Nesta otica, Sebarroja (2001) lanca a discussdo sobre a relevancia do manual,
apresentando varias abordagens, que vao desde o manual como um recurso inovador, ao
manual apenas como um recurso que deve complementar outros materiais e ainda uma
abordagem que defende a elimina¢do do manual.

Facto ¢ que, segundo o autor (idem, 2001), ndo serdo as razdes de nivel
pedagdgico que irdo futuramente definir a utilizagdo dos manuais, estas serdo
essencialmente razdes de foro econdmico.

Seguidamente, apresentamos um quadro com as criticas apontadas por alguns

especialistas aos manuais.
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1. Dificulta o pensamento critico e reflexivo.

2. Ndo responde as necessidades dos alunes e aos seus ritmos de aprendizagem

¢ impede o desenvolvimento da sua autonomia e criatividade.
3. Transmite unicamente a visdo e o cenhecimento oficial.

4. Os seus contetudos caducam imediatamente e nao recolhem os conhecimen

tos mals actuals e emergentes,
5. 580 textos impessoais e escassamente atractivos
6. Simplificam enormemente um conhecimento cada vez mais complexo,

7. Transmitem uma cultura homogeneizada que ndo se adapta aos diferentes

contextos socioculturais

8. Sao0 conhecimentos fechados que ndo permitem ambiguidades e contradi-
¢ées e nao abrem gualquer possibilidade de erro,

9. Mantam esteredtipos e contetdos racistas, xenofobos e sexstas

10. Oferecem parcelas de cultura dispersas e sem conexao que dificultam uma

compreensao da realidade e da razao por que as colsas $30 camo sdo.

Quadro 2 — Criticas aos manuais escolares Fonte: Sebarroja (2001, p. 88).

Como podemos constatar pelo quadro 2, sdo inimeras as criticas apontadas ao
manual, sendo apresentadas razdes ligadas aos conteudos, as técnicas de organizagdo,
aos valores e crengas transmitidos e ainda a propria dificuldade cognitiva que os
mesmos colocam, assim como o facto de se vincularem aos conhecimentos oficiais, etc.

Surge entdo a necessidade de clarificar alternativas propostas ao manual, que
segundo Sebarroja (2001) sdo do ponto de vista pedagdgico muito diversas. O autor
(idem, 2001, pp. 88-89) elucida os exemplos de Montessori € o seu “material sensorial
destinado ao ensino pré-primario”, Freinet e “a sua proposta de biblioteca de aula e os
seus textos da biblioteca de trabalho”, Stenhouse com “um completissimo punhado de
recursos” ou Reggio Emilia e a sua “grande quantidade de produgdes”. Destacando
ainda que muitas escolas “elaboram e/ou preparam os seus proprios materiais’.

Sebarroja (2001, p. 89), salienta que os recursos alternativos aos manuais,
podem agrupar-se em trés grandes capitulos:

I) “Livros de todos os tipos” — monografias, biografias, enciclopédias, obras de
referéncia, textos historicos, artisticos e cientificos, cadernos e guias de campo.

II) “Meios de comunicagdo e multimédia” — noticias da imprensa, jornais,
revistas escolares, radios, televisdes e videos.

IIT) “Outros materiais que nascem ou chegam a escola” — materiais elaborados e
selecionados pelas equipas docentes: dossiers, monografias, propostas de trabalho e
outro tipo de documentagdo; produgdes dos alunos — memorias, livros e albuns da aula,

dossiers e pequenas investigacdes, antologias poéticas e cancioneiros, colegdes de
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desenhos e fotografias, gravacdes audio, videos, revistas escolares, colecdes de objetos,
murais, maquetas, pinturas, esculturas e outras criagdes artisticas; recursos continuos ou
gratuitos da escola: mapas, cartazes e posters, calendarios, folhetos turisticos, materiais
sobre diversas propostas, atividades e visitas didaticas.

Certo ¢ que a utilizagdo do manual ¢ um tema muito estudado, sendo alvo de
critica por ser um recurso que condiciona, positivamente ou negativamente, 0 processo
de ensino e aprendizagem e o proprio entendimento sobre educacao.

Feita uma apresentacdo e andlise de questdes de fundamento relativas aos
manuais escolares passamos no capitulo seguinte, por descrever todos os processos
relacionados com a pratica pedagogica em contexto de estagio, realcando a utilizagdo do

manual.
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CAPITULO III
Pratica Pedagogica em Contexto de Estagio

3.1. Caraterizacao da Escola

3.2. Caraterizacao do Meio

3.3. Caraterizacao das Turmas

3.4. Dinamicas formativas no contexto de estagio
3.4.1. O Papel da Planificacio e Reflexido
3.4.2. O Projeto Formativo Individual
3.5. A lecionaciio em contexto de estagio
3.5.1. Descri¢ao das praticas

3.5.2. Organizac¢io das aulas

3.5.3. Contetidos lecionados

3.5.4. Estratégias e recursos

3.5.5. Utilizacao do manual

3.5.6. Atividades extracurriculares
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No presente capitulo deste relatorio faremos a contextualizacdo da acao
desenvolvida nos estagios pedagdgicos em Ensino da Historia e da Geografia. Neste
sentido, procederemos a caracterizagao da Escola (edificio/infraestruturas, organizacao
e funcionamento, prioridades definidas nos seus projetos educativo e curricular e plano
anual de atividades), do meio circundante (especificidades historicas e geograficas
relevantes, instituicdes parceiras ¢ outros recursos disponiveis na comunidade) e das
turmas de alunos (organizacdao e funcionamento das componente curriculares, projetos
proprios, etc.) em que desenvolveram as praticas pedagdgicas de estagio.

Procederemos ainda a documentacdo (descricdo e andlise) de algumas das
praticas pedagogicas desenvolvidas visando a utilizagdo alternativa, diversa e
diferenciada dos manuais escolares.

Do mesmo modo, na ultima parte deste capitulo serd ainda apresentado e
discutido o estudo relativo as representagdes de professores, pais e alunos sobre a
importancia e a utilizagdo dos manuais escolares no o Ensino da Histéria e da Geografia

no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

3.1. Caraterizacao da Escola
Caraterizacdo Geral

Os estagios pedagogicos em Ensino de Historia e de Geografia decorreram numa
Escola Secundaria da Ilha de Sao Miguel. Passaremos em seguida a uma caraterizagao
geral da mesma.

A caraterizacdo baseou-se em informacdo disponivel no Projeto Educativo da
Escola referente ao ano letivo de 2014/2015.

A Escola foi criada a 27 de fevereiro de 2001 e foi pioneira na Regido pelo facto
de ter sido criada para albergar exclusivamente alunos do Ensino Secundério, todavia,
apenas funcionou assim durante os dois primeiros anos letivos de funcionamento
(2001/2002 e 2002/2003). A partir do ano letivo de 2003/2004, a escola passou a
incorporar alunos do 3° ciclo do Ensino Basico.

Atualmente, a Escola tem cerca de um milhar de alunos (fruto da escolaridade
obrigatdria alargada a 12 anos ou até os discentes perfazerem os 18 anos de idade),
pouco mais de uma centena de professores e cerca de trés dezenas de assistentes
técnicos e operacionais.

Desde o triénio de 2003/2006, que a gestdo da escola ¢ da responsabilidade do

Conselho Executivo, que ¢ eleito e integra um Presidente, dois Vice-Presidentes e uma
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Assessora. No ultimo ano letivo de 2014/15, a Comissdo Executiva tinha um estatuto
provisorio.

Quanto ao corpo docente da Escola, este distribui-se por dezasseis grupos
disciplinares, agrupados em quatro Departamentos Curriculares: Departamento de
Ciéncias e Desporto (Fisica e Quimica, Biologia e Geologia e Educagdo Fisica),
Departamento de Ciéncias Sociais ¢ Humanas (Educacdo Moral e Religiosa Catolica,
Historia, Filosofia, Geografia e Educacdo Especial), Departamento de Linguas
(Portugués, Francés, Inglés e Alemdo) e Departamento de Matematica, Expressoes e
Tecnologias (Economia e Contabilidade, Matematica, Educagdo Tecnoldgica,
Informatica e Artes Visuais).

Ao nivel do espago, a Escola possui um conjunto de espagos exteriores que
ocupam uma area considerdvel, ajardinados, onde se integram uma zona de
estacionamento, um patio ao ar livre com anfiteatro, locais de lazer, um espaco
desportivo exterior ¢ um Parque Vulcanolégico.

Nos espagos interiores, existem dois edificios, o principal, que é constituido por
trés pisos € um outro paralelo a este, o pavilhao desportivo.

Todas as salas de aulas estdo equipadas com computador com ligagao a Internet
e a rede interna da escola, colunas de som, videoprojector, quadro interativo
(smartboard), quadro branco, retroprojetor, dicionario e cacifos (ou estantes) para os

alunos.

Metas da Escola

A escola tem uma grande preocupagdo com a formagdo dos seus alunos. Sob o
lema sentir, pensar, crescer e inspirar, esta propde-se atingir metas relativas a
valorizacdo integral do aluno e do seu conhecimento, a promogao e desenvolvimento de
atitudes e a adocdo de comportamentos que ajudem os alunos na sua formagao pessoal e
na aquisicdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de competéncias relativas a leitura,
a interpretacdo de textos e de documentos e a expressao oral e escrita, visando promover
0 sucesso escolar.

A formacao e o desenvolvimento profissional é outra das preocupagdo da escola.
Assim, assume privilegiar a formacao continua dos docentes nas areas disciplinares
especificas e nas novas tecnologias, bem como a formagao para pessoal nao docente,

para que desenvolvam as suas fun¢des de forma adequada.
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O envolvimento da escola com a comunidade numa relagao estreita e sistematica
¢ também tido como uma prioridade, procurando potencializar a interacdo escola-
autarquia através de parcerias que amenizem os problemas escolares, com origem
social. Este envolvimento, também pressupde a troca de experiéncias em termos de
formacdo e de praticas pedagogicas, visando a melhoria da educagdo dos jovens do

concelho.

Projetos e Clubes

A escola alberga varios projetos, de entre os quais destacamos o Parque
Vulcanolégico. Neste desenvolvem-se atividades de sensibilizacdo e apresentacdes
sobre vulcanologia, bem como a constru¢do de materiais. Contudo, por falta de fundos,
este projeto encontrava-se em reformulacao.

Também se desenvolve na escola, desde 2003/2004 o projeto Eco Escola. Este
projeto desenvolve acdes e atividades relacionadas com o ambiente e com a ecologia,
em tematicas como: os residuos, o mar, a agua, a energia, oS espagos exteriores, a
agricultura biologica e a biodiversidade. A mascote do projeto ¢ uma menina chamada
Eca, cuja imagem ¢ usada com o objetivo de sensibilizar os alunos e a comunidade para
estes temas.

Além dos projetos globais que envolvem toda a escola, existem outros projetos
que sao especificos de cada turma, que sdo desenvolvidos num ano ou em trés anos
letivos.

Ha ainda um vasto conjunto de clubes na escola, a saber: Clube de Jornalismo
(responsavel pelo jornal “O Neurénio” que mensalmente ¢ publicado no Agoriano
Oriental); Clube de Teatro “A Faisca”; Clube de Matematica; Clube de Fotografia;
Clube Europeu; Clube Desportivo “O Neuronio”; Clube de Musica; Clube de Ciéncia;

Clube de Protecao Civil e uma oficina de Linguas Estrangeiras.

3.2. Caraterizacao do Meio
Para perceber o funcionamento da escola e a ligagdo desta com a comunidade, ¢
necessario conhecer o meio em que esta esta inserida. Neste ponto, faremos uma breve
caraterizacdo do concelho onde se localiza a escola, usando como fonte as informagoes
disponibilizadas na pagina online da Camara Municipal afeta a cidade sede de concelho.
O concelho localiza-se na costa sul da ilha de S. Miguel e a escola situa-se no

extremo poente da cidade sede de concelho e ¢ constituido por cinco freguesias.
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Nas ultimas duas décadas, devido ao crescimento do nucleo urbano da cidade
sede de concelho, a populagao tem aumentado, sendo que esta ¢ maioritariamente uma
populagdo jovem.

Apesar de ser um aspeto marcante, tanto na paisagem como na cultura, as
atividades do setor primario — como a agricultura e a pesca — ndo ocupam mais do que
uma pequena percentagem da populagdo ativa do concelho.

O setor secundario teve relevancia no passado, persistindo a sua marca na
paisagem urbana da cidade. No entanto, atualmente, a maior parte da populacdo exerce
profissdes ligadas ao comércio e servigos, atividades ligadas ao setor terciario.

A grande maioria dos alunos da Escola, reside nas freguesias do concelho e em
freguesias periféricas a este, sendo que estes ultimos recorrem aos transportes escolares,
estando os horarios dos transportes adequados ao horario escolar dos alunos.

No que diz respeito ao quadro social e economico das familias do concelho, sao
percetiveis as necessidades relacionadas com as dificuldades economicas decorrentes de
rendimentos reduzidos. Esta situagdo ¢ agravada pela existéncia de muitos agregados
familiares alargados — com um numero elevado de filhos, € com uma baixa
empregabilidade das mulheres, além disso, as criancas e os jovens tém dificuldade
relativamente a ocupacao de tempos livres, dada a caréncia de oferta de espagos ludicos,
ateliés e outras atividades, situacdo que ¢ mais evidente no que respeita as raparigas,

pois os rapazes sao atraidos pelas atividades desportivas.

3.3. Caraterizacio das Turmas

Neste ponto do relatorio, iremos fazer uma caraterizagdo das turmas nas quais
desenvolvemos o0s nossos estadgios pedagdgicos. Para tal recorremos a analise de
inquéritos online preenchidos pelos alunos (elaborados pela escola), intitulados “ajuda-
me a conhecer-te”, e a informagdes que nos foram disponibilizadas pelos respetivos
diretores de turma.

No decurso dos nossos estagios lecionamos: Histéria a uma turma do 3° Ciclo do
Ensino Basico e a uma turma do Enino Secundario e em Geografia a uma turma do 3°

Ciclo do Ensino Basico e a duas turmas do Ensino Secundario.
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Turma de estagio em Ensino de Historia no 3° ciclo

Esta turma era composta por vinte e quatro alunos (treze raparigas e onze
rapazes). A média de idades da referida turma era de 12,8 anos. A idade minima na
turma era de doze anos e a idade méxima dezasseis anos.

Nos inquéritos online (acima referidos) estes alunos responderam que
consideravam aprender melhor através da realizagdo de fichas de trabalho, quando o
docente escreve no quadro, através da realizagdo de visitas guiadas e de trabalhos de
grupo. A grande maioria dos alunos apontou como disciplinas preferidas a Educacao
Fisica, a Expressdo Dramatica, as Ciéncias e a Historia. A disciplina em que
referenciaram maiores dificuldades foi a Matematica , apresentando como motivos: a
pouca atencao na aula, o volume de matéria e a dificuldade no esclarecimento de
davidas.

Na sua globalidade, a turma apresentava um elevado nivel de conhecimento
permitindo aulas interativas e dinamicas, revelando um elevado espirito critico, fazendo
um questionamento constante nas aulas. Contudo, apesar da participagdo e do interesse
massivo dos alunos, o comportamento da turma carecia de disciplina.

Nos Conselhos de Turma, os docentes apontaram como dificuldades gerais da
turma aspetos relacionados com a interpretacdo de documentos diversos, o
estabelecimento de relagdes entre conhecimentos/conteudos, a expressao oral e escrita, a
falta de concentragdo e, para além disso, o comportamento dos alunos, em geral,
bastante conversadores.

Como estratégias, os Conselhos de Turma propuseram-se promover momentos,
em sala de aula, que levassem os alunos a: desenvolverem a sua capacidade de
interpretagdo e concentragdao; a melhorarem os seus métodos de estudo; a valorizarem a
participacao oral e a producdo com maior frequéncia de exercicios que promovessem a

expressao escrita.

Turma de estigio em Ensino de Historia e em Ensino de Geografia no Ensino
Secunddrio

A turma era composta por vinte e oito alunos, sendo que dezoito eram raparigas
(64,3%) e dez eram rapazes (35,7%). A moda de idades da turma era de quinze anos,
enquanto que a média era de 15,5 anos. A idade minima da turma era de catorze anos e

a idade maxima dezassete anos. O grupo era composto por onze alunos com quinze
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anos, sete alunos com dezasseis anos, seis alunos com dezassete anos e quatro com
catorze anos.

De seguida passemos a analise de alguns dados, referentes a informagdes uteis
recolhidas no inquérito online.

Em relacdo ao local mais usado para estudar, 89,3% dos alunos afirmaram que
estudavam em casa, no quarto (vinte e cinco alunos) e 10,7% afirmavam que estudavam
preferencialmente em casa, na sala (trés alunos). Relativamente a frequéncia de estudo,
57,1% dos alunos afirmaram que estudavam apenas de “vez em quando” (dezasseis
alunos), sendo que 21,4% afirmou que estudava todos os dias (seis alunos) e apenas
antes dos testes (seis alunos).Todos os alunos, quando inquiridos se tinham
ajuda/companhia para estudarem, responderam que nao, pois estudavam sozinhos.

Uma componente importante do estudo ¢ o recurso a internet, dai que quando
questionados sobre a utilizagdo da mesma, 85,7% dos alunos responderam que a
utilizavam com frequéncia (vinte e quatro alunos) e apenas 14,3% a utilizavam
ocasionalmente (quatro alunos). Quanto ao local onde acediam a internet, vinte e oito
alunos responderam que acediam em casa, vinte € um responderam que acediam na
escola, dez acediam através do smartphone, nove acediam em cafés (rede sem fios),
dois alunos acediam a internet na biblioteca municipal e apenas um aluno acedia em
outro local, mais concretamente, na casa de familiares.

No que respeita as suas aspiragdes futuras, 57,1% responderam que querem
estudar para entrar na universidade (dezasseis alunos) e 42,9% querem apenas terminar
o secundario (doze alunos).

Em relacdo a necessidade de aulas de apoio, catorze alunos responderam que nao
queriam aulas de apoio, onze desejavam-nas, mas sO para preparacao para testes e trés
alunos disseram que queriam aulas de apoio.

Relativamente as metodologias utilizadas pelo professor ao impacto destas na
suas aprendizagens, 85,7% dos alunos responderam que aprendem mais quando o
professor apresenta filmes ou PowerPoint (vinte e quatro alunos), 64,3% responderam
que aprende mais quando o professor faz sinteses (dezoito alunos), 53,7% responderam
que aprende mais quando o professor faz fichas de trabalho (quinze alunos), 42,9%
responderam que aprende mais quando o professor 1€ o livro (doze alunos), 17,9% dos
alunos responderam que aprendem mais quando o professor forma grupos (cinco
alunos) e 10,7% responderam que aprendem mais quando o professor propde projetos

de investigagdo (3 alunos).
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Em relacdo as razdes subjacentes a eventuais dificuldades nas aprendizagens,
64,3% apontaram a pouca atencdo na aula como principal causa (dezoito alunos), 42,9%
responderam que as maiores dificuldades advém do grande volume da matéria (doze
alunos), 25,0% justificaram as suas dificuldades devido a problemas de compreensio
(sete alunos), 21,4% apontam a perturbagcdo da turma como a maior dificuldade (seis
alunos), 10,7% responderam que a sua maior dificuldade advém do facto de ndo se
interessarem pelo estudo (trés alunos), a mesma percentagem 10,7% respondeu que as
suas dificuldades derivam da falta do esclarecimento de duvidas e 3,6% apontam que
nao dificuldades (um aluno).

Quanto as disciplinas preferidas dos alunos, cinco alunos apontaram Geografia e
Inglés como as disciplinas preferidas, seguem-se Histéria, Educagdo Fisica e Lingua
Portuguesa (quatro alunos), Francés e Filosofia (dois alunos), Geologia (um aluno) e
Literatura Portuguesa (um aluno). Relativamente as disciplinas em que os alunos tém
maior dificuldade, seis alunos elegeram Matematica e Histéria. Enquanto que trés
alunos apontaram Filosofia, quatro alunos Inglés, dois alunos Geografia, Lingua
Portuguesa e Francés.

No que concerne as qualidades que os alunos apreciam num professor, 46,4%
respondeu que aprecia a simpatia (treze alunos), 28,6% a competéncia (oito alunos),
17,9% o sentido de justica (cinco alunos) e 7,1% a compreensao (dois alunos).

Relativamente aos defeitos do professor, 42,9% dos alunos apontam a injustica
(doze alunos), seguindo-se a incompeténcia (21,4% - seis alunos), incompreensao
(14,3% - quatro alunos), antipatia (10,7% - trés alunos) e a indiferenca (10,7% - trés
alunos).

A turma carateriza-se pelo interesse e participacao irregulares, mais concentrado
em alguns alunos. O grupo era, na generalidade, pouco conversador. A participagdao dos
alunos era individualizada e era necessario um grande esforco para que a turma,
globalmente, participasse de forma ativa. Neste cenario, o questionamento aberto em
sala de aula teve que passar a ser dirigido a alunos concretos, para conseguirmos obter
respostas, principalmente, dos alunos menos participativos.

A turma apresentava dificuldades na andlise e interpretacdo dos documentos,
apesar de serem alunos da area de “letras”, sendo necessario um constante auxilio para
que respondessem com exatidao as questdes colocadas aquando da analise dos mesmos.

O processo de ensino-aprendizagem nesta turma requeria a utilizacdo de

recursos variados, visando cativar a aten¢do e motivar o alunos para participarem.
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Grande parte da turma demonstrava um completo desinteresse pela aula, ndo se
empenhava nas atividades, e ndo cumpria as tarefas propostas, principalmente as tarefas
encaminhadas para realizagdo em casa. Em termos de aproveitamento a média da turma
era muito baixa, tendo inclusive sido sugerida a alguns alunos a mudanga de percurso.

Os contetidos tinham que ser adaptados de forma a manter a concentraciao
constante da turma e incitar o interesse dos alunos, situagdo que, manifestamente, exigiu

um grande exercicio da nossa parte.

Turma de estagio em Ensino de Geografia no 3° ciclo

A turma era composta por vinte alunos, sendo que onze eram raparigas (55%) e
nove eram rapazes (45%), a moda de idades da turma era de catorze anos, enquanto que
a média era de 14,2 anos. A idade minima da turma era de catorze anos e a idade
maxima quinze anos. O grupo era composto por dezassete alunos com catorze anos e
tr€s com quinze anos.

Relativamente a frequéncia de estudo, 60% dos alunos afirmam que estudam
apenas de vez em quando (doze alunos), 25% apenas antes dos testes (cinco alunos) e
15% afirmam que estudam todos os dias (trés alunos). Quando inquiridos se tém
ajuda/companhia para estudarem, 75% afirmou que estuda sozinho (quinze alunos),
15% estuda por vezes, acompanhado (trés alunos) e 10% estuda normalmente
acompanhado (dois alunos).

Uma componente importante do estudo ¢ o recurso a internet, dai que quando
questionados sobre a utilizagdo da mesma, 80% dos alunos responderam que a utilizam
com frequéncia (dezasseis alunos) e 20% utilizam-na ocasionalmente (quatro alunos).

Quanto ao local onde acedem a internet, dezoito alunos responderam que
acedem em casa (90%), doze alunos acedem no telemdvel (60%), onze alunos em casa
(55%), sete acedem em cafés (rede s/fios) (35%) e dois utilizam net mdvel através de
Pen USB (10%).

Quanto ao seu aproveitamento escolar, sobre possiveis retengdes em anos
anteriores, nenhum aluno repetiu qualquer ano.

Quanto as suas aspira¢des futuras, 80% responderam que querem estudar para
entrar na universidade (dezasseis alunos) e 20% querem apenas terminar o secundario
(quatro alunos).

Relativamente as metodologias utilizadas pelo professor e o impacto destas na

aprendizagem dos alunos, 95% dos alunos responderam que aprendem mais quando o
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professor faz sinteses (dezanove alunos), 60% respondeu que aprende mais quando o
professor apresenta filmes e PowerPoint (doze alunos), 50% respondeu que aprende
mais quando o professor faz fichas de trabalho (dez alunos), 30% respondeu que
aprende mais quando o professor forma grupos (seis alunos), 15% dos alunos
responderam que aprendem mais quando o professor 1€ o livro (trés alunos) e 10%
responderam que aprendem mais quando o professor propde projetos de investigacao
(dois alunos).

Em relacdo a eventuais dificuldades dos alunos, 70% apontaram a pouca ateng¢ao
na aula como principal causa das suas dificuldades (catorze alunos), 50% responderam
que a sua maior dificuldade advém do grande volume da matéria (dez alunos), 45%
acusam a perturbagdo da turma (nove alunos), 15% afirma que as suas dificuldades
derivam do esclarecimento de duvidas (trés alunos), 10% afirmam ndo se interessam
pelo estudo (dois alunos), a mesma percentagem diz que tem dificuldades de
compreensdo (dois alunos), 5% aponta o pouco tempo para estudar (um aluno) e ainda
temos outra situacdo descrita como “ndo gostar da matéria” mencionada por um aluno.

No que concerne as qualidades que os alunos apreciam num professor, os alunos
apreciam a compreensdo (40% - oito alunos), a simpatia (25% - cinco alunos), a
competéncia (20% - quatro alunos) e o rigor (15% - trés alunos). Relativamente aos
defeitos do professor, 35% dos alunos apontam a incompeténcia (sete alunos),
seguindo-se a antipatia (20% - quatro alunos), incompreensdo (20% - quatro alunos),
indiferenca (15% - trés alunos) e injustica (10% - dois alunos).

Esta turma caraterizava-se por ser um desafio constante para os docentes da
mesma, dado que os alunos apresentavam desempenhos escolares bastante elevados,
tendo inclusive varios alunos no quadro de honra da escola. Participavam massivamente
nas aulas, demonstrando um grande conhecimento dos contetidos. Era necessaria uma
grande diversificagdo de recursos e estratégias para que estes alunos se mantivessem
interessados e atentos as aulas, dada a facilidade que demonstravam em aprender.

Assim, uma vez apresentados os contextos em que decorreram os estagios

pedagbgicos, importa ainda abordar algumas questdes genéricas ¢ de fundamento,
relativas aos processos formativos vivenciados, nomeadamente sobre a importancia
das dinamicas de planificacdo/intervencao, reflexdo e elaboracdo do Projeto

Formativo.
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3.4. Dindmicas formativas em contexto de estagio
3.4.1. O Papel da Planificacdo e Reflexao
Planificagdo e Interveng¢do em contexto de estdgio

A planificagdo ¢ um processo fundamental no ensino-aprendizagem,
nomeadamente em contexto de estigio onde, apesar de supervisionado, o estagiario
assume ja a globalidade das responsabilidades associadas a lecionagdo (gestdo do
tempo, do espago, dos conteudos, definicao de metodologias, estratégias e atividades,
gestdo dos alunos e da interagdo em sala de aula, etc.). A planificacdo de uma aula,
implica a articulacdo de objetivos, metas, estratégias e contetidos que devem respeitar,
numa primeira instancia, o programa da disciplina, e num segundo momento, as
proprias necessidades da turma alvo de lecionacdo. Neste senario, elaborar uma
planificagdo significa prever a propria ag¢do, organizando-a de forma fundamentada e
coerente na procura da promogao das aprendizagens pretendidas.

Deste modo, a planificacdo implica um conjunto de agdes que merece reflexao,
pois sdo estes que culminardo no ato de lecionagdo em contexto de aula. E a partir
destes que € organizada toda a atividade da aula, servindo como um guia para orientar o
sentido da mesma e até para amenizar situagdes de maior nervosismo ou incerteza numa
determinada tematica quer do professor quer dos proprios alunos.

Segundo Clark e Peterson (1989), citado por Barroso (2013, p. 10), entende-se
planificacdo como “(...) os processos de pensamento que o professor leva a cabo antes
da interagdo com a turma”, durante os quais “(...) se misturam elementos de
pensamentos, juizos e tomadas de decisdo”. A planificagdo surge como um elo
estruturante entre a interacdo com a turma e as atitudes/comportamentos do professor
perante esta.

3

Na perspetiva de Zabalza (1992, p. 48), a planificacio ¢ “uma previsdo do
processo a seguir que devera concretizar-se numa estratégia de procedimentos que
inclui os conteudos ou tarefas a realizar, a sequéncia das actividades e de, alguma
forma, a avaliacdo ou encerramento do processo”. Contudo, o professor enquanto
responsavel pela elaboragdo e pelo desenvolvimento (lecionacdo) da sua planificagdo,
devera geri-la de forma flexivel, e ndo como algo obrigatorio a cumprir (Zabalza, 1992;
Barroso, 2013).

Planificar fez parte da nossa agdo enquanto estagiarios. Mais do que um mero

guia orientador, a planificagdo foi um processo indispensavel para organizar e gerir os

contetdos, selecionar e justificar estratégias perspetivando a adequagao e diversificagdo
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de recursos a utilizar em contexto de aula. Enquanto futuros docentes, temos a nogao de
que a planificacdo ¢ uma atividade que organiza e orienta a nossa a¢ao, definindo um
determinado nivel de aprofundamento dos conteudos curriculares e metodologia(s) de
base a lecionagdo, passiveis de serem adaptadas consoante a turma e o contexto.
No que respeita ao curriculo e a planificacdo, Zabalza (1994, p. 46) realca o
papel fundamental da escola e do professor, afirmando que:
a escola ¢ a unidade basica de referéncia para o desenvolvimento do curriculo. Para o
efeito, esboga as linhas gerais da adaptacdo do programa as exigéncias do contexto
social, institucional e pessoal, e define as prioridades. Serd, porém, o professor a
concretizar, com a sua atuagdo pratica, essas previsoes (...). Ele realiza a sintese do
geral (programa), do situacional (programacdo escolar) e do contexto imediato (o

contexto da aula e os contetidos especificos ou tarefas).

A planifica¢do tornou-se um instrumento de trabalho imprescindivel no decurso
do nosso estdgio. Ao planificarmos, tinhamos sempre presentes os conteudos
programaticos e as metas curriculares a cumprir, todavia, tinhamos autonomia para
adotar e adaptar metodologias e estratégias mais adequadas a realidade da escola e das
turmas com que trabalhdmos. Neste sentido, a planificacdo ajudou a procurar e a
encontrar caminhos para os fins em vista.

Para Zabalza (1994, p. 47):

“na perspectiva construtivista a planificacdo passa pela criagdo de ambientes estimulantes
que propiciem actividades que ndo sdo a partida previsiveis e que, para além disso,
atendam a diversidade das situagdes ¢ aos diferentes pontos de partida dos alunos. Isso
pressupde prever actividades que apresentem os conteidos de forma a tornarem-se
significativos e funcionais para os alunos, que sejam desafiantes e lhes provoquem

conflitos cognitivos, ajudando-os a desenvolver competéncias de aprender a aprender”.

Na nossa abordagem a planificagdo em contexto de estdgio, procurdmos
trabalhar nesta perspetiva, criando situacdes e ambientes de aprendizagem cativantes,
desafiantes e potencialmente significativas para os alunos. Em contexto de estagio, no
processo de planificacdo organizdvamos o nosso trabalho, refletiamos sobre os
conteudos, métodos, materiais, expetativas e competéncias a desenvolver pelos alunos.

A planificagdo pode organizar-se e desenvolver-se mediante diferentes 16gicas
ou modelos, variando em fun¢do das diferentes situagdes de ensino-aprendizagem

perspetivadas considerando o curriculo e os alunos em presenga, bem como a
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visdo/concegdes (sobre o curriculo e a natureza da disciplina, sobre didatica, sobre
docéncia, etc.) do proprio docente (Braga, 2004 citado por Barroso, 2013).

De acordo com Arends (1999, p. 45) temos planificacdes racionais-lineares
(caracterizam-se pela definicdo clara e rigorosa dos objetivos que explicitam as
competéncias que os alunos devem adquirir, s6 depois € que sao selecionados os modos
de acdo e as atividades especificas tendo em vista alcangar as finalidades
predeterminadas) e planificacdes ndo lineares (os professores devem primeiramente ter
em conta as atividades, estas por sua vez produzirdo resultados, uns ja previstos outros
ndo, s6 depois se deve pensar em sumariar e explicar essas a¢des atribuindo-lhes metas).

Segundo Braga ef al. (2004, p. 28), temos planificagdes concetuais (o saber sera
algo que o proprio aluno ird construindo até atingir o nivel de abstracdo desejado, o
professor deve valorizar essas representagdes proprias de cada aluno, aproveitando as
corretas e desenvolvendo formas de levar a correcdo de erros) e planificagdes em
projeto (considera uma fase para identificar o problema, outra para a formulacdo e
resolugdo do problema e por fim a implementagao, avaliagdo e rotinizacao).

Em contexto de estagio, tendo em conta a necessidade de adequar e diversificar
metodologias e estratégias, a nossa planificagdo nao se cingia a um unico modelo,
apoiando-se mas em varios pontos dos modelos de planificagdo referidos.

Como mediadores de planifica¢do, era comum utilizarmos os guias curriculares
e programas disciplinares (tendo como referéncia os contetidos, orientagcdes
metodologicas, os objetivos e as metas curriculares), bem como os manuais da
disciplina ou os cadernos de apoio ao professor (tendo com referéncia o conhecimento
dos documentos e abordagens ja disponibilizadas aos alunos por estes recursos) e outros
livros, enciclopédias ou sites especificos da internet.

Os objetivos “consistem em afirmacdes que descrevem a direccdo da mudanga
que o professor pretende promover nos estudantes. Os objectivos da instrucio
assemelham-se a mapas de estradas: ajudam professores e alunos a conhecerem os
caminhos que estdo a percorrer ¢ a saberem se o destino ja foi alcangado™ (Arends,
1999, p. 54) e as metas “organizam e facilitam o ensino, pois fornecem uma visdo o
mais objetiva possivel daquilo que se pretende alcangar, permitindo que os professores
se concentrem no que ¢ essencial e ajudam a delinear as melhores estratégias de ensino”

(Silva, 2013, p. 48).
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O Plano de Aula

Como referido anteriormente, para as nossas intervencdes em estagio
elaboravamos planos de aula (Anexo 1).

Barroso (2013, p. 17) refere que um plano deve ter elementos fundamentais
como “contextualizagdo da unidade didatica relativamente aos temas anteriores e
posteriores, as condi¢cdes de partida, competéncias a desenvolver, os contetidos, as
situagdes educativas e a avaliacdo”. Tratando-se de planos a curto-prazo, isto €, para
apenas uma aula, havia uma tentativa de articulacdo entre competéncias, objetivos (ou
metas dependendo se a preparacdo da aula era direcionada para o Basico ou para o
Secundario), contetidos (e respetivas estratégias e recursos) € o processo avaliativo
(formativo e sumativo).

O plano de aula por nods realizado contemplava ainda questdes orientadoras,
numa perspetiva proxima daquilo que Barroso (2013, p. 16) designa por “condi¢des de
partida”, a partir das quais se faziam as transi¢des e articulagdes entre contetidos.

No processo de planificacdo tinhamos sempre a preocupagdo em organizar e
operacionalizar as atividades visando a consecu¢ao dos objetivos € metas propostos,
fazendo dos alunos elementos ativos e participativas na construgdo das proprias
aprendizagens. Do mesmo modo, privilegidvamos igualmente o enriquecimento de
aprendizagens, com complementos ao processo de lecionacdo em contexto de aula, que
permitiam fazer a transi¢do para planificacdes seguintes.

Ainda no que respeita a planificagdo da agdo educativa, importa referir que, ao
longo do percurso de estagio, as dinamicas desenvolvidas neste dominio alteraram-se
fruto da avaliacao e reflexdo desenvolvida. Assim, nos momentos de analise e reflexao
pos-ativa fomos verificando que os planos de aula (elaborados a curto prazo) eram
demasiado restritos para os objetivos propostos pela universidade (relativos a
aprendizagem do estagidrio, ao ensino dos contetidos e a aprendizagem do aluno) e em
termos de avaliagdo nunca conseguiriamos cumprir os mesmos, dado que as
planificacdes respeitavam as grelhas de avaliagdo propostas pela Comissao de Estagio
(anexos 2, 3 e 4), pelo que optamos por um modelo de planificagdo mais amplo e
abrangente, que foi designado por sequéncia didatica (anexo 5). Esta, permitia
considerar todos os aspetos relativos aos objetivos de aprendizagem dos estudantes,
bem como da agdo dos estagidrios, incluindo uma exposi¢do descritiva, pré-ativa, de
tudo o que fora planeado, contemplando, inclusive, alternativas ao plano definido ou

sugestoes para introducdo de outros recursos, se necessario.
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A sequéncia didatica organizava-se da seguinte forma:

e (Capa — Nesta estavam presentes varios elementos, a saber: nome da escola e
logotipo da mesma, ano letivo, indicagao do nivel do ensino, tema e subtema da
sequéncia didatica, nome do conteudo, nomes dos orientadores e data;

e [Indice — composicdo da sequéncia didatica e nimero das paginas referentes;

e Introdugdo — breve descrigao introdutoria da sequéncia didatica;

o Carateriza¢do da turma — caraterizag¢ao sucinta da turma alvo de lecionagao;

o Tema, subtemas e conceitos - Descricao do tema, subtema e dos conceitos-chave
da aula;

e Aprendizagens Relevantes/Metas — Objetivos ou Metas do Programa Oficial do
nivel de ensino da disciplina a lecionar;

e [Estratégias e recursos propostos — Descrigdo de todas as estratégias e recursos a
utilizar na aula, bem como de alternativas a serem utilizadas se necessario;

e Avaliagdao — Descrigao dos elementos e tipo de avaliagao a utilizar;

e Referéncias Bibliogrdficas - Toda a bibliografia consultada para a planificag¢do e
explanagdo dos contetudos;

e Anexos - Imagens utilizadas nos diapositivos dos PowerPoint (e respetiva fonte),

digitalizagoes, fontes dos videos e de outros recursos, etc.

O papel da reflexdo

Nos estagios pedagdgicos I e II existiam momentos semanais de reflexao sobre
as praticas desenvolvidas, quer por nos, quer pelos nossos colegas de ntcleo. O objetivo
era apontarmos os pontos fortes e os aspetos a melhorar aquando da pré-agao, interagdo
e pbs-acdo. Para controlarmos a evolugdo dos nossos processos de lecionagdo, aliada as
reunides de reflexdo semanais, tinhamos as mencionadas grelhas de avaliagdo que eram
preenchidas pelos orientadores cooperantes, apos discussdo critica com os elementos do
nucleo de estagio.

A reflexdo em contexto de estdgio, ajudava-nos a repensar a nossa acio e a
tomar decisoes fundamentadas sobre a nossa acdo futura, nomeadamente sobre a
alteracdo de estratégias e praticas menos conseguidas, incitando-nos a criar novas
estratégias ou a corrigir as mesmas.

O facto de observamos as aulas dos colegas e do orientador cooperante serviu,

também, para termos um referencial de comparagdo para nos avaliarmos mutuamente
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durante as reflexdes. Deste modo, refletiamos sobre comportamentos, posturas e formas
de comunica¢ao mais favoraveis durante as aulas lecionadas ou observadas.

De acordo com Zeichner (1993, p. 20), a “reflexdo ¢ um processo que ocorre
antes e depois da acdo e, em certa medida, durante a agdo, pois os praticos tém
conversas reflexivas com as situagdes que estdo a praticar, enquadrando e resolvendo
problemas in loco”, isto significa, nas palavras do autor que devemos refletir durante a
acdo, antes e depois da mesma, pois ao refletirmos sobre a pratica em si, podemos
resolver eventuais problemas que resultem desta.

Segundo Estrela e Estrela (2001), o processo de reflexdo durante o estagio,
deverd ser visto, ndo apenas como componente de aferi¢do das aprendizagens dos
alunos, mas também como meio adicional de o professor poder avaliar as suas proprias
préticas.

Retomando Zeichner (1993, p. 18), importa considerar a importancia de trés
atitudes perante uma acao reflexiva: a abertura de espirito (refere-se ao desejo ativo de
se ouvir mais do que uma tUnica opinido, de se atender a possiveis alternativas e de se
admitir a possibilidade de erro, mesmo naquilo em que se acredita com mais forga), a
responsabilidade (implica a ponderacdo cuidadosa das consequéncias de uma
determinada acdo de ensino, estas podem ser consequéncias intelectuais, sociais e
politicas) e a sinceridade (componente central na vida de um professor, esta deve estar
sempre presente em todos os processos da sua pratica profissional).

A reflexdo durante os estdgios pedagogicos foi extremamente importante,
porque permitiu-nos crescer enquanto estagiarios, ‘“‘obrigando-nos” a melhorar
constantemente. Nas palavras de Gimeno (1992) citado por Garcia (1992, p. 54), a
formagdo de professores deve ir ao encontro justamente desta ideia, a de proporcionar
“situagdes que possibilitem a reflexdo e a tomada de consciéncia das limitagdes sociais,

culturais e ideoldgicas da propria profissdo docente”.

3.4.2. O Projeto Formativo Individual

Durante os estagios de Historia e Geografia, foram concebidos dois projetos
formativos, direcionados para a lecionacao de ambas as disciplinas.

Estes enquadram-se no ambito do regulamento do Mestrado em Ensino de
Historia e Geografia no 3° ciclo e Ensino Secundario, ministrado pela Universidade dos
Acores, que reitera no capitulo II — Organiza¢do e Funcionamento dos Estagios,

clausula sexta — Fungoes dos intervenientes no estagio, alinea b) que determina que, nos
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contextos de Estidgio Pedagogico I e Estidgio Pedagogico II, os estagiarios devem
“conceber e implementar um projeto formativo individual, articulando-o com a
investigacao visada no seu projeto de relatério de estagio”.

Neste sentido, os projetos formativos deviam ser aprovados pelo conselho
pedagogico da escola onde se realizavam os estagios, situacdo que se verificou na
Escola em que desenvolvemos os nossos estagios, sendo os nossos projetos formativos
aprovados por unanimidade em ambos os estagios.

Os projetos formativos elaborados contemplaram os seguintes aspetos:

e Caraterizagdo do Meio Envolvente, Caraterizagao da Escola, Caraterizacao das
turmas, lecionacdo no estagio curricular (programas, objetivos e/ou metas,
metodologias e macro estratégias a adotar, avaliagdo), propostas
extracurriculares, referéncias bibliograficas e anexos.

O projeto formativo surgiu entdo como um documento que norteou os objetivos
e acdes da nossa formacdo, contendo a caraterizagdo dos aspetos considerados
relevantes na mesma. Um documento deste tipo ajudou a reger o trabalho desenvolvido,
na medida em que foi um ponto de partida para a realizacdo dos estagios curriculares,
sendo que foi nossa intengdo em ambos os estagios de desenvolver competéncias uteis
para o nosso crescimento enquanto futuros docentes.

Apresentadas as principais dinamicas inerentes aos percursos vivenciados no
estagios pedagdgicos desenvolvidos, importa ainda debrugarmo-nos sobre alguns
aspetos mais concretos das nossas praticas letivas, nomeadamente os relativos a

tematicas que escolhemos aprofundar no presente relatorio de estagio.

3.5. A lecionacao em contexto de Estagio
Neste ponto do relatorio, faremos um enquadramento das atividades de
lecionacao desenvolvidas nos estagios pedagogicos em Ensino da Historia e em Ensino

da Geografia, no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério.

3.5.1. Organizac¢iao das atividades letivas

Neste sentido, no que respeita ao estagio em Ensino da Historia, a lecionagao
pelo estagidrio compreendeu uma carga horaria de 60 horas (incluindo lecionagdo
partilhada), e aproximadamente de 74 horas de observagao de aulas (do orientador
cooperante e dos colegas de nucleo). A acao desenvolvida implicou ainda a planificagao

de aulas, preparacdo de testes e de atividades extracurriculares, bem como
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atividades/momentos destinados a reflexdo (sobre as praticas desenvolvidas
semanalmente e aulas observadas dos colegas de nucleo).

Nas atividades de estagio em Ensino da Geografia, a lecionagdo pelo estagiario
compreendeu uma carga horaria de 51 horas (incluindo lecionacdo partilhada) e 64
horas de observagdo de aulas (do orientador cooperante e dos colegas de nucleo).
Também neste contexto, a planificacdo de aulas, a preparacdo de testes e de atividades
extracurriculares, estiveram sempre presentes, bem como as atividades/momentos
dedicados a reflexao.

Ao longo dos estagios, como instrumentos de avaliacdo foram utilizadas grelhas
de avaliacdo semanais (referentes a reflexdo, planificacdo e observacao) e no final de
cada semana existiam momentos de reflexdo, onde a pratica dos estagiarios era
debatida, de modo a melhorar o desempenho e corrigir eventuais lacunas.

Como referido anteriormente, as aulas eram preparadas tendo como fio condutor
a sequéncia didatica. Nesta estavam apresentadas, descritas e fundamentadas todas as
estratégias e recursos a utilizar na nossa lecionacgao.

A organizagdo e estrutura de aula resultou do trabalho, da partilha de
experiéncias e da reflexdo desenvolvida em nucleo de estagio, resultando numa
abordagem aproximada ao chamado Ensino Direto, um modelo de ensino centralizado
na figura do aluno (Rosenshine, 2008) e que especialistas como Arends (1999, p. 336),
salientam ser comprovadamente eficaz e “uma exigéncia no reportorio do professor em
inicio de carreira”. No estagio pedagogico em ensino de Geografia tivemos também a
oportunidade de desenvolver a nossa a¢cdo no contexto do ensino a descoberta durante
duas semanas, este tipo de ensino centra-se num modelo de autonomia do aluno.

Quer ao nivel do 3° ciclo, quer ao nivel do Ensino Secundario, privilegiamos a
diversificacdo de estratégias e recursos de modo a quebrar eventuais rotinas e para
dinamizar as nossas intervengdes. A organiza¢do das nossas aulas compreendia uma
sequéncia logica composta pelas seguintes dindmicas:

1) revisdes no inicio de cada aula — todas as aulas se iniciavam com um
momento de revisao da matéria lecionada anteriormente, com uma duragdo aproximada
de dez minutos. Para este efeito era utilizado o PowerPoint, mediado por
questionamento aos alunos (direcionado ou voluntario);

1) contextualizacdo/introdu¢do ao novo conteudo — depois das revisdes

acontecia um momento de contextualizagdo ou introdu¢do ao novo tema, geralmente

53



mediado pelo visionamento de um excerto de um filme ou através da apresentacao de
um PowerPoint;

iii) explanacdo do conteido — cada conteudo era abordado utilizando uma
linguagem simples, com alguns momentos de didlogo aberto com os alunos, de modo a
manter um bom ambiente na sala de aula (para este efeito também se utilizavam
analogias com situagdes do dia-a-dia ou através de imagens no PowerPoint). As
explanagdes, regra geral, eram feitas com o auxilio visual do PowerPoint e envolviam o
uso regular do manual da disciplina, que era utilizado de forma diferenciada (algo que
falaremos mais especificamente neste relatdrio). Os momentos expositivos, eram ainda
mediados por questionamento direcionado ou voluntario aos alunos, sendo estes
chamados a participar na aula em atividades no smartboard ou no quadro branco, nos
momentos de interpretacdo de documentos, artigos e noticias, bem como através do
visionamento de excertos de filmes/animacdes ou documentarios (na integra ou editados
por nos), acompanhados de um guido para orientacao aos alunos, quando necessario. Os
momentos expositivos, podiam ainda envolver outros recursos;

iv) momento pratico — todas as aulas envolviam um momento de pratica dos
contetidos abordados. Nestes eram realizados exercicios do manual ou eram colocadas
questdes no PowerPoint, as quais os alunos respondiam no seu caderno didrio e
posteriormente registavam e corrigiam no quadro branco ou no smartboard. Os
momentos praticos, podiam acontecer intercalados na explanagdao dos conteidos ou nos
ultimos 10 a 15 minutos de aula;

v) final de aula — as aulas terminavam com revisdes dos conteudos abordados,
normalmente, com questionamento aos alunos, ou com um momento de pratica
(exercicios do manual, fichas de trabalho, caderno de atividades, caderno do aluno,
etc.), que os alunos poderiam iniciar em aula e terminar em casa (se nao fosse possivel
terminar na mesma). Nestes momentos, também podiam ser solicitados aos alunos,

trabalhos de casa e pesquisas sobre assuntos a abordar nas aulas seguintes.

3.5.2. Conteudos lecionados

No que concerne os conteudos lecionados, no estagio em Ensino de Historia, no
Ensino Basico, na turma do 3° ciclo (8° ano), de acordo com o programa da disciplina
foi lecionado o Tema 5 — Expansdo e Mudanga nos séculos XV e XVI e o Tema 6 - O

contexto europeu dos seculos XVII e XVIII. Foram ainda lecionados os conteudos
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referentes aos temas, O Século XIII e as Crises do Século XIV e a Unido Ibérica e a

Restauragado da Independéncia.

Na Tabela 1 — Conteudos lecionados no 3° Ciclo do Ensino Bdasico (8°ano) no

estdagio pedagogico em Ensino de Historia, seguidamente apresentada, discriminam-se

os conteudos abordados:

Tema

Subtema

Conteudos abordados

O Século XIII e as Crises do
Século XIV

O Século XIII e as Crises do Século XIV

Expansdo e Mudanga nos

Séculos XV e XVI

O Expansionismo Europeu

A Unido Ibérica e a
restauragao da

Independéncia

Renascimento, Reforma e

Contrarreforma

A conquista de Ceuta;

A descoberta da costa ocidental africana
e a politica expansionista de D. Afonso
VeD. Jodo II;

D. Manuel I - chegada a india e ao
Brasil;

O Império Portugués em Africa, no
Oriente € na América;

O Império Espanhol - As civilizagdes
pré-colombianas e as  conquistas
espanholas;

O comércio a escala mundial - Novas
rotas de comércio internacional e a
dinamizacdo dos centros econdomicos
europeus;

A circulagdo de produtos e as suas

repercussdes no quotidiano.

A Disputa dos mares - a crise do Império
Portugués do Oriente;

A Unido Ibérica;

D. Sebastido e o Mito do Sebastianismo;
A ascensdo econdmica e colonial da
Europa do Norte - A Holanda ¢ a
Inglaterra;

A restauragdo da independéncia de
Portugal;

Reforma e

O Renascimento, a

Contrarreforma;

O contexto europeu dos

Antigo Regime europeu -

O Poder Absoluto;
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séculos XVII e XVIII

regra € excecao

A Sociedade de Ordens;

A economia no Antigo Regime Europeu;

Tabela 1 — Contetdos lecionados no 3° Ciclo do Ensino Bésico (8° ano) no estagio pedagdgico em

Ensino de Historia.

No que respeita a lecionacdo em Historia, no Ensino Secundario, os

conteudos abordados disseram respeito ao Moddulo 1 — Raizes mediterranicas da

civilizagdo europeia — cidade, cidadania e império na Antiguidade Cldssica, que

compreendeu trés unidades, O Modelo Ateniense, O Modelo Romano e O espago

civilizacional greco-latino a beira da mudan¢ca e ao Modulo 2 - A identidade

civilizacional da Europa Ocidental, que compreendeu a lecionagdo de dois dominios,

Poderes e crengas - multiplicidade e unidade e O quadro econdmico e demografico -

expansdo e limites do crescimento.

Em seguida, na Tabela 2 - Conteudos lecionados no Ensino Secundario (10°ano)

no estagio pedagogico em Ensino de Historia, apresentam-se os conteudos abordados:

Modulo Unidade Conteudos abordados
Raizes mediterranicas da | O Modelo Ateniense O Modelo Ateniense — Uma
civilizagdo europeia — cidade, cultura aberta a cidade;

cidadania e  império  na

Antiguidade Classica

O Modelo Romano Roma, cidade ordenadora de
um império urbano;
A progressiva extensdo da
cidadania e a cultura romana,
influéncia helénica e
pragmatismo;
A Romanizag¢do da Peninsula
Ibérica.

O espago civilizacional greco- | Poderes e crengas -

latino a beira da mudanca

multiplicidade e unidade;

O quadro econdémico e
demografico - expansdo e
limites do crescimento: A

expansdo  agraria € O

crescimento demografico.

Tabela 2 — Conteudos lecionados no Ensino Secundario (10° ano) no estagio pedagogico em Ensino

de Historia.

Relativamente ao estdgio em Ensino da Geografia, no 3° ciclo do Ensino Bésico,

foram lecionados os conteudos referentes ao Tema 6 — Ambiente e Sociedade, subtema

— Impactes ambientais da atividade humana: Problemas associados a poluicdo
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atmosférica. Para a organizagdo dos conteudos foi utilizado o programa oficial da
isciplina®, o manual da disciplina, outros manuais escolares e recursos diversos.
A Tabela 3 — Conteudos lecionados no 3° ciclo do Ensino Basico (9° ano), no

estagio em Ensino de Geografia, apresenta os conteudos abordados:

Tema Subtema Conteudos abordados

Ambiente e Sociedade Impactes ambientais da atividade | O aumento do efeito de
humana: Problemas associados a | estufa;

poluicdo atmosférica. As alteragdes climaticas;
Outras consequéncias do
aumento do efeito de estufa
(branqueamento de corais,
expansdo das doengas
tropicais e incéndios
florestais, secas);
Destruicdo da Camada de
Ozono;

Chuvas Acidas;

Clima Urbano;

Tabela 3 — Contetidos lecionados no 3° Ciclo do Ensino Bésico (9° ano) no estagio pedagdgico em
Ensino de Geografia.

No Ensino Secundario, no estagio em Ensino da Geografia, os conteudos
abordados diziam respeito ao tema II — Os recursos naturais de que a popula¢do
dispoe: usos, limites e potencialidades, que era composto por quatro subtemas, sendo
lecionados os ultimos dois, Os Recursos Hidricos € Os Recursos Maritimos. Como base
para a lecionacao dos conteudos, foi utilizado o Programa de Geografia A - 10° e 11° ou
11° e 12° anos, Cursos Cientifico-Humanisticos de Ciéncias Socioeconomicas e de
Ciéncias Sociais e Humanas - Formagao Especifica do Ministério da Educacao.

Na Tabela 4 — Conteudos lecionados no Ensino Secundario (10° ano), no estagio

pedagogico em Ensino de Geografia, discriminam-se os contetidos abordados:

4
Geografia Orientag@es Curriculares 32 ciclo, disponivel em:
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ficheiros/eb _geog orient curriculares 3c.pdf

57



Tema Subtema Conteudos abordados

Os recursos naturais Os recursos hidricos As disponibilidades hidricas;

de que a populag@o Precipitagdo - fator condicionante das

dispde: usos, limites e disponibilidades hidricas;

potencialidades As aguas superficiais — A rede hidrografica e as

principais bacias hidrograficas;

As aguas subterraneas — Os aquiferos;
A gestdo da agua;

Problemas na utilizacdo da agua;
Garantir o abastecimento publico;
Preservar os recursos hidricos;

Planear para gerir, preservar e valorizar;
Racionalizar o consumo de agua;

Outras formas de valorizar os recursos hidricos.

Os recursos maritimos | As potencialidades do litoral;

Principais fatores que influenciam os recursos
piscatorios;

De quem ¢ o mar?;

A atividade piscatoria;

O setor da pesca em Portugal - As principais areas
de pesca; Capturas e principais espécies; Mao de
obra; As infraestruturas portuarias;

Gestao e valorizagdo do litoral e dos recursos

maritimos — O mar dos Acores;

Tabela 4 — Contetidos lecionados no Ensino Secundario (10° ano) no estagio pedagdgico em Ensino
de Geografia.

3.5.3. Estratégias e recursos privilegiados

Ao longo do estagio foi utilizada uma panodplia de estratégias e recursos, na
dinamizag¢ao das nossas aulas e dos processos de ensino e de aprendizagem.

Para Gongalves e Moraes (s/d), para desenvolver as suas aulas, o professor
necessita de recursos de ensino que auxiliem o processo de ensino-aprendizagem, estes
recursos sdo materiais didaticos e s3o meios auxiliadores no desenvolvimento do ensino
e da aprendizagem, pois possuem um carater instrumental, podendo ser dos mais
variados. Os mesmos autores, afirmam ainda que os recursos didaticos (devidamente
mediados pelo professor) oferecem aos alunos a possibilidade de ampliarem a sua

leitura do mundo e a sua agdo critica, com base nas informagdes que proporcionam.
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Neste particular, relembramos ainda que, no contexto dos objetivos visados para
o presente relatorio de estagio, nos propusemos "Desenvolver nas praticas pedagogicas
em contexto de estagio, estratégias e recursos diddaticos, diversos e diferenciados, como
alternativa/complemento ao uso exclusivo/predominante dos manuais escolares" e
"Refletir sobre as praticas documentadas e desenvolvidas, a luz dos fundamentos da
bibliografia da especialidade".

Nos estagios em Ensino de Histéria e em Ensino de Geografia, as estratégias e
os recursos adotados foram selecionados e desenvolvidos atendendo a orientacdes de
autores da especialidade, nomeadamente, Schoumaker (1999) e Proenca (1989) que
recomendam a utilizagdo de diversas técnicas, visando envolver os alunos nas
atividades e promover as aprendizagens visadas.

Assim, no decurso dos estagios desenvolvidos, desenvolvemos as seguintes

estratégias e recursos:

PowerPoint

Na escola onde decorreram os estagios pedagogicos em Ensino de Historia e
Geografia existiam smartboards em todas as salas de aula, o que facilitava a utilizagao
de ferramentas como o PowerPoint, que tem um grande impacto visual nas aulas e os
alunos aderiam com grande facilidade a este recurso. Dado que o smartboard permitia
uma interagdo do docente e dos alunos com o proprio recurso (os alunos podiam
sublinhar, riscar, arrastar, escrever e clicar no PowerPoint), possibilitava uma grande
dinamizag¢ao das aulas.

Tratando-se de um recurso muito utilizado ao longo do estagio, tivemos o
cuidado de lhe imprimir dinamicas diversas, para que nao se tornasse um recurso
monotono. Foi um desafio criar diapositivos cada vez mais apelativos e diversificados,
mas deu-nos um grande gozo, pois os resultados finais agradavam aos alunos e aos
orientadores.

Num primeiro momento de lecionagdo, optamos por utilizar PowerPoint com
informagdes ilustradas, usando imagens de facil ligagdo aos conteudos e exercicios que
fomentassem ao maximo a participagdo dos alunos.

Posteriormente, com maior conhecimento sobre as reagdes dos alunos, as
animacdes ¢ informagdes dos PowerPoint foram sofrendo algumas alteragdes, assim

como os exercicios, sendo introduzidos outros recursos e organizagdes mais
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diversificadas. Seguidamente, exemplificamos alguns tipos de diapositivos apresentados
nos PowerPoint utilizados ao longo do estagio.

Os diapositivos dos PowerPoint também contemplaram uma diversidade de
recursos (imagens, videos, audio, etc.) devido a facilidade de uso do smartboard. Este
tipo de recurso permite, segundo Uz et al (2010, p. 2) a preparacdo organizada,
visualmente atrativa e de facil compreensdo dos conteudos para novas
audiéncias/estudantes. Os mesmos autores, citando especialistas (Rocklin, 1997; Perry
& Perry, 1998; Stein, 2006), mencionam que o PowerPoint apoia no processo de
aprendizagem dos alunos e que ajuda a interiorizagdo passiva por parte destes da

informacgao transmitida.
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Fig.1 — Exemplos de diapositivos dos PowerPoint utilizados durante os estagios pedagogicos.
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Imagens

Para complementar a exposicao dos contetidos, utilizdvamos frequentemente
imagens, que podiam ser analisadas/interpretadas ou serem ilustragdo ao conteudo, em
ambos 0s casos estas eram fundamentais para que os alunos reconhecessem e
associassem com facilidade os assuntos tratados, o que tornava mais eficazes os
momentos expositivos. Além da sua andlise, as imagens selecionadas podiam também
remeter os alunos para a leitura de documentos ou servir de resposta a questdes diretas.

Para Delegé (2012, p. 2) a imagem tem um papel muito importante na exposi¢ao
dos conteudos, pois ¢ uma “ferramenta pedagdgica de facilitagdo e fixacdo dos

conceitos correntes no conteudo verbal”.

A destruicao dacamadade ozono

Porque a camada de ozono & importante?

Camada de ozono

Exencia grande
nfudncia unte da rel

s s ot 9 ply, . e

0 Clero no Sociedade de Ordens em

Portugal no Antigo Regime. (Historia,
8%no)

As imagens ilustravam os conteudos,
o que ajudava na sua assimilagdo.
Estas normalmente estavam
animadas e surgiam antes ou depois

Cidade de Ceuta, pintura do séc. XIV
(Historia, 82ano)

Por vezes além de ser alvo de
andlise, a imagem remetia os alunos
para o manual, concretamente,
para a leitura de documentos
alusivos a esta.

Camada de Ozono (Geografia, 9%ano)

As imagens também podiam ser
respostas a perguntas diretas. Neste
caso, a imagem responde & premissa
a que se propde, qual a importancia
da camada de ozono (protecio e
filtro das radiagBes UV).

dotexto.

Fig. 2 — Exemplos de imagens exploradas nos estagios pedagogicos
Mapas

Outro dos recursos utilizados durante todo o estagio foram os mapas. Neste caso,
tinhamos o cuidado de clarificar, o maximo possivel, o que pretendiamos que os alunos
retivessem da sua consulta e andlise.

Na aula lecionada sobre os avangos para sul na costa africana - O Expansionismo
Europeu — A descoberta da costa ocidental africana e a politica expansionista de D. Afonso
Ve de D. Jodo II (Historia, 8° ano, aula dia 08/10/15) - aos alunos foi-lhes solicitado que
identificassem num mapa (projetado no smartboard) os nomes dos pontos sinalizados a
azul. A legenda estava animada e s6 aparecia quando os alunos diziam corretamente o nome
de cada ponto. A interatividade gerada por este tipo de recurso, aliado ao smartboard,

ajudava os alunos a situarem-se espacialmente e auxiliavam a compreensdo dos contetdos,
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neste caso e nesta aula, permitiu aos alunos reconhecer as razdes do ponto de vista
geografico das descobertas dos portugueses na costa africana e a assimilacdo das mesmas.
Em alguns casos, os mapas tinham muita informagdo para analisar, pelo que
optdvamos por uma analise gradual, comeg¢dvamos pelo titulo do mapa, analisdvamos as
legendas (nomes e cores) e posteriormente partiamos para a interpretacdo dos dados. Este
processo de analise por passos ajudava os alunos a analisar os mapas, algo que se tornou
automatizado ao longo do estagio, dado que sempre que tinhamos mapas para analisar, os

alunos ja sabiam que a analise destes seria desta forma.
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Fig. 3 — Exemplos de mapas utilizados nos estagios pedagogicos

Para Almeida (2001), citado por Brandao e Mello (s/d, p. 88), “por meio dos
mapas, os alunos representam o espago, interpretando e utilizando habilidades espaciais
para compreenderem a dinamica social.” Para os mesmos autores, (idem, p. 84), os

mapas permitem uma “pluralidade de formas de representar o espago”.

Cronologias

De modo a situar os alunos, no que respeitava datas, algo que estes apontavam com
uma dificuldade, utilizamos cronologias. Estas eram especialmente uteis quando
procuravamos organizar um nimero razoavel de datas e eventos e para que os discentes nao
ser perdessem. Este recurso, utilizado especialmente no estagio de Historia, foi comum.
Na aula do 8° ano de Historia sobre os descobrimentos dos Portugueses ao longo da costa
africana (aula do dia 08/10/14), tratando-se de varios marcos importantes, utilizamos uma
cronologia em forma de esquema, que os alunos passaram para o seu caderno diario, onde
era possivel ver ordenadamente as datas e o respetivo evento relacionado, deste modo os
alunos podiam associar mais facilmente cada data ao evento abordado. Esta cronologia

também foi utilizada na aula seguinte nas revisoes.
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As descobertas cronologicamente...

1434 —Gil
Eanes dobrou

1460 - Morre
o Infante D,
Henrique

1471-

Conquista
de Argila e
Tanger

Fig. 4 — Exemplo de cronologia utilizada no estagio pedagogico em Ensino de Historia

A utilizacdo dos frisos cronologicos, justifica-se pelo facto de estes permitirem a
identificacdo de uma sucessdo de acontecimentos e estes fornecem “informacdes
rapidas, destacando as datas e acontecimentos considerados pertinentes, apoiando, deste

modo, os(as) alunos(as) na estruturacao das nogdes de tempo” (Jodo, 2015, p. 28).

Esquemas

Os esquemas foram uma ferramenta utilizada para sintetizar informagdo e eram
utilizados consoante a necessidade de organizagdo de conceitos ou ideias-chave ou para
criar ligagdes entre os conteudos abordados. Em todos os niveis de ensino e em ambos os
estagios foram utilizados esquemas. Estes eram uma maneira pratica de os alunos
organizarem as informagdes e geravam-se momentos de participagdo destes em algumas
situagdes, principalmente quando os esquemas eram construidos com a ajuda dos mesmos.

Alguns exemplos da utilizagdo de esquemas foram a aula, sobre o contetido “O
quadro economico e demogrdfico — expansdo e limites do crescimento - A expansdo
agraria e o crescimento demografico” (aula dia 12/01/2015, Historia, 10° ano), foi
utilizado um esquema de causa/consequéncia. Estes esquemas eram importantes para
que os alunos percebessem que cada fendomeno/evento, geralmente, acarreta
consequéncias. Neste esquema especifico, sobre o desenvolvimento da agricultura os
alunos podiam observar quais os desenvolvimentos, como se procederam e que
consequéncias resultaram dos mesmos.

Outro tipo de esquema utilizado, foram os esquemas circulares. Nestes em torno
de um conceito/ideia/evento (circulo central) surgiam as nocdes a reter (circulos
circundantes). Estes esquemas eram animados e regra geral eram construidos com os
alunos. Estes esquemas, além de sintetizarem os conteudos, eram uma maneira acessivel
dos alunos passarem para o caderno diario mais rapidamente as informacgdes

pretendidas.
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Fig. 5 — Exemplos de esquemas utilizados nos estagios pedagdgicos

Segundo Ferreira (2014), os esquemas no ensino de Historia e Geografia, sao
essenciais porque ajudam no tratamento e organizagdo da informacao, proporcionando
aos alunos o desenvolvimento de competéncias de interpretagdo e selecdo de

informacao.

Noticias

De modo a transportar os alunos para a contemporaneidade dos contetdos
tratados, quer em Historia, quer em Geografia, utilizamos noticias de fontes diversas.

As noticias serviam para demonstrar aos alunos que os conteudos que falavamos
eram situacdes reais ¢ muitas delas inclusive presenciadas por eles, pelos pais ou
familiares.

As noticias eram analisadas por pardgrafos para facilitar a compreensdo das
informacdes e eram acompanhadas por questdes (orais ou escritas). Também era
explicado aos alunos que deveriam questionar o estagiario sobre eventuais palavras,
contidas nas noticias, que ndo compreendessem ou desconhecessem. As fontes das
noticias foram jornais e artigos online.

Na aula do 9° ano, no estagio de Geografia sobre a expansdao das doengas
tropicais e dos incéndios florestais (aula dia 18/03/2015), foi distribuido aos alunos uma
noticia do jornal So/ sobre a proliferagdo do mosquito da Dengue na Madeira. Foi
solicitada a leitura da noticia por paragrafos a varios alunos e no final da mesma estes
tinham quatro questdes para responder.

Esta noticia surge enquadrada numa situacdo em que o conteudo lecionado
abordava as doengas tropicais a nivel mundial, pelo que para cativar os alunos para os
perigos destas, utilizou-se a ilha da Madeira para que estes percebessem que este tipo de

doencas ¢ algo que também afeta Portugal. Esta noticia gerou um debate interessante
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sobre eventuais medidas de prevencao a tomar para evitar a difusdo destas doencas, pois

os alunos ficaram preocupados com o facto destas doengas poderem chegar aos Acgores.
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Fig. 6 — Noticia “Dengue na Madeira” - Diapositivo do PowerPoint alusivo a analise da noticia.

Transparéncias

O retroprojetor ¢ um meio em desuso nas escolas, principalmente desde que
surgiram os smartboards, todavia, decidimos “inovar” e criamos uma transparéncia para
uma aula do 9° ano no estagio em Ensino de Geografia. A utilizacdo do recurso acabou
por gerar curiosidade, pois os alunos nao estavam familiarizados com o mesmo. As
transparéncias foram utilizadas apenas uma vez em todo o estdgio, no entanto, sdo de
realcar as reacdes positivas dos alunos, dado ser um recurso pouco usual.
Através da transparéncia os alunos analisaram a evolu¢do do buraco do ozono na
Antartida (estagio de Geografia, 9° ano, aula dia 08/04/15). A sua andlise baseou-se nas
legendas e respetivas cores. De salientar, que os alunos desta turma do 9° ano eram
muito perspicazes e conseguiram fazer uma andlise bastante detalhada das imagens

dispostas na transparéncia, o que tornou viavel a utilizag@o deste recurso.

0 buraco do ozono na Antarctida

Outubro 1981 Outubro 1991

Fig. 7 — Transparéncia sobre o buraco da camada do ozono (utilizada no estagio em Ensino de Geografia)
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Videos

Depois do PowerPoint, os videos foram o recurso mais utilizado durante os
estagios. Estes suscitavam grande interesse nos alunos, de tal forma que na turma do
Ensino Secundario, quer em Histéria quer em Geografia, o video se tornou indissociavel
da aula. Os videos tinham varias fun¢des na lecionacdo, que optamos por designar da
seguinte forma:
1) fun¢do de contextualizagdo (para introduzir um novo conteudo a abordar), o video
abundante utilizado com este propdsito, nomeadamente no ensino de Histéria. Por
exemplo, numa aula do 8° ano, no contetido sobre o Poder Absoluto no Antigo Regime
Europeu, utilizamos um video sobre o rei Luis XIV, de forma a demonstrar aos alunos
as vicissitudes do absolutismo europeu e do monarca que foi o seu expoente maximo.
Este video teve a duragdo de apenas cinco minutos e foi mediado por questionamento
direcionado aos alunos no final do mesmo.
ii) fung¢do auxiliar (complementando o conteido, como meio de facilitagdo da sua
compreensdo, geralmente acompanhado por um guido). Os videos assim designados
foram os mais utilizados durante todo os estagios. A sua utilizacdo ajudava os na
compreensdo dos fendmenos em estudo. Por exemplo, quando abordamos as alteragdes
climaticas (em geografia, com turmas do 9° ano), apresentdmos videos sobre o furacio
Katrina e sobre o Branqueamento dos Corais, devido ao aumento da temperatura média
das 4guas dos oceanos. No Ensino Secundario, estes videos eram mais complexos. A
titulo de exemplo podemos referir: a utilizacdo em ensino de Historia de um video sobre
a agricultura na Idade Média (a partir do qual os alunos teriam que identificar as
principais inovagdes e utensilios utilizados); a utilizagdo em ensino de Geografia de um
video sobre a quebra nos stocks da sardinha ibérica (devido aos efeitos das alteracdes
climaticas, sobrepesca, espécies pelagicas e aumento da temperatura). Do mesmo modo,
tentdvamos também sensibilizar os alunos para questdes do quotidiano, ligadas aos
contetidos abordados, nomeadamente, a pela utilizacdo de videos sobre a adogdo de
medidas para poupar agua, aquando da lecionagdo do conteudo “Racionalizar o
consumo de dagua” no ensino de Geografia. Estes videos permitiram interessantes
momentos de didlogo com os alunos.
iii) fun¢do paralela (para motivar os alunos, suscitar o interesse ou apresentar
curiosidade sobre o conteudo). A apresentagdo de curiosidades e analogias através de
videos, acrescentando pormenores e historias que enfatizavam a importancia do evento

ou fendmeno estudado, foi bastante motivadora. No contexto da lecionagdo em Historia,
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numa aula do 10° ano, foi utilizado um video com este fim quando foi lecionado o
conteudo “A identidade civilizacional da Europa Ocidental - Poderes e crengas -
multiplicidade e unidade”. Aqui, falamos do periodo que sucedeu a queda do Império
Romano, que foi marcado por grandes divisoes e instabilidade, principalmente a nivel
politico e religioso. Depois de explicarmos as quesilias entre a Cristandade, falamos
sobre a cidade de Constantinopla, capital do Império Bizantino, decidimos ainda
mostrar um video do Youtube sobre esta intitulado “4 curiosidades sobre
Constantinopla”. A sua utilizagdo revelou-se fundamental para os alunos
compreenderem a importancia desta cidade, domesmo modo, a referéncia no video a
uma série televisiva muito conhecida pelos alunos (Game of Thrones), acabou por
animar a aula e por consequéncia por enriquecer a mesma.

1v) fungdo ndo formal (para criar momentos de descontracdo na aula, apds exposicdes
de contetido mais prolongadas). Estes videos eram compostos por trechos humoristicos,
nomeadamente, animagdes. Utilizamos este tipo de video, por exemplo, no ensino de
Geografia (numa aula do 9° ano), na lecionagdo sobre as secas, com a reproducgdo de
uma animagcao intitulada Calengo Lengo, que contava, de forma humoristica, a historia
de um lagarto tentava sobreviver a seca, representada pela figura do Ceifeiro.

Os videos tinham fontes diversas, desde o Youtube, o DailyMotion e outras
paginas de videos online. Devido ao facto da internet na Escola Secundaria onde
ocorreu 0 nosso estagio por vezes apresentar algumas situagdes em que os servidores
estavam a ser muito utilizados, para evitar constrangimentos, como falhas no
carregamento dos videos ou interrup¢des durante a sua reproducdo nas aulas,
geralmente, baixdvamos os videos para os computadores e faziamos a reprodugdo a
partir destes.

Ao longo dos estagios fomos aperfeicoando a os nossos conhecimentos sobre
edi¢do de video e de som, o0 que nos possibilitou construir os nossos proprios videos ou
selecionar partes especificas de documentarios ou filmes, ndo havendo a necessidade de,
durante a lecionagdo, estar a controlar o visionamento dos mesmos.

Dependendo dos contetidos e da relevancia destes videos/documentarios, eram
utilizados guides que permitiam o acompanhamento e a exploracdo dos contetidos
veiculados. Nestes incluiam-se questdes curtas, lacunas para preenchimento ou espagos
para comentario critico sobre o conteudo visualizado. Os guides revelaram-se bastante
eficazes pois, além de direcionarem a atengdo dos alunos para a sua visualizagdo,

orientavam a necessaria analise e interpretacdo dos assuntos.
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Para Ferreira (2010, p. 22), os videos s3o um recurso que tém vindo a ganhar
importancia, quer pela sua riqueza didatica, quer pela cada vez maior perfei¢ao e
cuidado na sua producao. Além disso “proporcionam esfor¢cos amplos de reflexdo e
estabelecem a no¢do do espago, tratando de maneira intuitiva temas entrelagados no
espago € no tempo” e tém como vantagem a aproximag¢do que empresta ao trabalho do
professor, pois apresenta uma caracteristica propria: a imagem em movimento, a qual

vai aproximar-se da realidade do aluno.

Jogos

Durante os estadgios procuramos sempre estimular os alunos através de jogos
didaticos, criando inclusive 0s nossos proprios jogos.

Para Castellar e Vilhena (2010) citados por Brandao e Mello (s/d, p. 90) “um dos
fundamentos principais do jogo como atividade de ensino ¢é criar e executar maneiras
nas quais os alunos consigam chegar ao resultado final por meio de erros e acertos,
conferindo o papel no desenvolvimento cognitivo. Isso pode ocorrer por meio de
descricdo, andlise, associagdo e criacdo de situagdes que estimulem e levem ao
entendimento de conteudos e conceitos.

Seguidamente, apresentamos os tipos de jogo utilizados durante os estagios

pedagbgicos.

a) Jogos de colagem de vinhetas

Este jogo teve uma organizacdo extremamente simples e foi muito apreciado
pelos alunos pois incitava a sua participagdo. Este apelava a associa¢@o entre imagens e
legendas, a organizar corretamente pelos alunos. Este tipo de atividade foi realizada

com as turmas do ensino bdsico no inicio do estdgio em ensino de Historia, como

“quebra gelo” e motivacdo para a

participagdo. O conteudo selecionado

D. FERNANDO D.JOAO1

para este efeito foi “O Século XIII e as
Crises do Seéculo XIV’. No jogo

LISBOA

utilizaram-se  oito  vinhetas com

imagens de eventos ou personalidades

MEDO DA

MORTE

abordadas nas aulas sobre este
Fig. 8 — Jogo de colagem de vinhetas “O Século XIII e

conteudo especifico (quatro imagens as Crises do Século XIV”
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sobre o século XIII e quatro imagens do século XIV. O jogo organizou-se da seguinte
forma: aleatoriamente foram distribuidas oito imagens e oito legendas aos alunos (como
nao havia imagens e legendas suficientes para todos, o jogo foi realizado a pares), cada
par ia ao quadro branco e colava uma imagem e a respetiva legenda,
explicando/justificando a respetiva legenda e apresentando o que de relevante tinha
aquela personagem ou evento. Este tipo de jogo resultou numa excelente dindmica de
participacgdo, revelando-se muito produtiva, também na aula seguinte, na revisao dos

assuntos trabalhados.

b) Jogos de pergunta/resposta

Baseado no popular jogo televisivo, Quem quer ser milionario?, aquando do
conteudo, Descobertas e conquistas no periodo Henriquino: arquipélagos da Madeira e
Acores (aulas dia 6/10/14 e 7/10/14) decidimos adaptar este jogo e criar uma versao
direcionada para os Agores ¢ a sua historia neste periodo: Quem quer ser agoriano?

O jogo foi realizado com as turmas do 8.° ano no ensino de Historia e era
composto por um conjunto de questdes, tendo cada uma quatro alternativas de resposta.
Tal como no programa de televisdo, se os alunos escolhessem a resposta correta, esta
aparecia sinalizada a verde, caso errassem, a resposta aparecia a vermelho (o jogo foi
desenvolvido através do smartboard e do PowerPoint). O jogo foi composto por 13
questdes (mais uma extra em caso de empate) e a turma foi dividida em grupos de cinco
alunos, a cada grupo coube uma pergunta (caso acertassem contabilizariam um ponto,
caso errassem a sua pergunta passava para outro grupo que teria a possibilidade de
ganhar o ponto). Cada grupo selecionava um capitdo de equipa que se deslocava ao
smartboard e clicava no PowerPoint na resposta escolhida pelo seu grupo. A
organizacdo do jogo salvaguardava a revisdo dos conteudos, fomentando
complementarmente o espirito de equipa e entreajuda. Foi criado um sistema de registo
de pontuacdo e o grupo que somasse mais pontos (mais respostas corretas) seria o
vencedor do jogo. Salientamos que a orientadora cooperante, aquando da realizagdo
deste jogo, elogiou a nossa criatividade, dado que neste contetido ¢ pouco comum um
jogo deste género.

Utilizando a mesma férmula do jogo Quem quer ser agoriano?, criamos mais
dois jogos de perguntas, que foram em ambos os casos utilizados como revisdes dos
conteudos, quando estes eram mais extensos ¢ dado que este tipo de jogo fomentava a

participag@o e cooperagdo entre os alunos.
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O primeiro jogo criado ( “Problemas associados a Polui¢do Atmosférica’) tinha
como tema os problemas associados a poluicdo atmosférica e foi utilizado no estagio em
ensino de Geografia, com uma turma do 9.° ano, como forma de rever todos os
contetdos lecionados até a data antes de iniciar um novo tema. A organizacao do jogo
foi a mesma do adotado no estadgio em ensino de Historia.

O segundo jogo foi criado para o tema, "As disponibilidades hidricas" e, foi
utilizado no ensino de Geografia, no Ensino Secundario, com uma turma de 10.° ano. O
que diferenciou este jogo dos demais com a mesma organizagao e género foi o facto das
questdes, a linguagem utilizada e a terminologia terem sido adaptados para o Ensino
Secundario e para a faixa etdria dos alunos.

A utilizagdo deste tipo de jogo e consequente adogdo do mesmo adaptado aos
diferentes niveis de ensino, de alunos e de contetidos foi uma aposta arriscada, no
entanto, compensou dado que os discentes aderiram a este recurso.

Ainda sobre estes jogos, para quebrar uma eventual monotonia do sistema de
perguntas, os fundos de cada questdo tinham imagens alusivas aos contetidos e era
recolhido feedback imediato junto dos alunos depois de realizado o jogo, de forma a
averiguar a viabilidade do mesmo como ferramenta de revisao, o que se verificou pelo
feedback positivo dos alunos que inclusive num trabalho de grupo, solicitaram ajuda

para criarem um jogo idéntico para uma apresentagao.

Fig. 9 — Jogos de pergunta/resposta desenvolvidos nos estagios pedagogicos

Guioes de Estudo

Outro dos recursos utilizados durante o estdgio foram os guides de estudo, estes
eram uma ferramenta utilizada quando os contetidos eram extensos e serviam para
sintetizar os aspetos que os alunos deveriam reter para as fichas de avaliacao.

No estagio em ensino de Historia, criamos um guido de estudo para o tema “O

renascimento, reforma e contrarreforma”, dado tratar-se de muita informacao
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complexa e articulada. Para que os alunos ndo se “perdessem”, este recurso serviria
como um auxiliar no estudo para a ficha de avaliagao.

O guido de estudo foi desenvolvido em colaboragdo com uma colega de nucleo e
foi adotado para as turmas de 8.° ano em que leciondvamos. Este apresentava esquemas,
conceitos, imagens e topicos, contendo ainda uma ficha de trabalho a pares, para
consolidagdo dos contetidos abordados. O guido foi explorado através da leitura e
interpretagdo faseada dos elementos que continha, a0 mesmo tempo que os conteudos
eram expostos em PowerPoint.

Outro guido de estudo criado para o mesmo efeito foi utilizado no ensino de
Geografia, com uma turma de 9.° ano. O tema abordado versou as consequéncias do
aumento do efeito de estufa e o guido serviu para revisao para a ficha de avaliagdo. Este
guido continha esquemas com espacos para registo de interpretagdo, contendo itens de
resposta Verdadeiro/Falso, completagao de frases através de mapas concetuais e criagdo

de esquemas a partir de informagdes minimas.

Fichas de Consolidagdao de Conhecimentos

No final de cada aula havia um momento de exercicios, para verificagao dos
assuntos lecionados. Estes recursos podiam conter respostas abertas, respostas fechadas,
esquemas, verdadeiros e falsos ou solicitacio de comentdrios criticos a determinado
assunto abordado. Este tipo de fichas foi utilizado com alguma frequéncia em ambos os
estagios, porque era uma forma de recolher feedback, na propria aula, sobre os
conhecimentos e compreensdo dos alunos em relacdo as matérias lecionadas. Os
resultados obtidos poderiam ditar a necessidade de retomar a lecionacao/explicacdo dos

assuntos.

Fichas de Avaliagao

Nos estagios pedagogicos desenvolvidos elaboramos trés fichas de avaliagdo, a
saber: uma para o 8.° ano a proposito da lecionagao em Historia, uma para o 10.° ano,
também para a lecionacdo em Historia e uma para o0 9.° ano no ambito da lecionagdo em
Geografia. Este trabalho foi supervisionado pelos orientadores cooperantes, todavia, a

corre¢do e cotagao das mesmas foi da nossa inteira responsabilidade.
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Outras estratégias/recursos
a) Trabalhos de pares/grupo

Esta abordagem permitiu o didlogo e o confronto de ideias, visando desenvolver
a capacidade de argumentagdo, a capacidade critica e o raciocinio dos alunos,
envolvendo a sua participagdo preparada e pensada.

Os trabalhos a pares eram decorrentes, normalmente, de momentos que exigiam
a resolucdo de exercicios enquanto que os trabalhos em grupo eram solicitados mais
esporadicamente. No entanto, durante algumas semanas foram utilizados
exaustivamente, visando a aprofundamento do modelo de ensino a descoberta, no
contexto de uma atividade de investigacdo desenvolvida por uma colega de nucleo na
Unidade Curricular de Semindrio II. Os trabalhos em grupo, implicaram uma posterior
apresentacdo e entrega de trabalho escrito (PowerPoint). De acordo com o modelo de
ensino a descoberta adotado, os alunos tinham autonomia para serem eles proprios a
criar os conteudos, para o efeito, nos atribuimos a cada grupo um tema e a partir deste
os alunos criaram 0s seus recursos para depois apresentarem a turma o respetivo
conteudo que lhes foi solicitado trabalharem. Este modelo foi utilizado durante trés
semanas ¢ teve a concordancia do orientador cooperante. De salientar que, apesar do
modelo de ensino a descoberta enfatizar a autonomia dos alunos, o nosso papel no
processo acabou por ser bastante intervencionista, dado que as solicitagdes dos alunos
eram constantes e os trabalhos escritos e apresentagdes foram alvo de corregdes antes de
serem entregues/apresentados.

Para Proenca (1989), os trabalhos de grupo, devem ser planeados segundo os
objetivos de aprendizagens, tendo em conta os documentos a utilizar e o tempo util para
ser realizados, nao descurando a motivagdo dos alunos, estes devem visar o

desenvolvimento de espirito de iniciativa, participagdo e troca e aceitagdo de ideias.

b) Utilizagdo de meios multimédia diversificados sobre a época em estudo

Ja mencionamos a utilizacdo dos videos durante todo o estdgio, mas também
utilizamos trechos 4dudio, nomeadamente, musicas. A titulo de exemplo, no estagio de
Histéria com a turma do 8.° ano, aquando da leciona¢do do contetido sobre o rei D.
Sebastido ¢ o Mito do Sebastianismo, foi reproduzida a musica “El Rei D. Sebastiao”
do grupo Quarteto 1111, que faz alusdo ao jovem rei portugués e a sua imagem n’Os

Lusiadas de Camoes e na Mensagem de Fernando Pessoa. Ao adotarmos este recurso

nesta aula, ndo s6 apresentdmos os contelidos de uma forma diferente, como
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estabelecemos uma ligagdo direta com a disciplina de Lingua Portuguesa, que estuda
estas obras, o que se revelou eficaz dado que alguns alunos ja conheciam Os Lusiadas e

Fernando Pessoa.

¢) Debates

Durante o estagio procuramos realizar alguns debates que promovessem o
desenvolvimento da comunicagdo oral dos alunos. A discussdao de tematicas, foi
importante para estimular a argumentagao, critica e o pensamento logico.

Assim, na aula sobre as chuvas 4cidas, com a turma do 9.° ano no estdgio em
ensino da Geografia, foram explicadas as razdes do surgimento deste tipo de chuvas,
refor¢ando-se a ideia de que a industrializagdo ¢ um dos fatores responsaveis. Depois de
explanada a origem e os efeitos das chuvas acidas, a aula terminou com um debate entre
os alunos sobre o efeito das industrias nas alteragcdes climaticas, sendo que os alunos

apresentaram medidas para evitar/minimizar as chuvas acidas.

d) Elaboracdo de trabalhos de pesquisa

Ocasionalmente pedimos também aos alunos alguns trabalhos de pesquisa. No
estagio em ensino de Histdria, com a turma do 8.° ano solicitamos uma pesquisa sobre o
Mito do Sebastianismo, em que estes teriam que encontrar as varias versoes do mito que
envolve o Rei D. Sebastido. Na aula seguinte os alunos apresentaram as suas pesquisas a
turma. Também no contexto do ensino em Historia, com a turma do 10.° ano, atribuimos
aos alunos alguns temas para pesquisa, com entrega de trabalhos escritos para avaliacao
na disciplina. O tema geral selecionado para um dos trabalhos de pesquisa foi “Figuras
Célebres da Civilizagdo Romana”. Aqui, os alunos tiveram liberdade para escolher a
figura que queriam abordar, desde que as personalidades selecionadas fossem relevantes

na historia do Império Romano.

e) Recriagdo de situagoes historicas

O role-play/dramatizagdo foi operacionalizado em parceria com a disciplina de
Teatro, no ensino de Historia. Cridmos um guido para uma encenacdo teatral que
designamos de “De Ceuta aos Agores”, para ser trabalhado naquela disciplina de
Teatro, com a turma do 8.° ano. Fruto da nossa criatividade, o guido explorava os
descobrimentos portugueses desde Ceuta até a chegada aos Acores, utilizando o humor

e os didlogos com satiras simples as personagens da época. A encenacado teatral, levada
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a cabo pela turma acima referida, com o guido da autoria do nucleo de estagio e
encenagao da docente da disciplina de Teatro, fez parte das nossas atividades

extracurriculares, dado que fomos convidados a participar na mesma.

/) Reforgo Positivo

Uma das grandes estratégias que desenvolvemos durante os estdgios foi o
refor¢o positivo, visando aumentar a autoestima e autoconfianca dos alunos, para que se
sentissem confiantes na sua participacdo e aprendizagem.

Segundo Sammons, Hillman e Mortimore (1995) citados por Lima (2008), o
reforgo positivo esta relacionado com os estimulos, recompensas e elogios aos alunos e

estes devem ocorrer como meio de valorizar o esforco e trabalho destes.

g) Situagoes de apoio individualizado

Seguindo a mesma linha da estratégia anterior, aos alunos foram colocadas
diversas situagdes que promoviam o seu trabalho auténomo e individual, de forma a
ganharem processos de estudo e de aprendizagem diversificados. O acompanhamento
individualizado, em contexto de aula, foi constante, principalmente no esclarecimento
de davidas Por vezes utilizou-se o esclarecimento de duvidas de forma generalizada
para a turma, porque o apoio individualizado causava alguma agitagdo nos alunos,

enquanto atendiamos apenas um aluno.

Utilizag¢do do(s) manual(ais) escolar(es):

Como ja referido neste relatorio, seleciondmos para aprofundamento a anélise e
reflexdo sobre a importancia, papel e utilizagdo dada aos manuais escolares.

Segundo Nunes (2013, p. 29), o manual deve “possibilitar que os alunos tenham
varias formas de aprender e diferentes perspetivas sobre os temas e sobre o saber”. Esta
afirmacdo vai ao encontro das nossas preocupacdes. Nos estagios desenvolvidos
procuramos também promover o uso diversificado e alternativo dos manuais escolares
procurando imprimir “maior flexibilidade para a aprendizagem de conceitos
fundamentais” (idem, p. 29). Seguidamente daremos conta das atividades desenvolvidas
neste ambito.

Ao longo dos estagios, foram utilizados como referéncia os quatro manuais

escolares adotados pela escola, para o nivel de ensino em que lecionamos, a saber:
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e Oliveira, A. R., Cantanhede, F., Catarino, 1., Torrdo, P. & Gago, M. (2012). O
Fio da Historia - 8° ano. Lisboa, Texto;

e Couto C, e Rosas, M. (2013), Um novo Tempo da Historia 10, Porto, Porto
Editora;

e Coelho, A. R. (2008), Viagens Geografia 9° Ano, Lisboa, Texto Editores;

e A.R. Barata (2013), Geografia A 10“ Ano, Lisboa, Texto Editora.

Além destes, foram também utilizados outros manuais, que serviram para
introduzir e complementar informacdes necessarias que ndo constavam nos manuais
adotados. A utilizagdo destes manuais alternativos, teve a anuéncia dos orientadores
cooperantes, salvaguardando-se o rigor cientifico dos mesmos.

Nas nossas praticas os manuais escolares foram consideravelmente utilizados e
explorados das mais variadas formas, que passaremos a descrever.

No que respeita a promogao diversificada e alternativa do uso dos manuais escolares, no

contexto das nossas praticas letivas, registamos, nomeadamente:

a) Leitura de textos

Aquando dos momentos expositivos solicitava-se a leitura de excertos do
manual, com informacdo pertinente para a compreensao dos conteudos abordados. A
solicitacdo de leitura de texto também era uma forma de concretizar a participacdo dos
alunos, voluntariamente ou de forma direcionada. Por exemplo, no estagio de Historia,
numa aula com a turma 10.° ano, aquando da exposi¢dao sobre o conteudo "4 cultura
romana. pragmatismo e influéncia helénica”, foi solicitada aos alunos a leitura de
alguns paragrafos respeitantes ao entendimento de pragmatismo e a influéncia exercida
pelos gregos na cultura romana. Estas leituras demonstravam ainda aos alunos que o

manual poderia ser usado como um instrumento de estudo.

b) Leitura de conceitos

As nogodes-chave ou conceitos faziam parte do programa oficial da disciplina e
os alunos tinham que conhecé-los e compreendé-los. De salientar, ¢ também o facto de
todos os manuais utilizados terem, efetivamente, separadores ou abas com os conceitos
fundamentais a abordar. Aos alunos era solicitada a leitura do conceito. O aluno
selecionado para o efeito, depois de proceder a leitura, tinha que interpreta-lo pelas suas

proprias palavras, procurando demonstrar a sua compreensao.
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Um exemplo desta utilizagdo do manual, ocorreu na aula da turma do 8.° ano, no
ensino de Historia, aquando da lecionagdo do conteudo, "O mercantilismo: o exemplo
francés". Nesta aula foi solicitada a leitura de varios conceitos no manual,
nomeadamente: o conceito de Mercantilismo, Balan¢a Comercial, Manufatura e
Protecionismo. Tratando-se de conceitos indispensdveis para a compreensdo dos
sistemas econdmicos no Antigo Regime, a solicitacao de leitura no manual foi realizada
de forma gradual, tendo o(s) aluno(s) lido cada conceito e posteriormente explicado o
que haviam entendido (procedendo-se a eventuais esclarecimentos necessarios).

Também no estdgio em ensino de Historia, no Ensino Secundario, propusemos a
leitura de conceitos no manual da disciplina. Por exemplo: o conceito de Império e
Urbe, o conceito de Romaniza¢do e Municipio ou ainda os conceitos de Senhorio,
Reino, Comuna, Isldo e Papado.

No estagio em ensino de Geografia, a leitura de conceitos no manual foi também
utilizada. Por exemplo, numa aula sobre o conteudo, "As dguas subterraneas — os
aquiferos”, lecionada na turma do 10.° ano (Ensino Secundario). A solicitagdo
compreendeu a leitura do conceito de aquifero e a posterior identificacdo dos varios

tipos de aquiferos mencionados no conceito.

¢) Andlise de imagens

A imagem tem um grande impacto para complementar a exposicao dos
conteudos, pois permite a visualizagdo/concretizacdo dos mesmos. Nos manuais,
utilizamos frequentemente as imagens existentes nestes para explorar os conteudos.

As imagens sdo recursos visuais importantes pois “permitem despertar a
curiosidade dos alunos, devido ao facto das aulas se tornarem menos rigidas e do
impacto que (...) causam junto dos mesmos” (Remédio, 2012 citada por Joao, 2015, p.
25).

No estdgio em ensino de Historia, com a turma do 8.° ano, foram exploradas
varias imagens no manual da disciplina, designadamente, no contetdo respeitante aos
descobrimentos portugueses, como por exemplo, (i) uma imagem sobre a Caravela
Portuguesa, na qual os alunos deviam identificar as suas caracteristicas; (ii) uma
imagem sobre a cidade de Lisboa no século XVI, em que os alunos deveriam identificar
os pormenores que indiciavam que a cidade tinha um grande movimento comercial,
concretamente, o grande nimero de embarcagdes e de habitacdes, ou ainda (iii) uma

imagem sobre um ataque holandés a Macau, para exemplificagdo dos constantes ataques
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dos Holandeses, Franceses e Ingleses aos territorios do Império Portugués nos seculos
XVII e XVIII. No Ensino Secundario, a exploracao de imagens, no ensino de Historia
foi menos frequente.

No estdgio em ensino de Geografia, também foi comum o recurso ao manual
para exploracdo de imagens, por exemplo: na aula lecionada a turma do 10.° ano,
aquando do conteudo "OQutras formas de valorizar os recursos hidricos" foram
analisadas imagens referentes a eclusas, areas de lazer em zonas ribeirinhas e praias
fluviais, de modo a que os alunos visualizassem essas realidade e compreendessem
melhor os assuntos. No 9.° ano, também utilizamos o manual para este efeito, todavia,
as imagens estavam incluidas em documentos, pelo que eram analisadas junto com os

mesSmos.

d) Interpretagdo de documentos

Os manuais utilizados eram ricos em documentos, sendo explorados quase em
todas as aulas, pois permitiam uma grande interagdo com a turma e eram muito
importantes na exploracao dos conteudos. Os documentos eram analisados em didlogo
aberto, através de questionamento aos alunos. Esta leitura e interpretacao, dependendo
da sua extensdo, era feita em paragrafos, por um ou varios alunos.

Todos os documentos do manual eram explorados em detalhe, sendo
apresentadas em PowerPoint as principais ideias a reter, apds a interpretacdo. Segundo
Proenca (1989), a utilizacdo de documentos promove o desenvolvimento de
competéncias e capacidades, nomeadamente, espirito de observacdo, andlise e critica.

Passemos a exemplificar alguns dos documentos explorados através dos
manuais, em ambos 0s estagios:

Em ensino de Historia, 8° ano — no tema A4 restauragdo da independéncia de
Portugal (aula dia 04/12/14) a leitura do documento (fig. 10) surgiu depois do
questionamento aos alunos sobre o que aconteceria a Portugal sob o dominio espanhol.

Teriamos que nos sujeitar as tradicoes e costumes espanhois? E em termos
politicos e ao nivel do comércio? De forma a responder a estas questdes, os alunos
leram o documento do manual da disciplina, constatando que efetivamente Filipe I,
respeitou a maioria dos compromissos feitos nas Cortes de Tomar. Este tipo de
estratégia, usando o manual, de questionar os alunos e através dos documentos, estes

chegarem as respostas foi a mais utilizada durante o estadgio de Historia.
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No estagio em Ensino de Historia, no Ensino Secundério (10° ano), no tema 4
expansdo agraria e o crescimento demogrdfico (aula dia 12/01/15), o documento
utilizado (fig. 11) foi digitalizado e colocado em PowerPoint.

Além da leitura, o documento foi explorado através de perguntas (procurando
explorar o0 méximo de informagdo, nomeadamente, a quem pertenciam as terras, porque
estavam abandonadas, quem se mostrou interessado pelas terras, o que foi necessario
remover destas e que exemplo de utensilios foram utilizados). As perguntas foram
direcionadas a alunos especificos para incentivar a sua participagao.

No estagio em Ensino de Geografia, numa aula do 9° ano, no tema Problemas
associados a polui¢do atmosférica: o aumento do efeito de estufa (aula dia 05/03/15),
exploramos no manual um documento, intitulado, o aquecimento global (fig. 12).
Através deste os alunos teriam que constatar que a temperatura média da terra tem vindo
a aumentar ao longo do tempo e que nos cendrios futuros, esta podera aquecer mais 4°C.
Além do documento, este era acompanhado por duas questdes, as quais os alunos teriam
que responder depois da referida analise ao mesmo.

Este tipo de documento era um excelente complemento aos conteudos
abordados, pois refor¢cavam ou introduziam os conteudos, pelo que os utilizamos com
muita frequéncia.

No estagio em Ensino de Geografia, no Ensino Secundario, no tema A atividade
piscatoria (aula dia 05/05/15), também recorremos a analise de documentos. No Ensino
Secundario, os documentos eram, geralmente, digitalizados e projetados em
PowerPoint, no entanto, a sua analise era feita através do manual.

Era solicitado a um aluno que lesse o documento em voz alta para toda a turma e
depois da leitura este respondia a uma questdo sobre o documento, questdo essa que
poderia ser feita oralmente ou estar presente no PowerPoint. Nesta aula especifica, o
documento (fig. 13) exemplificado foi acompanhado por trés perguntas, as quais
facilitariam a interpretacdo deste. A primeira pergunta foi o proprio aluno que leu o
documento a responder, as seguintes foram selecionados outros alunos para o efeito,
desta forma, procuravamos dar oportunidades de participacdo aos alunos,

principalmente os menos participativos.
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e) Andlise de graficos

Os graficos sdo “tipos de signos utilizados para representar a realidade em seu
aspecto quantitativo assim como a estrutura espacial-temporal de um grupo em
determinado espaco/tempo” (Paganelli, 1985, p. 32 citado por Peixoto e Cruz, 2011).

Estes eram apresentados como representacdes de assuntos/matérias abordados,
funcionando como instrumentos auxiliares a discussdo e compreensdo de fenémenos ou
eventos. Os graficos eram ainda utilizados como sinteses de informagdo e como
instrumentos interdisciplinares, pois permitiam integrar aspetos trabalhados em varias
disciplinas, tais como a Matematica, a Geografia e a Lingua Portuguesa (titulos,
legendas, dados e simbolos). A sua andlise permite, segundo Peixoto e Cruz (2011, p.
127) que o educando consiga “perceber e codificar a mensagem representada nos
graficos”.

No que respeita a andlise de graficos, a sua analise no manual, foi mais frequente
no estagio em ensino de Geografia.

Registamos, nomeadamente, a analise do grafico relativo ao volume e ao valor
das capturas nominais, segundo as espécies em Portugal e em percentagem do total no
ano de 2011 (fig. 14). A ideia era fazer com que os alunos reconhecessem que as
espécies mais capturadas, quer em volume quer em valor, nem sempre sao as mesmas,
pelo que existe um desequilibrio entre os valores de mercado e os volumes de capturas
(sendo focado o exemplo da sardinha que apesar de ser o peixe mais pescado, surge no
grafico em termos de valor comercial em segundo lugar, atrds da categoria Outros). A

analise destes graficos era essencial, para a compreensdo dos contetidos mais
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complexos, pois, como representacdo da informacdo facilitava a sua andlise e
compreensao.

Outro exemplo, foi o grafico apresentado na figura 15, representando a
distribuicdo dos valores de populacdo servida pela rede publica de abastecimento de
agua em Portugal, entre 1990 e 2009. O tamanho das barras e os respetivos valores,
facilitaram a compreensdo da informacgao sobre a evolugdo do abastecimento publico de

agua durante aquela década, reforcando que, apesar das assimetrias regionais, o

1958

abastecimento publico de 4gua tem vindo a aumentar.
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f) Andlise de Frisos Cronologicos/Cronologias

Para Joao (2015, p. 27), a importancia da utilizagao deste tipo de recurso prende-
se com o facto de este permitir “localizar temporalmente, de forma mais visivel, os
acontecimentos e factos historicos”. Frequentemente, no estdgio em ensino de Historia,
foi desenvolvida a andlise de frisos e cronologias a partir do manual escolar da

disciplina, uma vez que este apresentava diversidade neste dominio.

g) Andalise de Esquemas

De modo a ilustrar e consolidar as exposi¢des, solicitdimos também aos alunos
analise de esquemas, existentes no manual, sobre os conteudos lecionados. Os esquemas
sintetizavam as informagdes veiculadas, permitindo aos alunos perspetiva-las

corretamente.
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h) Resolugdo de Exercicios

Todas as aulas envolviam momentos praticos em que eram trabalhados os
conteudos através da resolucdo de exercicios. Os manuais contemplam este tipo de
atividades com frequéncia, pelo que os utilizdmos algumas vezes para consolida¢do dos
assuntos abordados. Além do manual da disciplina, os alunos tinham também manuais
auxiliares, chamados cadernos do aluno, guias de estudo ou cadernos de atividades,
especificamente destinados a pratica de exercicios. Estes foram também utilizados neste
contexto.

Descrita a utilizagdo do manual durante a nossa pratica pedagdgica, recordamos
as palavras de Otero (2000) que afirma que “o manual exerce uma grande influéncia na
aprendizagem dos alunos, dado que orienta e dirige muitas das actividades dos alunos
assim como a dos professores” e de Pereira (2010, p. 192), que salienta que o manual
oferece “novos caminhos e estratégias” que permitem “reformar e incrementar a
experiéncia pedagogica”.

Todas as estratégias e recursos apresentados e analisados neste capitulo, tiveram
como foco os alunos (considerando os seus interesses, potencialidades, necessidade e
dificuldades), procurando promover o seu envolvimento e participacao ativa nas aulas.

De acordo com Antdo (1997, p. 7), “a transmissdao/aquisi¢do de conhecimentos
e valores tem de estar alicer¢ada numa eficaz comunica¢do na aula”, esta foi a chave

para a organizagao das nossas intervengoes.

3.5.6. Atividades Extracurriculares
As atividades extracurriculares eram umas das vertentes que exploramos ao longo do
estagio, para diversos especialistas citados por Cunha (2013, pp. 1-2), “estas fomentam
o desenvolvimento cognitivo, fisico, social e até emocional dos alunos (...)
contribuindo assim para um maior nivel de motiva¢do, para um baixo nivel de
absentismo e para resultados escolares favoraveis”.

Nesta linha, desenvolvemos em ambos os estagios (Historia e Geografia)
diversas atividades extracurriculares, as quais passaremos a descrever,

cronologicamente:
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19 Janeiro — Visita de Estudo ao Tribunal de Ponta Delgada;

Organizada com a minha colega de
estagio, Solange Pacheco e sob orientacdo da
professora cooperante, esta atividade foi

realizada com a turma do Ensino Secundario

no estagio em Ensino de Historia. Os

objetivos desta passaram por dar a conhecer

aos alunos o funcionamento do sistema

Fig. 16 — Visita de Estudo ao Tribunal de Ponta
Delgada (Historia, 102 ano)

judicial através da visualizacdo de uma
audiéncia, cativar o interesse destes pela
disciplina de Historia, incitar a participagdo dos alunos em atividades de ensino nao
formal que estimulassem as suas capacidades cognitivas e relembrar conteudos
lecionados anteriormente (Direito Romano) através da contemporaneidade.

Na visita, os alunos tiveram uma apresentacdo sobre o funcionamento do
Sistema Judicial Portugués, ministrada pelo Juiz Presidente da Comarca de Ponta
Delgada e assistiram a uma audiéncia sobre um caso laboral, pelo qual despertaram
grande curiosidade e no final da mesma, o Juiz que mediou o caso, autorizou os alunos

a colocarem questoes.
21 Janeiro — Palestra “A Rota dos Sabores no Mundo”

Organizada com a minha colega de
estagio, Solange Pacheco e sob orientagdo da
professora cooperante, esta atividade contou
com a participagdo das turmas do 3° ciclo,
alvo de lecionagdo pelos elementos do nucleo

de estagio e teve como palestrante, uma chefe

de cozinha de um hotel de Ponta Delgada. A

Fig. 17 — Palestra “A Rota dos Sabores no
Mundo” (Histdria, 82 ano)

palestra  passou pela apresentacdo e
demonstragdo do uso das especiarias na
cozinha acoriana e envolveu ainda um pequeno lanche confecionado pela palestrante e
pelos estagiarios. Durante a mesma também realizou-se uma pequena atividade
envolvendo os alunos, em que estes tinham que identificar os continentes de origem de

alguns produtos projetados no ecrd do auditorio.
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23 Janeiro — Palestra “Cidadania e o Império Romano”

Organizada pelo nucleo de estagio.
sob orientacdo da professora cooperante, esta
atividade teve como participantes as turmas
do Curso Cientifico-Humanistico de Ciéncias
Sociais e Humanas e teve como palestrante, a
Professora Doutora Gabriela Castro, da

Universidade dos Agores. Com o tema,

Fig. 18 — Palestra “Cidadania e o Império “Cidadania e o Império Romano”, o objetivo
Romano” (Histdria, 102 ano) X N

desta palestra passou pela consolidacdo dos

conhecimentos lecionados na disciplina de Historia (O Modelo Romano),

aprofundando-se e clarificando-se o mesmo dado que se tratava de um tema relevante

nos exames nacionais. A apresentacdo da Doutora Gabriela Castro demarcou-se pela

descontrag¢do e humor o que cativou os alunos.

20 Fevereiro — Encenacdo Teatral “De Ceuta aos Acores”

Inserida no plano anual de atividades
da escola, foi realizada uma encenacao
teatral que contou com a participagdo de
dois elementos do nucleo de estigio e de

uma das turmas de 3° ciclo alvo de

lecionagdo no estagio em Ensino de

Fig. 19 — Encenacdo teatral “De Ceuta aos Acores” ~ Historia. A peca foi trabalhada na disciplina

(Historia, 82 ano) de Teatro, sob a responsabilidade da docente
da mesma, a qual ficou encarregue pela encenagdo e pela indumentaria dos alunos. A
ideia de criar uma peca de teatro nasceu com o intuito de dinamizar e cativar o interesse
pela disciplina de Historia, através do teatro, uma ferramenta de ensino ndo-formal que
ja provou dar frutos no passado e em que a Escola tem apostado frequentemente. O
titulo, "De Ceuta aos Agores", resultou dos conteudos lecionados no primeiro periodo
nas turmas de oitavo ano do 3° ciclo, pelos estagiarios sob responsabilidade da
professora cooperante. O guido foi escrito por mim e pela minha colega Solange

Pacheco e juntos criamos uma comédia fiel a realidade historica. A dedica¢do e o

interesse dos alunos foram fundamentais, pois o que interessou, mais do que relatar a
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historia, era demonstrar que esta também pode ser divertida e que os conteudos

transmitidos nas aulas podiam e deviam transbordar para fora da sala de aula.

24 Fevereiro — Visita ao Canil Municipal de Lagoa

Esta atividade extracurricular foi a
unica que nao foi organizada pelo nucleo de
estagio, dado que ja estava planeada antes de
iniciarmos a nossa pratica de estagio com a
turma participante (turma do 9° ano do 3°

ciclo no estagio em Ensino de Geografia). A

visita foi  organizada pelo professor

Fig. 20 — Visita ao Canil Municipal de Lagoa

(Geografia, 92 ano)

cooperante de Geografia e tinha como

objetivo a dinamizacdo de um trabalho de

pesquisa no ambito da disciplina de Educagdo Pessoal e Social (EPS), intitulado "O

abandono animal”. Além da referida turma participante e do professor cooperante, o

nucleo de estagio e outra docente, também participaram na visita. Esta foi dinamizada

pela engenheira do Canil Municipal, que além de uma breve apresentagdo sobre o

trabalho desenvolvido neste local, guiou os alunos ao longo das estruturas do mesmo.

16 Abril — Encenagdo Teatral “De Ceuta aos Acores” — Encontro Regional de Grupos

Escolares de Expressdo Dramatica
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Fig. 21 — Encenacdo teatral “De Ceuta aos
Acgores” — Encontro Regional de Grupos
Escolares de Expressdao Dramatica

Depois dos elogios a primeira encenacao
teatral, a turma do oitavo ano do 3° ciclo no
estdgio em Ensino de Historia e os respetivos
responsaveis pela mesma (nucleo de estagio,
orientadora cooperante e docente da disciplina de
teatro) foram convidados para participar no
Encontro Regional de Grupos Escolares de
Expressao Dramatica, convite o qual aceitamos
orgulhosamente. A encenacdo teatral decorreu no
auditorio da Escola, no dia 16 de Abril e pautou-
se pelo humor e organizacdo, que cativou a

audiéncia.
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2 Junho - Visita de Estudo a Expolab

Esta visita contou com a participacao
de duas turmas do nono ano do 3°ciclo, da

responsabilidade dos elementos do nucleo de

estagio no estagio em Ensino de Geografia.
O objetivo desta atividade, era o de

perceber, no ambito da disciplina de

Geografia, a importancia da agua e da floresta Fig. 22 - Visita de Estudo a Expolab (Geografia,
para a vida no planeta, entender que aspetos 92ano)
podiam destruir as dguas e que ag¢des podiam ser implementas para as colmatar e
compreender a importancia da biodiversidade terrestre e a sua influéncia na preservacao
de espécies animais e vegetais.

No Centro de Exposi¢des Expolab, as turmas foram divididas em trés grupos e

realizaram, num determinado momento, trés atividades (experiéncia em laboratorio,

exposicao sobre as florestas do mundo e exposicao sobre insetos).

5 Junho — Visita de Estudo ao Porto dos Carneiros

Esta visita teve o objetivo de permitir
aos alunos entrar em contato com a realidade
e mao de obra do Porto dos Carneiros, na
cidade de Lagoa, relacionando a mesma com
os contetdos lecionados na disciplina de

Geografia A — “Os Recursos Maritimos”.

No Porto dos Carneiros, os alunos

Fig. 23 - Visita de Estudo ao Porto dos
Carneiros (Geografia, 10¢ ano) questionaram os pescadores de modo a

recolherem informagdes para uma atividade futura ja preparada para estes, através de
um questionario aberto, no qual estes perguntaram os tipos de embarcagdo, as técnicas
de pesca, tipos de espécies capturadas e valor comercial destas, bem como algumas
curiosidades. A hospitalidade e participagdo dos pescadores ¢ de enaltecer, pois
mostraram-se muito recetivos a responder as questdoes dos alunos, tendo inclusive
atendido ao pedido destes para uma breve volta de barco, a qual se realizou depois de

garantidas as condi¢des de seguranca dos alunos. Ao longo da visita os alunos também
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recolheram dados fotograficos, bem como tiveram uma visita guiada pelo porto por um

dos pescadores, que os explicou como funcionava as diversas infraestruturas do mesmo.

12 Junho - Visita a Universidade dos Agores

Nesta  visita  deslocamo-nos a
Universidade dos Agores na data citada,
acompanhados pelo orientador cooperante e
pelas duas turmas do Ensino Secundario do
estagio em Ensino de Geografia.

Na  Universidade dos  Acgores,

realizamos uma breve visita guiada com os

Fig. 24 - Visita a Universidade dos Agores . . R .
(Geografia, 10° ano) alunos as  instalagdes, explicando o

funcionamento das mesmas. Depois da visita
ao complexo cientifico e ao espaco exterior, os alunos deslocaram-se ao Departamento
de Ciéncias de Educagdo, onde foram recebidos pela Doutora Luz Paramio Martin, a
qual realizou uma palestra intitulada "Mar dos Acgores". A palestra foi bastante
dindmica, envolvendo os alunos ao longo desta, pois estes eram chamados a participar
constantemente. No final da palestra os alunos deslocaram-se até ao refeitorio onde
almocaram todos juntos. Em seguida, conheceram a biblioteca e a visita terminou com
um momento de confraterniza¢ao no jardim do portao sul da universidade. O objetivo
da visita passava pelo reforco da aquisi¢do de competéncias ao nivel do tema "A
atividade piscatoria" o que foi alcangado com sucesso.
Finda a descrigdao de toda a nossa pratica em contexto de estdgio, no proximo
capitulo, faremos a apresentacdo, analise e discussdao dos resultados das investigacdes

decorridas durante os estagios pedagdgicos.
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CAPITULO IV — Representacdes de alunos, professores e pais sobre a importancia

e as praticas de utilizacdo dos manuais escolares de Historia e Geografia

4.1. Contextualizacdo da tematica e introducio ao estudo

4.2. Metodologia e Instrumentos de Recolha e Analise

4.3. Populacio abrangida

4.4. Procedimentos de recolha de dados

4.5. Modo de analise dos dados recolhidos

4.6. Cuidados Eticos

4.7. Apresentacio e analise dos resultados
4.7.1. Representacdes dos alunos sobre os manuais de Historia e Geografia
4.7.2. Representacoes dos professores sobre os manuais de Historia e
Geografia
4.7.3. Representacdes dos pais sobre os manuais de Historia e Geografia

4.8. Discussao dos resultados e conclusoes
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No contexto deste relatorio, no que respeita ao aprofundamento da tematica dos
manuais escolares, contempla-se em seguida um breve estudo sobre as representagdes
de pais, professores e alunos sobre a importancia dos manuais escolares no processo de
ensino e aprendizagem. Num primeiro momento, procederemos a apresentagdo do
estudo e dos métodos de recolha, tratamento e andlise de dados. Num segundo
momento, sera apresentado o estudo, contemplando a apresentacao e discussdo das

respostas dos alunos, pais e professores a inquéritos por questionario e entrevistas.

4.1. Contextualizacdo da tematica e introducio ao estudo

Nos objetivos propostos para a elaboracdo deste relatério de estdgio, afirmamos
a intencdo (entre outras) de estudar as representacdes dos alunos, professores e pais
sobre a importancia dos manuais escolares para o Ensino da Historia e da Geografia no
3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundéario e as representacdes destes sobre as
praticas de utilizagao dos manuais escolares de Historia e de Geografia no 3.° Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario.

Na abordagem escolhida para a tematica em aprofundamento — a importancia
dos manuais escolares para o Ensino da Historia e da Geografia no 3° ciclo do Ensino
Basico e no Ensino Secundario - consideramos importante o estudo das representagdes
dos pais, professores e alunos, procurando conhecer a importancia atribuida aos
manuais destas disciplinas no processo de ensino e aprendizagem por estes, bem como
reconhecer as representacdes destes sobre as proprias praticas de utilizagdo dos manuais
escolares destas disciplinas.

A metodologia adotada contemplou varios momentos, a saber: (i) selecdo da
metodologia e instrumentos de recolha de dados; (ii) construgdo e validagdo dos
instrumentos de recolha de dados; (iii) recolha e tratamento de dados; (iv) apresentacdo
e discussao dos resultados obtidos.

A investigagcdo proposta € os consequentes instrumentos de recolha de dados
foram devidamente validados por cinco docentes do 3° ciclo do Ensino Bésico e Ensino
Secundério, de varias areas curriculares da escola onde se realizaram os estagios

pedagbgicos.
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4.2. Metodologia e Instrumentos de Recolha e Analise
Indo ao encontro dos objetivos propostas na investigagdo, optamos por uma
abordagem que seguia uma metodologia mista, isto ¢, qualitativa e quantitativa.
Os métodos mistos, nas palavras de Shaffer e Serlin (2004, p. 23) citados por
Morais e Neves (2007, p. 2):
(...) sdo, em ultima analise, métodos para garantir a apresentagdo de uma amostra
adequada. Ambos constituem tentativas para projectar um conjunto finito de
informagao para uma populagdo mais ampla: uma populagdo de individuos no caso do
tipico inquérito quantitativo, ou uma colec¢do de observacdes na analise qualitativa.
[...] O objectivo em qualquer analise é adequar a técnica a inferéncia, a afirmacéo a

comprovacao.

O método qualitativo foi adequado para esta investigacdo, porque ¢ relevante
destacar que um método de investigacdo “(...) comporta dois elementos: o paradigma
do investigador e a estratégia utilizada para atingir o objetivo fixado (...)” (Norwood,
2000, citado por Fortin, 2009, p. 27). Assim,

“(...) o paradigma do investigador refere-se a sua visdo do mundo, as suas crencgas, que

determinam a perspetiva segundo a qual ele coloca uma questdo de investigagdo e

estuda um fendomeno. Quanto a estratégia, esta refere-se a metodologia ou aos

procedimentos utilizados pelo investigador para estudar o fendmeno que suscita o seu

interesse” (idem, 2009, p. 27).

Como tal, o0 método qualitativo permite compreender o fenomeno na perspetiva

de quem o vive e esta associado a uma
“(...) concecdo holistica do estudo dos seres humanos, concecdo saida de um certo
niamero de crengas que orientam todo o processo. (...) Cada realidade é baseada nas
percegoes dos individuos e muda com o tempo. O conhecimento desta realidade ndo
tem sentido sendo para uma determinada situagcdo ou para um contexto particular”

(Munhall e Boyd, 1993 citados por Fortin, 2009, p. 31).

Todas as investigagdes qualitativas tendem a fazer ressaltar o sentido ou a
significacdo que o fendmeno estudado reveste para os individuos. Os fenomenos sio
unicos ¢ ndo previsiveis e o pensamento estd orientado para a compreensdo total do

fenomeno em estudo (Patton, 1990, citado por Fortin, 2009, p. 31).
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Segundo Denzin e Lincoln (1994) citados por Fortin (2009, p. 29), “(...) a
investigacao qualitativa estuda as coisas no meio natural e interpreta os fendmenos
baseando-se no significado que os participantes ddo a estes mesmos fendOmenos”.
Assim,

“O objetivo das investigagdes qualitativas € descobrir, explorar, descrever os

fenomenos e compreender a sua esséncia. Mais precisamente, o objetivo € considerar os

diferentes aspetos do fendmeno do ponto de vista dos participantes, de maneira a poder,

de seguida, interpretar este mesmo fendémeno no seu meio” (Parse, 1996 citado por

Fortin, 2009, p. 32).

Na abordagem qualitativa, como afirmam Bogdan e Biklen (1994) citados por
Barbosa (2012, p. 75), € necessario que “os investigadores desenvolvam empatia com os
participantes no estudo e que facam esfor¢os concentrados para compreender varios
pontos de vista. O objetivo ndo € o juizo de valor, mas antes, o de compreender o ponto
de vista dos sujeitos e determinar como e com que critério eles o julgam”.

Como método qualitativo, utilizamos as entrevistas.

A entrevista € o principal método de recolha de informagdo nas investigacdes
qualitativas. Através dela, segundo Quivy e Campenhoudt, (2005, p. 192),

“(...) o interlocutor exprime as suas percecdes de um acontecimento ou de uma

situagdo, as suas interpretagcdes ou as suas experiéncias, ao passo que, através de

perguntas abertas e das reacdes do interlocutor, o investigador facilita a sua expressao,
evita que ele se afaste dos objetivos da investigacdo e acede a um grau maximo de

autenticidade e de profundidade.”

Numa visdo simples, Barbosa (2012, p. 5) citando especialistas (Bogdan e
Biklen, 1994; Morgan, 1988), menciona que a entrevista passa por uma conversa
intencional, regra geral entre duas pessoas, podendo, todavia, envolver mais pessoas,
dirigida por uma das pessoas, com o objetivo de obter informagdes sobre a outra. A
mesma autora (idem, pp. 5-6), afirma que “a entrevista surge com um formato proprio
(Burgess, 1984, pp. 101-121): as questdes a investigar sdo formuladas com a intencao
de investigar os fenomenos em toda a sua complexidade e em contexto natural, onde se
privilegia a compreensdao dos comportamentos a partir da perspetiva dos sujeitos da
investigacao”.

Nas palavras de Duarte (2004, p. 215), as entrevistas sdo essenciais “quando se

precisa/deseja mapear praticas, crencas, valores e sistemas classificatorios de universos
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sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradi¢des
ndo estejam claramente explicitados”. Segundo o autor (idem, p. 215), as entrevistas
permitem ao pesquisador fazer “uma espécie de mergulho em profundidade, coletando
indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e
levantando informacgdes consistentes que lhe permitam descrever e compreender a
logica que preside as relagdes que se estabelecem no interior daquele grupo™.

As entrevistas realizadas foram semidiretivas, porque apesar de existiram guides
previamente elaborados, as questdes nas mesmas ndo seguiram uma ordem fixa, tendo
surgido, inclusive, questdes nao inicialmente planeadas (Quivy e Campenhoudt, 1992).

No que concerne a recolha de dados, através deste método, foram realizadas
duas entrevistas aos professores cooperantes de ambos os estagios pedagogicos, tendo
sido entregue aos mesmos, o guido da respetiva entrevista (anexo 6).

Relativamente ao método quantitativo, segundo Diehl (2004) citado por Dalfovo
et al. (2008, p. 5), este método pelo uso da quantificacdo, tanto na coleta quanto no
tratamento das informacgdes, utilizando-se técnicas estatisticas, objetivando resultados
que evitem possiveis distorcdes de analise e interpretagdo, possibilita uma maior
margem de seguranca ao pesquisador quando aplicado.

Segundo o mesmo autor (idem, p. 7), os estudos quantitativos seguem um
modelo de pesquisa no qual o pesquisador parte de quadros conceituais de referéncia
que devem ser o mais estruturados possivel. A partir destes quadros, o pesquisador deve
formular hip6teses sobre os fendmenos e situagdes a estudar.

O instrumento quantitativo selecionado para levar a efeito na pesquisa foram os
inquéritos por questionario.

Para Gil (1999, p. 128), o inquérito por questionario ¢ “uma técnica de
investigacado composta por um niimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito”. O objetivo deste passa por “obter informacdo que possa ser analisada,
extrair modelos de andlise e tecer comparagdes” (Bell, 2002, citado por Machado, 2015,
p. 84).

Como afirmam Quivy e Campenhoudt (1992, p. 191), os inquéritos por
questionario permitem (...) colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente
representativo de uma populagao, uma série de perguntas relativas a sua situacao social,
profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude em relacdo a opgdes ou a

questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimento ou de
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experiéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer outro
ponto que interesse os investigadores.”

Os inquéritos por questiondrio foram elaborados, de acordo com os objetivos
propostos na investigacdo e para este efeito realizaram-se 46 questionarios a alunos
(anexos 7 e 8), 23 no estagio em Ensino de Historia e 23 no estagio em Ensino de
Geografia, bem como a 20 pais (anexos 9 € 10) e 11 professores (anexo 11). O inquérito
aos alunos era composto por cinco questdes fechadas, o dos pais era composto por seis
questdes fechadas e uma questdo aberta e o dos professores tinha nove questdes (sete

fechadas e duas abertas).

4.3. Populacio e amostra

Foram realizados inquéritos por questiondrio a duas turmas, uma do 3° Ciclo do
Ensino Basico - 8° ano - composta por 23 alunos com idades compreendidas entre os 13
e os 15 anos no estagio em Ensino de Historia e a uma turma do Ensino Secundario do
Curso Cientifico - Humanistico de Ciéncias Sociais ¢ Humanas - Formac¢ao Especifica —
10° ano, composta por 23 alunos com idades compreendidas entre os 15 e 19 anos, no
estagio em Ensino de Geografia. Ambas as turmas foram alvo de lecionacdo do
estagiario durante os estagios. Realizaram-se ainda 20 inquéritos a pais de ambas as
turmas selecionadas, sendo que a escolha dos pais foi aleatoria. No que concerne o
inquérito aos professores, foram realizados inquéritos por questionario a doze docentes
de Historia e Geografia do departamento da referida escola onde decorreram os
estagios. Os docentes apresentavam idades compreendidas entre os 30 e 54 anos de
idade, possuiam entre 6 a 25 anos de experiéncia na docéncia e trés professores eram
contratados a termo certo.

Quanto as entrevistas, a populagdo abrangida foram os professores cooperantes de
ambos os estadgios pedagogicos. O professor cooperante no estagio em Ensino de
Histéria tinha 45 anos de idade, 20 anos de experiéncia enquanto docente e era
licenciado em Historia e Ciéncias Sociais, enquanto que o professor cooperante no
estagio em Ensino de Geografia tinha 43 anos de idade, 23 anos de experiéncia
enquanto docente e era licenciado em Geografia, via ensino e Geografia e Planeamento

Regional, via cientifica.
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4.4. Procedimentos e recolha de dados
Inquérito por questionario

Os inquéritos por questiondrio realizados aos alunos foram entregues ao docente
titular das turmas, que se encarregou de os realizar com os alunos, com a maior
brevidade possivel. Os docentes procederam a recolha dos referidos inquéritos aquando
da sua realizagdo e entregaram-nos pessoalmente ao estagiario.

Na turma do 3° ciclo do Ensino Basico — 8° ano — foram preenchidos 23
inquéritos, o que corresponde a 96% da populacao inicial dos alunos (24 alunos). Na
turma do Ensino Secundario do Curso Cientifico - Humanistico de Ciéncias Sociais e
Humanas - Formagao Especifica — 10° ano — todos os alunos preencheram o inquérito
solicitado.

No que concerne o inquérito por questiondrio aos pais dos alunos, estes foram
entregues aos professores titulares das turmas de Historia e Geografia, alvo de
lecionacdo no contexto do estagio, que os entregaram apos uma breve explicagdo, aos
alunos de forma aleatéria. Os alunos levaram os inquéritos para casa, 0s pais
preencheram e estes foram devolvidos aos professores titulares que se encarregaram de
os entregar pessoalmente, devidamente preenchidos, ao estagiario.

Os inquéritos dos docentes foram entregues pela Coordenadora do Departamento,
ap6s reunido do mencionado departamento. A Coordenadora procedeu a recolha dos
mesmos e entregou-os, findada a reunido, ao estagiario. Dos 12 docentes de Historia e
de Geografia da escola, 11 preencheram os inquéritos, o que corresponde a 92% da
populagdo inicial de docentes. A docente que ndo respondeu aos respetivos inquéritos

encontrava-se de licen¢a de maternidade.

Entrevistas

A entrevista realizada ao professor cooperante no estdgio em Ensino de Historia
teve a duracdo de 13 minutos e teve lugar numa sala da escola onde se realizaria uma
reunido de departamento, no més de junho e foi composta por 11 questdes, enquanto
que a entrevista realizada ao professor cooperante no estagio em Ensino de Geografia
teve a duracdo de 20 minutos e teve lugar no Departamento de Ci€ncias Sociais na
escola, no més de setembro e foi composta por 11 questdes.

As entrevistas foram mediadas por guides que foram entregues a ambos os

professores cooperantes, em formato papel antes da entrevista e enviados via mail antes
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da realizagdo das mesmas. Estas foram gravadas com a autorizacdo dos entrevistados e

transcritas na integra (Anexos 12 e 13).

4.5. Modo de analise dos dados recolhidos

Os inquéritos por questiondrio, serdo analisados através da apresentacdo de
quadros e serdo sustentados por fundamentagdo teorica na discussao dos mesmos.

No que concerne as entrevistas, estas serao analisadas através de um sistema de
categorias de procedimento aberto a partir do qual os dados sdo agrupados em
categorias criadas em virtude do material pertinente a ser absorvido (Esteves, 2006).

A categorizagao através de um sistema aberto, implica que esta seja “passivel de
remodelagdes mais ou menos profundas a medida que novos dados vao sendo
considerados” até que se dé a formulacao de categorias, ajustadas ou reformuladas com
todo o material recolhido. (Esteves, 2006, p. 110)

Cada categoria, serd identificada explicitamente, explanando-se o que estas
representam, “para que se possa apreciar posteriormente a validade da atribuigdo feita”

(Esteves, 2006, p. 110).

4.6. Cuidados Eticos

Nas entrevistas, foram enviados pedidos de colaboracdo via email aos
entrevistados e entregue aos mesmos em formato papel um Protocolo de Consentimento
Informado que foi devidamente assinado. O referido documento foi elaborado de forma
a informar a natureza e o proposito da pesquisa, os seus riscos e beneficios e com a
inten¢do da participacdo dos entrevistados ser consentida e sem coerc¢ao (Lima, 2006, p.
142). Sendo alvo de gravacdo 4udio, foi explicado aos entrevistados os motivos da
escolha da gravacdo da entrevista neste formato, como seria utilizada a mesma e que
esta seria disponibilizada aos entrevistados se estes assim o desejassem (Lima, 2006, p.
143).

No que concerne a confidencialidade dos dados, foi de mutuo acordo o
anonimato das respostas (Lima, 2006, p. 145), bem como a codificacdo de eventuais
nomes que pudessem surgir aquando da realizagdo das entrevistas.

Nos inquéritos por questionario aos docentes, alunos e professores foram apenas
solicitados dados estatisticos como idade, género, turma, anos de servigo, entre outros.
Deste modo estava garantida a privacidade, confidencialidade e anonimato dos

investigados, Lima (2006, p. 145).
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Toda a recolha de dados durante os estagios pedagogicos, teve o consentimento
da escola. No inicio do ano letivo ao entdo Conselho Executivo Provisorio, foi
solicitado um pedido de colaboragdo em que pedimos autorizagdo para desenvolver
atividades de investigacdo ao longo do ano. O mencionado 6rgio de gestdo acedeu ao
nosso pedido, tendo inclusive, estendido a autorizag¢do a todos os elementos do nucleo

de estagio para evitar futuras burocracias.

4.7. Apresentacio e analise dos resultados

Analisados o0s questiondrios e as entrevistas, neste ponto do relatdrio
procederemos a apresentacdo e andlise dos resultados obtidos. Faremos a andlise através
da apresentacdo de quadros e graficos, no caso dos questiondrios, e através de um

sistema de categorizacdo, no caso das entrevistas.

4.7.1. Representacdes dos alunos sobre a importincia e a utilizacio dos manuais
escolares de Historia e de Geografia

Indo ao encontro dos objetivos propostos no nosso relatorio, foram realizados
inquéritos por questionario a alunos de modo a conhecer as suas representagdes sobre a
importancia dos manuais escolares para o Ensino da Historia e da Geografia no 3.°
Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario e as representagdes destes sobre as
proprias praticas de utilizacdo dos manuais escolares de Historia e de Geografia no 3.°
Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario.

O inquérito por questiondrio aos alunos consistiu em cinco questdes, as quais
analisaremos por disciplina (Historia e Geografia).

Assim, comegaremos pela apresentacdo e analise dos resultados obtidos no
questionario realizado a turma do 3° ciclo — 8° ano — que foi alvo de lecionagdo durante

o estagio em Ensino de Historia, sobre o manual escolar de Historia.
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Questao 1 — Com que frequéncia usas/consultas o manual escolar de Historia?

A primeira questao dirigida aos alunos tinha o objetivo de saber a frequéncia
com que os alunos usavam o manual de Histéria. Desta forma, podiamos constatar o
nimero de utilizagdes do manual. Nesta questdo, os alunos tinham quatro hipoteses de

resposta: Nunca; Uma vez por més; Varias vezes por semana; Diariamente.

Quadro 3 - Frequéncia de N° de

utilizacdo do manual escolar | respostas

de Historia pelos alunos

Nunca 1

Uma vez por més 1
Varias vezes por semana 12
Diariamente 9

A esta questao responderam todos os alunos (23), sendo que um aluno respondeu
que nunca utiliza/consulta o manual (4,4%), outro aluno utiliza-o/consulta-o apenas
uma vez por més (4,4%), enquanto que doze alunos afirmam que utilizam/consultam o
manual escolar de histéria varias vezes por semana (52,2%). Nove alunos responderam

que o utilizavam/consultavam diariamente (39%).

Questao 2 — Em que situagoes usas/consultas o manual escolar de historia?

Quadro 4 — Praticas de utilizacao

N° de
do manual escolar de Historia pelos
respostas
alunos
nas aulas 20
em casa, para estudar para os testes 18
em casa para fazer trabalhos de casa 14
em casa para estudar todos os dias 0
ndo uso o manual escolar 0
Outra 1

A segunda questao pretendia saber em que contexto os alunos usam/consultam o
manual de histéria. Dado que a utilizagdo de qualquer recurso pode dar-se em varias

situacdes, os alunos nesta questao podiam optar por mais do que uma opg¢ao. As opgdes

96



de resposta eram as seguintes: Nas aulas; em casa, para estudar para os testes; em
casa, para fazer trabalhos de casa; em casa, para estudar todos os dias; ndo uso o
manual escolar; Outra.

De acordo com os dados, obtivemos 53 respostas nesta questdo, sendo que
podemos constatar que a situagdo de utilizagdo/consulta dos manuais nas aulas foi
apontada vinte vezes (38%), em casa, para estudar para os testes, dezoito vezes (34%),
em casa, para fazer trabalhos de casa, catorze vezes (26%) e uma outra situagao
descrita como “‘antes dos testes, escola e trabalho de casa”, uma vez (2%). Nao

obtivemos nenhuma situacao sinalizada como ndo uso o manual escolar.

Questao 3 — Qual a tua opinido sobre o manual escolar de historia?

Nesta questdo pretendiamos saber a opinido dos alunos sobre o seu manual de
historia no ano letivo a data do inquérito por questionario. As opc¢des de resposta eram
as seguintes: é util e interessante; é util mas ndo é interessante; ndo é util nem

interessante; ndo uso o manual escolar; Outra;

Quadro 5 — Opiniso dos

N° de
alunos sobre o manual escolar
respostas
de Historia

¢ util e interessante 18
¢ util mas ndo € interessante 4
ndo é util nem interessante 1

ndo uso o manual escolar 0
Outra 0

As respostas obtidas relativamente a opinido sobre o manual escolar de historia,
demonstram que 18 alunos consideram o manual da disciplina util e interessante
(78,3%), 4 alunos responderam que este ¢ util mas ndo é interessante (17,4%), um
aluno respondeu que o manual ndo é util nem interessante (4,3%) e nenhum aluno

apontou as opcoes ndo uso o manual escolar ou outra.
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Questao 4 - Queremos saber como estudas e que tipo de atividades preferes realizar no

teu estudo, em casa.

Quadro 6 — Tipo de atividades desenvolvidas pelos alunos

no estudo de Historia em casa

N°de N° de
respostas respostas
Leitura da matéria no manual " Construir esquemas a partir
7
escolar dos apontamentos
Leitura dos apontamentos das 19 Trabalhar com o manual "
aulas escolar (exercicios, leituras,...)
Resolver exercicios no manual ou
12 Trabalhar em grupo/pares 7
no caderno
Responder oralmente a perguntas o
10 Trabalhar individualmente 7

sobre a matéria

Ver/ouvir uma apresentacao

Estudar com colegas 7 PowerPoint, um video ou 5
imagem
Estudar sozinho 10 Realizar os trabalhos de casa 13

) Construir mapas concetuais e
Fazer resumos da matéria 8 2
esquemas

Utilizar a internet (para
Sublinhar os . o
9 pesquisas, passeios virtuais, 6
manuais/cadernos/apontamentos )
simulagdes, etc.)

Fazer trabalhos de pesquisa sobre Construir esquemas a partir do

a matéria manual escolar

Nesta questdo, ja tinhamos presente que os alunos utilizam o manual escolar em
casa, no entanto, queriamos enquadrar o tipo de utilizacdo deste, comecando por
reconhecer como ¢ que os alunos afirmam estudar e que tipo de atividades preferiam
realizar no seu estudo, em casa. Dada a diversidade esperada de respostas, os alunos
podiam assinalar mais do que uma op¢ao.

Os resultados obtidos nesta questdo foram muito diversos, sendo que obtivemos
um total de 150 respostas por parte dos 23 inquiridos. De forma descendente, os totais

das opcdes selecionadas pelos alunos foram as seguintes: Leitura dos apontamentos das
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aulas (19 indicagdes — 12,7%), Realizar os trabalhos de casa (13 indicagdes — 8,7%),
Resolver exercicios no manual ou no caderno (12 indicagdes — 8%), Trabalhar com o
manual escolar (exercicios, leituras, ...) (11 indica¢des — 7,3%), Leitura do manual
escolar (11 indicagdes — 7,3%), Responder oralmente a perguntas sobre a matéria (10
indicagdes — 6,7%), Estudar sozinho (10 indicagcdes — 6,7%), Sublinhar os
manuais/cadernos/ apontamentos (9 indicacdes — 6%), Fazer resumos da matéria (8
indicacdes — 5,3%), Estudar com colegas (7 indicagdes — 4,7%), Construir esquemas a
partir dos apontamentos (7 indicagdes — 4,7%), Trabalhar em grupo/pares (7
indica¢des — 4,7%), Trabalhar individualmente (7 indica¢des — 4,7%), Utilizar a
internet (para pesquisas, passeios virtuais, simulagoes, etc.) (6 indicagdes — 4%),
Ver/ouvir uma apresentagdo PowerPoint, um video ou imagem (5 indicagdes — 3,3%),
Construir esquemas a partir do manual escolar (5 indicagdes — 3,3%), Construir mapas
concetuais e esquemas (2 indicagoes — 1,3%) e Fazer trabalhos de pesquisa sobre a

materia (1 indicacdo — 0,7%).

Questao 5 - Relativamente ao manual escolar, utilizas para...
A ultima questdo do inquérito dizia respeito ao tipo de utilizagdo dada ao manual
de historia por parte dos alunos. Com esta, pretendiamos constatar a versatilidade dos

manuais no processo de estudo e aprendizagem. Podiam ser sinalizadas mais do que

uma op¢ao.
Quadro 7 — Tipo de atividades desenvolvidas SO
pelos alunos no estudo em casa, envolvendo o
respostas
manual de Historia
Tirar apontamentos 17
Realizar os trabalhos de casa 21
Construir mapas concetuais € esquemas 1
Sublinhar a matéria 11
Ler 17
Fazer resumos 11
Analisar documentos 10
Fazer exercicios 17
Nao uso o manual escolar 0
Outra 0
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O tipo de utilizacdo dada ao manual de Historia, abrangeu um total de 105
respostas, sinalizadas pelos 23 alunos inquiridos. De forma descendente, os totais das
opgoes selecionadas pelos alunos foram as seguintes: Realizar os trabalhos de casa (21
indicagdes — 20%), Tirar apontamentos (17 indicagdes — 16,2%), Ler (17 indicagdes —
16,2%), Fazer exercicios (17 indicagdes — 16,2%), Sublinhar a matéria (11 indicagdes —
10,5%), Fazer resumos (11 indicagdes — 10,5%), Analisar documentos (10 indicacdes —
9,5%), Construir mapas concetuais e esquemas (1 indicagdo — 0,9%). Nenhum aluno
sinalizou a op¢ao Ndo uso o manual escolar ou Outra.

Uma vez analisados os questiondrios a turma do 3° ciclo sobre o manual escolar
de Historia, passemos em seguida, para os questionarios realizados com a turma do
Ensino Secundario — 10° ano — no estagio em Ensino de Geografia, sobre 0 manual
escolar de Geografia. Os moldes do questionario foram idénticos aos do utilizado com

a turma do 3° ciclo.

Questao 1 — Com que frequéncia usas/consultas o manual escolar de Geografia?

A primeira questao dirigida aos alunos tinha o objetivo de saber a frequéncia
com que os alunos usavam o manual de Geografia. Desta forma, podiamos constatar o
nimero de utilizagdes do manual. Nesta questdo, os alunos tinham quatro hipoteses de

resposta: Nunca; Uma vez por més; Varias vezes por semana;, Diariamente.

Quadro 8- Frequéncia de A (5

utilizacdo do manual escolar | resposta

de Geografia pelos alunos

Nunca 3

Uma vez por més 0
Vérias vezes por semana 11
Diariamente 9

A esta questdo responderam todos os alunos (23), sendo que trés alunos
responderam que nunca utilizam/consultam o manual (13%), onze alunos afirmam que
utilizam/consultam o manual escolar de Geografia varias vezes por semana (48%).
Nove alunos responderam que o utilizavam/consultavam diariamente (39%). Nenhum

aluno sinalizou a op¢do Uma vez por més.

100



Questao 2 — Em que situagoes usas/consultas o manual escolar de Geografia?

A segunda questao pretendia saber em que contexto os alunos usam/consultam o
manual de Geografia. Dado que a utilizagdo de qualquer recurso pode dar-se em varias
situacdes, os alunos nesta questao podiam optar por mais do que uma opg¢ao. As opgdes
de resposta eram as seguintes: Nas aulas; em casa, para estudar para os testes; em
casa, para fazer trabalhos de casa; em casa, para estudar todos os dias; ndo uso o

manual escolar; Outra.

Quadro 9 — Praticas de

N° de
utilizacdo do manual escolar de
respostas

Geografia pelos alunos
nas aulas 20
em casa, para estudar para os testes 18
em casa para fazer trabalhos de 9

casa

em casa para estudar todos os dias 0
ndo uso o manual escolar 0
Outra 0

De acordo com os dados, obtivemos 47 respostas nesta questdo, sendo que
podemos constatar que a situagdo de utilizacao/consulta dos manuais nas aulas foi
apontada vinte vezes (43%), em casa, para estudar para os testes, dezoito vezes (38%),
e em casa, para fazer trabalhos de casa, catorze vezes (19%) Nao obtivemos nenhuma
situagdo sinalizada como em casa, para estudar todos os dias ou ndo uso o manual

escolar.

Questao 3 — Qual a tua opinido sobre o manual escolar de Geografia?

Nesta questdao pretendiamos saber a opinido dos alunos sobre o seu manual de
Geografia no ano letivo a data do inquérito por questionario. As opgdes de resposta
eram as seguintes: ¢ util e interessante; é util mas ndo é interessante; ndao é util nem

interessante; ndo uso o manual escolar; Outra;
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Quadro 10 — Opiniso dos

N° de
alunos sobre o manual
respostas
escolar de Geografia

¢é util e interessante 14

¢ util mas nao € interessante

6
ndo ¢ util nem interessante 0
2

ndo uso o manual escolar

Outra 1

As respostas obtidas relativamente a opinido sobre o manual escolar de
Geografia, demonstram que 14 alunos consideram o manual da disciplina util e
interessante (61%), 6 alunos responderam que este é util mas ndo é interessante (26%),
dois alunos realgaram ndo uso o manual escolar (9%) e temos ainda uma Outra
situagdo descrita como “€ util e interessante mas acho pouco completo, devia ter mais

esquemas” (4%). Nenhum aluno assinalou a opgao ndo é util nem interessante.

Questao 4 - Queremos saber como estudas e que tipo de atividades preferes realizar no
teu estudo, em casa.

Nesta questdo, ja tinhamos presente que os alunos utilizam o manual escolar em
casa, no entanto, queriamos enquadrar o tipo de utilizacdo deste, comecando por
reconhecer como ¢ que os alunos afirmam estudar e que tipo de atividades preferiam
realizar no seu estudo, em casa. Dada a diversidade esperada de respostas, os alunos
podiam assinalar mais do que uma opgao.

Os resultados obtidos nesta questdo foram muito diversos, sendo que obtivemos
um total de 176 respostas por parte dos 23 inquiridos. De forma descendente, os totais
das opgdes selecionadas pelos alunos foram as seguintes: Leitura dos apontamentos das
aulas (19 indicacdes — 11%), Estudar sozinho (19 indica¢des — 11%), Fazer resumos da
materia (17 indicagdes — 10%), Sublinhar os manuais/cadernos/apontamentos (17
indicacdes — 10 %), Ver/ouvir uma apresenta¢do PowerPoint, um video ou imagem (14
indicacdes — 8%), Leitura da matéria no manual escolar (12 indica¢des — 7%), Utilizar
a internet (para pesquisas, passeios virtuais, simulagoes, etc.) (11 indicagdes — 6,25%),
Construir esquemas a partir dos apontamentos (10 indica¢des — 6%), Estudar com
colegas (8 indicagdes — 5%), Trabalhar em grupo/pares (8 indicagdes — 5%), Resolver
exercicios no manual ou no caderno (7 indicagdes — 4%), Trabalhar com o manual

escolar (exercicios, leituras,...) (7 indicagcdes — 4%), Construir esquemas a partir do
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manual escolar (6 indicagdes — 3%), Realizar os trabalhos de casa (6 indicagdes — 3%),
Fazer trabalhos de pesquisa sobre a matéria (5 indicagdes — 2,8%), Trabalhar
individualmente (5 indicagdes — 2,8%), Responder oralmente a perguntas sobre a
materia (4 indicagdes — 2%), Construir mapas concetuais e esquemas (1 indicagao —

0,6%).

Quadro 11 — Tipo de atividades desenvolvidas pelos alunos no estudo

de Geografia em casa

N°de N°de

respostas respostas

Leitura da matéria no manual Construir esquemas a partir

12 10

escolar dos apontamentos
Trabalhar com o manual
Leitura dos apontamentos das aulas 19 escolar (exercicios, 7
leituras,...)
Resolver exercicios no manual ou
7 Trabalhar em grupo/pares 8
no caderno
Responder oralmente a perguntas o
4 Trabalhar individualmente 5

sobre a matéria

Ver/ouvir uma apresentacao

Estudar com colegas 8 PowerPoint, um video ou 14
imagem
Estudar sozinho 19 Realizar os trabalhos de casa 6
Construir mapas concetuais e
Fazer resumos da matéria 17 1

esquemas

Utilizar a internet (para
Sublinhar os
17 pesquisas, passeios virtuais, 11
manuais/cadernos/apontamentos )
simulacdes, etc.)

Fazer trabalhos de pesquisa sobre a

matéria

Construir esquemas a partir

do manual escolar
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Questao 5 - Relativamente ao manual escolar, utilizas para...

A ultima questdo do inquérito dizia respeito ao tipo de utilizagdo dada ao manual
de Geografia por parte dos alunos. Com esta, pretendiamos constatar a versatilidade dos
manuais no processo de estudo e aprendizagem. Podiam ser sinalizadas mais do que

uma op¢ao.

Quadro 12 - Tipo de atividades desenvolvidas

o
pelos alunos no estudo em casa, envolvendo o Nde
respostas
manual de Geografia
Tirar apontamentos 19
Realizar os trabalhos de casa 16
Construir mapas concetuais € esquemas 4
Sublinhar a matéria 15
Ler 19
Fazer resumos 18
Analisar documentos 9
Fazer exercicios 7
Nao uso o manual escolar 2
Outra 0

O tipo de utilizagdo dada ao manual de Geografia, abrangeu um total de 109
respostas, sinalizadas pelos 23 alunos inquiridos. De forma descendente, os totais das
opcdes selecionadas pelos alunos foram as seguintes: Tirar apontamentos (19
indicac¢des — 17%), Ler (19 indicagdes — 17%), Fazer resumos (18 indicagoes — 16,5%),
Realizar os trabalhos de casa (16 indicacdes — 14,7%), Sublinhar a matéria (15
indicacdes — 14,6%), Analisar documentos (9 indicagdes — 8,3%), Fazer exercicios (7
indicagdes — 6,4%), Construir mapas concetuais e esquemas (4 indicagdes — 3,7%), Nao

uso manual escolar (2 indicacdes - 1,8%). Nenhum aluno sinalizou a op¢ao Outra.
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4.7.2. Representacdes dos professores sobre a importancia e utilizacdo dos manuais
escolares de Historia e Geografia

Indo ao encontro dos objetivos do nosso relatorio de estagio, foram realizados
inquéritos por questiondrio a professores de Histéria e Geografia, e realizadas
entrevistas (para aprofundamento) aos docentes cooperantes, de modo a conhecer as
suas representacoes sobre a importancia dos manuais escolares para o Ensino da
Historia e da Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario e as
representacdes destes sobre as proprias praticas de utilizagdo dos manuais escolares de

Historia e de Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério.

Apresentagdo e andlise dos dados recolhidos através de inquérito

O inquérito por questionario aos professores consistiu em nove questdes, sendo
duas abertas. Os professores selecionados para o inquérito foram todos os docentes de
Histdria e Geografia do Departamento de Ciéncias Sociais da escola, onde se realizaram
os estagios pedagdgicos.

Em seguida, apresentamos os dados recolhidos dos inquéritos.

Questao 1 — Utiliza o manual como recurso nas suas aulas?
A primeira questdo dirigida aos professores tinha o objetivo de saber se estes
usavam o manual escolar como recurso nas suas aulas. Todos os docentes responderam

que utilizam o manual nas suas aulas (100%).

Quadro 13 -
Utilizacdo do manual N° de
COIMO recurso nas respostas
aulas
Sim 11
Nao 0

Questao 2 — Se sim, com que frequéncia o utiliza?
Aos docentes que assinalaram na questdo anterior, Sim, na questdo seguinte

solicitdvamos que estes indicassem a frequéncia com que utilizam o manual.
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Quadro 14 — Frequéncia de N° de

respostas

utilizacdo do manual pelos
rofessores

Em todas as aulas 5
Muitas vezes 5
Esporadicamente 1
Raramente 0

Nesta questdo, os docentes tinham quatro hipdteses de resposta: Em todas as
aulas, Muitas vezes, Esporadicamente ¢ Raramente. Cinco docentes assinalaram que
utilizam o manual em fodas as aulas (45,5%) e outros cinco assinalaram que o utilizam
Muitas Vezes (45,5%), um docente salientou que utiliza o manual esporadicamente

(9%), enquanto que nenhum docente assinalou a op¢ao Raramente.

Questao 3 — Que tipo de atividades desenvolve a partir do manual?

Nesta questdo pretendiamos reconhecer as atividades que os docentes
desenvolvem a partir do manual. Neste sentido, facultamos como opg¢des de resposta:
Analise e interpreta¢do de documentos, Andlise e interpretacdo de grdficos, Andlise e
interpretagdo de tabelas, Exploragcdo de imagens, Leitura de texto (ex: conceitos,
palavras/ideias-chave, etc.), Andlise de dados estatisticos, Resolug¢do de exercicios e

Outra(s). Os docentes podiam selecionar mais do que uma opcgao.

Quadro 15 - Atividades N° de

desenvolvidas a partir do manual | respostas
Analise e interpretacao de documentos 11
Andlise e interpretacdo de graficos 11
Andlise e interpretacao de tabelas 11
Exploracdo de imagens 11
Leitura de ‘Fex‘Fo (ex: conceitos, 9

palavras/ideias-chave, etc.)

Andlise de dados estatisticos 9
Resolugdo de exercicios 10
Outra (s) 0

De acordo com os dados, obtivemos 72 respostas nesta questdo, sendo que

podemos constatar que quatro opc¢des foram sinalizadas por todos os docentes, a saber:
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Andlise e interpreta¢do de documentos (15% - 11 indicagdes), Andlise e interpretagcdo
de grdficos (15% - 11 indicagdes), Andlise e interpretagdo de tabelas (15% - 11
indicagdes) e Exploracdo de imagens (15% - 11 indicagdes). As outras opgdes
sinalizadas pelos docentes, por ordem decrescente foram Resolucdo de exercicios (14%
- 10 indicagoes), Analise de dados estatisticos (13% - 9 indicacdes) e Leitura de texto

(ex: conceitos, palavras/ideias-chave, etc.) (13% - 9 indicagdes).

Questao 4 — O que considera um “bom” manual?
Nesta questdo pretendiamos saber a opinido dos professores sobre o manual,
mais concretamente, sobre o que estes consideravam ser um ‘“bom” manual. A

identificacdo dos docentes, faz-se através de codificacao (A, B, C, D, etc.).

Professor Resposta

"Aquele que através de bons recursos motiva os alunos para a disciplina e

A
promove o estudo em casa do aluno"

B "Boa articulagdo de conteudos, explicita a tematica de forma clara e apelativa e
facil de utilizar pelos alunos/professores"

C "Um manual que apresenta imagens, graficos, mapas diversos de forma a

promover a construcao (orientada) do saber"

"Um bom manual esta de acordo com o Programa Oficial da disciplina e é
D aquele que contém documentos escritos e nao muito diversificados, com texto
acessivel aos alunos e questdes diversificadas"

"Um manual que exponha a matéria de forma clara, simples e correta. Deve

também incluir resumos e exercicios para os alunos
"Um bom manual deve ser apelativo, com imagens e dados significativos, ndo
deve ser muito complexo em termos de texto"

G Nao respondeu

"Aquele que na perspetiva do aluno o ajuda a fazer as aprendizagens
H necessarias a obtenc¢ao do sucesso escolar. Neste sentido é importante que seja
muito bom em termos de recursos"

I "Adequado aos alunos"
] "Adaptado aos alunos, ter os contetidos programaticos essenciais, ter graficos e
boas imagens, exercicios de revisoes e consensuais”
"Esquematico, que apresenta no final de cada tema um resumo, com graficos,
K imagens e documentos atuais, com questdes que ajudem os alunos a interpretar

o texto"

Quadro 16 — Consideragdes dos professores sobre o “bom manual”

De acordo com as respostas dos docentes, podemos distinguir um conjunto de
carateristicas a que estes atribuem a um bom manual, a saber: estes devem ter recursos

(A; H), motiva o aluno e promove o estudo em casa (A), articulacao de conteudos (B);
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explicita a tematica de forma clara (B; E) e apelativa (B), apresenta imagens (B; F, J,
K), graficos (B, J, K), mapas diversos (C), promove a construcao (orientada) do saber
(C), esta de acordo com o Programa Oficial (D), tem documentos escritos (D, K), texto
acessivel aos alunos (D, F), questoes diversificadas (D); questdes que ajudem os alunos
a interpretar o texto (K), resumos (E, K), exercicios para os alunos (E, J), ajuda o aluno
a fazer as aprendizagens necessarias a obtencao do sucesso escolar (H), adaptado aos

alunos (J) e adequado aos alunos (I).

Questao 5 — Qual a reagdo dos alunos quando o manual é utilizado?

Esta questdo incidia sobre a reacao dos alunos, quando os docentes solicitavam a
utilizacdo do manual. Podiam ser selecionadas trés opgdes de resposta, a saber: Os
alunos, geralmente, gostam de utilizar o manual; Os alunos demonstram alguma

indiferenga; Os alunos, geralmente, ndo gostam de utilizar o manual.

Os alunos, geralmente, gostam de 10
utilizar o manual
Os alunos demonstram alguma 1
indiferenca
Os alunos, geralmente, ndo gostam de 0
utilizar o manual

As respostas obtidas, demonstram que dez docentes assinalaram que Os alunos,
geralmente, gostam de utilizar o manual (91%), um docente assinalou que Os alunos
demonstram alguma indiferenca (9%) e nenhum dos docentes apontou que Os alunos,

geralmente, ndo gostam de utilizar o manual.

Questao 6 — Acha que os alunos utilizam o manual fora da sala de aula?
Aos inquiridos nesta questdo, era pedido que respondessem se os alunos
utilizavam o manual fora da sala de aula (sim ou ndo) e se sim, na questdo seguinte, que

identificassem em que tipo de atividades.
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Quadro 18 — Utilizacao do

N° de
manual escolar pelos alunos fora TR
da sala de aula P
Sim 8
Nio 3

Oito docentes assinalaram que os alunos utilizam o manual fora da sala de aula

(Sim — 73%) e trés docentes assinalaram que estes nao o utilizam (Nao — 27%).

Questao 6.1. — Se sim, em que tipo de atividades?
Aos docentes que assinalaram Sim na questdo anterior, solicitamos que
apontassem o tipo de atividades que os alunos realizam quando utilizam o manual fora

da sala de aula. Os docentes podiam escolher mais do que uma opgao de resposta.

Quadro 19 — Tipo de atividades

. N° de
desenvolvidas com o manual pelos alunos
respostas
fora da sala de aula
Leitura da matéria 7
Resolugao de exercicios 6
Fazer resumos da matéria 3
Sublinhar o manual 3
Fazer trabalhos de pesquisa sobre a matéria 1
Construir esquemas a partir do manual )
escolar
Realizar os trabalhos de casa 7
Construir mapas conceituais 0
Outra(s) 0

Obtivemos um total de 29 respostas por parte dos inquiridos, sendo que as
atividades apontadas como as que os alunos mais vezes realizam com o manual fora da
sala de aula foram a Leitura da matéria (7 indicagdes — 24%) e para Realizar os
trabalhos de casa (7 indicagdes — 24%), seguindo-se Resolugdo de exercicios (6
indicacdes — 21%), Fazer resumos da matéria (3 indicagdes — 10%), Sublinhar o
manual (3 indicagdes — 10%), Construir esquemas a partir do manual escolar (2
indicagdes — 7%) e Fazer trabalhos de pesquisa sobre a matéria (uma indicagao — 3%).

Nao foram selecionadas as op¢des Construir mapas conceituais € Outra(s).
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Questao 7 — Costuma utilizar o manual de forma diferenciada, por exemplo, aliado a
outros recursos?

Nesta questdo pretendiamos saber se os docentes faziam uma utilizagdo
diferenciada do manual e exemplificamos a mesma com o facto de esta diferenciacio

ser por exemplo, aliar a utilizagdo do manual a outros recursos.

Quadro 20 - Utilizacao N° de

diferenciada do manual respostas
Sim 11
Nao 0

Todos os docentes responderam que utilizam o manual de forma diferenciada

(11 indicagdes — 100%).

Questdo 8 — Com as novas tecnologias, os manuais come¢cam a surgir em formatos
digitais, qual a sua opinido sobre os manuais deste género?

Esta questdo dizia respeito aos manuais digitais e nesta pretendiamos saber a

opinido dos docentes sobre este género de manuais.

Professor Resposta

A "Facilita o trabalho ao professor através da proje¢ao do mesmo em sala de
aula"

B "Facilita o acompanhamento de todos os contetidos"

C "Utilizo poucas vezes devido a incerteza da possibilidade da sua utilizacdo. Se
o computador ndo o permitir de nada servira e perder-se-a tempo ttil de aula"

D "Sao uteis em sala de aula"
"E exatamente este tipo de manuais que costumo utilizar. Acho que ¢ uma mais
valia ja qu ite qu u j v i

E alia jA que permite que todos os alunos estejam a ver a mesma coisa ao
mesmo tempo, o que permite esclarecer todas as davidas"

F "E mais uma valia porque os alunos poderdo acompanhar melhor o
desenvolvimento do conteudo"

G "Muito bom para a dindmica da sala de aula"

u "Tenho uma opinido favoravel, todavia, nem todos os alunos tém acesso aos
mesmos"

I "Concordo"

] "No geral tenho uma boa opinido se forem editaveis. Alguns alunos nao t€m
possibilidade de suportarem estes formatos"

K "E um formato interessante, mas que muitas vezes ¢ dificil de utilizar devido a
falta de equipamento informatico adequado e falhas na internet"

Quadro 21 — Opinido dos professores sobre os manuais digitais
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Apresentadas as respostas dos docentes, podemos verificar que a opinido dos
inquiridos € positiva no que concerne a utilizagao dos manuais digitais, segundo estes os
manuais digitais facilitam o trabalho ao professor (A), permitem a proje¢ao do manual
na sala de aula (A), facilitam o acompanhamento de contetidos (B, F), sdo uteis em sala
de aula (D), os alunos acompanham o manual e esclarecem as suas duvidas (E), ¢ um
formato interessante (K), os docentes concordam com a sua utilizagdo (I) e t€ém boa
opinido se editaveis (J). No entanto, também sdo apontados alguns constrangimentos,
como o facto de este género de manuais ser dificil de utilizar devido a falta de
equipamento informatico adequado e falhas na internet (K), devido as limitagdes do
computador e perde-se tempo se este nao permitir usar (C) e nem todos os alunos t€ém

acesso (H, J).

Questdo 9 — Os manuais escolares sofreram muitas alteragoes ao longo dos anos.

Como carateriza a qualidade da oferta editorial?

A ultima questdo do inquérito aos docentes era sobre a oferta editorial de

manuais, nomeadamente, a nivel da qualidade apresentada.

Quadro 22 — Caraterizacio da oferta N° de
editorial de manuais escolares respostas
Muito Boa 5
Boa 5
Razoavel 1
Pouco Razoavel 0
Ma 0

Cinco docentes assinalaram que a qualidade da oferta editorial de manuais
escolares, atualmente € Muito Boa (5 indicagdes — 45,5% e Boa (5 indicagdes — 45,5%),
sendo que um docente afirmou que esta ¢ Razodvel (9%). Nenhum docente assinalou as

opgoes Pouco Razoavel ou Ma.

Apresentacdo e andlise dos dados recolhidos através de entrevista
A entrevista aos docentes cooperantes consistiu em onze questdes. A tipologia

de organizacdo utilizada na andlise dos dados recolhidos, foi o ja referido, sistema de

categorizag¢do. Os docentes cooperantes serdo identificados pelas letras A e B.

111



Segundo as categorias representadas, apresentamos em seguida, a andlise das

respostas recolhidas nas entrevistas aos docentes cooperantes.

Importancia dos Manuais no
Processo de Ensino e
Aprendizagem de Histéria e
Geografia no 3° Ciclo e Ensino

Secundario
1 1 1 1 1
1.1. Utilizagdo do 1.2. Papel dos . 1.4. Manuais 1.5. Oferta
Manual Alunos 1.3. Papel dos Pais Digitais Editorial

1.1.1. Frequéncia

e 1.2.1. Reacdo aos
de utilizacdo

manuais

1.1.2. Atividades
Desenvolvidas

1.2.2. Contexto
extra-aula

1.1.3. Porque
utiliza o manual

1.1.4."Bom"
Manual

1.1.5. Utilizacao
diferenciada

1.1.6.
=1 Constrangimentos
do manual

Figura 25 - Sistema de categorias sobre as representagdes dos professores sobre a importancia

e utilizagdo dos manuais escolares de Historia e Geografia
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1.1. Utilizacao do Manual

Nesta categoria pretendiamos reconhecer de que forma os docentes cooperantes
utilizam o manual, neste sentido, além de questionarmos os mesmos sobre se utilizavam
o manual, aglomeramos nesta categoria, cinco subcategorias, a saber: Frequéncia de
utilizagdo, Atividades desenvolvidas, Porque utiliza o manual, “Bom” manual,

Utilizagdo diferenciada.

1.1.1. Frequéncia de utilizacio

Para saber com que frequéncia os manuais eram utilizados pelos docentes
cooperantes, estes foram questionados neste sentido, afirmando que utilizavam o
manual nas suas aulas com frequéncia, sendo que a ndo utilizacdo do mesmo, resumia-
se a situagdes excecionais, nomeadamente, em aulas em que eram realizados elementos
de avaliacdo escrita e a correcdo dos mesmos ou em situagdes em que ndo se justificava

a utilizagdo do manual.

“Sempre que tenho aula utilizo, com exce¢do das aulas de teste ou de outras atividades

que ndo seja necessaria a utilizagdo do manual” (Docente A).

“Praticamente em todas as aulas, ha exce¢do das aulas em que os alunos fazem
elementos de avaliagdo escritos e em que corrigimos estes elementos de avaliagdo”

(Docente B).

1.1.2. Atividades desenvolvidas

No que concerne a utilizacdo do manual, foram levantadas questdes de forma, a
reconhecer as atividades que os docentes cooperantes desenvolviam com o mesmo.

Os docentes cooperantes mencionaram que as atividades desenvolvidas com o
manual passavam por atividades especificas dos conteidos que estavam a lecionar,
andlise de mapas, graficos, imagens, documentos e analise de texto, bem como
utilizavam o caderno de atividades que, geralmente, vem com o manual da disciplina.

Um dos docentes ao mencionar os manuais digitais, colocamos-lhe a questao
sobre se utilizava este formato, sendo que este afirmou que sim, utilizando-o para editar
imagens e graficos, para colocar em fichas de atividades e em elementos de avaliacao

escritos.
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“(...) utilizo os documentos (...), as imagens (...), graficos e mapas” (Docente A).

“utilizo muito as atividades especificas dos conteudos que estamos a dar na aula, (...)
utilizo também os cadernos de atividades (...) e muitas vezes as atividades acessorias

de analise de texto, analise de graficos, andlise de mapas (...) (Docente B).

Q: “Utiliza o manual em formato digital?”
“uso o formato digital, (...) para editar imagens ou grdficos para colocar em fichas de

atividades (...) ou em elementos de avaliag¢do escritos” (Docente B).

1.1.3. Porque utiliza 0 manual

Reconhecido o facto dos docentes cooperantes utilizarem os manuais e
desenvolverem atividades através destes, procuramos saber o porqué dos mesmos
utilizarem o manual.

Os docentes responderam que utilizam o manual escolar pois sendo um recurso
adquirido pelos pais deve ser utilizado, este serve de orientagdo aos alunos no seu
estudo, tem a matéria sintetizada e é fundamental para retirar davidas, principalmente,
no que respeita, a realizagao de elementos de avalia¢ao. Este ¢ ainda utilizado porque ¢
um complemento aos conteudos lecionados na aula, nomeadamente ao nivel dos
apontamentos ¢ do caderno diario, pois alguns alunos ainda tém dificuldades em
selecionar informacao, possibilita exercicios de revisdes em casa e sdo acompanhados
por cadernos de atividades, que ajudam os alunos a praticarem os conteudos para os

elementos de avaliacao.

“(...) o facto dos pais terem que adquirir o manual ja é razdo suficiente para nos
fazermos uso daquele recurso (...), é recurso necessario para o aluno ter um fio
condutor em termos de estudo e para a organiza¢do dos conteudos. (...) o manual é
onde esta a sintese da matéria lecionada e para o teste penso que é fundamental o

aluno recorrer sempre ao manual para retirar duvidas” (Docente A).

“o aluno pode levar o manual para casa e digamos tem ali uma orientag¢do, até
cronologica, daquilo que vai dando nas aulas, (...) acaba por ser um complemento
aquilo que eu dou nas aulas (...), (...) é um complemento aquilo que estd no caderno
diario, (...) muitos alunos ndo tem capacidade ainda nestas idades para a medida que o
docente desenvolve oralmente, os topicos que vai dando nas aulas, ndo tém capacidade

para registar no caderno diario aquilo que damos, (...) além de possibilitar exercicios

114



de revisoes em casa, aléem do caderno de atividades possibilitar aquelas fichas de
autoavaliacdo em que o aluno verifica se esta a vontade, ndo esta a vontade, de fazer

um elemento de avaliagado escrito.” (Docente B)

1.1.4. “Bom Manual”

Tratando-se de um recurso importante, utilizado das mais diversas formas e
permitindo uma miriade de agdes aos alunos, questionamos os docentes cooperantes, no
sentido de reconhecer o que estes consideram um “bom manual”.

Os docentes cooperantes salientaram que um “bom manual” deve ser adaptado
aos alunos e as turmas, deve ter varios recursos como mapas, imagens, graficos e
documentos, deve ter revisoes da matéria, contetidos organizados e deve permitir que o

aluno desenvolva as suas capacidades, nomeadamente, ao nivel de analise e sintese.

“Para mim um bom manual é aquele que tem, nomeadamente, os documentos
necessarios aos conteudos que estdo a ser estudados, documentos escritos, mapas,
imagens, (...), o manual que faz um recuo dos conteudos que sdo lecionados, onde
existe sempre explicacdo da matéria e depois os recursos necessarios para que o aluno
possa desenvolver as suas capacidades de andlise, de sintese”. Também considero

muito importante a organizagdo dos conteudos (...)" (Docente A).

“Um bom manual, é um manual que esteja adaptado aos meus alunos (...) desde que
seja adaptado aos nossos alunos, para mim é o melhor, porque hoje em dia quase todos

os manuais sdo bons, tém é que estar adaptados as nossas turmas”’ (Docente B).

1.1.5. Utilizacao Diferenciada

No que respeita a utilizagdo diferenciada do manual, questionamos os
entrevistados sobre se estes a faziam nas suas aulas com este recursos, exemplificando
que a utilizacdo diferenciada do manual poderia ser a utilizagdo deste aliado a outros
recursos.

Nesta abordagem, os docentes cooperantes afirmaram que fazem efetivamente
uma utilizagdo diferenciada dos manuais, aliando 0 mesmo a outros recursos, como o
PowerPoint, programas de georreferenciagdo, mapas, filmes e documentarios,
salientando ainda o trabalho das editoras que facultam nos proprios manuais propostas

de atividades que encaminham o docente ao longo do processo de lecionagdo,
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direcionando-o para o visionamento de filmes, documentérios, jogos interativos e

reportagens.

Sim, sim, muitas das vezes utilizo o manual, exploro os documentos que estdo no
manual e depois fagco uma sintese no PowerPoint dos conteudos mais importantes que

estou a lecionar e muitas vezes também utilizo alguns filmes (...)” (Docente A).

“as proprias editoras cada vez mais fornecem-nos a nos professores as chamadas
propostas de atividades para o professor que encaminham o nosso trabalho (...), para
quando utilizarmos o manual a medida que formos lecionando os conteudos que
estamos a dar, o proprio manual propoe o visionamento de filmes, o visionamento de
documentarios, pequenos jogos interativos com os alunos, pequenas reportagens que
existem, por exemplo, em sites como o Youtube, os proprios manuais cada vez mais nos
encaminham para atividades paralelas (...) eu quase todas as aulas utilizo pelo menos
PowerPoint, programas de georreferenciagdo, mapas, filmes, pequenos excertos de

documentarios (...)” (Docente B).

1.1.6. Constrangimentos do manual

Ao longo das entrevistas aos docentes cooperantes, estes foram apontando
alguns constrangimentos que visam a utilizagdo dos manuais, nomeadamente, que do
ponto de vista econdmico, os manuais escolares sdao dispendiosos para os pais, a nivel
de contetidos a sua exploragdo no manual por vezes ndo ¢ linear, separando-se
contetidos fundamentais que deveriam estar juntos e serem lecionados a0 mesmo tempo
ou sdao demasiado sintéticos, o que faz com que os docentes sintam a necessidade de
aprofundar os mesmos. Outro constrangimento apontado ¢ o facto que devido a
dificuldades de interpretacdo de documentos por parte dos alunos, estes por vezes nao
acham o manual apelativo e que se ndo forem solicitadas atividades no manual, os
alunos so6 o utilizam quando tém elementos de avaliagao.
“(...) acho que os manuais na minha opinido sao um pouco dispendiosos para os pais”’

(Docente A).

“(...) nem todos os manuais exploram a matéria de uma forma linear, separam
determinados conteudos que a meu ver sdo fundamentais estarem juntos e serem

lecionados ao mesmo tempo” (Docente A).
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“(...) para eles [os alunos} é muito melhor um outro recurso utilizado do que
propriamente a exploragdo dos documentos que estdo no manual, alias os alunos da
nossa escola tém muitas dificuldades ao nivel da interpretagdo dos documentos dai que

nem sempre o manual seja visto para eles como algo apelativo” (Docente A).

“(...) as vezes [o manual] é demasiado sintético em determinado tipo de conteudo e eu
ai como professor tenho que aprofundar até ao ponto que eu ache que tenho que

aprofundar” (Docente B).

“(...) se um docente ndo tiver o cuidado de de vez em quando preparar umas atividades
no manual, eu tenho a no¢do que o manual mantem-se fechado em casa e so é usado

depois na altura das fichas de avalia¢ao” (Docente B).

1.2. Papel dos alunos
As representagdes dos docentes cooperantes em relagdo a utilizagdo dos manuais
e o papel que este desempenha, foi essencial para perceber o impacto junto dos alunos.
Nesta categoria pretendiamos reconhecer de que forma os docentes cooperantes
percecionam o papel dos alunos, no que respeita, a utilizagdo dos manuais nas
disciplinas de Histéria e Geografia, neste sentido, esta categoria divide-se em duas

subcategorias, a saber: Rea¢do aos manuais e contexto extra-aula.

1.2.1. Reacao aos manuais

Depois de questionados os docentes cooperantes sobre a utilizacdo do manual
nas suas mais diversas perspetivas como pudemos constatar nas categorias anteriores,
inquirimos os mesmos de modo a procurar reconhecer como ¢ que os alunos reagiam a
utiliza¢ao do manual.

Neste sentido, os docentes cooperantes afirmaram que os alunos reagem bem a
utilizagdo do manual, considerando que este ¢ um recurso importante, porque os alunos
se sentem seguros quanto estudam pelo manual e sentem-se seguros tendo o manual na
sala de aula, no entanto, um dos docentes cooperantes salientou que apesar do manual
ser importante e os alunos até gostarem de o folhear ndo o utilizam para estudar e

preferem utilizar outros recursos, em vez de explorarem documentos no manual.

“O manual para eles, para mim é muito importante e eles também consideram

importante o manual, sO que eu vou ser sincera, para eles é muito melhor um outro
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recurso utilizado do que propriamente a exploragdo dos documentos que estdo no

manual” (Docente A).

(...) os manuais ja estdo a trabalhar muito nos proprios recursos porque ja trazem
muita imagem o que faz com que os alunos até gostem de folhear o manual, ndo digo

tanto estudar mas folhear” (Docente A).

“A reagdo ¢ boa. Eu penso que ainda é o material pedagogico em sala de aula que os
alunos preferem mais (...). Os meus alunos levam o manual para a sala de aula, sdo
obrigados a isso, é um material considerado essencial, a reagdo é muito boa porque eu
acho que eles se sentem seguros quanto estudam pelo manual e sentem-se seguros
tendo o manual na sala de aula, da uma seguran¢a porque eles tém ali um backup

escrito para que se alguma coisa falhar, poderem estudar e se preparar’ (Docente B).

1.2.2. Contexto extra-aula

Interligada com a representagcdo da reagdo dos alunos a utilizagdo do manual,
emergiu a necessidade de questionar os docentes cooperantes sobre o contexto extra-
aula dos manuais, isto €, a utilizacdo do manual por parte dos alunos fora da sala de aula
e se estes fazem efetivamente utilizacdo do manual, em que tipo de atividades.

Os dados recolhidos a este respeito, enfatizam que os alunos utilizam o manual
fora da sala de aula, quando sdo solicitadas pelos docentes cooperantes, atividades no

manual e no caderno de atividades.

“Sim, eles utilizam, nomeadamente, quando é pedido a nivel de atividades que se
encontram no manual e também no proprio caderno de atividades que eu trabalho

muitas as fichas dos cadernos de atividades” (Docente A)

“Sim, utilizam. Utilizam o manual, essencialmente, para fazerem as atividades que eu
solicito, eu faco propostas de atividades regularmente, quer pequenos blocos de
atividades, quer fichas de atividades do caderno de atividades que eles realizam e

depois corrigimos posteriormente na sala de aula (...)" (Docente B).

1.3. Papel dos Pais
Neste contexto da importancia dos manuais escolares no processo de ensino
aprendizagem de Historia e Geografia, apelava-se ao papel dos pais, depois de

analisados os dados referentes aos docentes cooperantes e aos alunos. Nesta categoria,
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pretendiamos entender de que forma os docentes cooperantes representam a imagem do
manual para os pais, desde logo, questionando os mesmos, sobre se 0s pais conhecem os
manuais dos seus educandos e se estes devem ser sensibilizados para a importancia do
manual escolar.

Os docentes cooperantes foram perentdrios a afirmar que os pais ndo conhecem
os manuais dos seus educandos. Um dos docentes cooperantes salientou que os pais
limitam-se a adquirir os manuais e que deveria existir formagao para estes, no sentido
de lhes explicar a importancia do manual, incutindo a mesma nos seus educandos. O
outro docente cooperante, mencionou que os pais ndo conhecem os manuais dos seus
educandos por varias razdes, como o facto de ndo lhes darem valor por serem manuais
emprestados ou comprados pela escola, por ndo se importarem com o manual ou porque
ndo tém conhecimentos para percebé-lo.

“Os pais desconhecem os manuais que sdo adotados pela escola, limitam-se a adquirir
o manual para o seu educando utilizar em sala de aula, eu penso que seria importante
fazer uma forma¢do ao nivel dos pais, de forma a explicar-lhes a importancia do
manual e fazer com que eles também incutissem isso nos seus proprios filhos” (Docente

A).

“«

do, ¢ uma das grandes lacunas e eu também falo enquanto pai, (...) muitas vezes
acontece por varios motivos, por um lado porque muitos manuais sdo da propriedade
da escola e infelizmente quando as pessoas ndo gastam dinheiro com os manuais, se ja
lhes davam pouco valor, menos valor lhes dao, porque o manual é oferecido, é
emprestado (...) mesmo as pessoas que compram oS manuais nem sempre se ddo ao
trabalho de abrir o manual, nem se ddao ao trabalho de conhecer minimamente o
manual e ha muitas pessoas infelizmente, que ndo tém conhecimentos suficientes para

abrir um manual e o conhecer (...)” (Docente B).

1.4. Manuais Digitais

Com o intuito de se compreender a utilizagdo dos manuais em formato digital,
solicitamos aos docentes cooperantes que opinassem sobre os manuais deste género.

Os docentes cooperantes afirmaram que concordam com estes formatos, porque
ajudam nas aulas, nomeadamente, porque o manual pode ser projetado e estes formatos

sdo editaveis, servindo para preparar elementos de avaliacao escrita e outras atividades.
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Os docentes cooperantes também mencionaram que aos alunos ja sdo disponibilizados

CD’s.

“Sinceramente, eu concordo porque muitas das vezes através da proje¢do do proprio
manual ja é uma forma de motivar o aluno para a utilizagdo do mesmo, agora

relativamente aos alunos tem saido muito os CD’s (...)” (Docente A).

“Eu sou a favor, (...). Para nos professores eu acho que palavra certa, essencialmente,
da muito jeito, da muito jeito porque hoje em dia é tudo editavel e da muito jeito para
preparar elementos de avaliagdo escrita, para preparar atividades diversas, penso que

¢ muito bom (...)”" (Docente B).

De salientar, que apesar de concordarem com os manuais digitais, os docentes
cooperantes apontaram algumas criticas aos mesmos, nomeadamente, ao nivel dos CD’s
para os alunos e ao facto de que apesar de a médio prazo os alunos ainda ndo terem a
sua disposicdo manuais digitais, estes formatos para os alunos, implicard que estes
tragam os seus computadores para a escola e que estes tenham capacidades técnicas
para o efeito, mencionando ainda que do ponto de vista burocratico, ao nivel

tecnologico, a escola ainda nao esta preparada para este fim.

“agora relativamente aos alunos tem saido muito os CD’s mas como sdo pagos muitos
dos encarregados de educagdo ndo querem adquirir os CD’s relativamente aos seus
educandos, de facto compreendo que ¢ uma forma de despender mais dinheiro numa
fase do ano letivo em que os pais ja gastam muito e ainda estar a adquirir para eles é
complicado, penso que isto seria um trabalho das editoras e talvez repensar acerca do

facto dos CD'’s terem que ser pagos” (Docente A).

“(...) eu penso que a médio prazo os alunos ndo vdo ter a sua disposi¢do manuais
digitais. (...) [os alunos terem manuais digitais] levantava implicacoes, que era todos
eles terem que trazer o seu computador para a escola e os seus computadores terem
capacidades técnicas para lerem aqueles formatos, isto implicava uma série de
burocracias, do ponto de vista tecnologico que a escola ainda ndo esta preparada”™

(Docente B).
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1.5. Oferta Editorial

Relativamente a selecao dos manuais a adotar pela escola, manifestamos a nossa
intencao de entender a logica associada a oferta editorial, designadamente, através da
caraterizagdo dos docentes cooperantes das alteracdes que os manuais sofreram ao
longo dos anos e como qualificavam a oferta editorial.

O Docente A afirmou que atualmente a oferta editorial de manuais, geralmente,
¢ muita boa, salientando a qualidade dos manuais ao nivel de organizagdo, dos
conteudos e da sua exposi¢ao e a nivel cientifico, mencionou que estes apresentam uma
selecdo de documentos, imagens e graficos muito bons, que fazem que o aluno no caso

dos documentos consiga entender melhor os conteudos.

“E assim, geralmente, os manuais neste momento jd estdo muito bons, em termos de
organizagdo, em termos dos conteudos, da exposi¢do dos proprios conteudos em si (...),
(...) A nivel cientifico estes ja estdo muito bons, ja tém uma selecdo em termos de
documentos, imagens e grdficos, estdo muito bons, e fazem com que o aluno através

destes documentos consiga perceber melhor os conteudos que estdo a ser lecionados’

(Docente A).

O docente B salientou que no que concerne a oferta editorial de manuais, esta
tem melhorado e que as editoras tém se esfor¢ado neste sentido, criando equipas de
revisdo cientifica e que hoje o manual da disciplina tem um pandplia de recursos, o que

faz com que a oferta pedagogica de manuais seja de grande diversidade e qualidade.

“Eu penso que a qualidade da oferta editorial tem melhorado a olhos vistos, (...) ha um
grande esfor¢o por parte das editoras, nomeadamente, em terem equipas de revisdao
cientifica de professores com credenciais, (...) ha dez anos atras tinhamos o manual do
professor e muitas vezes o manual do professor era o manual do aluno. Hoje em dia
temos o manual da disciplina, temos o caderno de atividades, temos propostas para o
professor, muitas vezes temos o manual com mapas, temos manual digital, ou seja, a
panoplia de oferta pedagdgica é tao grande para um so manual que realmente ha muita

diversidade e ha qualidade”’(Docente B).

Sobre o facto dos manuais sofrerem constantes mudangas ao longo dos anos, o
docente B ndo concorda com as mesmas, mencionando que estas sdo uma questdo

comercial das editoras e que pedagogicamente ninguém ganha com esta situacao.

121



“(...) concordo ou ndo com as muitas altera¢oes ao longo dos anos nos manuais, eu
ndo concordo de todo, eu considero que isso é apenas uma questdo comercial das
editoras, (...) ndo concordo enquanto pai, por exemplo, que o manual que foi usado
pela minha filha ha dois anos, sendo o mesmo ndo possa ser usado pelo meu filho
agora porque passamos de objetivos para competéncias e (...) so pelo facto de alguns
conteudos no programa de um ano terem saltado para o ano posterior e os do ano
posterior terem saltado para o ano anterior, (...) eu acho que o campo de vista
pedagogico, sinceramente ninguém ganha com isso, com a constante mudanca de

programas e de manuais”’ (Docente B).
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4.7.3. Representacées dos pais sobre a importincia e a utilizacido dos manuais
escolares de Historia e Geografia

Indo ao encontro dos nossos objetivos para este relatorio de estdgio, foram
realizados inquéritos por questionario a pais de alunos, de modo a conhecer as suas
representacdes sobre a importancia dos manuais escolares para o Ensino da Histéria e
da Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario e as representacoes
destes sobre praticas de utilizagdo dos manuais escolares de Historia e de Geografia no
3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario.

O inquérito por questiondrio aos pais consistiu em sete questdes, cinco de cariz
fechado e uma questao aberta. Os pais selecionados para a investigacdo, como referimos
anteriormente, foram escolhidos aleatoriamente.

Seguindo a mesma tipologia de organizacdo utilizada na analise dos dados dos

alunos, seguidamente apresentamos através de tabelas, as respostas dos pais.

Questao 1

A questdo 1, estava dividida em seis questdes (1.1, 1.2, 1.3,...), a resposta “Ndao”
a questdo 1.1., implicaria a passagem imediata para as questdes 1.5 e seguintes. O
objetivo destas questdes passava por saber se os pais acompanham o estudo dos seus
educandos, a frequéncia com que o fazem, os recursos que os seus educandos utilizam,

a frequéncia de utilizagdo do manual (se o utilizarem), se conhecem os manuais dos

seus educandos e se consideram importantes os manuais no ensino e aprendizagem.

1.1. Costuma acompanhar o estudo do seu educando?

A primeira questdo (1.1.) colocada aos pais era no sentido de saber se estes
acompanham o estudo dos seus educandos, desta forma, teriamos a possibilidade de
enquadrar as questdes seguintes para chegarmos ao cerne do pretendido — a utilizagdo

dos manuais pelos seus educandos

Quadro 23 — Acompanhamento ao estudo dos
educandos

Sim 18
Nao
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Relativamente as respostas obtidas, dezoito pais afirmaram que costumam
acompanhar o estudo do seu educando (90%), enquanto que dois pais responderam que

ndo acompanham o estudo do seu educando (10%).

1.2. Se respondeu, Sim, com que frequéncia acompanha o estudo do seu educando?
Aos pais que responderam “Sim” na questdo 1.1., era solicitado que indicassem
com que frequéncia acompanhavam o estudo do seu educando. Podiam ser selecionadas

mais do que uma op¢ao

Quadro 24 - Frequéncia no acompanhamento ao
estudo dos educandos
Diariamente

1-2 vezes por semana
Ao fim de semana

Uma vez por més
Na véspera de testes
No final do periodo
Quando o meu educando
solicita
Nao o preciso acompanhar
porque o meu educando ¢ muito 1
auténomo e responsavel
Nao tenho oportunidade de
acompanhar o estudo do meu 0
educando

— W= ||

Obtivemos um total de 25 respostas nesta questdo. Destaca-se o facto de oito
pais indicarem que acompanham diariamente o estudo do seu educando (32%),
seguindo-se seis indicacdes de que acompanham o estudo do seu educando /-2 vezes
por semana (24%). Cinco pais indicaram que acompanham o estudo do seu educando
quanto este solicita (20%), trés pais selecionaram Na véspera de testes (12%), um pai
indicou ao fim de semana (4%), assim como a mesma quantidade de pais, selecionou as
opgoes, no final do periodo (4%) e Nao o preciso acompanhar porque o meu educando

¢ muito autonomo e responsavel (4%).
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1.3. Que recursos o seu educando utilizada para estudar?
Nesta questao, pretendiamos saber além do acompanhamento do estudo dos seus
educandos, a percecao dos pais sobre os recursos que estes utilizavam para estudar.

Poderiam ser selecionadas mais do que uma opgao

Quadro 25 — Recursos utilizados pelo educando no seu estudo
Manual Escolar (adotado pela escola) 16
Outros Manuais Escolares (ndo adotados pela 5
escola)

Livros/enciclopédias 1
Pesquisa na internet 12
Caderno Diario 16

Caderno de Atividades 12

Sebentas 0

Revistas/Jornais 0

Mapas 0

Televisao 0

Outros recursos (indique quais) 0

No que concerne os recursos utilizados pelos seus educandos, obtivemos um
total de 62 respostas por parte dos pais. De forma descendente, os recursos mais
utilizados sdo: Manual Escolar (adotado pela escola) — 16 indicagdes, 26%; Caderno
Diario — 16 indicagdes, 26%; Pesquisa na Internet — 12 indicacdes, 19%; Caderno de
Atividades — 12 indicacdes, 19%; Outros manuais escolares (ndo adotados pela escola)

— 5 indicagdes, 8% e Livros/enciclopédias — 1 indicagao, 2%.

1.4. Se identificou 0 manual escolar como recurso utilizado pelo seu educando, com
que frequéncia este ¢ utilizado?

Aos pais que selecionassem a opc¢ao Manual escolar (adotado pela escola),
nesta questdo era solicitado que identificassem a frequéncia com que este era utilizado

pelos seus educandos.

Quadro 26 — Frequéncia de utilizacio do manual pelos
educandos
Nunca 0
Viérias vezes por semana 5
Uma vez por més 0
Diariamente 11
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Dos dezasseis pais que identificaram o manual escolar como recurso utilizado
pelo seu educando no seu estudo, cinco pais assinalaram que o seu educando utiliza o
manual Varias vezes por semana (31%), enquanto que onze pais assinalaram que o seu

educando utiliza o manual Diariamente (69%).

1.5. Conhece o manual de historia/geografia do seu educando?

A questdo 1.5 dizia respeito ao facto de os pais conhecerem o manual de histéria
ou geografia do seu educando. Apesar de terem sido realizados dois inquéritos, um
relativamente ao manual de historia (aos pais da turma do 3° ciclo no estadgio em Ensino
de Historia) e outro relativamente ao manual de geografia (aos pais da turma do Ensino
Secundario no estdgio em Ensino de Geografia), apresentaremos os dados referentes aos

dois manuais conjuntamente para uma mais coesa analise dos dados.

Quadro 27a — Conhecimento do Quadro 27b — Conhecimento do
manual de historia utilizado pelo manual de geografia utilizado
seu educando pelo seu educando
Sim, conheco o manual 8 Sim, conhec¢o 0 manual 8
Néo, ndo conhego 0 manual 2 Nao, ndo conhego 0 manual 2

Nesta questdo obtivemos um total de 20 respostas, isto significa que todos os
pais responderam a mesma. Sobre o manual de Historia, oito pais afirmaram que
conhecem o manual da disciplina (80%), enquanto que dois pais afirmaram que nao
conheciam o manual de Historia (20%). O mesmo se verificou relativamente ao manual
de Geografia, oito pais afirmaram que conheciam o manual da disciplina (80%) e dois

afirmaram que nao conheciam (20%).

1.6. Considera importante a utilizacio dos manuais?
Questdo central no seio dos inquéritos realizados, nesta era solicitado aos pais

que respondessem se consideravam importante a utilizagdo dos manuais.

Quadro 28 — Importancia da utilizacdo dos manuais escolares
Sim 20
Niao 0
Indiferente 0

Todos os pais inquiridos (20 pais), assinalaram que Sim, consideram importante

a utilizagdo dos manuais.
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Questio 2

A questdo 2 era uma pergunta aberta, na qual era solicitado aos pais que

opinassem sobre o uso de manuais escolares no ensino-aprendizagem. Através desta

pergunta teriamos feedback a questdo 1.6., se estes consideravam importante os manuais

escolares. Para organizar as respostas dos pais, apresentaremos em quadro as opinides,

identificando os inquiridos através de codificacao (A, B, C, D, etc.).

Pai

Pai

"¢ importante pois o ajuda a estudar!"

"Eu acho que todos os manuais sdo
importantes, mas deviam ser mais
faceis de se perceber, refiro-me ao de
Matematica que ¢ complicado de ser
perceber, por vezes o de Portugués
também ¢ dificil, deviam de ser mais
faceis porque estes dois manuais uma
boa parte dos alunos tem dificuldade
neles"

Nao respondeu

“A opinido que eu tenho, € que os
manuais escolares sao fundamentais
para a pesquisa de informacdo, para
realizar os testes de avaliagdo e dos

trabalhos que os professores propdem
aos educandos"

"Muito util para utilizagdo de esquemas,
investigacdao de documentos ¢ para a
aprendizagem do aluno, contrariamente,
por vezes pode conter informagao
pouco explicita"

"E importante visto que ajuda-os a
estudar e a tirar as suas dificuldades"

"Considero um importante instrumento
de trabalho e, por isso, deve ser
utilizado"

"Nao tenho nenhuma sugestdo sobre o
uso de manuais escolares"

"Até agora nao tenho tido problemas
com 0s manuais escolares que o meu
filho usa"

"O uso do manual ¢ essencial no
ensino e aprendizagem, visto ser um
elemento muito importante para a
busca do conhecimento e sua
compreensdo. E também um elemento
mais facil de obter do que meios
informaticos que nem todos os alunos
os podem adquirir. E claro que
também o podemos considerar um
"excesso" no sentido em que o vamos
acumulando ao longo dos tempos e
que futuramente ndo passa para
futuros alunos devido a novas
adaptacdes a nivel de escola e de
professores. Mas contudo a minha
opinido ¢ a mais favoravel no uso dos
manuais no ensino-aprendizagem"

"O manual escolar ¢, na minha opinido,
um recurso fundamental ao servigo do
ensino-aprendizagem. Contudo, para

"Os manuais escolares sao muito
importantes para o desenvolvimento
do ensino e sucesso escolar. Os
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que seja um instrumento de trabalho
proveitoso, ¢ necessario que tenha sido
ema escolha sensata e responsavel por
parte das escolas, pois ditara o trabalho
que se fara durante seis anos com 0s
alunos."

manuais ajudam a compreender toda a
matéria e contribuir para ter boas
notas”

"0s manuais deviam estar mais bem
construidos"

"E uma forma de apoiar o estudo do
meu educando e permite alargar os
seus conhecimentos"

"a matéria dada deveria ser s6 a que
esta representada nos manuais"

Nao respondeu

"O uso de manuais escolares ¢ muito
importante, porque ¢ uma maneira que
nds pais conseguimos seguir o aluno.
Uma vez que se investe no manual
também ¢ preciso dar uso ao manual"

"Na minha opinido acho muito
importante o manual, pois € 14 que
esta toda a matéria dada nas aulas. E ¢
14 que os alunos tiram as duvidas e
estudam a matéria diariamente."

"que sdo muito importantes para o
ensino"

"O uso dos manuais escolares sao
muito importantes, porque ajuda os
alunos aprenderem mais facilmente os

seus trabalhos da escola"

Quadro 29 — Opinido sobre a importancia e uso dos manuais escolares no ensino-
aprendizagem

A esta questdo responderam dezoito pais (90%), enquanto que dois pais (10%),
optaram por ndo responder. Como podemos constatar pelas respostas dos pais, as
opinides dos mesmos ¢ bastante favoravel no que concerne a utilizacdo dos manuais
escolares no processo de ensino e aprendizagem, opinido que sustentamos pelo facto
destes salientarem que os manuais da disciplina ajudam os seus educandos a estudar
(A), sdo fundamentais para a pesquisa de informacdo, para realizar os testes de
avaliagdo e dos trabalhos que os professores propdem aos educandos (L). ¢ muito util
para utilizagdo de esquemas, investigacdo de documentos e para a aprendizagem do
aluno (C), ¢ importante visto que ajuda-os a estudar e a tirar as suas dificuldades (M), ¢
um importante instrumento de trabalho (D), e sd3o muito importantes para o
desenvolvimento do ensino e sucesso escolar (P). No entanto, ¢ de salientar que sdo
apresentadas algumas desvantagens aos manuais, estes por vezes podem conter
informacao pouco explicita (C), podem ser considerados um "excesso" no sentido em
que se acumulam ao longo dos tempos e que futuramente ndo passam para futuros
alunos devido a novas adaptacdes a nivel de escola e de professores (O) e os manuais
deviam estar mais bem construidos (G).

Terminada a apresentacdo e a andlise dos dados dos inquéritos e das entrevistas
realizadas, procederemos seguidamente a sua discussdo procurando compreender os

nossos resultados a luz da bibliografia da especialidade consultada.
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4.8. Discussao dos resultados e conclusoes

Com base nos dados recolhidos procedemos a discussao das perspetivas
evidenciadas pelos alunos, professores e pais, sobre a importancia e a utilizagdo dos
manuais escolares no ensino e na aprendizagem em Histdria e em Geografia.

Nesta abordagem, estuddmos as representacdes dos participantes no que
concerne a importancia dada ao manual, nos mais diversos contextos € cenarios
educativos. Os resultados dos questionarios e das entrevistas serdo aqui
problematizados, procurando o cruzamento das representacdes expressas, bem como o
seu confronto com a literatura da especialidade.

Assim, no que respeita as representacoes dos alunos sobre a importancia e a
utilizacdo dos manuais escolares, o estudo realizado permitiu apurar a existéncia de
padrdes semelhantes na frequéncia e tipo utilizagdo dos manuais de Historia e de
Geografia, contudo, no que respeita ao estudo em casa, verificou-se que o manual
escolar de Historia era privilegiado, ao contrario do manual de Geografia que surgiu em
quarto lugar nas escolhas dos alunos.

No que respeita os inquéritos dirigidos aos alunos, ¢ de realcar que a nivel do
manual de Histoéria, os alunos inquiridos (23 alunos) utilizam-no varias vezes por
semana (12 alunos) ou diariamente (9 alunos), sendo que o manual ¢
utilizado/consultado mais frequentemente nas aulas (20 alunos), em casa para estudar
para os testes (18 alunos) e em casa para fazer os trabalhos de casa (14 alunos). Sobre o
manual de Historia em si, a opinido de grande parte dos alunos ¢ que este ¢ 1util e
interessante (18 alunos), embora alguns apontem que apesar da sua utilidade este ndo ¢
interessante (4 alunos).

Sobre o seu estudo em casa, questionamos os alunos no sentido de perceber os
seus habitos de estudo e se 0 manual era um dos instrumentos mais utilizados o que se
verificou pelo facto de 12 alunos terem salientado que resolvem exercicios no manual,
leem a matéria neste (11 alunos) e trabalham com o mesmo (11 alunos), todavia, a
resposta mais vezes assinalada foi a leitura dos apontamentos das aulas (19 alunos).

Sobre os alunos que assinalaram o manual da disciplina como instrumento de
estudo, podemos constatar que estes o utilizam maioritariamente para realizar os
trabalhos de casa (21 alunos), para ler (17 alunos), para tirar apontamentos (17 alunos) e

para fazer exercicios (17 alunos).

129



No que concerne as respostas dos inquiridos (23 alunos) sobre o manual da
disciplina de Geografia, os alunos assinalaram que utilizam-no varias vezes por semana
(11 alunos) ou numa base diaria (9 alunos), sendo que o manual ¢ utilizado/consultado
mais frequentemente nas aulas (20 alunos), em casa para estudar para os testes (18
alunos) e em casa para fazer os trabalhos de casa (9 alunos). Sobre o manual de
Geografia em si, a opinido de grande parte dos alunos ¢ que este € til e interessante (14
alunos), embora alguns apontem que apesar da sua utilidade este ndo ¢ interessante (6
alunos).

Sobre o seu estudo em casa, questionamos os alunos no sentido de perceber os
seus habitos de estudo e se o manual da disciplina de Geografia era um dos
instrumentos mais utilizados o que nado se verificou de todo, dado que a referéncia ao
recurso ao manual foi apenas a quarta op¢do mais assinalada, sendo suplantada pela
leitura dos apontamentos das aulas (19 alunos), estudar sozinho (19 alunos) e fazer
resumos da matéria (17 alunos), surgindo apenas a alusdo ao manual na opg¢ao sublinhar
os manuais/cadernos/apontamentos (17 alunos).

Sobre os alunos que apontaram que utilizavam o manual da disciplina de
Geografia, podemos constatar que estes o utilizam maioritariamente para tirar
apontamentos (19 alunos), ler (19 alunos), fazer resumos (18 alunos) e realizar os
trabalhos de casa (16 alunos).

Das respostas sobre a utilizagdo de ambos os manuais (Histéria e Geografia),
podemos concluir que efetivamente estes sdo importantes para os alunos, sendo
utilizados pelos mesmos com frequéncia e para as mais variadas atividades (Otero,
2000), assim como marcam presenca nas suas praticas de estudo (Gerard & Roegiers,
1989; Brito, 1999).

Neste particular, ficaram por apurar as eventuais razdes subjacentes ao maior
uso declarado do manual de Histdria, relativamente ao manual de Geografia, no estudo
em casa. Contudo, as respostas dos alunos testemunham a importancia e diversidade de
utilizacdo do manual em casa e na escola.

Relativamente as representacdoes dos professores analisados os resultados
obtidos nos questionarios e nas respostas as entrevistas, constatamos que estes atribuem
grande importancia aos manuais escolares, tanto no que respeita a sua lecionagao como
no que se refere ao estudo dos alunos.

Quando questionados se utilizavam o manual como recurso nas suas aulas, todos

os professores (11 professores) afirmaram que sim, destacando-se o facto de que a
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frequéncia de utilizacdo ¢é elevada, isto porque cinco docentes assinalaram que utilizam
o manual em todas as aulas € 0 mesmo nimero de docentes afirmou que o utiliza muitas
vezes.

Nas entrevistas realizada verificamos também que ambos os docentes
cooperantes referiram utilizar o manual escolar com frequéncia, excluindo a sua
utilizacao apenas em aulas dedicadas a elementos de avaliacdo e a consequente corregao
dos mesmos.

Estes resultados confirmam as perspetivas de Brito (1999), Sebarroja (2001),
Igreja (2004), Carvalho e Fadigas (2009) que referem o manual como um dos
instrumentos de trabalho mais utilizados e mais importantes para os professores.

Constatado o facto de os manuais serem recursos muito utilizados pelos
professores, questionamos os mesmos sobre o tipo de atividades que desenvolviam a
partir do manual. Como respostas mais assinaladas destacam-se: a andlise e
interpretagdo de documentos, a analise e interpretacdo de graficos, a andlise e
interpretagdo de tabelas e a exploragao de imagens.

Nas respostas as entrevistas realizadas verificamos uma utilizacdo semelhante a
dos docentes participantes nos inquéritos, salvaguardando os entrevistados que
utilizavam também os cadernos de atividades e os manuais em suporte digital. Neste
sentido, podemos concluir que os manuais estdo presentes na sala de aula, com
propositos muito diversos (Gerard & Roegiers, 1998; Brito, 1999).

Neste contexto, nas entrevistas aprofundadmos ainda as eventuais razodes
subjacentes a uma utilizagdo tdo expressiva dos manuais escolares pelos professores.
Assim, os docentes cooperantes salientaram o facto de se tratar de um recurso que os
pais adquirem, sentindo a necessidade de o utilizarem. Referem ainda o importante
papel deste na orientagdo do estudo dos alunos, no esclarecimento de duvidas e na
preparacdo para as avaliacdes pois possibilita a realizagdo de exercicios e revisdes. Os
entrevistados referem ainda usa-lo como complemento aos conteudos lecionados na aula
(Neves, 1998), reforcando o seu importante papel nomeadamente ao nivel dos
apontamentos ¢ do caderno didrio, uma vez que apresenta a matéria sintetizada
colmatando as dificuldades dos alunos em selecionar informacdo. Estas ideias
vinculadas pelos docentes cooperantes vao ao encontro das perspetivas expressas por

Brito (1999), Otero (2000) e Pereira (2010).
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As carateristicas de um "bom manual" foram abordadas nos inquéritos e nas
entrevistas. Aqui, os docentes inquiridos salientaram um vasto conjunto de aspetos,
nomeadamente:

- ter bons recursos;

- motivar o aluno e ser um promotor de estudo em casa;

- ter uma boa articulagdo de conteudos;

- ser explicito, claro e apelativo;

- apresentar mapas, graficos, imagens, texto acessivel e documentos

adequados;

- promover a construcao (orientada) do saber;

- respeitar o Programa Oficial;

- ter questdes diversificadas e questdes que ajudem os alunos a interpretar o

texto;

- ter resumos e exercicios para os alunos;

- ser adaptado e adequado aos alunos, ajudando-os a fazer as aprendizagens

necessarias a obtencao do sucesso escolar.

Os aspetos aqui considerados que vao desde as caracteristicas de rigor cientifico
e pedagodgico na apresentacdo dos assuntos/matérias e cumprimento do programa, a
aspetos da sua estrutura/organizacdo (tipo de atividades consideradas) e caracteristicas
de adequacgao aos alunos, motivagao e orientagao no estudo.

Nas entrevistas realizadas, relativamente as carateristicas de um “bom manual”
as respostas tendem a coincidir com as expressas nos inquéritos. Os docentes
cooperantes salientaram que um “bom manual” deve ser adaptado aos alunos e as
turmas, deve ter varios recursos como mapas, imagens, graficos e documentos, deve ter
revisOes da matéria, conteudos organizados e deve permitir que o aluno desenvolva as
suas capacidades, nomeadamente, ao nivel de anélise e sintese.

No contexto das entrevistas aproveitamos para questionar os docentes sobre os
constrangimentos ou desvantagens da utilizagdo dos manuais das disciplinas. Neste
particular, os participantes referiram aspetos como:

- o facto de os manuais escolares implicarem despesas elevadas para os pais;

- o facto de nem sempre os manuais escolares serem coerentes na organizagao

e exploragdo dos conteudos, separando contetidos fundamentais que

deveriam ser lecionados em sequencia e de forma articulada;
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o facto de alguns manuais escolares serem demasiado sintéticos, nao
servindo o adequado tratamento dos conteudos;

- o facto de conterem documentos de dificil interpretacao pelos alunos;

- o facto de ndo serem apelativos.

- o facto de, se ndo forem solicitadas pelo docente atividades no manual, os

alunos s6 o utilizarem quando tém elementos de avaliagao.

Estas criticas e eventuais desvantagens dos manuais, sdo também apresentadas e
discutidas por Sebarroja (2001) nomeadamente a questdo relativa ao facto de os
manuais sintetizarem demasiadamente os conteudos. Este autor acrescenta ainda que
nao serdo as razoes de nivel pedagdgico que irdo futuramente definir a utilizagao dos
manuais escolares, mas sim as razoes de foro econémico.

Relativamente a reacdo dos alunos a utilizacdo do manual de Historia ou
Geografia nas suas aulas, os docentes inquiridos consideraram que estes, geralmente,
gostam de utilizar o manual. Quanto ao facto dos alunos utilizarem o manual fora da
sala de aula, a maioria dos docentes assinalou que os alunos tendem a utiliza-lo.

Nas entrevistas realizada apuramos que os docentes cooperantes reconhecem que
os alunos reagem bem a utilizagdo do manual, considerando-o um recurso importante.
No entanto, um dos entrevistados salientou que, apesar do manual ser importante e os
alunos até gostarem de o folhear, ndo o utilizam para estudar, preferindo utilizar outros
recursos, em vez de explorarem documentos no manual. Na opinido dos entrevistados,
os alunos utilizam o manual fora da sala e aula, apenas se tal for solicitado pelos
docentes.

Neste particular, cruzando estes dados com as respostas dos alunos, verificamos
que de facto estes referirem massivamente o uso regular do manual para estudar para as
avaliacdes e para a realizacdo de atividades em resposta a solicitagdes dos seus
professores (trabalhos de casa, exercicios).

Solicitados a responderem ao tipo de atividades que os alunos desenvolvem com
o manual, os docentes inquiridos afirmaram que as principais atividades desenvolvidas
pelos discentes passam por leitura da matéria, realizagao de trabalhos de casa, resolugado
de exercicios, resumos da matéria e sublinhar o manual. Estas representagdes dos
docentes coincidem, na globalidade, com as préaticas de utilizacdo dos manuais referidas
pelos alunos e pelos pais.

No contexto das entrevistas, aproveitamos ainda para questionar o docentes

sobre o papel dos pais no estudo dos seus educandos, nomeadamente no que respeita a
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utilizagdo dos manuais escolares. Aqui, os entrevistados foram perentorios ao afirmar
que os pais desconhecem os manuais escolares dos seus educandos. Um dos docentes
salientou que os pais se limitam a adquirir os manuais ¢ que deveria existir formacao
para estes, no sentido de lhes explicar a importancia do manual. Outro docente
mencionou que os pais desconhecem os manuais dos seus educandos, nomeadamente
por: ndo lhes darem valor por serem manuais emprestados ou comprados pela escola,
por ndo se importarem com o manual ou por ndo tém conhecimentos para percebé-los.

Nesta questdo encontramos uma discrepancia de opinides entre os professores
que responderam aos questiondrios, os docentes entrevistados e os pais inquiridos.
Aqui, nos questionarios, a grande maioria dos pais referem conhecer os manuais dos
seus educandos, opinido que ¢ partilhada pelos professores inquiridos. Esta divergéncia
podem merecer aprofundamento futuro.

No que se refere a utilizagdo diferenciada do manual escolar, verificAmos que
todos os docentes participantes nos inquéritos € nas entrevistas referiram fazer a sua
utilizagao diferenciada, aliando-o a outros recursos.

Neste particular, as entrevistas realizadas permitiram apurar o tipo de utilizagao
que os docentes cooperantes fazem dos manuais. Estes referem utilizar recursos como o
PowerPoint, programas de georreferenciagdo, mapas, filmes e documentarios.
Salientam ainda o bom trabalho das editoras facultando nos proprios manuais propostas
de atividades que encaminham o docente ao longo do processo de lecionagao,
direcionando-o para o visionamento de filmes, documentarios, jogos interativos e
reportagens. Este papel de encaminhamento dos manuais para atividades e outros
recursos € uma ideia que podemos encontrar em Séguin (1989).

Neste contexto, questionamos ainda os docentes (nos questiondrios € nas
entrevistas) sobre a utilizacdo de manuais digitais, dado que este formato acompanha ja
0s manuais em suporte de papel.

As respostas obtidas nos inquéritos demonstraram que estes docentes t€ém uma
opinido favoravel sobre este género de manuais. Entre as opinides favoraveis
destacamos: o facto de os manuais digitais permitem a sua projecao na sala de aula, o
facto de facilitarem o acompanhamento de contetidos, ¢ permitirem aos alunos
acompanhar o manual e esclarecerem as suas duvidas. No entanto, os docentes referem
ainda que a utilizacdo deste formato tem ainda dificuldades significativas,
nomeadamente devidas a falta de equipamento informatico adequado e a existéncia de

falhas na ligacdo a internet. Neste dominio, os docentes referem-se ainda ao facto de
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nem todos os alunos terem acesso a estes formatos, situagcdo igualmente referida nas
entrevistas aos professores cooperantes, que salientaram o facto de o acesso dos alunos
a este tipo de formato ser ainda e apresenta custos adicionais para os pais.

Sobre os manuais digitais, os docentes entrevistados afirmaram que concordam a
utilizagdo deste formato, identificando vantagens e desvantagens em tudo semelhantes
as apresentadas pelos seus colegas inquiridos. Esta ¢ uma questdo reconhecida pelos
docentes como complexa e polémica.

A tltima questdo colocada nos questiondrios versou a oferta editorial de
manuais, mais concretamente, a qualidade desta, ao que os docentes afirmaram que
atualmente, maioritariamente, esta ¢ muito boa (5 docentes) ou boa (5 docentes), estas
afirmagdes dos docentes também sdo salientadas pelos professores cooperantes que
enfatizam que a oferta editorial, geralmente, ¢ muita boa e sublinham a qualidade dos
manuais ao nivel de organizagdo, de contetidos e da sua exposi¢do e a nivel cientifico,
estes apresentam uma selecdo de documentos, imagens e graficos muito bons. Os
docentes cooperantes também salientam que a oferta editorial tem melhorado e que as

editoras tém se esfor¢ado neste sentido, criando equipas de revisao cientifica.

No que respeita as representacdoes dos pais sobre a importancia e a utilizag@o
dos manuais escolares, verificimos que todos estes dizem acompanhar o estudo dos
seus educandos, salientando que a frequéncia deste acompanhamento se procede a um
ritmo didrio, uma ou duas vezes por semana ou sempre que os seus educandos
solicitam. Os recursos mais utilizados pelos seus educandos, segundo os pais, sdo o
manual escolar, o caderno diério e o caderno de atividades. Estas respostas sugerem que
o manual escolar marca uma presenca constante no estudo dos alunos, com uma
frequéncia de utilizacdo didria ou semanal. A quase totalidade dos pais inquiridos (16
em 20) declara conhecer os manuais de histéria e de geografia utilizados pelos seus
educandos e, a sua totalidade considera muito importante a utilizagdo dos manuais
escolares.

Ainda sobre o uso dos manuais escolares no ensino-aprendizagem, a quase
totalidade dos pais sustentara a importancia da sua utilizagdo para a aprendizagem dos
alunos, salientando que os manuais ajudam os seus educandos a estudar e a ultrapassar
dificuldades, sendo fundamentais para a pesquisa de informagao, para a preparagao para

os testes de avaliagdo e para a realizacdo de trabalhos que os professores propdem aos
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seus educandos. Os manuais s3o ainda descritos como um importante instrumento de
trabalho, muito importante para o desenvolvimento do ensino e do sucesso escolar.

Neste sentido, a importancia dada aos manuais pelos pais vai ao encontro das
palavras de Valverde et al. (2002), que enfatiza que os manuais representam, também
para os pais, um referencial estavel e duradouro das matérias escolares, influenciando as
suas concegdes sobre as disciplinas escolares, o curriculo € o ensino.

Contudo, alguns dos pais salientaram também algumas desvantagem no uso dos
manuais escolares, nomeadamente relativos ao facto de estes, por vezes, conterem
informagdo pouco explicita, enfatizando a necessidade de estes deverem ser melhor
construidos. Do mesmo modo, alguns dos inquiridos consideram ainda que os manuais
escolares sao um "excesso", no sentido em que os pais os vao acumulando ao longo dos
tempos sem que estes voltem a ser utilizados por outros alunos, devido a adogdo de
outros pela escola/professores. Estes constrangimentos sdo também identificados por
Sebarroja (2001).

As respostas dos pais permitem corroborar a utilizag¢do significativa do manual,
também declarada pelos alunos.

A discussdo dos resultados obtidos neste estudo e o seu confronto com a
bibliografia da especialidade, avangcam algumas pistas importantes (embora numa escala
do ponto de vista investigativo adaptada a realidade de um contexto de estagio) sobre as
representacdes dos alunos, professores e pais relativamente a importancia e as praticas
de utilizagdo dos manuais escolares para o processo de ensino e aprendizagem em
Historia e Geografia no 3° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario.

A importancia do manual para os inquiridos e entrevistados, pelo que pudemos
apurar, ¢ evidente. Para os alunos ¢ um recurso seguro ao qual podem recorrer para
estudar e realizar atividades (Brito, 1999; Otero, 2000), para os professores de Historia e
Geografia (inquiridos e entrevistados) ¢ um recurso fundamental, sendo utilizado em
praticamente todas as aulas, frequentemente como recurso dominante (Brito, 1999),
embora os docentes refiram a importancia da sua utilizacdo diversificada, aliada a
outros recursos. Para os pais, o manual ¢ também muito importante por ajudar os seus
educandos no seu estudo e no sucesso escolar.

Neste particular, e no contexto dos nossos objetivos para este relatdrio de
estagio, propusemo-nos também desenvolver estratégias e recursos didaticos, diversos e
diferenciados, como alternativa/complemento ao uso exclusivo/predominante dos

manuais escolares.
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Assim, nas nossas praticas de estagio (tal como se apresentam e fundamentam
no capitulo III — Pratica Pedagogica em contexto de estagio) privilegiamos,
complementarmente, os seguintes materiais/recursos e estratégias: PowerPoint; videos,
jogos, transparéncias, musicas, meios multimédia diversificados, noticias, imagens,
mapas, cronologias, esquemas, guides de estudo, fichas de consolidagdo de
conhecimentos e de avaliagdo, atividades de pesquisa, trabalhos de pares/grupo,
debates, realizacao de dramatizagdes/recriacao de situagdes historicas e a utilizagao do
reforgo Positivo.

Do mesmo modo, procuramos também usar o manual escolar de forma
diversificada, procurando explorar/descobrir as suas diversas funcionalidades,
nomeadamente em atividades de: leitura de textos e de conceitos, analise de mapas,
graficos, esquemas e frisos cronoldgicos/cronologias, interpretacdo de documentos e
resolucao de exercicios.

Estas praticas permitiram-nos constatar ser possivel diminuir a utilizacdo do
manual escolar na lecionacdo quotidiana, desenvolvendo praticas interessantes e
motivadoras para os alunos.

Reconhecemos que o assunto estudado ¢ complexo e polémico, requerendo por
isso maior aprofundamento, para uma compreensdo mais ampla. Assim, uma das
limitagdes deste estudo prende-se com a reduzida amostra trabalhada e com a
necessidade de refletir e repensar a metodologia utilizada, bem como o tipo e a estrutura
dos instrumentos construidos. Neste cenario, este estudo assume-se, necessariamente,
como uma abordagem exploratoria a tematica selecionada para aprofundamento neste

relatério de estagio.
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Consideracoes Finais

O estagio ¢ um acontecimento marcante na vida de um futuro docente
constituindo uma experiéncia impar de aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e
profissional, envolta em desafios e dilemas, fruto da nossa inexperiéncia face a
profissao docente. Neste periodo de formagdao enfrentdmos novas responsabilidades,
inerentes ao quotidiano docente (planificagdo, gestao do tempo, do espago e da relagao
pedagdgica, definicdo de metodologias e estratégias, constru¢cdo e gestdo de recursos e
materiais didaticos, avaliacdo dos alunos, avaliagdo e reflexdo sobre as nossas praticas,
a relagdo com os cooperantes e orientadores da Universidade, com pessoal nao docente
e outros agentes da comunidade educativa), tomando decisdes, fundamentando e
refletindo sobre a nossa agdo (supervisionada) na promoc¢do das aprendizagens dos
alunos.

Na tomada de decisdes sobre a organizacdo dos processos de ensino-
aprendizagem, as exigéncias de rigor cientifico e pedagoégico implicaram muitas horas
de preparagdo. Neste contexto, a mobilizacdo e demonstragdo na pratica dos
conhecimentos ¢ fundamentos cientificos e pedagogicos abordados no contexto da
nossa formagao inicial na Licenciatura em Historia (Percurso em Geografia), bem como
no Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario, ndo foi um processo linear e implicou o desenvolvimento de competéncias
diversas e a reflexdo continuada sobre as nossas proprias praticas.

Neste cendrio, a qualidade da nossa integracdo na Escola/ grupo-turma foi
determinante para o sucesso, quer no que respeita a nossa aprendizagem e
desenvolvimento pessoal e profissional, quer no que concerne ao nosso contributo para
a aprendizagem dos alunos das turmas cooperantes.

Na superacdo dos desafios e dificuldades enfrentados, foi fundamental a
exceléncia do trabalho desenvolvido pelos docentes cooperantes e orientadores da
Universidade, e decisiva na qualidade dos processos formativos vivenciados. As
dindmicas inerentes ao estdgio integraram diversos momentos especificamente
destinados a partilha e a reflexdo sobre as praticas, com orientadores e com colegas de
estagio, que se revelaram fundamentais.

Neste enquadramento, reconhecemos a importancia de a formagao de docentes
ser por nds concebida um processo continuo de aprendizagem e de desenvolvimento,

tdo rico, quanto complexo. Os professores necessitam de constante formagdo, por forma
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a reestruturarem e a aprofundarem os seus conhecimentos e competéncias e a produzir
novos saberes, que lhe permitam inovar e dar resposta as multiplas solicitagdes e
dilemas da vida nas escolas.

Nos contextos de estagio apresentados, analisados e refletidos neste relatdrio,
tivemos a oportunidade de organizar e desenvolver um vasto conjunto de experiéncias
de aprendizagem que se pretenderam adequadas aos alunos, procurando o seu sucesso
nas aprendizagens visadas.

Os contextos de estagio, bem como a natureza do presente relatdrio, permitiram-
nos ainda aprofundar conhecimentos sobre uma problematica do nosso interesse. Assim,
escolhemos aprofundar os pressupostos cientificos e psicopedagodgicos subjacentes a
utilizacdo de manuais escolares na lecionagao. Com este intento, propusemo-nos, por
um lado, a estudar as representacdes de alunos, professores e pais sobre a importancia e
as praticas de utilizagdo dos manuais escolares no 3° Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundéario, nos dominios de Historia e de Geografia, por outro lado, a investir
nas nossas proprias praticas em contexto de estagio, procurando desenvolver estratégias
e recursos didaticos, diversos e diferenciados, como alternativa/complemento ao uso
exclusivo/predominante dos manuais escolares e refletir sobre as praticas documentadas
e desenvolvidas, a luz dos fundamentos da bibliografia da especialidade.

No que respeita ao estudo das representagdes de alunos, professores e pais sobre
a importancia e a utilizagdo dos manuais escolares, optamos por realizar um pequeno
estudo exploratério, mediante realizagdo de inquéritos a alunos, professores e pais € a
realizagdo de entrevistas de aprofundamento junto de docentes.

Assim, procuramos alcancar uma melhor compreensdo dos fatores inerentes a
grande importincia atribuida aos manuais no quotidiano escolar, — por vezes
exclusiva/predominante, substituindo mesmo a consulta e andlise de documentos
curriculares de referéncia e a utilizacdo de outros recursos didaticos —, amplamente
reconhecida na bibliografia da especialidade (Brito, 1999; Otero, 2000; Sebarroja, 2001;
Valverde et al., 2002; Igreja, 2004; Carvalho e Fadigas, 2009, entre outros), como
potencialmente empobrecedora da agdo educativa. Os resultados obtidos permitiram
apurar que, de facto os manuais escolares sao considerados fundamentais, pelos alunos,
professores e pais, sendo muito utilizados nas salas de aula e fora dela. Contudo, os
participantes no estudo reconhecem algumas desvantagens e limitagdes no seu uso,

contemplando aspetos que vao desde as suas caracteristicas de rigor (cientifico e
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pedagbgico), a sua estrutura, organizacdo ¢ adequacdo aos alunos, as questdes
econdmicas relacionadas com as politicas de adogao de manuais.

Relativamente ao desenvolvimento nas nossas praticas de estagio, de estratégias
e recursos didaticos  diversificados, procurando  alternativas ao  uso
exclusivo/predominante dos manuais escolares, documentamos e fundamentamos no
capitulo III, a utilizagdo de um vasto conjunto de materiais/recursos ¢ estratégias,
nomeadamente: apresentacdes em PowerPoint; videos, jogos, transparéncias, musicas,
meios multimédia diversificados, noticias, imagens, mapas, cronologias, esquemas,
guides de estudo, fichas de consolidacdo de conhecimentos e de avaliacdo, atividades de
pesquisa, trabalhos de pares/grupo, realizagdo de debates, realizagdo de
dramatizagdes/recriagdo de situagdes historicas e a utilizagdo do reforgo positivo.
Complementarmente, exploramos ainda utilizagdo do manual escolar com inteng¢des
diversas, nomeadamente: leitura de textos e de conceitos, andlise de mapas, graficos,
esquemas e frisos cronoldgicos/cronologias, interpretagdo de documentos e resolugdo de
exercicios.

Este trabalho, revelou-se um desafio e constituiu-se uma experiéncia deveras
enriquecedora. Experienciamos praticas alternativas ao uso predominante dos manuais
escolares, integrando-os também na nossa lecionagcdo como recursos de apoio ao
desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem diversificadas. Estas praticas
permitiram-nos ensaiar um equilibrio entre a utilizacdo dos manuais (diversificada) e a
utilizacdo de outras estratégias e recursos, potenciando aprendizagens interessantes e
motivadoras aos alunos. Assim, importa que o professor esteja disposto a procurar
"alternativas" e a inovar.

A elaboracdo deste relatério constituiu um valiosa e rica experiéncia de
aprendizagem, proporcionando-nos oportunidades de andlise e de reflexdo
fundamentada sobre os percursos vivenciados no contexto de estagio, bem como o
aprofundamento de conhecimentos e competéncias no que concerne a importancia e a
utilizacdo dos manuais escolares no ensino da Historia e da Geografia no 3° ciclo do

Ensino Basico e Ensino Secundario.
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