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Resumo

O presente relatorio de estagio versa o trabalho desenvolvido nos Estagios
Pedagogicos I (desenvolvido em contexto de Educacdo Pré-escolar) e II (realizado no
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico).

A andlise e reflexdo sobre o percurso formativo vivenciado implicaram a
abordagem e o aprofundamento, a partir da literatura da especialidade, das questdes
intrinsecas aos processos de formacdo de educadores/professores, com destaque na
formagdo inicial, com particular realce no estagio e nas dindmicas formativas ai
inerentes, nomeadamente: a observacdo, o projeto formativo, a planificagdo, as
avaliagdes e as reflexdes, todas elas essenciais e intrinsecas a profissdo docente. Os
estdgios assumiram um papel crucial enquanto cendrios de aprendizagem e de
mobilizacdo de conhecimentos e competéncias diversas, nomeadamente respeitantes a
construcdo ¢ gestdo integradora e contextualizada dos processos de ensino e de
aprendizagem desenvolvidos.

Tendo como problematica de aprofundamento a construgao e gestao de materiais
pedagdgicos visando a promogao da integragdo das areas do conhecimento, na educagao
Pré-escolar e no Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, neste relatorio propusemo-nos
explorar o potencial de materiais pedagodgicos diversos, intencionalmente construidos e
geridos, com o propdsito da articulagdo de saberes das diversas areas/dominios
disciplinares.

A analise efetuada ao trabalho desenvolvido mostra que a utilizagdo de materiais
pedagogicos adequados tem um elevado potencial para a promocdo da articulacdo das
areas de conhecimento, nomeadamente aos niveis pluridisciplinar e interdisciplinar,
contribuindo para a aprendizagem significativa das criancas/alunos. As caracteristicas
ludicas e manipulativas dos materiais desenvolvidos, bem como as dindmicas inerentes
a sua exploracdo em contexto de sala de atividades/aula, revelaram-se motivadoras e
cativaram o interesse ¢ a aten¢do dos aprendentes. Neste contexto, consideramos que os
materiais pedagdgicos, construidos e geridos com intencionalidade e rigor cientifico-
pedagdgico, se constituem uma mais-valia, devendo, portanto, ser valorizados como
forma de promover experiéncias de aprendizagem integradoras.

No entanto, ¢ de realgar a responsabilidade dos educadores/professores, neste
ambito. A selecdo, conce¢do e exploracdo adequada destes materiais deverd ser

intencional, planificada e refletida, atendendo, nomeadamente, as necessidades e
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carateristicas do grupo de criancas/alunos. Assim, destacamos ainda o papel a
desempenhar pela formagao de docentes (inicial e continua) no sentido de potenciar a

inovacao e a mudanca neste dominio.

Palavras — chave: Integracdo curricular, integragdo do conhecimento, materiais

pedagbgicos, formacao de professores.



Abstract

The current report covers the work developed in the Pedagogical Internships I
(carried out in the Pre-School context) and II (developed in the 1% cycle of Basic
Education).

From the literature of the specialty, the analysis and reflection on the formative
experience involved the approach and the deepening of the inherent issues to the
training processes of educators/teachers, with particular emphasis in the initial
formation, and on the stage and the formative dynamics inherent there, namely: the
observation, the training project, the planning, the evaluations and the reflections, all of
them essential and intrinsic to the teaching profession. Internships have played a crucial
role as learning and mobilization scenarios of diverse knowledge and skills, in particular
regarding the construction and the integrated and contextualized management of the
teaching and learning processes developed.

Having as a matter of deepening the construction and management of
pedagogical materials aimed at promoting the integration of the areas of knowledge in
Pre-school education and in the 1% cycle of Basic Education, in this report we proposed
to explore the potential of diverse pedagogical materials, intentionally constructed and
managed with the purpose of articulating the knowledge of the various disciplinary area
/domains.

The analysis carried out to the developed work shows that the use of appropriate
pedagogical materials has a high potential for promoting the articulation of the
Knowledge Areas, namely at the interdisciplinary and multidisciplinary levels,
contributing to the significant learning of children/students. The playful and
manipulative characteristics of the materials developed, as well as the dynamics
inherent to their exploration in the classroom context were motivating and attracted the
interest and attention of the learners. In this context, we believe that pedagogical
materials, constructed and managed with scientific and pedagogical intentionality and
rigor, are an added value and should therefore be valued as a way of promoting
inclusive learning experiences.

However, it is important to emphasize the responsibility of educators/teachers in
this area. The selection, design and proper exploitation of these materials should be
intentional, planned and reflected, taking into account, in particular, the needs and

characteristics of the group of children/students. Thus, we also highlight the role of



teacher training (initial and continuing) in order to foster innovation and change in this

field.

Keywords: Curricular integration, knowledge integration, pedagogical materials,

teacher training.

Xi



Introducao

O presente relatorio de estagio surge no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-
escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Faculdade de Ciéncias Sociais €
Humanas, da Universidade dos Agores. Conforme o artigo 17.° do Decreto-Lei 43/2007
este visa a obtencao do grau de Mestre, conferindo habilitacdo para a docéncia nos
contextos de Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, apds a sua defesa e
aprovagao em ato publico.

Considerando o estagio como um espago rico em aprendizagens e vivéncias
propicias ao desenvolvimento de competéncias diversas, este relatorio apresenta-se
como um momento essencial de apresentagdo, analise e reflexao fundamentada sobre as
praticas desenvolvidas em contexto de Estadgio Pedagdgico I e II. Neste particular,
colocam-se ao estagiario cendrios concretos de acdo educativa que requerem a
mobilizagdo e o desenvolvimento de saberes e de competéncias de base cientifica e
pedagogico-didatica — relativos a organizagdo/planificagdo, ao
desenvolvimento/intervengdo e a avaliacdo/reflexdo — que constituem processos
estruturantes de praticas que se pretendem adequadas, integradoras e, enquanto tal,
promotoras de aprendizagens ativas e significativas.

Complementarmente, o relatério de estdgio oferece-nos a oportunidade para o
aprofundamento e a reflexdo fundamentada sobre problematicas inerentes a agdo
educativa. Assim, considerando o caracter globalizante e integrador do curriculo na
Educacao Pré-escolar, bem como no 1.° Ciclo do Ensino Basico, assumimos o nosso
interesse pelas tematicas da construcdo e gestdo de materiais pedagdgicos em
complementaridade com o campo da integragdo curricular, considerando a importancia
fundamental da promog¢do de aprendizagens ativas, significativas, diversificadas,
integradas e socializadoras, procurando garantir o direito ao sucesso escolar de todas as
criancas/alunos (ME/DEB, 2004; ME/DEB, 1997; ME/DEB, 2016).

Assim, a tematica em aprofundamento neste relatorio versa a problematizagao da
constru¢do e gestdo de materiais pedagdgicos com vista a promo¢ao da integracio
curricular (Beane, 2002, 2003; Alonso, 2001, 2002; Pombo, Levy & Guimaraes, 1994;
Pombo 2003, 2004) mais especificamente no que respeita a dimensao da integragdo do
conhecimento (Beane, 2002, 2003), designada por Alonso (2001, 2002) como
integragdo das areas curriculares e apresentada por Pombo et al. (1994) como integracao

dos saberes disciplinares. Neste enquadramento, permanecemos conscientes de que a



integracdo curricular, na sua acecdo mais plena e rica, ultrapassa as praticas de
articulacdo dos saberes disciplinares. Contudo, particularizamos aqui a nossa
abordagem, apenas com propositos de aprofundamento de conhecimentos e reflexao,
como se esclarece nos objetivos seguidamente formulados:

e Refletir de forma fundamentada sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas
em contexto de estagio;

e Aprofundar os fundamentos e os pressupostos cientifico-pedagdgicos
relativos a construgdo e gestdo de materiais pedagdgicos;

e Aprofundar os pressupostos cientifico-pedagdgicos subjacentes a integragao
das areas/dominios do conhecimento;

e Desenvolver praticas pedagdgicas privilegiando a articulagdo das diversas
areas e dominios de contetido a partir da concecdo e gestdo de materiais
pedagodgicos;

e Refletir sobre as potencialidades dos materiais pedagogicos para a promog¢ao
de aprendizagens integradoras e significativas.

Importa ainda referir que o presente relatorio se encontra estruturado em dois
capitulos. O primeiro, intitulado Ser educador/professor hoje, oferece uma
contextualizag@o a globalidade do presente trabalho, situando a importancia do papel do
educador de infincia e do professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na atualidade, com
referéncia aos perfis de desempenho profissional docente. Do mesmo modo, neste
capitulo, analisam-se — com referéncia a bibliografia da especialidade — os fundamentos
cientifico-pedagdgicos relativos a constru¢do e gestdo de materiais pedagdgicos, bem
como a integragao curricular, com énfase no aprofundamento da dimensao da integragao
das areas/dominios do conhecimento.

No segundo capitulo, denominado de Praticas Educativas em Contexto de
Estagio, analisa-se, primeiramente, a relevancia desta fase crucial da formagao inicial de
docentes. Num segundo momento, apresentam-se e discutem-se as dinamicas
formativas inerentes ao trabalho desenvolvido em contexto de estagio e, por ultimo, os
contextos concretos em que se desenvolveram as praticas pedagogicas da estagidria no
ambito dos Estagios Pedagdgicos I (Educagdo Pré-escolar) e II (Ensino 1.° Ciclo do
Ensino Basico). Aqui, faz-se a caraterizagdo dos respetivos contextos (meio, escolas,
salas de atividades/aula, criangas/alunos) e procede-se a apresentacao, analise e reflexao

fundamentada sobre as praticas desenvolvidas, com énfase no trabalho realizado a



propésito da construgdo e gestdo de materiais pedagodgicos diversos, visando a
articulacdo harmoniosa e coerente das diversas areas e dominios de conteudo. Almeja-se
a reflexdo sobre as potencialidades dos materiais pedagdgicos (quando adequadamente
selecionados, construidos e geridos com intencionalidade e rigor) para a promogao de
aprendizagens que se pretendem ativas e significativas.

Finalmente, serdo tecidas algumas consideragdes finais sobre todo o trabalho

desenvolvido.



Capitulo I - Ser educador/professor hoje

1.1. Ser educador/professor hoje: conhecer os perfis de desempenho profissional
docente

1.2. Construgdo e gestdo de materiais pedagogicos promotores da integracdo das areas
do conhecimento

1.2.1. Construgdo e gestdo de materiais pedagdgicos: questdes de fundamento

1.3. A integragdo das areas de conhecimento: abordagens no contexto da integracdo

curricular



Capitulo I

O presente capitulo pretende contextualizar o Relatério de Estagio, apresentando
uma analise ao perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos basico e secundario, bem como aos perfis especificos de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, procurando aprofundar o conhecimento e a reflexdo sobre a riqueza e a
complexidade da docéncia, evidenciando, complementarmente, a importancia ai
conferida as praticas de integracao curricular.

Havera ainda espago para a uma abordagem fundamentada as tematicas chave do
presente trabalho: a integracdo do conhecimento e os potenciais contributos da

construcdo e gestdo de materiais pedagogicos neste dominio.

1.1. Ser educador/ professor hoje: conhecer os Perfis de Desempenho

Profissional

A natureza e ambito da docéncia tem sido amplamente discutida na bibliografia
da especialidade, reconhecendo-se, a par da riqueza que encerra, também a sua
complexidade (Pacheco, 1995; Cro, 1998; Roldao, 1999a; Perrenoud, 2000, 2001;
Novoa, 1995, 2002, 2007; Gomes & Medeiros, 2005; Cunha, 2008; Formosinho, 2009,
entre outros), admitindo-se que “a profissdo de professor resultou de uma evolugdo
politica, estratégica e cientifica/pedagogica (...)” (Cunha, 2008, p. 18).

Emerge entdo a questdo — o que € ser professor hoje?

Segundo Formosinho (2008) “ser professor na actualidade implica lidar com
problemas desconhecidos antes da emergéncia da escola de massas” (p. 7). O mesmo
autor diz-nos, ainda, que a fun¢do docente tem integrado ao longo dos tempos diversas
responsabilidades, quer em relacdo aos alunos — “responsabilidade pela avaliagdo
continua e pela sua progressao” (p. 9), quer ao nivel do curriculo — com o “manejo de
metedologias diversificadas, uma maior responsabilidade na elaboracdo de provas de
avaliacdo, a progressiva individualizagdo do ensino, a concep¢do e orientacdo de
actividades de complemento curricular e ocupagao de tempos livres” (p. 9).

Na mesma linha de pensamento, Roldao (1999) apresenta e fundamenta uma
visdo abrangente e simultaneamente integradora da docéncia. Hoje pretende-se um

professor capaz de ensinar fazendo aprender,



pelo questionamento, pela pesquisa, pela narrativa, pela exposi¢do, pela
exemplificagdo, pela experiéncia, pela leitura orientada, sempre o
professor ¢ professor porque ensina, ¢ professor porque o trabalho que
dele se espera ¢ gerar e gerir formas de fazer aprender (p. 114).

Neste particular, a autora destaca o “saber educativo”(p. 115) como aquele que
caracteriza a fun¢do de ensinar. Este consiste na mobilizacao “refletida e ajustada™ de
todos os saberes cientifico-pedagogicos para a consecu¢ao do objetivo final: a
aprendizagem do aluno, tendo em conta os contextos educativos concretos.

Deste modo, ¢ legitimo afirmar que longe vai o tempo em que o professor era
visto como um mero transmissor ¢ reprodutor de saberes alheios (Novoa A. , 1995),
hoje, “(...) o professor deve ser um membro activo da comunidade escolar, um
participante empenhado nos problemas da turma, um animador cultural, um estudioso
do meio social e cultural dos seus alunos, uma ponte entre a escola e a familia”
(Formosinho, 2009).

Neste cenario, Pacheco (2001) acrescenta ainda que “ser professor traz a
complexidade nao sé da lecionacdo como também da tomada de decisdes educativas e
curriculares” (p. 13). Assim, importa que o professor se assuma como um profissional,
critico e capaz de refletir (Zeichner, 1993; Alarcdo, 1996; Roldao, 1996; 1999, 2000;
Schon, 2000; Perrenoud, 2000; Noévoa, 2002, 2007; Formosinho, 1991, 1998, 2009,
entre outros).

Portanto, a docéncia apresenta-se como um desafio constante, implicando uma
permanente adequacdo e atualizacdo de praticas, tendo como fatores fundamentais e
determinantes os contextos em que ocorre a agdo, nomeadamente os recursos materiais
e humanos, bem como as relagdes sociais nele estabelecidas (Roldao, 1999a, 1999b;
Lourenco, 2005; Névoa, 2007).

Neste contexto, importa analisar e refletir sobre as exigéncias atualmente
colocadas a docéncia. Estas encontram-se plasmadas nos perfis de desempenho
profissional para a docéncia, estabelecidos no Decreto-Lei n.° 240/2001de 30 de agosto
e Decreto-Lei n.° 241/2001de 30 de agosto — definidos, também, como orientagdo para a
organizagdo e acreditacdo dos cursos que conferem a habilitagdo profissional para a
docéncia.

Assim, no que respeita ao perfil geral de desempenho profissional do educador
de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario, expresso no Decreto-Lei

n.° 240/2001 de 30 de agosto, verifica-se que este se encontra organizado em quatro
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dimensdes complementares: dimensdo profissional, social e ética; dimensdo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; dimensao de participagao na escola e de
relagdo com a comunidade; dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida

(figura 1).

Dimenséo de participagdo na
escola e de relagdo com a

»

A comunidade
Dimenséo de Dimenséo de
desenvolvimento do ensino e desenvolvimento profissional
da aprendizagem ao longo da vida.
A\ _J

J

Dimensio profissional, social e /

ética

Figura I- Dimensoes do perfil geral de desempenho profissional do educador de
infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario (Elaborado a partir

do Decreto de lei n° 240/2001 de 30 de agosto de 2001).

Uma andlise mais pormenorizada a estas dimensdes, revela que:

a) a dimensdo profissional, social e ¢tica refere-se a necessidade de o
educador/professor promover aprendizagens curriculares fundamentadas em saberes
integrados e desenvolver praticas inclusivas, fomentando a autonomia dos alunos.
Neste enquadramento, o professor, apoiado na investigagdo e reflexdo partilhada,
bem como nas orientagdes de politica educativa, ¢ apresentado como um
“profissional de educacdo, com a funcdo especifica de ensinar” (n.° 2 do ponto II do
Anexo ao Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto), que perspetiva a sua agao
visando o desenvolvimento global e a inclusao social de todos os alunos, e assume a

“dimensao civica e formativa das suas fung¢des, com as inerentes exigéncias éticas e
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b)

d)

deontologicas que lhe estdo associadas” (Al. g, n.° 2 do ponto II do Anexo ao
Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto).

a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem apela a um ensino de
qualidade, com rigor cientifico e metodologico. Neste contexto, o0
educador/professor devera assumir-se como promotor de aprendizagens
significativas, utilizando “de forma integrada, saberes proprios da sua especialidade
e saberes transversais ¢ multidisciplinares” (n.° 2 do ponto III do Anexo ao Decreto-
Lei 240/2001, de 30 de agosto). Pretende-se que o professor priorize estratégias
pedagbgicas diferenciadas, mobilizando “valores, saberes, experiéncias e outras
componentes dos contextos e percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos” (n.°
2 do ponto III do Anexo ao Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto) de forma a
atender as necessidades de cada aluno e a envolver a todos de forma ativa e
participativa na aprendizagem. Neste contexto, espera-se ainda que o docente seja
capaz de regular a sua acao através da avaliagdo, visando a “qualidade do ensino, da
aprendizagem e da sua propria formagao” (n.° 2 do ponto III do Anexo ao Decreto-
Lei 240/2001, de 30 de agosto).

a dimensao de participagdo na escola e de relagdo com a comunidade apela ao
exercicio integrado da docéncia, considerando as diversas dimensdes da escola
enquanto instituicdo educativa inserida num dado contexto e comunidade.
Apresenta-se aqui um professor ativo, participativo e colaborativo na vida da escola-
comunidade educativa que se pretende democratica e polo de desenvolvimento
cultural e social.

a dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida demanda a reflexao, a
investigacdo e a colaboracdo como elementos fulcrais para uma pratica
fundamentada e intencional, assente na analise e problematizacdo da propria agao
pedagdgica. Neste ponto, o educador/professor assume a formagdo continua como
um elemento basilar para o seu desenvolvimento profissional. O trabalho em equipa
e a investigacdo sdo instrumentos de formacdo pela “partilha de saberes e de
experiéncias” (n.° 2 do ponto V do Anexo ao Decreto-Lei 240/2001, de 30 de
agosto). Aqui, destaca-se a capacidade docente para refletir sobre as proprias
praticas, visando o aperfeigoamento.

Atendendo a estes pressupostos, verificamos que se destaca a imagem de um

educador/professor consciente do seu papel na formacdo global dos alunos,

comprometido com uma pratica pedagodgica reflexiva e rigorosa, promotora de
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aprendizagens integradas e diferenciadas, privilegiando os conhecimentos prévios dos
alunos, a sua cultura e os seus valores, em interagao com a cultura escolar.

A preocupagdo com o desenvolvimento de competéncias cientifico-pedagogicas,
pessoais e socio-relacionais pelos docentes estd, também, patente na Lei de Bases do
Sistema Educativo quando declara que a formagdo inicial de professores devera
proporcionar aos formandos “os niveis de educagao e ensino a informagao, os métodos e
as técnicas cientificas e pedagogicas de base, bem como a formagdo pessoal e social
adequada ao exercicio da fun¢do” (artigo n.° 33, capitulo IV da Lei n.° 49/2005 de 30 de
agosto).

Complementarmente a esta perspetiva, enfatiza-se na bibliografia da
especialidade o facto de a profissio docente comportar “exigéncias de adaptacdo
superiores as da maioria das profissdes” (Cunha, 2008, p. 24), requerendo particular
atencdo as especificidades e particularidades do meio, escola e criangas/alunos, numa
sociedade cada vez mais diversificada e complexa, em que se impdem “a preocupacao
de responder ao imprevisivel” (Tavares, 2003, p. 35). Assim, tal como nos ¢ descrito no
perfil acima explorado, importa conceber a docéncia como uma profissdo que exige
uma atuacgdo intencional e contextualizada, éticamente situada, reflexiva e colaborativa
(Roldao, Perrenoud, 2000; Tavares, 2003; Novoa, 2007; Cunha, 2008; Formosinho,
2009; Roldao, 2009).

Em complementaridade com o perfil geral de desempenho profissional do
educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario, surgem oS
perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do professor do
1° ciclo do Ensino Basico, aprovados pelo Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de agosto.
Estes comtemplam duas dimensdes, complementares do desempenho docente: a da
“concepcao e desenvolvimento do curriculo e a da “integracao do curriculo”.

Assim, no perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia
(Anexo n.° 1 ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto) destaca-se a conceg¢do € o
desenvolvimento do curriculo, atendendo a “planificacdo, organizacdo e avaliacdo do
ambiente educativo, bem como (...) actividades e projectos curriculares, com vista a
construcao de aprendizagens integradas” (n.° 1 do ponto II do anexo n.° 1 ao Decreto-
Lei 241/2001 de 30 de agosto).

No campo de acdo referente a organizacao do ambiente educativo, ¢ reforcada a
funcdo do educador, como profissional capaz de conceber de forma organizada e

flexivel o espaco e o tempo, para proporcionar as criangas “experiéncias educativas

9



integradas” (Al. a, n.° 1 do ponto II do anexo n.° I ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de
agosto), garantindo a sua seguranca ¢ bem-estar, bem como a capacidade de
disponibilizar e explorar materiais “estimulantes e diversificados” (Al. b, n.° 1 do ponto
IT do anexo n.° 1 ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto), tendo em conta as
experiéncias prévias, das criangas e os contextos educativos em que se insere.

Nos dominios da observagdo, da planificagdo e da avaliagdo, espera-se do
educador de infancia a aptiddo para planificar e desenvolver, de forma flexivel,
atividades abrangentes, transversais, integradas e adequadas as necessidades das
criangas (Al. a, n.° 3 do ponto II do anexo n.° 1 ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de
agosto), considerando os seus conhecimentos prévios, tendo por base a observacao do
grupo. Realca-se igualmente a importancia de o educador adotar, constantemente, uma
postura avaliativa quer do seu desempenho, quer do ‘“desenvolvimento e (das)
aprendizagens de cada crianga” (Al e, n.° 3 do ponto II do anexo n.° 1 ao Decreto-Lei
241/2001 de 30 de agosto).

No que se refere a relacdo e acdo educativa, prevé-se o estabelecimento de uma
relacdo de “seguranca afectiva” (Al. a, n.° 4 do ponto II do anexo n.° 1 ao Decreto-Lei
241/2001 de 30 de agosto), necessaria ao desenvolvimento de um processo educativo
em que, as criangas se sintam valorizadas e integradas. Salienta-se, ainda, o papel do
educador como impulsionador de um ambiente pedagdgico capaz de fomentar e
estimular a curiosidade, a autonomia e a cooperagao, bem como o “desenvolvimento
pessoal, social e civico” (Al h, n.° 4 do ponto II do anexo n.° 1 ao Decreto-Lei
241/2001 de 30 de agosto) em constante interacdo com a familia e a comunidade.

Relativamente a dimensdo da integracdo do curriculo, reforca-se a importancia
de o educador mobilizar “o conhecimento e as competéncias necessdrias ao
desenvolvimento de um curriculo integrado, no ambito da expressdo e da comunicagao
e do conhecimento do mundo” (n.° 1 do ponto IIl do anexo n.° 1 ao Decreto-Lei
241/2001 de 30 de agosto). No que diz respeito a expressdo € a comunicacao, ¢ realgado
o papel do educador como promotor de um ambiente educativo capaz de estimular o
desenvolvimento da linguagem oral, bem como abordar de forma integrada os
“diferentes tipos de expressdo (plastica, musical, dramatica e motora)” (Al. d, n.° 2 do
ponto III do anexo n.° 1 ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto). No ambito do
conhecimento do mundo, ¢ salientada a relevancia do desenvolvimento, de “atividades

exploratdrias” (Al. a, n.° 3 do ponto III do anexo n.° 1 ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de
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agosto) com base na observagdo, de forma a estimular a curiosidade, o interesse e o
respeito pelo meio natural e social.

No perfil especifico do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico (Anexo n.° 2 ao
Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto), considera-se fundamental o desenvolvimento
do curriculo tendo em conta o ‘“contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e
integrando os conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as
competéncias necessarias a promocao da aprendizagem dos alunos” (n.° 1 do ponto II
do anexo n.° 2 ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto), tendo em conta as
particularidades do contexto educativo em que se insere. Nesta sequéncia, ¢ reforcada a
importancia do recurso aos conhecimentos prévios dos alunos para melhor organizar
situagdes de aprendizagem, promovendo a autonomia dos alunos e favorecendo a
mobilizacao de saberes.

No que concerne a integragdo do curriculo, ¢ enfatizado o papel do professor
como promotor da “aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no ambito
de uma cidadania activa e responsavel, enquadradas nas opg¢des de politica educativa
nas varias dimensoes do curriculo integrado deste ciclo” (n.° 1 do ponto III do anexo n.°
2 ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto). Neste ponto, destaca-se a importancia de
um processo educativo, articulado e integrado, com e na realidade dos alunos, bem
como o recurso a materiais diversificados, nas diferentes areas de conteudo (Lingua
Portuguesa, da Matematica, das Ciéncias Sociais e da Natureza, da Educacgdo Fisica e da
Educacao Artistica.

Assim, e apds esta breve explanagdo sobre os perfis (geral e especificos) de
desempenho profissional docente, destaca-se a importincia da a¢do intencional e
contextualizada na gestdo do curriculo, contemplando a integracdo das experiéncias de
cada aluno, em interacdo com o meio, num processo de aprendizagem ativo, centrado na
formacdo de futuros cidadaos participativos, conscientes € responsaveis na vida em
sociedade.

Neste enquadramento, importa encontrar estratégias que despertem a
curiosidade, o interesse e, consequentemente, a motivagao para aprender, privilegiando
a acdo das criangas/alunos e priorizando o estabelecimento de conexdes entre saberes.
Pretende-se favorecer a aprendizagem significativa, a apropriagdo e a consequente
mobilizacdo de um vasto leque de conhecimentos passiveis de serem utilizados pelas

criancas/alunos nas mais diversas situagdes (dentro e fora da escola), transformando a
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informagdo em conhecimento, a transmissdo em assimilacdo e em certeza a
compreensao (Alonso, 2000).

No presente relatorio de estagio destacamos e aprofundamos o papel e a
importancia a assumir pela articulagdo das diferentes areas/dominios do conhecimento,
na promog¢do de aprendizagens que se pretendem efetivas e significativas para todos
(Roldao, 1999). Neste particular, acreditamos no elevado potencial de uma adequada
selegdo, construgdo e gestdo de materiais pedagdgicos, intencionalmente com este
propdsito, potenciando caracteristicas como a ludicidade, a manipulagcdo, a
desconstru¢do da complexidade e da abstragcdo, em favor da compreensdo integrada e da
significatividade da informacao e das experiéncias de aprendizagem (Raposo, 2013;
Pacheco, 2013; Medeiros, 2014; Machado, 2015).

Assim sendo, a apresentagdo e problematizacdo dos conceitos e dimensdes chave
da temadtica em aprofundamento neste relatério de estdgio tem, também aqui, o seu
lugar, procedendo-se a revisdo da literatura da especialidade sobre a construgdo e gestio
de materiais pedagdgicos, bem como sobre a integracdo curricular, com énfase na

dimensao da integracdo do conhecimento.

1.2. Construcao e gestao de materiais pedagogicos promotores da

integracio das areas do conhecimento

A tematica aqui explorada demanda o aprofundamento dos pressupostos
cientifico-pedagdgicos relativos a constru¢do de materiais pedagdgicos, bem como
subjacentes a integracdo das areas/dominios curriculares.

Deste modo, serdo de seguida apresentadas as nossas perce¢oes, fundamentadas
em autores da especialidade, sobre a importancia dos materiais pedagogicos como
auxiliares nos processos de ensino e de aprendizagem, bem como o seu contributo para

uma construcao articulada e integrada dos mesmos.

1.2.1. Construcio e gestio de materiais pedagogicos: questoes de

fundamento

As criancas sentem, desde cedo, a necessidade de manipular objetos, pois ¢
através desta interacdo que descobrem as potencialidades e limitagcdes do seu corpo,

bem como o mundo que as rodeia. Aos bebés sdo dadas rocas, guizos e outros
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brinquedos, com o intuito de estimular os movimentos e a perce¢do dos diferentes sons
e texturas. A medida que vdo evoluindo fisica e intelectualmente, a necessidade de
explorar e experienciar novos potenciadores destas descobertas também vai
aumentando.

Segundo Piaget (referenciado por Kamii, 1996), um dos factores responsaveis
pela construgdo do conhecimento ¢ precisamente a experiéncia com os objetos. E na
interacdo com objetos exteriores a crianga que esta prossegue, “na sua aprendizagem, do
concreto para o abstrato” (p. 35), entendendo-se por abstragdo “o processo pelo qual a
crianga estrutura o conhecimento” (p. 35). Deste modo, cabe ao educador/professor
proporcionar situagdes educativas capazes de permitir a crianga “obter (...) informacao,
agindo sobre os objectos e observando como eles reagem as suas acg¢oes” (Kamii, 1996,
p. 35). Sendo por isso fundamental que, ao longo do seu desenvolvimento, as criangas
contactem com uma diversidade de objetos/materiais e situagdes/contextos que as
estimulem e auxiliem no desenvolvimento da sua cognicdo, pensamento e
aprendizagem, facilitando a compreensdo do mundo que as rodeia.

Reconhecendo a necessidade e a importancia da experiéncia ¢ da manipulagao
para a descoberta da realidade pela crianca/aluno e, consequentemente para a
aprendizagem, Vygotsky (2009) reafirma a importancia da agdo e da interagcdo da
crianga com 0 meio € com os objetos, isto €, da experiéncia para a construcao do
conhecimento, declarando: “quanto mais rica for a experiéncia humana, tanto mais
abundante sera o material de que a imaginacao dispoe” (p. 17).

No entanto, o consenso sobre a efetiva eficadcia dos materiais pedagogicos tem
vindo a evoluir ao longo da historia da educacdo. Até ao séc. XVII, priorizava-se a
postura passiva do aluno e o papel de mero transmissor e expositor do professor, que
considerava o material pedagodgico um distrator ¢ uma perda de tempo (Fiorentini &
Miorim, s.d.). No entanto, a partir do séc. XVIII, as concec¢des sobre a participagdo dos
alunos no seu processo de aprendizagem foram-se alterando e surge a convic¢ao de que
os materiais pedagogicos constituem um “forte apelo a percepgdo visual e tatil”
(Montessori, citado por Fiorentini & Miorim, s.d. p. 2), pois acreditava-se entdo, ndo
poder “haver aprendizado sem a¢ao” (Fiorentini & Miorin, s.d, p. 2).

Nesta sequéncia de ideias, cabe também a escola proporcionar a oportunidade de
a crianga continuar a descobrir o mundo “a pensar e interrogar-se sobre os fendémenos
da vida humana e do funcionamento da natureza” (Condessa, 2009, p. 28), investindo na

organiza¢do e gestdo adequada do ambiente de aprendizagem (tempo e espaco), na
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interacdo e na relacdo pedagodgica, bem como na construcdo e gestdo de materiais
pedagodgicos adequados, visando a promog¢dao intencional de experiéncias de
aprendizagem integradoras e significativas.

Contudo, na base do sucesso deste empreendimento, estard sempre a adequacao
aos contextos, considerando-se as caracteristicas do meio de pertenca das criancas e de
insercao da escola, os recursos materiais € humanos disponiveis ou mobilizaveis junto
da comunidade educativa/parcerias e, sobretudo, das caracteristicas, interesses e
desenvolvimento das criangas/alunos em presenga. Nesta linha de pensamento, acredita-
se no importante contributo que os materiais pedagogicos poderdo ter em todo este
processo de descoberta, experiéncia e aprendizagem significativa, servindo de
mediadores, ludicos, entre a crianga/aluno e a realidade. Pois estes

sdo um fator central para a atividade de ensino, a sua sele¢do e producao
¢ uma parte importante do ensino. Como sabemos, a qualidade do ensino
passa pela utilizagdo de materiais didaticos, e também pelo contetdo
trabalhado na interagdo professor-aluno (Cuicui, 2012, p. 5).

Na analise realizada a literatura da especialidade, deparamo-nos com uma
grande diversidade de designacdes/terminologias e de caracterizagdes para aquilo que,
no contexto deste relatorio, se entende por materiais pedagdgicos. Aqui, adotamos — a
semelhanca de Rodrigues, 2013; Pacheco, 2013; Garcia, 2015 e Carvalho, 2016 — uma
concegao abrangente, considerando um vasto conjunto de instrumentos denominados na
bibliografia consultada como “recursos”, “meios”, “materiais” ou “instrumentos”,
complementarmente nomeados como ‘“didaticos”, “pedagogicos”, “educativos”, “de
ensino”, “instrucionais” ou “curriculares” (Nérici, s.d.; Sant’Anna ¢ Menegolla, 1991;
Karling, 1991, citado por Ferreira 2007; Guislain, 1994; Correia, 1995; Zabala, 1998;
Graells, 2000; Borras, 2001; Martinez-Figueira, Raposo-Rivas & Afiel-Cabanelas,
2012; Souza, 2007; Castoldi & Polinarski, 2009).

Na multiplicidade de definigdes e conceitos apresentados, os autores consultados
enfatizam perspetivas diversas (complementares) que atestam a riqueza das praticas
associadas a concec¢do/selecdo, utilizacdo e gestdo de materiais pedagogicos.

Assim, numa visdo que tende a destacar a importancia dos materiais
pedagogicos para a melhoria do ensino e da aprendizagem, Correia (1995) considera um
recurso didatico “todo o material utilizado no processo de ensino-aprendizagem com o
objetivo de o tornar mais rapido e eficaz” (p. 9) e Karling (citado por Ferreira, 2007, p.

25) define recursos de ensino como sendo “recursos humanos e materiais que o
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professor utiliza para auxiliar e facilitar a aprendizagem” (p. 25). Ainda Borras (2001),
afirma que “o material didactico € todo o instrumento, objecto ou recurso que intervém
de maneira directa ou indirecta no processo educativo” (p. 290) como um facilitador do
ensino e da aprendizagem.

Na mesma linha de pensamento, mas aludindo mais explicitamente a
funcado/intenc¢ao didatica da utilizacdo dos materiais pedagdgicos, Graells (2000, p.1)
refere-se aos recursos educativos como “qualquer material que, num contexto educativo
determinado, seja utilizado com uma finalidade didatica ou para facilitar o
desenvolvimento das atividades formativas” (p. 1) e Chamorro (citada por Moreira &
Botas, 2013) considera como recursos didaticos todos os meios que o professor usa para
ensinar. Ainda Souza (2007) define um recurso didatico como “todo o material utilizado
como auxilio no processo de ensino-aprendizagem do contetido proposto” (p. 111) e
Guislain (1994) destaca, igualmente, os recursos como “meios utilizados ou propostos
pelo docente” que cumprem uma funcdo didatica, visando a consecu¢do de objetivos
determinados. Aprofundando estas perspetivas, Zabalza (1998) salienta, ainda, que os
materiais didaticos “ajudam os professores a responder aos problemas concretos que as
diferentes fases dos processos de planeamento, execugdo e avaliacao lhes apresentam”
(p. 168).

Neste dominio, encontram-se ainda conceg¢des que tendem a destacar, a par de
uma visdo ampla e abrangente dos materiais pedagdgicos, o seu valor ou contributo para
a motivagdo do aluno e para o enriquecimento das suas aprendizagens (Nérici, s.d.;
Correia, 1995; Borras, 2001 e Costoldi & Polinarski, 2009). Nesta linha, Sant’Anna ¢
Menegolla, (1991) consideram que os “recursos ou meios para o ensino” se referem a
“varios tipos de componentes do ambiente de aprendizagem, que ddo origem a
estimulagdo do aluno” (p. 34) e Silva (2013) defende a utilizagdo dos materiais para a
promocao de “diferentes experiéncias de aprendizagem”, definindo-os como “o suporte
fisico através do qual os alunos vao explorar, experimentar ¢ manipular” (p.16) para
aprender. Também Gimeno (citado por Borras, 2001) enfatiza o facto de os materiais
pedagbgicos permitirem a manipulagdo, a observagao e/ou a leitura, proporcionando aos
alunos a “oportunidade de aprender” (p. 291). Indo mais além nesta perspetiva,
Martinez-Figueira, Raposo-Rivas e Afnel-Cabanelas (2012) referem-se ainda a
importancia dos materiais pedagogicos no contexto de uma educagdo que se pretende

efetiva e significativa para todos, concebendo-os como ajudas pedagdgicas que

15



procuram dar resposta as necessidades dos alunos (decorrentes da diversidade pessoal,
cultural, econdmica e social) e facilitar a inclusao educativa.

Associada a  esta  multiplicidade de  concegdes  encontram-se
classificagdes/tipologias diversas (Nérici, s.d., Zabala, 1998, Graells, 2000),
contemplando um vasto conjunto de recursos e instrumentos, nomeadamente:

e Livros de histérias/ banda desenhada, diciondrios, enciclopédias, manuais
escolares, fichas/ficheiros, cadernos de exercicios/registo;

e Imprensa escrita (revistas, jornais);

e Murais, cartazes e posters;

e Mapas;

e Quadro negro branco (ardésia ou magnético), flanelografo;

e Quadro interativo (Smartboard);

e Slydes, diapositivos, transparéncias;

e Imagens e fotografias;

e Registos dudio (CD's, DVDs, discos, radio);

e Filmes, videos, documentarios, programas de televisao;

e Jogos didaticos e puzzles;

e Objetos reais (atuais ou antigos);

e Fantoches e marionetas;

e Magquetas e modelos bidimensionais/ tridimensionais;

e Materiais manipulativos;

e Materiais de laboratorio;

e Internet (passeios virtuais, paginas web, simulagdes, etc).

Atendendo a este panorama, destaca-se a diversidade de possibilidades e
abordagens como um fator de riqueza para a melhoria dos processos de ensino-
aprendizagem, permitindo inumeras formas de desenvolvimento de experiéncias de
aprendizagem ativas e significativas (Pacheco, 2013; Raposo, 2013) passiveis de
atenderem a diversidade dos alunos (Martinez-Figueira, Raposo-Rivas e Afel-
Cabanelas, 2012).

Tragado este cendrio, a utilizacdo dos materiais pedagdgicos tem, na bibliografia

da especialidade, reconhecido um vasto conjunto de finalidades ou fung¢des (Nérici, s.d.;

Correia, 1995; Zabala, 1998; Graells, 2000, Borras, 2001), nomeadamente:
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e Facilitar ou melhorar as atividades educativas e tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais rapido e eficaz;

e Fornecer/ divulgar informac¢do de forma apelativa, melhorar a retengdo da
imagem visual e da informagao;

e Despertar o interesse, manter a atencdo dos alunos e motivar para a
aprendizagem;

e Favorecer a observagao e a experimentacao;

e Facilitar a concretizagdo de realidades abstratas, ajudando a formar imagens
corretas e conceitos exatos (assuntos de dificil observagao);

e [lustrar e exemplificar/ simular, melhorando a compreensdo das relagdes das
partes com o todo e favorecendo aprendizagens integradas;

e Criar oportunidades de melhor analise e interpretagao;

e Criar ambientes propicios a criatividade e a expressao;

e Desenvolver e fortalecer o espirito critico;

e Avaliar conhecimentos e capacidades.

Contudo, a consecucao destas finalidades, em qualquer uma das vertentes acima
referida, ndo serd um dado adquirido. Graells (2000) e Correia (1995) afirmam que a
concretizagdo destas finalidades depende da adequacdo dos recursos as situacdes de
ensino, as carateristicas dos alunos em presenga, bem como ao modo de apresentacdo e
explora¢do dos mesmos.

Em bom rigor, Graells (2000) recomenda explicitamente que a utilizagao dos
recursos didaticos seja pensada e planificada, garantindo aspetos como: a analise da
adequacdo do material; a preparagdo/revisao das atividades; a melhor disponibilidade e
organiza¢do do espaco e o bom estado/condi¢des/funcionamento adequado dos
materiais € equipamentos necessarios.

Na mesma linha de pensamento, Zabalza (1994, 1998), Silva (2013) e Souza
(2007) reforcam a necessidade de a utilizacdo dos recursos ser pensada e planeada,
devendo o docente conhecer muito bem o material e saber aplica-lo pedagogicamente.
Também, Pacheco (2013) e Raposo (2013) concluem que o potencial dos materiais
pedagodgicos para a promogdo de experiéncias de aprendizagem ativas, integradoras e
significativas, depende da sua adequada concegdo/selecdo e explora¢do — considerando

as caracteristicas das criangas e a organizacao do meio/ambiente educativo (gestao do
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espaco, tempo e relagdo/interagdo pedagogica) — e destacam a necessidade da agdo

docente intencional, planificada e refletida.

Neste contexto, merece, ainda particular destaque a perspetiva de Correia (1995)

que nos oferece um quadro de referéncia quanto a eficacia dos recursos didaticos,

assinalando um vasto conjunto de caracteristicas a considerar neste ambito (quadro 1).

Quadro 1 - Caracteristicas dos recursos didaticos eficazes (elaborado a partir de

Correia 1995, pp. 8-9).

Caracteristicas dos Recursos Didaticos Eficazes

Exatidao representar corretamente os factos ou partes essenciais desses factos.

Atualidade ter em conta a natureza dos factos, sendo necessario ter caracteristicas
e elementos do presente ou entdo da época a retardar.

Qualidade melhorar a aquisicdo de conhecimentos, atitudes e valores.

Finalidade estar de acordo com os objetivos do planeamento da sessao.

Utilidade oferecer possibilidades de trabalho entre formandos e formadores.

Adequacao estar ao nivel da apreensdo dos formandos, sem nunca esquecer os
objetivos do trabalho a realizar.

Simplicidade ser simples de modo a facilitar a apreensdo, ou seja, quanto mais
complicado for o recurso didatico, poder-se-a correr o risco de ser
menos eficiente.

Aplicabilidade | manter sempre pontos de relacionamento com o assunto a tratar. A
oportunidade de utilizacdo poderd ser também um fator de sucesso no
momento da aplicagao dos recursos didaticos.

Interesse ser capaz de despertar o interesse dos formandos a quem se destina.

Compreensao | ser de facil percecdo, ndo dando possibilidades de criar a davida e a
confusdo dos formandos.

Apresentacdo | obedecer a principios de percecdo e estética de modo a facilitar a

compreensao dos formandos.

Contudo, como ja se referiu, importa considerar a forma como qualquer material

sera utilizado, gerido pelos docentes. Correia (1995), refor¢a a necessidade do uso

consciente e planificado

de qualquer recurso, mesmo daqueles que retinem

18




caracteristicas de eficacia, sendo que o seu uso excessivo ou mal preparado podera
tornar-se cansativo e consequente desmotivante.

Indo mais além, Zabalza (1994) afirma que mais do que levar materiais didaticos
“sofisticados” para a sala de aula, importa, integra-los no préprio -curriculo,
considerando o contexto e a realidade de cada escola (p. 182).

Neste enquadramento, pensamos que cabera aqui um papel importante a
formagao de docentes (inicial e continua), tal como afirma Souza (2007) “o professor
deve ter formagdo e competéncia para utilizar os recursos didaticos que estdo a seu
alcance e muita criatividade” (p. 111).

Desta forma, Importa que o educador/ professor assuma o desafio de inovar e de
criar e gerir materiais pedagogicos considerando a participagdao e o envolvimento ativo
das criangas/ alunos desde o primeiro momento para, “com a utilizacdo de recursos
didatico-pedagogicos, (...) preencher as lacunas que o ensino tradicional geralmente
deixa, ¢ com isso, além de expor o conteido de uma forma diferenciada, fazer dos
alunos participantes do processo de aprendizagem” (Castoldi & Polinarski, 2009, p.
685).

Neste processo, cabe ao professor analisar os contextos, conhecer e explorar os
saberes prévios das criangas/ alunos, de forma a mediar e orientar o processo de
aprendizagem perspetivando a participacdo e agdo dos aprendentes também na selegdo e
construgdo de materiais pedagogicos, proporcionando a descoberta e a experimentagao
fundamental a aprendizagem significativa (Ausubel, Novak & Haneasian, 1980;
Valadares & Moreira, 2009).

Nesta perspetiva, acredita-se na educacdo e no ensino que valorizam os saberes
de que a crianca/aluno ¢ portador e privilegia-se educadores/ professores recetivos a
inovacdo e a mudanca, acreditando que “estd nas maos do professor transformar [as]
suas aulas numa atividade participativa e prazerosa para os alunos, aproveitando
qualidades que sdo inatas das criangas: a curiosidade, o desejo de agir, de interferir e
participar” (Santos, 2013).

Neste trabalho temos vindo a aprofundar e a discutir o papel que a construgdo e
gestdo — intencional e adequada — de materiais pedagodgicos poderd assumir no
desenvolvimento de praticas curriculares integradas, na Educa¢do Pré-escolar e no 1.°

Ciclo do Ensino Basico.
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Abordadas as questdes de fundamento sobre a construcdo e gestdo de materiais
pedagodgicos, importa ainda esclarecer o que se entende por integragdo curricular e,

neste ambito, aprofundar a dimensao relativa a integracao das areas do conhecimento.

1.3. A integracio do conhecimento: abordagens no contexto da

integracao curricular

Desde h4a muito, que as questdes da integracdao curricular t€ém suscitado um
interesse crescente, sendo um assunto bastante estudado e debatido. O interesse
renovado por uma conce¢do curricular integradora emerge na década de noventa,
impulsionado por “mudancas dos processos de trabalho e de organizagdo do
conhecimento no mundo globalizado” (Marcondes, 2002, p. 294). Estas mudancas
deverdo refletir-se, essencialmente, na gestdo curricular quotidiana de
educadores/professores, pela tomada de decisdes visando a adequagdo e a
contextualizagcdo das aprendizagens (Roldao, 1999).

A abordagem integradora apela a uma mudanga na estrutura logica da
organizac¢do curricular, tradicionalmente centrada na assimilagio passiva de informagao,
na organizagdo compartimentada dos saberes e na visdo do curriculo como um guido
“que se prende com aquilo que deve ser ensinado e, por vezes, como deve ser
implementado” (Pacheco J., 2001, p. 37), algo preparado a priori ao invés de
contemplar os interesses e as experiéncias dos alunos.

Atualmente preconiza-se uma abordagem curricular a situagdes e
acontecimentos “dentro de um contexto e na sua globalidade” (Alonso, 2002, p. 69), de
forma a permitir que o aluno seja capaz de estabelecer relagdes entre os objetos
aprendidos, dando-lhe significado (Alonso, 2002). Reconhece-se que a fragmentagao, a
descontextualizacdo e a desarticulacdo entre as diferentes areas do conhecimento,
limitam a formagao global dos alunos (Alonso, 2002).

Neste particular, importa igualmente ter presente que tanto a Educac¢do Pré-
escolar como o 1.° Ciclo do Ensino Basico sdo duas etapas da Educacdo Basica
definidas pelo caracter necessariamente globalizador e integrador das aprendizagens
visadas.

Nesta ordem de ideias, o Referencial Curricular para a Educacdo Basica na
Regidao Autonoma dos Agores, defende os beneficios de um ensino integrado, afirmando

que o desenvolvimento de competéncias e a aprendizagem significativa requerem a
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“necessidade de proporcionar aos alunos contextos de aprendizagem que estimulem

uma apropriagdo integrada do conhecimento, que lhes permita atribuir um sentido e

significado pessoal aos conteudos, para poderem agir adequadamente e para

continuarem a aprender” (SREF/DREF, 2011, p. 33).

Mais advoga que a importancia de uma

abordagem inicial a estes conhecimentos e competéncias estruturantes,
(...) embora salvaguardando a especificidade e o rigor proprios de cada
area do saber, obedeca a uma organizagdo curricular predominantemente
integradora, de modo a respeitar as caracteristicas do desenvolvimento e
da forma de apreensdo globalizadora do real nestas faixas etarias. (...) A
monodocéncia, para além de permitir o estabelecimento de uma rela¢do
estavel da crianga com um adulto de referéncia, cria as condicdes para a
gestdo integrada do curriculo (embora, por si s6, ndo garanta essa
integragado) (p.11).

Neste enquadramento, e no que respeita & Educagdo Pré-escolar, as Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (1997) enfatizam também a importancia da
“construgdo articulada do saber — o que implica que as diferentes areas a comtemplar
ndo deverdo ser vistas como compartimentos estanques, mas abordadas de uma forma
globalizante e integrada” (p. 14). Para tal, o educador deverd “perspetivar o processo
educativo de forma integrada, tendo em conta que a crianga constréi o seu
desenvolvimento e aprendizagem, de forma articulada e em interacgdo com os outros e
com o meio” (ME/DEB, 1997, p. 34).

De igual modo as novas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
de 2016 defendem “uma abordagem integrada e globalizante das diferentes Areas de
Contetido”, sendo estes os “fundamentos e principios de toda a educagdo de infancia”
(ME/DEB, 2016, P. 6).

Esta preocupagdo estd também patente nos documentos norteadores para o 1.°
Ciclo do Ensino Basico ao afirmarem que deve ser assegurado, através de uma inter-
relacdo equilibrada, o “saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar ¢ a
cultura do quotidiano” (ME/DEB, 2004, p. 12), evitando a “compartimentagdo e
rupturas indevidas na sequéncia do processo formativo, que se pretende eminentemente
integrador (ME/DEB, 2004, p. 16). O Referencial Curricular para a Educagao Basica na
Regido Auténoma dos Acores (SREF/DREF, 2011) realca que, embora seja necessaria

uma “abordagem cada vez mais especializada ao conhecimento a medida que se
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progride na escolaridade” (p. 47), esta deverd ser capaz de “facilitar tanto quanto
possivel a integracdo dos saberes, no pressuposto de que cada area curricular contribui
para a promog¢ao de aprendizagens transversais indispensdveis a forma¢ao do jovem
cidaddo, sem prejuizo da também imprescindivel promoc¢do de aprendizagens
especificas de cada area” (ME/DEB, 2004, p. 47).

Tracado este cenario, urge responder a algumas questdes, nomeadamente o que ¢
a Integragdo Curricular? Sera apenas uma metodologia inovadora? Quais os seus
propdsitos?

A Dbibliografia da especialidade apresenta-nos diferentes perspetivas e
terminologias relacionadas com esta abordagem ao curriculo, evidenciando a sua
riqueza e complexidade, os seus contributos e potencialidades para a construcdo de
processos significativos de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, autores como Alonso (1996, 1998, 2001; 2002, 2004), Alonso et
al. (2002), Beane (2002, 2003), Pacheco (1998), Pacheco, Morgado e Viana (2000),
Perrenoud (1999), Pombo et al. (1994), Pombo (2003, 2004), Sebarroja (2001), entre
outros, criticam a organiza¢ao curricular tradicional, marcada pela rigidez, segmentagao
e compartimentagdo caracteristicas de uma estrutura curricular disciplinar, advogando
que esta “pulverizacdo dos saberes em disciplinas estanques tem sido responsavel pela
incapacidade de os alunos adquirirem uma visao global da realidade” (Alonso, 2000, p.
35).

No entanto, a integragdo curricular ndo deverd ser entendida, simplesmente,
como uma nova tendéncia de método de trabalho, que consiste na reorganizagdo dos
contetidos a serem aprendidos nas salas de aula. Beane (2002), caracteriza esta concecao
de integracdo curricular como “infeliz” (p. 10), defendendo uma visdo mais ampla e
abrangente da integragdo, como

uma concepgdo curricular que estd preocupada em aumentar as
possibilidades para a integracdo pessoal e social através da organizacao
do curriculo em torno de problemas e de questdes significantes,
identificadas em conjunto por educadores e jovens, sem considerar as
fronteiras das areas de estudo (p. 10).

Segundo Beane (2002,2003), a genuina integragdo curricular centra-se na
realidade do aluno, permite ao aluno conhecer-se e conhecer o meio que o rodeia, a
partir de experiéncias com situagdes concretas, pertinentes, coerentes, problemas reais

passiveis de serem resolvidos com a mobilizagdo dos conhecimentos adquiridos,
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constituindo-se como o “elo estruturante que confere coeréncia e significado as
aprendizagens que se pretendem efetivas para todos” (Dinis, 2015, p. 19). Nesta linha
de pensamento, Delisle (2000) reforga que,
os alunos [se] esforcam por compreender e recordar quando conseguem
ver relacdes entre a matéria que estudam e as proprias vivéncias (...)
trata-se de um tipo de aprendizagem que lida com problemas que sdo
ajustados, tanto quanto possivel, as situagdes da vida real (p. 15).

Interessante sera notarmos que Correia (1995) defende, ainda, a ideia de que
“aproximando a realidade da formacao com a realidade quotidiana, ajuda a desbloquear
e motivar” (p. 25), pois € no exercicio de pensar sobre o que ja sabem e na reconstru¢ao
dos saberes, ja adquiridos, que, mais facilmente, a crianga mobiliza informacao das
diferentes areas, procurando dar sentido a sua experiéncia (Alonso, 2000).

Indo mais além, Beane (2002), afirma que a integracdo curricular ndo se
concentra na preparagdo dos alunos para uma vida futura nem para a evolugao a nivel
académico, ela tem como foco “a vida tal como ¢ vivida presentemente” (p. 29), pois,
almeja a “integracdo continua de novos conhecimentos e experiéncias, para aprofundar
e alargar o nosso entendimento de n6s mesmos e do nosso mundo” (Beane, 2002, p. 29).
E neste processo que ficard assegurada a verdadeira utilidade destas aprendizagens, pois
ao atribuir-lhe sentido, a crianga/aluno, percebe que podera empregar este conhecimento
nas mais diversas situa¢des da sua vida.

Nesta linha de pensamento, também Alonso (2002) defende que a “perspectiva
globalizadora do ensino, permite uma maior motivagao intrinseca do aluno, favorecendo
a actividade interna, que lhe permite estabelecer as relagdes entre as aprendizagens,
dando um sentido e significado ao conhecimento e estimulando a sua compreensdo e
aplicagdo em novas situagdes” (p. 69). E esta contextualiza¢io das aprendizagens que
“proporciona um acesso alargado ao conhecimento pelos jovens e abre, assim, caminho
para o é€xito (...)”, pois a integracdo curricular ndo ¢ apenas “fazer as coisas de forma
diferente, mas fazer algo realmente diferente” (Beane, 2002, pp. 11-12).

Torna-se fulcral referir que Beane (2002, 2003) entende a integragdo curricular
como uma pedagogia de qualidade. Segundo o autor, a integragdo curricular ¢ a base da
educagao democratica, perspetivando a organizacdo do curriculo em torno de questdes
significativas, reconhecidas de forma colaborativa pelos educadores/professores e pelos
alunos. Este autor concetualiza a integragdo curricular em quatro dimensdes, conforme

se ilustra da figura 2.
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Figura 2 — Dimensoées da Integragdo Curricular

(elaborado a partir de Beane, 2002, p. 15).

Numa analise mais aprofundada a cada uma destas dimensodes, percebemos que a
integracdo das experiéncias, se refere a importancia das experiéncias de cada pessoa,
para as concecdes, percegoes, valores e convicgdes, que estas t€ém de si mesmas e do
mundo que as rodeia. Assim, a “reflexdo nas nossas vivéncias torna-se um recurso para
lidar com os problemas, com as questdes e outras situacdes, quer pessoais, quer sociais,
quando surgem no futuro” (Beane, 2002, p. 16) e o conhecimento adquirido, ao invés de
se tornar estatico e direcionado para determinada situagdo, ¢ capaz de ser mobilizado e
aplicado, nas mais diversas situacdes, ao longo da vida.

Neste sentido, surge a necessidade de proporcionar, aos alunos, “experiéncias de
aprendizagens inesqueciveis” (Beane, 2002, p. 16), ou seja, proximas da sua realidade,
para que possam ser compreendidas e, consequentemente, aprendidas e passiveis de
serem aplicadas.

A integragdo social pressupde a promocao de experiéncias educativas comuns e
partilhadas por todos os alunos, independentemente das suas origens, caracteristicas ou
vivéncias. Deste modo, prespetiva-se uma escola democratica, para uma sociedade
democratica, através de um curriculo “organizado em redor de questdes pessoais e
sociais, planificado, de forma colaborativa e levado a cabo por docentes e estudantes,

conjuntamente, € empenhados na integra¢do do conhecimento” (Beane, 2002, p. 17).
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Por sua vez, a dimensdo da integracdo do conhecimento, considera o
conhecimento integrado como um aliado para a resolugcdo das questdoes da “vida real”,
pois quando o conhecimento ¢ fragmentado e ndo contextualizado, os alunos sao
“privados da possibilidade de aprenderem a organizar e a usar o conhecimento em
relacdo as questdes que lhes dizem respeito” (Beane, 2002, p. 19), considerando-o como
“pedagos de informagao e de técnicas”, “abstratos nas suas vidas” (Beane, 2002, p. 19).

No que respeita a integracdo como uma concepg¢do curricular, supde-se a
participagdo ativa dos alunos na “planificagdo das suas proprias experiéncias” (Beane,
2002, p. 20), sendo um fator facilitador das aprendizagens significativas, pois quanto
mais proximas da sua realidade melhor sdo integradas “nos seus esquemas de
significacdo” (p. 20). Assim, pressupde-se um curriculo “organizado a volta de
problemas e de questdes que sdo de significado pessoal e social” (Beane, 2002, p. 20),
permitindo uma maior participagcdo e empenhamento dos alunos nas suas aprendizagens,
e na unificacdo do seu conhecimento, tornando-o passivel de ser mobilizado num
“processo democratico de resolug¢ao de problemas” (Beane, 2002, p. 20).

Este modelo de integragdo curricular mostra-nos que as questdes com verdadeiro
significado e relevancia para a formagdo de cidadaos capazes de mobilizar
conhecimentos e de agir numa sociedade democratica, implicam, necessariamente, o
conhecimento integrado e relacional dos saberes disciplinares, em interagdo com o
meio, com os problemas concretos e reais, com as experiéncias € os conhecimentos que
a crianga/aluno possui.

Nesta nossa abordagem a temadtica de integracdo curricular importa, ainda,
conhecer as perspetivas apresentadas por Alonso (2002). A autora afirma que uma “das
principais disfungdes do nosso sistema educativo [se caracteriza], precisamente, pela
existéncia de uma estrutura curricular desarticulada e desintegrada” (p. 63), e aponta
algumas criticas ao curriculo organizado por disciplinas tais como:

e a falta de motivacdo, e consequentemente, de atencdo e interesse dos
alunos, uma vez que nao sao tidos em consideragao os seus conhecimentos
prévios;

e a descontextualizacdo dos conhecimentos, que leva a desmotivagao dos
alunos, que nao os considerarem relevantes para as suas vidas;

e a visdo “simplista, compartimentada e estatica da realidade™ (p. 64), que

impede os alunos de se questionarem, investigarem, € resolverem
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problemas, castrando, deste modo, o desenvolvimento de um espirito
critico;

e a falta de equilibrio entre o destaque dado as diferentes areas de
conhecimento, limitando, a formacao integral dos alunos;

e a separagdo e consequente falta de colaboracdo entre a escola e o meio
envolvente ndo facilitando um processo de socializa¢ao dos alunos;

e a organizagdo curricular em tempos e espacos estandardizados, que
“obstaculiza a realizagdo de atividades integradoras (...) que exigem uma
maior flexibilizacdo dos tempos e dos espacos (Alonso, 2002, p. 65).

Neste contexto, a autora defende que uma aproximacao das “decisdes educativas
das realidades diversificadas e plurais, que constituem os contextos educativos, parece
uma via essencial para melhorar a qualidade educativa, oferecendo aos alunos um
curriculo relevante e significativo para a sua formacao integral, enquanto individuos e
cidadaos” (Alonso, 2001, p. 2).

Em conformidade com esta perspetiva, Alonso (1998, 2001, 2002) apresenta-nos
uma concecao de integragdo curricular, onde relaciona e articula quatro dimensdes que

considera indissociaveis: os alunos, o conhecimento, o meio € os docentes/ escola

(Figura 3).
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Aprendizagem globalizadora

Integracao das areas

Integracao do/no meio curriculares
| )
N Integracao dos
Integracdo dos alunos professores e da
L L escola

e’ \ ),

[ Aprendizagem significativa e critica

Figura 3 — Dimensoes da Integra¢do Curricular (Alonso, 1998, 2001,
2002).
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Neste modelo, a integragdo dos alunos, supde, a participacao, ativa, do aluno no
seu processo de aprendizagem, através de atividades educativas, contextualizadas, que
priorizem as suas experiéncias € conhecimentos prévios, desta forma ¢ alcangado “o
rigor ¢ a fundamentagdo tedrica com o prazer e a espontaneidade da pratica” (Alonso,
2002, p. 74). A integracdo do/no meio, refere-se ao contributo que o meio exerce nas
aprendizagens significativas, ao permitir “articular o conhecimento escolar com o
conhecimento quotidiano” (Alonso, 2002, p. 74). A integracdo das areas curriculares
remete-nos para a organizagao integrada e articulada das areas curriculares, mobilizando
os diversos conhecimentos na resolucdo de questdes reais, em detrimento da
compartimentacao disciplinar. A integracdo dos professores e da escola expde a
importancia dos professores como “intelectuais criticos capazes de elaborar propostas
curriculares fundamentadas e adequadas as necessidades dos seus alunos” (Alonso,
2002, p. 75) privilegiando o trabalho em equipa, a partilha de experiéncias,
metodologias e a reflexdo conjunta sobre as suas acdes educativas, em prol da qualidade
da educacao.

Esta conce¢do de integracdao curricular enfatiza a importancia da relacdo entre
professores, e entre professores e alunos, na construgao de atividades contextualizadas e
fundamentadas na experiéncia da crianca, motivadoras e significativas, capazes de
favorecer o conhecimento do quotidiano (Alonso, 2002), numa correspondéncia
constante com o meio.

As perspetivas de integracdao curricular apresentadas por Alonso (1998, 2001,
2002) e por Beane (2002, 2003) destacam, na sua globalidade, a amplitude e a riqueza
das praticas educativas a elas associadas. Do mesmo modo enfatizam a importancia
crucial da integragdo curricular para a constru¢do da qualidade educativa.

Ambas as perspetivas, — nas dimensdes de integragdo das experiéncias (Beane,
2002, 2003) e de integragdao dos alunos (Alonso, 2002) — destacam a importancia da
participagdo ativa do aluno no seu processo de desenvolvimento social e pessoal. De
igual forma propdem a dissolugcdo das barreiras entre as diferentes disciplinas e a
abordagem da realidade na sua globalidade e complexidade — nas dimensdes de
integracdo dos conhecimentos (Beane, 2002, 2003) e de integragdo das areas
curriculares (Alonso, 2002). Alertam, também, para o papel preponderante da interagao
entre a escola e 0 meio em que esta se insere, para uma melhor contextualizacdo das

aprendizagens e consequente inclusdo do aluno na realidade social em que vive, como
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forma de desenvolver um sentido democratico responsavel e ativo, — nas dimensdes de
integracdo social (Beane, 2002, 2003) e de integragdo do/no meio (Alonso, 2002).
Acresce ainda a importancia do trabalho colaborativo entre professores e entre
professores e alunos, considerada pelos autores como estruturante.

Conscientes da amplitude e da riqueza das praticas curriculares integradoras, no
presente Relatorio de Estagio focamo-nos mais especificamente no aprofundamento de
perspetivas e praticas referentes a promog¢do da integracdo do conhecimento definida
por Beane (2002, 2003) e de integragdao das areas curriculares apresentada por Alonso
(1998, 2001, 2002).

Esta perspetiva mais circunscrita da integracdo ¢ também desenvolvida por
Pombo et al. (1994), designada por integracao dos saberes diciplinares. Na perspetiva
destes autores, em “educacdo, torna-se (...) essencial que os professores de diferentes
areas trabalhem em conjunto e, com a participag¢do dos alunos, se congreguem em torno
de problemas comuns, decidindo tarefas (...)” (p. 31). Nesta sequéncia, Pombo et al.
(1994) advogam ser fundamental uma convergéncia das areas de saber, para conceber
um conhecimento unificado, passivel de ser mobilizado com vista a resolu¢do de
problemas reais. Para tal,consideram necessaria a abolicdo da “forma de pensar
disciplinaria e disciplinadora” (p. 26), que promove o “isolamento e a abstragdao” (p.
26), bem como a alienacao da “vida quotidiana e da realidade concreta, na riqueza das
suas dimensdes” (p. 26).

Seguindo as premissas destes autores, consideramos a integracdo disciplinar
como “qualquer forma de ensino que estabelega uma qualquer articulagao entre duas ou
mais disciplinas” (p. 11). No entanto, os autores admitem que esta abordagem podera
ser realizada através de um trabalho colaborativo entre docentes, bem como “por um so
professor, a quem caberia fazer convergir, sobre um dado assunto, um certo numero de
conhecimentos ou procedimentos metodoldgicos tradicionalmente associados com
outras disciplinas” (p. 33).

Aprofundando esta conceg¢dao, Pombo et al. (1994) destacam a diversidade, a
riqueza e a complexidade das conceg¢des e das praticas versando a integracdo dos
saberes disciplinares. Desta forma, a estrutura e organizacdo do ensino integrado ¢
abordada perspetivando multiplos cenarios de agdo, pelo que os processos de integracdo
sdo analisados atendendo a natureza, diversidade e quantidade de disciplinas envolvidas,

bem como os modos de realizagdo da integragao do conhecimento disciplinar.
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Segundo Pombo et al. (1994) o alcance da integracdo serd tanto maior quanto
maior for a diversidade de disciplinas envolvidas, “discrimanado-as, ndo pela
quantidade, mas pela sua natureza” (p. 34). Nesta perspetiva, quanto mais diversificada
for a natureza das disciplinas/areas disciplinares envolvidas numa experiéncia de
ensino, mais proveitosa esta sera, podendo, mesmo, serem introduzidos topicos de
disciplinas ndo pertencentes ao mesmo nivel de escolaridade, mas que se “revelem uteis
para a concretizacdo dos objectivos propostos” (Pombo et al., 1994, p. 35). Nao
obstante, os autores assumem que poderdo surgir algumas dificuldades de natureza
epistemologica, metedologica e pedagogica na juncdo de determinadas disciplinas.
Porém consideram que “ndo ¢ a proximidade epistemoldgica das disciplinas a integrar
que determina o valor, o interesse dos resultado de uma experiéncia de ensino
integrado” (p. 35), o valor acrescentado podera até ser encontrado em pontos que
separam as disciplinas.

Neste contexto, torna-se relevante perceber cada situagdo de ensino,
aprofundando o estudo sobre as formas como as disciplinas se podem articular. Pombo
et al. (1994) apresentam-nos trés situagdes de ensino integrado (considerando quer a
quantidade de disciplinas envolvidas quer o modo como estas interagem entre si)

designando-as por: pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar (figura 4).

Niveis de Integracao

el —_— Coordenacdo
Paralelismo S — PLURIDISCIPLINARIDADE
4’—
Perspectivismo/ \ / Combinacdo
Convergéncia / \ INTERDISCIPLINARIDADE
Holismo/ Fusao
§ TRANSDICIPLINARIDADE
[

Unificagdo __»

Figura 4 — Situagoes de ensino integrado (Pombo et al., 1994, p. 39;
Pombo, 2003, p. 3).
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A pluridisciplinaridade determina apenas uma associa¢@o minima das diferentes
areas do saber, uma “convivéncia organizada” (Pombo et al., 1994, p. 39; Pombo, 2003,
p.- 3), onde duas ou mais disciplinas se coordenam num procedimento reciproco para o
ententimento de uma situacdo concreta, sem que para isso tenham que alterar as suas
metedologias. Tal como defendem Pombo et al. (1994), este processo exige, dos
professores, um esfor¢o de coordenagdo que podera consistir:

e numa “organizagdo temporal” (p. 12), entre disciplinas na abordagem de
determinados conteudos. Esta organizacdo podera ser realizada tendo em
conta os conteados programdticos que poderdo ser abordados
sequencialmente ou em simultaneo;

e em recorrer ao contributo de conceitos de outra disciplina para reforgar
tematicas;

e o recurso a informacgao proveniente de outras disciplinas para em conjunto
analisar e alcancar um entendimento comum;

e num “encontro pontual” (p. 12), entre diferentes disciplinas para entender ¢
resolver uma situacao concreta.

Desta forma, as diferentes disciplinas surgem, “simplesmente ao lado umas das
outras” (Pombo, 2004, p. 5), para se auxiliarem, sem que para isso haja uma interacao
entre elas.

A interdisciplinaridade ¢ definida por Pombo et al. (1994) como o resultado do
“confronto e cruzamento” das diferentes metodologias e perspetivas de cada disciplina,
para que se obtenha um entendimento completo do objeto de estudo.

Neste nivel ¢ ja esperada wuma “reorganizacdo do processo de
ensino/aprendizagem” (Pombo et al., 1994, p. 13), no sentido de combinar duas ou mais
disciplinas “tendo em conta um objeto comum” (p. 13). Para tal, exige-se aos
professores um trabalho de cooperacdo continuada, no sentido de combinar pontos de
vista através de um trabalho conjunto, onde estes se complementam para expor a
complexidade do objeto de estudo. Nesta combinagao, “as disciplinas comunicam umas
com as outras, confrontam e discutem as suas perspectivas, estabelecem entre si uma
interaccao mais ou menos forte” (Pombo, 2004, p. 5), através de uma transferéncia
mutua de conceitos, problematicas e métodos.

Indo mais além, Sebarroja (2001) acrescenta que a interdisciplinaridade nao

deverd ser vista como uma nova estratégia para trabalhar o conhecimento, mas antes
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como uma nova forma de aproximar-se dele. Assim, para alcancar um ensino
interdisciplinar na sua esséncia, Sebarroja (2001) sugere que os professores deverao
pensar num ensino direcionado para a compreensao critica da realidade, facilitando o
desenvolvimento pessoal e social de cada aluno, e numa aproximacdo dos saberes
escolares a realidade dos alunos, para que possam ser mobilizados em diferentes
situagdes. Esta aproximagdo prevé ainda uma maior diversificacio de fontes de
informacao, tendo em conta as sociedades atuais, diminuindo, assim, a distancia entre as
duas realidades da crianga/aluno.

Neste trabalho conjunto sdo encontradas conexdes ou “fios condutores” que irdo
potenciar um entendimento harmonioso entre as disciplinas confluindo numa nova érea
de conhecimento (Sebarroja, 2001). Assim, quanto maior for a “relagdo entre as
disciplinas” (p. 72), maior a probabilidade de alcangar um conhecimento comum, e a
interdisciplinaridade, atinge assim o seu grau maximo, dando lugar a
transdisciplinaridade (p. 72).

Assim sendo, a transdisciplinaridade refere-se ao nivel maximo da integragao
disciplinar, implicando profundas alteracdes na organiza¢ao do processo de ensino-
aprendizagem, pois pressupde a “unificacdo total dos conteudos (...)” (Pombo et al.,
1994, p. 40) ou seja, mais do que concorrer para um mesmo fim, com as suas diferentes
ideias e perspetivas, as disciplinas, “ultrapassam as barreiras que as afastavam, fundem-
se numa outra coisa que as transcende a todas” (Pombo, 2004, p. 6), originando um
desenvolvimento comum. Com esta fusdo, pretende-se alcancar uma visao unitaria do
saber através da identificacdo de estruturas, linguagens e mecanismos comuns para a
compreensdo da realidade (Pombo et al., 1994). Neste cendrio, os autores advertem para
o facto de este nivel de integracdo ser impraticavel, atendendo a atual organizagdo
curricular.

Nesta sequéncia, Pombo (2003) adverte que o esquema apresentado (figura 4)
ndo pretende uma classificacdo crescente dos niveis, afirmando que nao existe um
caminho “progressivo que avangasse do pior para o melhor” (p. 3), este apenas
apresenta o polo minimo (pluridisciplinaridade) ¢ o maximo (transdisciplinaridade)
sendo o intermédio (interdisciplinaridade) o mais aceitavel.

No entanto, Pombo (2004) alerta que mesmo sem existir consenso em relagao a
defini¢do de interdisciplinaridade, a procura por esta, “exprime a nossa nostalgia de um
saber unificado” (p. 6), capaz de colocar os saberes disciplinares ao servico da

compreensdo e do entendimento de um todo e declinar a teoria de que “o todo ¢ a soma
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das partes” (Pombo, 2004, p. 11). Contudo, e apesar de a interdisciplinaridade
apresentar inimeras vantagens, ainda se depara com alguns obstaculos, nomeadamente
a “segmentacdao temporal, espacial e programatica” (p. 20) instituida nos Sistemas
Educativos.

Aprofundando e problematizando os modos de realizagdo da integragdo
disciplinar, Pombo et al. (1994) referem ainda a importancia da tomada de decisdes
curriculares a diversos niveis, nomedamente: ao nivel macro, ao nivel intermédio € ao
nivel micro.

O nivel macro diz respeito a elabora¢do do curriculo, pelo que neste nivel a
integragdo ¢ realizada a partir das opgdes, filosoficas, politicas e educativas, que
“posteriormente vao determinar o cardcter globalmente mais ou menos integrador” (p.
40) do curriculo. Neste nivel, deverdo ‘“estabelecer[-se] principios, pressupostos e
orientacdes curriculares de caracter integrador” (p. 40) com propdsitos reguladores do
Sistema Educativo.

A este propoésito, passamos a destacar algumas das referéncias presentes nos
documentos orientadores da organizacao e gestdo do curriculo na Educagdo Basica e
mais especificamente na educacao Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No que concerne ao Referencial Curricular para a Educacdo Basica na Regido
Auténoma dos Agores (2011)

Através da adocao da perspetiva integradora, sdcio-construtivista e
orientada para o desenvolvimento de competéncias que sustenta este
Referencial, espera-se desenvolver nos alunos acorianos da educagdo
basica a capacidade para participarem de forma mais esclarecida,
autbnoma e adequada em diferentes contextos de vida e de
aprendizagem. Nesta linha de pensamento, compete a quem toma
decisdes sobre o curriculo criar condigdes para que os alunos possam
construir conhecimento e (re)agir de forma inteligente e ajustada perante
as situagdes complexas, imprevisiveis e diversificadas que o mundo
coloca. (SREF/ DREF, p. 11).

As Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (1997), afirmam que
Pretende-se que estas Orientagdes sejam um ponto de apoio para uma
educagdo Pré-escolar enquanto primeira etapa da educacdo basica,
estrutura de suporte de uma educacdo que se desenvolve ao longo da

vida. Poderdo contribuir para que a educacdo Pré-escolar de qualidade se
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torne motor de cidadania, alicerce de uma vida social, emocional e
intelectual, que seja um todo integrado e dindmico para todas as criangas
(...)” (p. 8).

Esta perspetiva ¢ reforcada nos documentos orientadores para a Educagdo Pré-

escolar publicados em 2016, referindo que o
tratamento das diferentes areas de contetido baseia-se nos fundamentos e
principios comuns a toda a pedagogia para a educagdo de infancia,
pressupondo o desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes
indissociaveis do processo educativo e uma construgdo articulada do
saber em que as diferentes areas serdo abordadas de forma integrada e
globalizante (ME/DEB, 2016, p. 35).

Também os documentos orientadores do curriculo e programas do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico (2004) referem como principio a existéncia de “areas curriculares
disciplinares e nao disciplinares, visando a realizacdo de aprendizagens significativas e
a formacdo integral dos alunos, através da articulagdo e da contextualizagdo dos
saberes” (ME/DEB, 2004, p. 17).

O nivel intermédio refere-se a elaboracdo dos programas, onde podemos
considerar duas formas de realizar a integragdo, a horizontal que consiste em selecionar
e organizar os conteudos das disciplinas do mesmo ano de escolaridade, de maneira
integrada e a vertical que consiste em alcancar uma maior congruéncia entre as
disciplinas dos diferentes anos de escolaridade, tendo em conta os programas de cada
disciplina (Pombo et al., 1994, p. 41). A importancia do estabelecimento de conexdes
intra e interdisciplinares para a promog¢ao da continuidade e da coeréncia no ensino-
aprendizagem ¢ também destacada por Sacristan (1996).

Neste enquadramento, através da consulta e exploracdo de alguns dos programas
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico apercebemo-nos de recomendacdes importantes,
nomeadamente no programa de Matematica que refere que os objetivos e descritores
contemplados “foram concebidos de forma a estabelecer ligagdes entre conteudos sem
relacdo evidente entre si” (ME/DEB, 2013, p. 5). No programa de Portugués explicita-se
também que o professor, enquanto sujeito detentor de conhecimentos pedagdgicos,
cientificos e didaticos, devera adotar metodologias tendo em consideragdao as
“especificidades cientifico-didaticas e a sua articulagao curricular horizontal e vertical”

(ME/DEB, 2015. p. 38).
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O nivel micro refere-se a atuacdo do professor, onde o papel do
educador/professor ¢ fundamental, quer na concecdo e planificagdo de situacdes de
ensino integrado, quer na sua realizagdo. Para tal, importa que o educador/ professor
considere o curriculo de forma reflexiva e critica, tendo presente o contexto em que se
insere. Mais uma vez ¢ refor¢ada a ideia de um educador/professor ativo e capaz de
“decidir e agir perante as diferentes situagdes, organizando e utilizando o seu
conhecimento cientifico e educativo face a situagdo concreta” (Roldao, 1999, p. 48)
declinando a postura passiva de “executor” e assumindo a de “decisor e gestor”
(Roldao, 1999).

Assim, tal como se refere no perfil geral de desempenho profissional do
educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario, pretende-se um
professor que promova “aprendizagens no ambito de um curriculo, no quadro de uma
relacdo pedagdgica de qualidade, integrando, com critérios de rigor cientifico e
metodolégico, conhecimentos das areas que o fundamentam” (n.° 1 do ponto III do
Anexo ao Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto), sendo capaz de

desenvolver estratégias pedagogicas diferenciadas, conducentes ao
sucesso ¢ realizacdo de cada aluno no quadro socio-cultural da
diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos sujeitos,
mobilizando valores, saberes, experiéncias e outras componentes dos
contextos e percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos (n.° 2 do
ponto III do Anexo ao Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto).

Assumindo uma visdo ampla e abrangente da integracdo disciplinar no contexto
da escola e dos curriculos atuais, Pombo et al. (1994) problematizam ainda o ensino
integrado, considerando a possibilidade do seu desenvolvimento em duas vias: a
curricular e a extra curricular.

A primeira, prevé o desenvolvimento de atividades previstas no curriculo
escolar, podendo concretizar-se numa via disciplinar, que nos reporta ao
desenvolvimento de experiéncias integradoras envolvendo duas ou mais disciplinas, no
contexto dos respetivos programas de ensino, ou numa via extra-disciplinar, quando
estas experiéncias sdo realizadas em espacos ndo disciplinares, mas que poderdo ser
previstos no curriculo.

A segunda operacionaliza-se em atividades opcionais, exteriores ao curriculo, as
chamadas atividades “extra-curriculares”. Apesar da diversidade de propostas ai

englobadas poder ser um fator de riqueza, esta via podera enfrentar algumas limitacgdes,
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nomeadamente no que diz respeito ao espago extra aula e ao prolongamento de horario
dos profissionais de educacao.

Nesta sequéncia, apesar das duas vias apresentarem as suas complexidades, os
autores defendem que “qualquer das vias pode permitir um trabalho rico e estimulante
de integracdos dos saberes.” (Pombo et al., 1994, p. 43).

Sendo claras as vantagens do ensino integrado, Pombo et al. (1994) sao ainda
perentérios em afirmar a importdncia a assumir pelas escolas como institui¢des
decisoras e impulsionadoras das praticas de integracdo, devendo estar atentas e abertas a
iniciativas desta natureza (com origem no interior da escola ou no exterior da mesma)
procurando mobilizar os apoios institucionais, cientificos ou materiais necessarios a sua
concretizagao.

Reconhecendo a importancia da integragdo curricular, no contexto dos nossos
estagios pedagdgicos, investimos em praticas que privilegiassem as diversas dimensdes
da integragdo, com particular énfase na contextualiza¢@o e na interligacdo das diferentes
areas do conhecimento, com vista a promog¢ao de aprendizagens significativas.

Neste particular, foi nosso foco a construgdo e gestdo de materiais pedagogicos
promotores da integracdo das areas do conhecimento. Atendendo a premissa de que os
materiais pedagogicos, quando devidamente pensados, construidos e explorados
(Zabalza, 1994, 1998), surgem como um elemento eficaz para concretizar o curriculo,
servindo-nos deles como mediadores entre as intengdes educativas € os objetivos a que
nos propusemos (Martinez-Figueira, Raposo Rivas & Afiel-Cabanelas, 2012). Nesta
linha de pensamento, tivemos ainda em conta o seu carater motivador para despertar o
interesse e captar a atencdo das criancas/alunos (Nérici, s.d.; Correia, 1995; Zabala,
1998; Graells, 2000, Borras, 2001), pois acreditamos que ao “aprender desta maneira,
estamos a ligar duas atitudes que raramente se casam na escola: o rigor e a
fundamentagdo teorica com o prazer e a espontaneidade da pratica” (Alonso, 2001, p.
13).

Posto isto, no proximo capitulo passaremos a apresentar as praticas educativas
desenvolvidas em contexto de Estagio, destacando os materiais pedagogicos construidos
e explorados nos Estagios Pedagogicos I e II visando a integracdo das areas/dominios
do conhecimento. Importa referir que a construcao e gestao dos mesmos foi intencional
e refletida, considerando os contextos educativos, os interesses, necessidades,
experiéncias e conhecimentos prévios das criancas/alunos, perspetivando a construcao

ativa e participada das aprendizagens e a mobilizagdo de saberes.
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Capitulo II - Praticas educativas em contexto de estagio

2.1. Formagao de professores: consideracdes gerais

2.2. O Estagio Pedagdgico na Formagao Inicial de docentes
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Capitulo 11

\

O presente capitulo dedica-se a apresentagdo e andlise da acdo por nos
desenvolvida no ambito dos Estagios Pedagogicos I e I1.

Inicia-se com uma abordagem aos processos formativos em presenga, formacao
de docentes (inicial e continua) considerando a sua importancia fulcral como espacgo de
desenvolvimento, mobilizacdo e atualizagdo de conhecimentos e de competéncias,
essenciais ao permanente desenvolvimento pessoal e profissional na docéncia. Sera
explorada ainda a importancia crucial do estdgio na formacdo inicial de docentes,
partindo entdo para a exposi¢ao e analise do papel decisivo assumido pelas dinamicas
de trabalho que nortearam as nossas praticas pedagogicas nesta fase das nossas vidas
profissionais, nomeadamente: a observacgdo, a planificagdo/interven¢do, a avaliagcdo e a
reflexdo.

Num segundo momento, dedicamo-nos a descri¢ao, analise e reflexdo sobre a
acao desenvolvida quer no Estagio Pedagdgico I, em contexto de Educagdo Pré-escolar,
quer no Estagio Pedagogico II, em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste
particular, contempla-se um ponto de contextualizacao, dedicado a caracterizacdo das
escolas, meio envolvente, salas de atividades/aulas e grupos de criangas/alunos,
seguindo-se a apresentacdo das atividades desenvolvidas, com énfase nos aspetos mais
representativos das praticas desenvolvidas no ambito da construgdo e gestdo de
materiais pedagdgicos promotores da integracdo do conhecimento na Educagdo Pré-

escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

2.1. Formacao de professores: consideracoes gerais

A formacdo de professores, nas suas diversas dimensdes e perspetivas, vem
suscitando, ha muito, o interesse e a investigacdo especializada (Névoa, 1989, 1991,
1992, 1995, 2002, 2007; Pacheco, 1995, 2001; Simdes & Simdes 1997, Cro, 1998;
Flores, 1998; Fialho, 2003; Gomes & Medeiros, 2005; Cunha, 2008; Formosinho, 2009,
entre muitos outros). Numa sociedade de constantes transformagdes e alteracdes,
destaca-se a necessidade de a formagdo de docentes responder aos desafios impostos,
afirmando-se como instrumentos de inovagdo e de mudanga das praticas (Alonso, 2003;
Novoa, 2007), visando a qualidade da educagao.

Segundo Cunha (2008), a formagdao de professores ¢, e continuard a ser,

entendida como um processo permanente de desenvolvimento pessoal e profissional,
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implicando a decisdo de se ser professor e a responsabilidade e o compromisso de se ser
aluno toda a vida. Neste cendrio, importa considerar a formagdo inicial como uma
“primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvimento profissional”
(Garcia, 1995, p. 55) a perspetivar ao longo da vida. Pacheco e Flores (1999) defendem,
inclusive, que a formagao inicial ndo devera ser dissociada da formag¢ao continua, sendo
que ambas fazem parte de um mesmo processo que acompanha o professor ao longo de
todo o seu percurso profissional.

Esta premissa estd patente também na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei
n.° 49/2005, de 30 de agosto, artigo 33.°, Al. b), quando sugere como principio uma
“formacdo continua que complemente e actualize a formag¢ao inicial numa perspectiva
de educacdo permanente”. Assim, formagdo ¢ a palavra de ordem, que acompanha o
docente ao longo de toda a sua carreira, sendo este um processo que deverd ser
entendido como “permanente e continuo que abrange todo o percurso profissional.
(...)”, ou seja, “um processo que jamais se dara por terminado” (Pacheco & Flores,
1999, p. 151). Portanto, “o professor ndo ¢ um produto acabado, mas alguém que esta
em continua formagdo num processo permanente de desenvolvimento profissional”
(Pacheco & Flores, 1999, p. 151), ele vai-se construindo ao longo do seu percurso
profissional, vai-se atualizando e aperfeicoando continuamente.

Aprofundando esta perspetiva, Perrenoud (2002) destaca este “inacabamento”
como uma caracteristica do profissional reflexivo, sendo que

nao se limita ao que aprendeu no periodo de formacgao inicial, nem ao
que descobriu em seus primeiros anos de pratica. Ele reexamina
constantemente seus objetivos, seus procedimentos, suas evidéncias e
seus saberes. Ele ingressa em um ciclo permanente de aperfeicoamento,
ja que teoriza a sua pratica, seja consigo mesmo, seja com uma equipe
pedagobgica (p. 43).

Deste modo, importa que a formacao de docentes estimule “uma perspetiva
critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios de um pensamento autbnomo e
que facilite as dindmicas de autoformacdo participada” (Novoa, 1992, p. 25),
considerando “(...) principios éticos, didaticos, [e] principios de reflexdo na convic¢ao
de que o discurso questionador, exploratorio e critico elevard os problemas e as
necessidades com que os professores se confrontam diariamente entre a teoria ¢ a

pratica” (Cunha, 2008, p. 102), privilegiando, igualmente, uma atitude de investigacdo
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sobre as proprias praticas, a educagdo e o ensino, bem como a colaboracdo profissional
(Hargreaves, 1998; Perrenoud, 2000; Cré, 2008, entre outros).

Em alinhamento com as perspetivas apresentadas, Novoa (2002) considera os
professores como as “pedras-chave da nova «sociedade do conhecimento»” (p. 22),
destacando a importincia de estes desenvolverem, ao longo da sua formagdo,
competéncias que lhes permitam “saber relacionar e saber relacionar-se, saber organizar
e saber organizar-se, saber analisar e saber analisar-se” (p. 22), mantendo-se criticos e
conscientes de que ser professor “exige uma constante evolu¢do e adaptacdo a novas
situacdes (...) numa constante actualizacdo e desenvolvimento de competéncias
profissionais” (Pacheco & Flores, 1999, p. 56), uma “pratica reflexiva continuada de
auto- informagdo e auto-aprendizagem” (Al h, artigo 33.° da Lei n.° 49/2005, de 30 de
agosto).

Neste enquadramento, importa considerar, na sua globalidade, a importancia de
esta formacgao atender a amplitude, a riqueza e a complexidade da acdo docente que a
atualidade demanda, estimulando quer os futuros docentes em formacdo, quer os
docentes ja profissionalizados € em exercicio para o questionamento, para a
investigacao, para a reflexdo e para a colaboracao profissional, visando a permanente
reconstru¢do e mobilizacdo de saberes e competéncias de acdo e de relacdo, rumo a
inovacao e a qualidade das praticas pedagdgicas.

Nesta linha de pensamento, importa ainda salientar a importancia do estagio
pedagogico na formacgao inicial de professores, pois este ¢ o culminar desta primeira
etapa do percurso profissional docente, ¢ a “componente intencional da formagado de
professores cuja finalidade explicita € iniciar os alunos no mundo da pratica profissional

docente” (Formosinho, 2009, p. 104).

2.2. O Estagio Pedagogico na Formacio Inicial de docentes

Os estagios pedagdgicos constituem momentos fundamentais de aprendizagem e
de construgdo pessoal e profissional, de desenvolvimento de competéncias cientificas e
pedagdgicas e de mobilizacdo de conhecimentos ja adquiridos ao longo dos cursos de
Licenciatura em Educacao Basica e de Mestrado em Educacado Pré-escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico.

O contacto quotidiano com a escola, — (comunidade educativa), com as

criangas/alunos, com os docentes Cooperantes e Orientadores da UAc, com os demais
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docentes da escola, pessoal auxiliar, com os pais e encarregados de educagdo, com os
colegas estagiarios —, e com as responsabilidades inerentes as praticas em sala de aula
(observacao, planificagdo, intervengdo, avaliagdo, reflexdo) constituem desafios
constantes, requerendo a pesquisa e a fundamentagdo da tomada de decisdes (pré-ativas,
interativas e poés-ativas) que se pretendem promotoras de aprendizagens ativas e
significativas para as criancas/alunos.

Segundo Pacheco e Flores, (1999) “aprender a ensinar ¢ um processo que resulta
da articulagdo entre teoria e pratica, mas fortemente dependente de um contexto pratico”
(p. 47). Nesta perspetiva, Formosinho (2009) considera que

A formagao pratica ¢ a pedra de toque de qualquer formagao profissional
(...) O estagio ndo ¢ apenas um processo de formagao, mas também um
processo de avaliacdo de aprendizagens actuais e de avaliagdo de
potencialidades dos futuros profissionais” (pp. 111-112).

Assim sendo, considera-se o estagio pedagdgico como um dos pontos mais
importantes de toda a formacao inicial de professores, definindo-o como “o momento
em que o futuro professor se vé confrontado, pela primeira vez, com o assumir de um
novo, desconhecido e tao desejoso papel — o de ser professor” (Gomes & Medeiros,
2005, p. 21). A chegada a esta etapa, para o estagiario, € sempre encarada com um misto
de sentimentos, ao desejo de agir e intervir mobilizando conhecimentos em contextos
praticos, acresce a ansiedade e a incerteza face ao novo. E, entdo, nesta fase que o
estagiario se depara com a “realidade da vida da sala de aula” (Braga, 2001, p. 28) e ¢
confrontado com a sua capacidade de atuar segundo o que aprendeu e, a0 mesmo tempo,
aprender com a sua propria atuacao, através da reflexdo da sua agdo, ¢ onde € posta a
prova “a capacidade de mobilizagdo dos saberes necessarios para a resolucdo dos
problemas colocados pela pratica docente no quotidiano das escolas” (Formosinho &
Niza, 2009, p. 129).

Nesta mesma perspetiva, Gomes e Medeiros (2005) dizem-nos que a “pratica
pedagbgica na formagao inicial de professores tem um papel crucial, permitindo que os
formandos equacionem as suas praticas, as experienciem e problematizem” em contexto
real e tendo em conta o “desenvolvimento de cada aluno numa turma” (p. 20). Também
Formosinho (2009) corrobora esta ideia ao afirmar que a

Pratica Pedagogica Final (isto €, o estdgio) ¢ a fase de pratica docente
acompanhada, orientada e reflectida, que serve para proporcionar ao
futuro professor uma pratica de desempenho docente global em contexto
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real que permita desenvolver as competéncias e atitudes necessarias para
um desempenho docente global em contexto real que permita
desenvolver as competéncias e atitudes necessarias para um desempenho
consciente, responsavel e eficaz (p. 105).

Uma vez nesta situagdo, ¢ esperado que o futuro professor seja capaz de tomar
decisOes sobre as suas praticas ao mesmo tempo que as pondera e reflete com vista a um
melhoramento e aperfeigoamento, pois com * «aprender a fazer fazendo e pensando», o
individuo tem, (...) a oportunidade de construir activamente uma forma pessoal de
conhecer e de agir” (Vieira, Caires & Coimbra, 2011, p. 30).

Deste modo, € necessario perceber o estagio pedagdgico, ndo apenas como uma
oportunidade de reproduzir métodos e técnicas aprendidas ao longo da formagdo, mas
também como um momento para “desenvolver a sua autonomia” (Serrazina, 2002, p.
12), uma “oportunidade de aprender a transformar os saberes disciplinares em saberes
profissionais capazes de fundamentar e orientar a ac¢do docente quotidiana” (Niza,
2009, pp. 129-130).

Em suma, esta ¢ uma etapa que se revela imprescindivel na formacao inicial de
professores, pois permite uma visao holistica e realista da pratica profissional ao mesmo
tempo que promove o desenvolvimento de competéncias pessoais, tais como a de
tomada de decisdes e a de reflexdo, bem como as de planificagdo, organizagdo,
participagdo, cooperacdo e envolvimento com a gestdo curricular e escolar. Nao
obstante, “a formacao de professores sera entendida como um processo permanente e
continuo que abrange todo o percurso profissional” (Pacheco & Flores, 1999, p. 151), ¢

basilar ter consciéncia de que ser professor ¢ estar em permanente formagao.

2.2.1. Dinamicas formativas vivenciadas nos contextos de Estagio
Pedagogico

Chegada esta etapa, estamos cientes que “a finalidade explicita desta
componente curricular da formagdo profissional de professores ¢ iniciar os alunos no
mundo da pratica docente e desenvolver as competéncias praticas inerentes a um
desempenho adequado e responsavel” (Formosinho & Machado, 2009, p. 146).

As Unidades Curriculares de Estdgio Pedagogico I e de Estagio Pedagogico 11,
representaram oportunidades impares de formacdo pessoal, social e profissional,

oferecendo multiplos contextos de acdo, intervengao e participagdo, tanto na gestao das
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aprendizagens e da relagdo pedagogica junto das criangas/alunos (e consequente tomada
de decisdes sobre o espaco, o tempo, os materiais pedagogicos, etc.) como na integragao
na vida da escola-comunidade educativa e na interacdo com colegas de estagio,
cooperantes, orientadores e outros docentes, técnicos e funciondrios da instituicao, pais
e outros parceiros na comunidade extra-escolar.

Neste cendrio, na nossa acao educativa em contexto de estagio experienciamos
um conjunto de dindmicas de trabalho (esquematizadas na figura 5) que se revelaram
fundamentais, nomeadamente: a elaboracdo do Projeto Formativo Individual (PFI),
elemento agregador e estruturante da globalidade da nossa agdo; a observagdo,
instrumento imprescindivel, antes, durante e apds a pratica; a planificacdo, como
preparacdo para a intervencdo; a avaliacdo, como elemento de apreciacdo do trabalho
desenvolvido e a reflexdo como componente basilar para a melhoria continua da nossa

acao.

Observagao

Projeto
Formativo
Individual

Planificagao/

Reflexao ~
Intervengao

Avaliacao

Figura 5 — Dinamicas formativas no contexto de Estagio Pedagogico.

Consideramos estes elementos indissocidveis, residindo na sua interligagdo o
sucesso da pratica educativa. Estamos, assim, perante um processo formativo dinamico,
tao rico quanto complexo, que

(...) combina ac¢do, experimentagdo e reflexdo sobre a acgdo, ou seja,
reflexdo dialogante sobre o observado e¢ o vivido segundo uma
metodologia do aprender a fazer fazendo e pensando, que conduz a
construgdo activa do conhecimento gerado na acgao e sistematizado pela
reflexao (Alarcao & Tavares, 2003, p. 35).

Segundo Trindade (2002), a “interven¢do educativa nas escolas terd de ser

implementada (...), mais como um projecto a desenvolver do que como um programa a
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cumprir” (p. 48). Assim sendo, importa referir que toda a agdo, quer no Estagio
Pedagogico I (desenvolvida em contexto de Educacdo Pré-escolar) quer no Estagio
Pedagogico II (desenvolvida em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico), foi norteada
pelo PFI, onde se define e fundamenta a globalidade da agdo formativa do estagiario,
perspetivando-se macro estratégias para as intervencdes pedagogicas, adequadas aos
contextos em presenca.

Concebemos um projeto como um processo intencional e flexivel, de intenc¢des
coerentes e acdes possiveis, visando atingir um objetivo definido. (Boutinet, 1996;
Alonso et al. 1994; 2002; Roldao, 1999a, 1999b; Leite, Gomes & Fernandes, 2001;
Mendonga, 2002; Serrano, 2008),

Mendonga (2002), acrescenta ainda que

um projecto... € um processo consciente € concretiza-se pela
identificagcdo de uma tensdo diferencial entre o que se deseja e o que se
faz. Possui por isso uma finalidade. Prevé um certo nimero de meios
para atingir essa finalidade. Precisa-se sob a forma de um plano de
actividades sucessivas e significativas. Integra um produto que ¢ avaliado
(p. 17).

Sobre este assunto, Vergara (citado por Serrano, 2008), defende que para
perspetivar um projeto ¢ necessaria a “identificagdo precisa do mesmo, especificando os
seus objectivos, metas, calendario de execugao e recursos” (p. 23) Salienta ainda que a
sua elaboragdo “obriga a combinagao de factores humanos, técnicos e financeiros com o
proposito de solucionar o problema em questdao” (p. 23).

Assim, a nossa acdo perspetivada nos Projetos Formativos Individuais
elaborados para os Estagios pedagdgicos 1 e II foi-se concretizando e adequando
quotidianamente, no contacto direto com os contextos especificos da pratica
pedagdgica, articulando e integrando processos e produtos, meios e fins, em funcdo da

observagao, avaliagao e reflexao continua (Mendonga, 2002).

2.2.1.1. Observaciao

Acreditamos que “(...) a docéncia ¢ uma profissdo que se aprende desde que se
entra na escola, pela observacio do comportamento dos nossos professores”

(Formosinho, 2009, p. 95). Assim sendo, constatamos que a observacdo se torna uma
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constante no processo de aprendizagem e no desenvolvimento da profissdo e
desempenho do docente, antes mesmo de este o ser.

Nesta linha de pensamento, consideramos que a observacdo, no contexto de
estagio pedagogico, constituiu “naturalmente a primeira e necessdria etapa de uma
formacao cientifica mais geral, tal como devera ser a primeira e necessaria etapa de uma
intervencdo pedagogica fundamentada exigida pela pratica quotidiana” (Estrela, 1994,
p- 29). Neste processo, foi essencial uma observacgdo inicial as praticas da Educadora
Cooperante, pois esta permitiu-nos realizar uma “passagem gradual dos contextos para a
sala de aula e da observacdo para o desempenho” (Formosinho, 2009, p. 104).

Deste modo, no ambito dos estagios pedagogicos, tornou-se essencial conhecer
os contextos, para podermos “adequar o processo educativo” (ME/DEB, 1997, p. 27) as
caracteristicas de cada crianga, considerando a sala e as suas rotinas, a escola € o meio
envolvente, procurando promover “a realizacdo [de] aprendizagens de forma adaptada a
realidade regional, tornando-as mais significativas” (SREF/DREF, 2011, p. 6),
potenciando os recursos e as parcerias locais.

Para conhecer a realidade na qual seria desenvolvida a nossa pratica educativa
foi imprescindivel a observagdo, como primeira abordagem e “instrumento ideal de
acesso a sala de aula” (Vieira, 1993, p. 47). Também Estrela (1994) defende que so

a observacdo permite caracterizar a situacdo educativa a qual o professor
terd de fazer face em cada momento. A identificacdo das principais
variaveis em jogo ¢ a analise das suas interac¢des permitirdo a escolha
das estrategias adequadas a prossecucao dos objectivos visados (p. 128).

Assim sendo, foi pela observacao direta que procedemos “diretamente a recolha
das informacdes” (Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 165) necessarias para melhor
delinearmos um plano de a¢do. Como assinala Parente (2002), “s6 a observacgao direta,
(...) enquanto as criangas estdo envolvidas nas actividades tipicas da classe, podera
permitir obter dados precisos sobre aquilo que a crianca faz e sobre aquilo que a crianca
ainda ndo faz” (p. 168). A mesma autora diz-nos ainda que a observac¢ao ndo pode ser
dissociada da atividade do conhecimento, pois ¢ através dela que entendemos, mais
profundamente, os contextos de agao.

Nesta sequéncia, importa ainda referir a importancia da observacao das praticas
do par pedagogico, enquanto meio de recolha de informacgao relativo ao processo de

evolucdo das aprendizagens dos alunos, sendo que “a observacdo do processo
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ensinar/aprender (...) sugere vias de ajustamento pela melhoria da ac¢do de ensinar e,
por consequéncia, do rendimento pedagdgico dos alunos” (Crd, 1998, p. 34).

Assim, assumimos a observagdo como uma componente fundamental na pratica
educativa, ndo s6 antes da planificagdo/intervencdo, mas também durante e apds o

desenvolvimento da agao.

2.2.1.2. Planificacao/ Intervencao

Tendo em conta que “planear implica que o educador reflicta sobre as suas
intengdes educativas e as formas de as adequar ao grupo prevendo situacdes e
experiéncias de aprendizagem e organizando os recursos humanos e materiais
necessarios a sua realizacao” (ME/DEB, 1997, p. 28), ao longo das préaticas
pedagogicas, elaboramos diversas sequéncias didaticas, planificando e fundamentando a
nossa acao, intencionalmente, em fun¢ao dos contextos concretos.

Tal como preveem as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(1997, p. 28), a planificacdo devera considerar as “diferentes areas de conteudo e a sua
articulagdo, bem como a previsdo de varias possibilidades que se concretizam ou
modificam, de acordo com as situagdes e as propostas das criangas” (p. 28), surgindo
como uma representacao do que se pretende levar a cabo, como e porqué. Para Zabalza
(1994) “trata-se de converter uma ideia ou um propodsito num curso de ac¢ao” (p. 47),
considerando articuladamente elementos tais como:

o tema principal e os conteudos; os objectivos didacticos; as estratégias
metodologicas e as diferentes actividades; os recursos (...) utilizados
pelo professor e pelo aluno; o estabelecimento da dinamica do grupo; os
critérios adoptados e os momentos de avaliacdo (Borras, 2001, p. 278).

Segundo Vieira (1993), “um plano traga uma direccao de acc¢do, conduzindo-a
num determinado sentido, o que permite uma monitorizagdo eficaz do que ¢ feito, por
um confronto com o que se pensou fazer” (p. 127), servindo de ponto de partida, como
guia, que devera, contudo, ser flexivel o suficiente para fazer face a imprevisibilidade
propria dos contextos educativos. Assim, tal como defende Tochon (citado por Damiao,
1996),

a planificacdo ndo sé precede a interacdo como também acontece no seu
decurso, em fun¢ao da avaliagdo que continuamente o professor faz da

situagdo. (...) os procedimentos de planificacdo e de avaliagdo
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acompanham as fases pré, inter e pos-activa do processo de ensino-
aprendizagem (p. 32).

Neste contexto, salienta-se a interligacdo da planificagdo com os processos de
observagao, de avaliacdao da evolugdo dos contextos e de “(...) reflexdo sobre os passos
a dar, [a] previsdo dos seus efeitos e [a] organizacao funcional de todo o processo como
um conjunto integrado” (Zabalza, 1994, p. 25).

Ao longo do Estagio Pedagbgico I e do Estagio Pedagogico 11, serviram-nos de
orientacdo para a elaboragdo das nossas sequéncias didaticas os documentos norteadores
para a Educacgdo Pré-escolar (as Orientagdes Curriculares e as Metas de Aprendizagem)
e para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico (os Programas e as Metas Curriculares, relativas as
diversas areas), bem como o Referencial Curricular para a Educagdao Basica na Regido
Autonoma dos Agores, este tltimo comum a ambos os contextos.

As sequéncias didaticas, elaboradas e fundamentadas para cada intervencao dos
estagios pedagdgicos, foram alvo de andlise e reflexdo antes, durante e apds as
intervengoes, considerando as particularidades dos grupos e a necessidade de adequar as
atividades para um processo de ensino-aprendizagem que se propOs ser ativo e

integrador.

2.2.1.3. Avaliacao

No ambito dos Estagios Pedagogicos I e II, a avaliacdo da aprendizagem foi
colocada “ao servigo da clarificacao do acto pedagogico e dos processos de pensamento
de quem aprende” (Serpa, 2010, p. 15), ou seja, foi nosso proposito, mais do que
diferenciar alunos e selecionar os mais capazes, atuar de forma a que todos fossem bem-
sucedidos, através da adequacdo de metodologias e estratégias.

Neste enquadramento, ao longo das nossas praticas, priorizamos a avaliagdo
formativa do desempenho das criancas/alunos, pela sua fungdo de “reestruturacdo de
situagdes de ensino a partir da apreciagdo dos resultados” (Serpa, 2010, p. 48), visando a
constante adaptagdo dos processos as necessidades dos aprendentes (Serpa, 2010).
Acreditamos que esta abordagem contribui para uma avaliagdo do aluno e dos proprios
métodos de ensino, na procura constante de estratégias cada vez mais eficazes e capazes

de convergir em aprendizagens efetivas (Damido, 1996).
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Assim, as nossas preocupacdes foram além da regulacdo dos conhecimentos e
competéncias das criancas/alunos, focando-se no proprio processo de ensino-
aprendizagem, procurando — através da observagdo direta de desempenhos, do didlogo
entre aprendentes e destes com o educador/professor e da analise de produgdes das
criancas/alunos — equacionar a melhoria constante da nossa acao educativa.

Nesta linha de pensamento, tal como refere Cr6 (1998), consideramos que a
avaliagdo ¢ fundamental e que deverd fazer parte do “processo educativo, do acto
pedagogico e naturalmente também deverd fazer parte do processo formativo dos
futuros educadores e professores” (p. 35), acreditando que, embora “avaliar [seja] uma
funcdo do educador em relagdo ao aluno, essa fungdo nao pode deixar de ser também

uma funcao do educador em relagdo a sua propria ac¢ao” (p. 35).

2.2.1.4. Reflexao

Mais uma vez, importa referir a importancia da interligagdo entre as dinamicas
inerentes a nossa pratica pedagogica, salientando que a reflexdo nos acompanhou ao
longo de todo o percurso formativo.

Segundo Perrenoud (2002), os grandes pedagogos consideram o “professor ou o
educador um inventor, um pesquisador, um improvisador, um aventureiro que percorre
caminhos nunca antes trilhados e que pode se perder caso ndo reflita de modo intenso
sobre o que faz (...)” (p. 13).

Deste modo, acreditamos que a reflexdo ¢ fundamental para a adequagdo e
melhoria da acdo docente (Rolddo, 1999), tornando-se imprescindivel, antes, apos e
durante a ag¢do “(...) pois os praticos t€ém conversas reflexivas com as situagdes que
estdo a praticar, enquadrando e resolvendo problemas em /oco” (Zeichner, 1993, p. 20).
Antes da agdo, refletimos, perspetivando “o que” fazer e “como” fazé-lo. Durante os
processos, importa considerar permanentemente o rumo da nossa atuagdo, de forma a
melhor conduzir os processos a partir da evolucao das situacdes. Apds a agdo, ha que
perspetivar a melhoria de ag¢des futuras, pois a “reflexdo ap6s a agdo pode — ainda que
isso ndo seja automatico — capitalizar experiéncia, ou até mesmo transforma-la em
saberes capazes de serem retomados em outras circunstancias” (Perrenoud, 2002, p. 36).

Segundo Dewey (referenciado por Zeichner, 1993), o professor reflexivo ¢
aquele que considera de forma ativa toda a sua pratica, isto ¢, questiona “o qué&”, “o

como”, “o porqué” e o “para quem”. E aquele que tem um espirito aberto para ouvir
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diferentes opinides, que ¢ sincero e admite a possibilidade de errar, que € responsavel e
ndo se limita a pensar se os objetivos propostos foram ou ndo atingidos, mas que se
preocupa com as consequéncias da sua agdo no desenvolvimento intelectual, pessoal,
académico, social e politico de cada aluno.

Sobre esta questao também Cunha (2008) refere que o

conhecimento profissional do professor nao ¢ um conhecimento limitado
temporalmente, nem se pode dar como terminado em termos de
aquisicdo. Ele depende, acima de tudo, de um contexto de ac¢do, que
exige constantes actualizagdes e adaptagdes, orientando-se numa
pespectiva pratica, reflexiva, tendo sempre como questdes inerentes “O
que ensinar?”, “Em que sentido?”, “Como?”, “A quem?”, “Onde?”,
“Porqué?” (p. 63).

Neste enquadramento, sublinhamos ainda a importancia da reflexdo ao longo de
toda a carreira docente, pois os “professores tornam-se progressivamente mais
competentes mediante a atencdo prestada ao seu proprio processo de aprendizagem e ao
desenvolvimento das suas caracteristicas e competéncias especificas” (Arends, 1995, p.
19).

Assim, ao longo dos estagios pedagogicos, a reflexdo foi uma pratica constante
— acompanhada pelas orientadoras de Estagio da UAc, pelas docentes Cooperantes e
pelos colegas estagiarios (em pequeno ou grande grupo), nomeadamente nas reunides de
organizac¢do e estruturacdo das intervencdes e nos momentos de avaliagdo e analise da
acdo — norteando a nossa procura permanente para fazer mais e melhor na resposta as
especificidades colocadas pelos contextos.

Apresentadas e exploradas as dinamicas subjacentes aos processos formativos
vivenciados, sublinhamos, uma vez mais, que ao longo deste percurso foi nossa
intengdo proporcionar experiéncias de aprendizagem integradas, assumindo as
criangas/alunos como sujeitos ativos na constru¢do do seu proprio conhecimento,
considerando articuladamente os dados da observacdo e o feedback obtido em cada
intervencgdo, para analisar e refletir sobre os processos ¢ os produtos desenvolvidos,

reorientando as nossas decisoes no sentido da adequagao e da melhoria continua.
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2.3. A acao educativa desenvolvida nos Estagios Pedagogicos I e 11

Abordadas as dinamicas inerentes ao trabalho desenvolvido em contexto de
estagio, segue-se a apresentacdo e andlise da agdo educativa concreta por nos
protagonizada na Educacao Pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, bem como os
elementos de contextualizacdo, enquadramento e fundamentacdo da nossa pratica

pedagogica, nomeadamente as caracterizagdes do contexto educativo.

2.3.1. Os contextos de acao/ intervenc¢io no Estagio Pedagogico I

As caracteristicas do contexto educativo serviram de base para a estruturacdo e
o . . . . w .
justificacdo de toda a nossa agdo, seguindo a premissa de que a “informagdo que
importa recolher para o desenvolvimento curricular ¢ aquela que possa dar-nos pistas
sobre possiveis conexdes entre escola e territorio face ao desenvolvimento das
experiéncias formativas previstas” (Zabalza, 1994, p. 73).

Seguidamente, apresentamos as caracterizagdes do meio, da escola, da sala e do

grupo, salvaguardando o anonimato dos intervenientes.

2.3.1.1. Caracterizacao do meio

Aquando da elaboragdo do PFI, a caracterizacdo do meio envolvente tornou-se
de extrema importancia, uma vez que nos forneceu as informagdes necessarias para
estruturar adequadamente a nossa pratica, considerando que, tal como referem as
Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (1997), “(...) o meio social em
que a crianga vive influencia a sua educagdo, beneficiando a escola da conjugacdo de
esfor¢os e da potencializa¢do de recursos da comunidade para a educagdo das criangas”
(p. 25). Este aspeto ¢ reforcado também nas novas Orientagdes Curriculares para a
Educacao Pré-escolar, publicadas em 2016, afirmando-se que

cada crianca nao se desenvolve e aprende apenas no contexto de
educacdo de infancia, mas também noutros em que viveu ou vive,
nomeadamente no meio familiar, cujas praticas educativas e cultura
propria influenciam o seu desenvolvimento e aprendizagem. Neste
sentido, importa que o/a educador/a estabeleca relagdes proximas com
esse outro meio educativo, reconhecendo a sua importancia para o

desenvolvimento das criangas e o sucesso da sua aprendizagem (p. 10).
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A escola onde se desenvolveu o estdgio pedagdgico na Educacdo Pré-escolar
situa-se na ilha de Sao Miguel, numa freguesia em que as atividades econdmicas
predominantes sdo a pesca, a agricultura e a pecudria.

A localizacdo da escola permitiu-nos explorar com as criangas, através de visitas
de estudo, algumas das institui¢cdes e locais publicos circundantes, nomeadamente os
correios, o centro de saude e jardins publicos. Tivemos ainda a oportunidade de levar as
criancas a conhecer algumas instituigdes, como a Biblioteca Publica e Arquivo de Ponta

Delgada, a estacdao de Radio Atlantida e a estacdo da Radio Televisdo Acoriana.

2.3.1.2. Caracterizaciao da escola

Conhecer o estabelecimento escolar, os seus espacos € organizacdo torna-se
fundamental para o desenvolvimento de todo o processo de ensino-aprendizagem, pois
esta estrutura “constitui o suporte do trabalho curricular do educador” (ME/DEB, 1997,
p. 31). Também as novas Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-escolar (2016),
destacam este aspeto, definindo “o ambiente educativo como o contexto facilitador do
processo de desenvolvimento e aprendizagem de todas e cada uma das criangas, de
desenvolvimento profissional e de relagdes entre os diferentes intervenientes” (p. 6).

A nossa pratica decorreu numa escola do ensino regular, com capacidade,
aproximadamente, para quatrocentas criangas, tendo cerca de cento e vinte, a frequentar
a Educacgdo Pré-escolar e os restantes a frequentar o 1° Ciclo do Ensino Bésico.

A instituicdo oferecia 6timas condigdes, tanto ao nivel dos recursos humanos
como materiais, dispondo de seis salas de atividades para a Educagdo Pré-escolar e onze
salas de aula para o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Apresentava, também 6timos espagos
interiores, como uma sala de professores onde tivemos a oportunidade de nos reunir
para trocar ideias e experiéncias, um refeitorio, uma biblioteca apetrechada com livros e
materiais didaticos de excelente qualidade que nos assistiram no desenvolvimento de
atividades, um gindsio amplo e devidamente equipado. Contava, ainda, com recreios

cobertos e ao ar livre, com um campo de futebol, uma estufa e espacos ajardinados.

2.3.1.3. Caracterizacao da sala

Consideramos o espago educativo/sala a peca fundamental no processo de

ensino/aprendizagem visto que a sua organizacdo e utilizacdo “sdo expressdo das
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intengdes educativas e das dindmicas do grupo” (ME/DEB, 1997, p. 39). Este ¢ a
relacdo e espago de encontro entre a crianca/aluno e o educador/professor (Novelli,
1997).

O espago educativo estava organizado em diversas areas de atividades,
devidamente equipados com brinquedos e materiais didaticos, muito favordveis a
realizagdao de diferentes atividades de interior, entre as quais a casinha; a biblioteca; a
area da garagem; a zona do tapete, a area das pinturas; a area do computador e a area de
atividades autonomas ou area de trabalhos em grande grupo. Nesta ultima as criangas
tinham a oportunidade de escolher se queriam desenhar livremente ou realizar diferentes
jogos didaticos. Na zona do tapete eram criados momentos de grande grupo como a
exploracdo de historias, o acolhimento, e o didlogo.

No entanto, a organizacdo deste espago estava sujeita a alteracdes, sempre que a
educadora entendesse necessario para melhor desenvolver uma atividade. Sobre este
assunto também Novelli (1997, p. 49) diz-nos que o “espaco da sala de aula pode e deve
ser desestruturado permanentemente”. Assim, uma “reflexdo permanente sobre a
funcionalidade e adequagdo do espago e as potencialidades educativas dos materiais
permite que a sua organizacao va sendo modificada de acordo com as necessidades e
evolucao do grupo” (ME/DEB, 1997, p. 38).

No que respeita a rotina da sala, todos os dias eram iniciados com a rotina do
acolhimento, no qual era feita a sele¢ao do “chefe do dia” bem como a definicao das
suas fungdes. A segunda-feira as criancas, em grande grupo, dialogavam sobre o fim de
semana e representavam o que mais gostaram num desenho. Havia ainda o momento de
exploragdo de uma historia e uma atividade em grande grupo e/ou atividades livres, até
as 10h30. A esta hora e até as 11lh, as criancas iam lanchar e depois tinham a
oportunidade de brincar nos recreios, at¢ a hora de regressar a sala de atividades. Até a
hora do almoco eram realizadas atividades livres e/ou atividades em pequenos grupos.

Das 12h30 as 13h30, as criangas iam almogar. As 13h30 regressavam a sala e no
periodo da tarde havia espaco para um momento de trabalho autonomo. A hora de saida
era as 15h. A esta hora as criangas eram organizadas num comboio e acompanhadas até

ao portdo onde os familiares se encontravam a espera.
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2.3.1.4. Caracterizacao do grupo

Conhecer o grupo de criangas ¢ o primeiro € 0 mais importante passo para o
desenvolvimento da acdo pedagdgica, visto que “(...) a crianca desempenha um papel
activo na construcao do seu desenvolvimento e aprendizagem” (ME/DEB, 1997, p. 21).
Deste modo, importa “encara-la como sujeito € ndo como objecto do processo
educativo” (p. 21). Nesta ordem de ideias, importa perceber quais os interesses do grupo
para melhor delinear estratégias capazes de, “despertar o interesse e a criatividade
através do recurso a meios coerentes € que se integrem com «naturalidade» no processo
em curso” (Correia, 1995, p. 3).

Assim, o grupo, com que tivemos a oportunidade de trabalhar, era composto por
vinte criancas, dezassete das quais com quatro anos, duas com seis, € uma com sete.
Estas criancas, na sua maioria, frequentavam a escola pela primeira vez, excetuando as
duas criangas com 6 anos ¢ a crianga com 7 anos, que beneficiavam de um adiamento de
matricula, duas das quais sinalizadas com Necessidades Educativas Especiais.

Desde o primeiro momento foi notéria a clara inibi¢ao destas criangas na
expressao oral, evidenciando possuir um vocabulario reduzido, bem como a necessidade
de desenvolvimento de competéncias ao nivel da Formagdo Pessoal e Social,
nomeadamente: a autonomia e o respeito por algumas regras de convivéncia social (tais
como: partilhar, e desenvolver atividades em grupo).

Contudo, globalmente, o grupo demonstrava muita curiosidade e recetividade no
que concerne a atividades ludicas onde lhes fosse permitido a exploracdo de diferentes
materiais, pelo que privilegidmos nas nossas praticas a constru¢do e a utilizacdo de
materiais diversificados, apelativos e de facil manipulagao.

Assim, destacou-se o desenvolvimento de atividades promotoras da
comunicagdo interpessoal e da cooperacdo, como formas “de integragdo do aluno na
vida escolar, um auténtico processo de democratizagdo, e, ainda, um factor de adaptagao
da Escola a personalidade e situacdo dos alunos” (Salgado, 1973, p. 32). Defendemos
uma “aprendizagem cooperada em que a crianca se desenvolve e aprende, contribuindo
para o desenvolvimento e aprendizagem das outras” (ME/DEB, 1997, p. 36).

No dominio da Matematica, do Conhecimento do Mundo e das Expressoes
Plastica e Motora, era notdrio o entusiasmo do grupo no desenvolvimento de atividades,
nomeadamente, na realizacdo de jogos ou atividades envolvendo a manipulagdo de

materiais. Assim, a énfase colocada na constru¢ao e gestdo de materiais pedagogicos
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integradores das areas do conhecimento permitiu potenciar as aprendizagens nas

diversas areas e dominios.

2.3.1.5. A Construcio e Gestao de Materiais Pedagogicos Promotores da
Integracio do Conhecimento na Educacido Pré-escolar: apresentacio,

analise e discussao

De seguida procedemos a apresentagdo, analise e reflexdo sobre as praticas
desenvolvidas no Estdgio Pedagdgico I, concretizado na Educagdo Pré-escolar,
dedicando particular destaque a elaboracdo e exploragdo de materiais pedagogicos
visando contribuir para a integragdo das areas/dominios do conhecimento.

Importa ainda salientar que todos os materiais aqui apresentados integraram
atividades devidamente contextualizadas com o propoésito de auxiliar e facilitar os
processos de ensino-aprendizagem, tornando-os mais concretos, mais apelativos e
participativos/interativos (Correia, 1995).

No Estagio Pedagogico I foram planificadas e desenvolvidas cinco intervengoes,
cujas atividades procuraram perspetivar a construcao articulada do saber, considerando
a crianca como sujeito ativo dos processos educativos € como parte integrante de um
grupo (ME/DEB, 1997). Estas foram delineadas com base nos documentos norteadores
para a Educacdo Pré-escolar, nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar
(1997) e no Referencial Curricular para a Educa¢ao Basica na Regido Autonoma dos
Acgores (2011), tendo em conta as particularidades e evolugdo do grupo de criangas,
acima caracterizado. Aqui, tal como nos sugerem as Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar (1997), destacamos que, ao planear, o educador deverd ter em
conta “as diferentes areas de conteudo e a sua articulagdo, bem como a previsao de
varias possibilidades que se concretizam ou modificam de acordo com as situagdes e as
propostas das criancas” (p. 28).

Neste enquadramento, e partindo da premissa de que a “aula pode definir-se
como um contexto de aprendizagem onde o professor e os alunos se reunem para uma
finalidade comum - a constru¢do de novos saberes” (Vieira, 1993, p. 34),
perspetivamos a nossa acao educativa fundamentada nos pressupostos apresentados por
Beane (2002, 2003) quando defende a integracao dos conhecimentos, de Alonso (1998,
2001, 2002) no que se refere a integracao das areas curriculares e de Pombo et al.
(1994) e Pombo (2003, 2004) que defendem integragdo dos saberes diciplinares como
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meio de conceber um processo de ensino-aprendizagem eficaz, considerando a
Pluridisciplinaridade, a Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade como
possibilidades para estruturar essa agao.

Ao longo das cinco intervengdes desenvolvidas no ambito do Estagio
Pedagodgico I, foram realizadas 54 atividades diversas, procurando sempre a promogao
de aprendizagens integradoras e motivadoras, a saber: visitas de estudo (ao meio
proximo e ao meio mais distante); visitas de convidados a sala; confe¢ao de um bolo;
elaboracdo de um jornal de turma; elaboracdo de papel reciclado; interpretacdo de
cangoes, coreografias e realizacdo de dramatizagdes; exploracdo de historias, projecdes
e videos; realizacdo de atividades diversas de expressdo plastica (desenho, pintura,
recorte, colagem, etc.), incluindo o desenho no smart board; exploracao de instrumentos
e objetos (de uso corrente, caracteristicos de determinada profissdo ou atividade);
exploragdo de pictogramas, etc.

No entanto, neste ponto do trabalho, importa destacar os materiais pedagogicos
construidos e explorados ao longo das intervengdes que serviram de auxilio para o
processo de ensino-aprendizagem (Correia, 1995; Souza, 2007), partindo do principio
de que o educador organiza “o espaco e 0s materiais, concebendo-os como recursos para
o desenvolvimento curricular, de modo a proporcionar as criangas experiéncias
educativas integradas (...)” (AL a, n.° 2 do ponto II do Anexo I ao Decreto-Lei
241/2001, de 30 de agosto). O educador disponibiliza e “utiliza materiais estimulantes e
diversificados, incluindo os selecionados a partir do contexto e das experiéncias de cada
crianga” (Al b, n.° 2 do ponto II do Anexo I ao Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto),
respeitando a individualidade de cada crianga e estimulando-a a novas experiéncias
(Raffa & Grillo, s.d.).

Assim, o quadro 2 pretende apresentar os materiais construidos e explorados,
com o proposito especifico de promover a integracdo das 4areas/dominios do
conhecimento, ao longo das diferentes intervencdes no dmbito do Estagio Pedagogico 1.
Neste, explicitam-se as diversas areas e dominios de contetidos trabalhadas através de

cada um deles.
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Quadro 2 - Materiais pedagogicos desenvolvidos no contexto da Educagdo Pré-escolar,

visando a integragdo das areas/dominios do conhecimento.
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Todos estes materiais pedagdgicos visaram a mobilizacdo de mais do que uma
areca de contetido, estando a area de Formagao Pessoal e Social, também assumida como
uma prioridade para o grupo de criangas, presente na sua maioria. Tal como destacam as
as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (1997), esta ¢ uma darea
potencialmente integradora de todas as outras, visto tratar a forma como a crianga se
relaciona consigo e com o mundo.

Do mesmo modo, tendo em conta as particularidades do grupo, foi também
nossa preocupagao o desenvolvimento do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, procurando, a propdsito da exploracdo/utilizacdo dos diversos materiais
pedagdgicos, criar situagdes de interacdo entre criangas e entre as criancas € o adulto,
com o objetivo de fomentar um maior desenvolvimento da comunicacao oral (ME/DEB,
1997).

Estes materiais pedagdgicos foram construidos e explorados atendendo as
perspetivas dos autores da especialidade sobre a aprendizagem ativa e significativa
(Ausubel, Novak & Haneasian, 1980; Valadares & Moreira, 2009) convocando as
necessarias caracteristicas de adequacao, rigor e qualidade (Borras, 2000; Correia, 1995;
Castoldi & Polinarski, 2009; Ferreira, 2007; Guislain,1994; Graells, 2000; Piaget, 1970,
1975; Zabala, 1998; Martinez-Figueira, Raposo-Rivas e Afiel-Cabanelas ,2012; Nérici,
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s.d; Silva, 2013; Souza, 2007; Pacheco, 2013; Raposo, 2013) para servirem de
mediadores entre as diversas areas/dominios de conteudo, promovendo efetivamente
processos de ensino integrado.

A exploragdo destes materiais pedagogicos em sala de aula, privilegiando a
abordagem articulada as diferentes areas de contetido, desenvolveu-se de forma flexivel
em interagdo e didlogo com as criancas, procurando a descoberta e a constru¢dao de
relagdes e de sentidos pelas proprias criancas (ME/DEB, 1997).

A articulagdo entre as diversas areas e dominios elencados no quadro 2, para
cada um dos materiais desenvolvidos, operacionalizou-se em diferentes niveis
(pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar) tendo em conta os contributos de
Pombo et al. (1994) e Pombo (2003, 2004) neste dominio.

Segundo Pombo et al. (1994) e Pombo (2003, 2004), o nivel de
transdisciplinaridade ndo se afigura exequivel, atendendo a atual organizacdo do nosso
sistema de ensino. Também de acordo com Furtado (referenciado por Medeiros, 2009)
“a pretensdo de transcender os espagos estritamente disciplinares coloca a
transdisciplinaridade muito além do que seria aceitdvel por parte dos conselhos de
classes e outros reguladores formais™. Trata-se de um nivel de total fusdo dos saberes
disciplinares que, segundo Pombo (2003, 2004), em “algumas circunstancias, podera ser
importante (...) noutras, essa finalidade podera ser excessiva ou mesmo perigosa” (p.
3). Assim, tomando como referéncia a classificacao supracitada (Pombo et al., 1994;
Pombo, 2003, 2004), a analise efetuada evidenciou que os materiais pedagogicos por
nods construidos e implementados em sala de atividades proporcionou o estabelecimento
de relagdes pluridisciplinares (de paralelismo) entre areas/dominios do saber, tendo,
contudo, permitido, na sua maioria, o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar
(pela combinagdo de quatro ou mais areas/dominios).

Deste modo, em complementaridade com a informagdo apresentada no quadro
anterior, expomos seguidamente a andlise feita aos materiais construidos que serviram
de base ao desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem integradoras, de cariz
pluridisciplinar, atendendo a acegdo apresentada por Pombo et al. (1994) e por Pombo

(2003, 2004).
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2.3.1.6. Descricio e categorizacio dos materiais pedagogicos
pluridisciplinares e interdisciplinares construidos e implementados no

contexto da Educaciao Pré-escolar

Apesar de os materiais desenvolvidos ao longo do Estagio Pedagogico I terem
envolvido complementarmente diversas dimensdes da integracdo curricular,
nomeadamente, a integracdo das experiéncias, integracao social (Beane, 2002, 2003),
integracdo dos alunos e integracdo do/mo meio (Alonso, 1998, 2001, 2002), estes
tiveram como proposito especifico a promocdo da integragdo das areas/dominios do
conhecimento (Pombo et al., 1994).

Os materiais aqui apresentados, como ja se esclareceu, foram pensados,
construidos e geridos com propdsitos explicitos de integracdo do conhecimento. Neste
sentido, para melhor explicitarmos o respetivo potencial neste dominio, procedemos a
analise mais aprofundada das suas caracteristicas e¢ das dinamicas de trabalho
desenvolvidas, procurando classifica-los mediante as formas de articulagcdo promovidas,
considerando a pluridisciplinaridade (coordenacdo) e a interdisciplinaridade
(combinacgao). Esta analise e classificagdo dos materiais foram realizadas a partir dos
nossos registos das planificagdes/sequéncias e dos registos de avaliagao/reflexdo sobre

as nossas intervengdes.

Designacdo do material: Big book dos 5 sentidos, com destacaveis plastificados.

Objetivo: exploracao dialogada de cada um dos
5 sentidos.

Descricio do material: livro plastificado e
encadernado em formato grande, cada pagina
com a imagem de um 6rgdo dos sentidos (mao,

nariz, olhos, boca, ouvido); cartdes destacaveis

Figura 6 - Big book dos 5 plastificados (perfume, instrumentos musicais,
sentidos. comida, 6culos etc.).

Dinamicas: apds a apresentacdo do livro as criangas na area do tapete, foi realizada

uma exploragdo oral, na qual as criancas foram incentivadas a verbalizar, de forma

correta, o que viam. Neste exercicio sdo aferidas as suas percegdes sobre o tema. De

seguida, cada crianga teve a oportunidade de explorar o livro, acompanhada da
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exploragdo oral pela estagidria, e de colocar os cartdes destacdveis com as imagens nas
paginas correspondentes. Cada pagina, para além da imagem do 6rgdo sensitivo, tinha
ainda o seu nome escrito e uma frase elucidativa da fun¢do de cada 6rgao. O livro ficou
disponivel para consulta na biblioteca da sala. No final cada crianca recebeu uma réplica
do livro onde colou as imagens nas respetivas paginas.

Potencial Pedagogico: o caracter manipulativo, ludico e apelativo despertou o interesse
e a atencdo destas criangas. A sua discussdo em grande grupo permitiu abordar
contetdos da area de Formagao Pessoal e Social, nomeadamente o respeito pela opinido
do colega. Foram mobilizados conceitos matematicos como a no¢do de numero na
contagem dos sentidos e dos orgdos correspondentes. A area do Conhecimento do
Mundo esteve presente, aquando da exploragdao dos 6rgaos dos sentidos e dos elementos
da natureza ou objetos do quotidiano que poderiam estar associados a cada sentido. Na
colagem das imagens foram mobilizados contetidos da Expressao Plastica e a oralidade
acompanhou a exploracdo deste material na discussdo de ideias e na utilizacdo de
vocabulério aprendido, bem como a escrita, através do reconhecimento da palavra
escrita como transmissora de informacao.

Potencial de Integracao do Conhecimento: pluridisciplinaridade.

Designacio do material: Dado das emogdes.

Objetivo: reconhecer as expressdes € sentimentos
associados as emogdes de: alegria, tristeza, medo e
raiva; respeito pelas regras; respeito pelo outro.
Descri¢ao do material: dado em formato grande,
em feltro, com imagens plastificadas de expressoes
faciais, reais, referentes a cada emocgao.
Dinamicas: apo6s exploragdo oral, no tapete, de

cada imagem, aferindo as perce¢des do grupo

sobre as mesmas, cada crianga por sua vez langa o

Figura 7 - Dado das Emo¢ées. dado e mima a expressdao que lhe saiu depois de a
identificar.

Potencial Pedagégico: a dinamica de jogo entusiasmou o grupo de criangas, que por

sua vez demonstrou bastante interesse em participar, incentivando, desta forma o

desenvolvimento de conteudos da area de Formagao Pessoal e Social como o respeito
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pelo colega e pelas regras do jogo. A oralidade foi abordada na utilizagdo de
vocabulario. Foram ainda explorados os constituintes faciais (olhos, boca, nariz), da
area do Conhecimento do Mundo, bem como as expressoes faciais tendo em conta a
emocdo através da dramatizagao.

Potencial de Integracdo do Conhecimento: pluridisciplinaridade.

Designacido do material: Jogo constru¢do das formas geométrica.

Objetivo: identificagdo das formas geométricas
(quadrado, tridngulo e retangulo); abordagem as
cores primarias; respeito pela opinido do outro.
Descricdo do material: espatulas de gelado
coloridas com velcro.

Dinamicas: apos a explicacdo da atividade, cada

par de criancas teve de construir as formas

Figura 8 — Jogo constru¢do
das formas geométricas.

geométricas com as espatulas, sobrepondo-as e
fixando-as com o auxilio de velcros. Numa fase
posterior foram exploradas as diversas maneiras de constru¢do de uma forma
geométrica a partir de outra, tendo em conta o nimero de lados. Finalmente, foi feita
uma abordagem as cores que constituiam os lados das figuras construidas.

Potencial Pedagégico: o material foi bem aceite pelas criancas, dado o seu caracter
apelativo e por ser de facil manipulagdo. Permitiu a abordagem de diferentes contetidos
tais como a explora¢do das formas geométricas e a no¢do de comparagdo entre estas
(dominio da Matematica). Aquando da comparagao dos lados de cada figura geométrica
construida, foi realizada a abordagem a noc¢do de numero. Foram ainda exploradas as
cores basicas (Conhecimento do Mundo) e a motricidade fina na realizacdo dos
encaixes. Por ter sido uma exploragdo a pares, proporcionou a oportunidade de
mobilizar conceitos da area de Formagao Pessoal e Social, na procura da solugdo, como
o respeito pela opinido do outro, através da discussdo de ideias, utilizando vocabulario
aprendido para justificar as suas opinides (Linguagem oral).

Potencial de Integracdo do Conhecimento: pluridisciplinaridade.
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Designacio do material: Leitura de 1abios.

Objetivo: abordagem as cores primarias; abordagem as
formas geométricas; mobilizacdo de vocabulario
aprendido; respeito pelas regras e pelo outro.

Descricio do material: cartdes plastificados com
imagens de conteudos ja explorados (cores, figuras

geométricas).

Dinamicas: uma crianca, de cada vez, retirou da caixa

Figura 9 — Ler os labios.

um cartdo e teve de pronunciar a palavra referente a

imagem sem emitir qualquer som. Por sua vez, o colega teve de adivinhar e verbalizar
esta palavra. Cada cartdo continha contetidos anteriormente explorados tais como: as
cores e as formas geométricas.
Potencial Pedagogico: este material contribuiu de forma positiva para realizar uma
abordagem a conteiidos matematicos tais como as formas geométricas e conceitos da
arca do Conhecimento do Mundo, nomeadamente as cores. A dramatiza¢do contribuiu
para aumentar o grau de dificuldade com a obriga¢ao de mimar, mas também contribuiu
para que as criangas pronunciassem o vocabulario aprendido (Linguagem oral). Foram
ainda explorados conceitos da 4rea de Formagao Pessoal e Social, tais como o respeito
pelas regras e pelo outro.

Potencial de Integracao do Conhecimento: pluridisciplinaridade.

Designacio do material: Jogo do telefone.

Objetivo: identificagdo das formas geométricas, das
cores, do vestuario, frutos e elementos do outono.
Descricdo do material: cartdes plastificados com
imagens de diferentes contetudos.

Dinamicas: as criangas foram organizadas em pequenos

Figura 10— Jogo do grupos, cada qual com um nimero associado. Foram
telefone. distribuidos alguns cartdes por cada grupo e com a ajuda

de um telefone, construido pelas criangas, aquando da exploracdo do telefone como
meio de comunicagdo, as criancas digitavam o numero do grupo a quem pretendiam
lancar uma pergunta contida nos cartdes, com a ajuda da estagiaria. Por sua vez, o grupo

escolhido teria de discutir a resposta em grupo e da-la pelo telefone.
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Potencial Pedagégico: com este material foi realizada uma exploracdo paralela de
conteudos de diversas areas de conhecimento, contidos nos cartdes (vestuario, frutos,
formas geométricas, elementos do outono), bem como a nocdo de nuamero, o
desenvolvimento da oralidade e de competéncias da area de Formacao Pessoal e Social,
inerentes a dinamica de jogo.

Potencial de Integracao do Conhecimento: pluridisciplinaridade.

Designaciio do material: Caixa Mistério 1 (visdo); Caixa Mistério 2 (figuras e formas

geométricas).

Objetivo: identificacdo e manipulacdo de
objetos.

Descricdo do material: caixa de cartdo

colorida; diferentes elementos/objetos.

Figura 11 — Caixa Figura 12 — Dinamicas: ao inicio da manha, as criancas

Mistério 1 (visdo). Caixa Mistério 3
(figuras e formas

deparam-se com uma caixa mistério que
geométricas). surgiu na sala de atividades. De seguida,
em grande grupo, a caixa foi explorada
inicialmente através de um didlogo para aferir as conceg¢des das criangas sobre os
objetos nela contidos. Numa fase posterior, cada crianca teve a oportunidade de
manipular estes objetos, registando-se as suas opinides sobre os mesmos (o que ¢? Para
que serve?).
Potencial Pedagogico: incitar a curiosidade e, consequentemente, a motivagdo foi a
funcdo principal destas caixas. Desta forma as criangas sentiram vontade de explorar os
seus constituintes, abordando conceitos matematicos como as figuras e as formas
geométricas, o perto e o longe, mais pequeno e maior, conceitos da drea do
Conhecimento do Mundo, através de uma associacdo a objetos do quotidiano, bem

como a oralidade e a aquisi¢ao de novo vocabulario.

Potencial de Integracao do Conhecimento: pluridisciplinaridade.

Neste contexto, e apds a analise de cada um dos materiais apresentados,
consideramos que estes serviram de ponto de encontro a diferentes conceitos/contetidos
de conhecimento para que se deparassem num processo de colaboracdo harmoniosa

gerando a compreensdo do objeto de estudo. Aqui, a multiplicidade de areas/dominios
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associaram-se em paralelismo (Pombo et al., 1994), mas contribuindo com a informacao
necessaria para se alcangar a integragao das aprendizagens visadas.

A pluridisciplinaridade ¢ considerada por Pombo et al. (1994) e Pombo (2003,
2004), o nivel minimo de integracdo dos saberes disciplinares. Neste, as areas/dominios
estabelecem apenas uma coordenacdo, confluindo de forma paralela para o objetivo
comum: o conhecimento de determinada realidade. Contudo, neste particular,
convocamos a perspetiva de Palmade (citado por Pombo, 2003), quando refere que a
pluridisciplinaridade “orienta-se para a interdisciplinaridade quando as relagdes de
interdependéncia entre as disciplinas emergem. Passa-se entdo do simples «intercambio
de ideias» a uma cooperagdo ¢ a uma certa compenetracdo das disciplinas” (p. 6).
Assim, além de destacarmos a importancia da pluridisciplinaridade como um avango em
relacdo a separacdo/compartimentacdo do conhecimento, assumimos também o seu
papel como primeira abordagem com potencial de evolucdo para um cendrio de
integracdo mais profundo, a interdisciplinaridade.

Deste modo, surgem os materiais seguidamente apresentados, cuja analise
confirmou o carater interdisciplinar das dindmicas de aprendizagem com eles
desenvolvidas. Foi o nosso proposito transpor o nivel da coordenacgao, transitando para
a combinagdo entre conceitos/metodologias das diversas areas/dominios, efetivando um
processo de ensino-aprendizagem, onde os saberes se completam, interagindo
harmoniosamente com vista a um entendimento global de um objeto ou realidade

(Pombo et al., 1994).

Designacio do material: Quadro do Tempo.

Objetivo: identificar e registar os estados do tempo
atmosférico pela observagdo direta; interpretar tabelas;
identificar as cores; reconhecer que a palavra escrita

transmite informacao.

Descricio do material: painel com tabela de dupla

Figura 13 — Quadro do
tempo.

entrada em feltro, com imagens reais, e cartdes com 0s
dias da semana plastificados; caixa com as figuras
destacaveis (sol, nuvens brancas, nuvens cinzentas, nuvens com chuva, sol encoberto

por uma nuvem) em feltro.
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Dinamicas: o quadro do tempo foi explorado diariamente, na rotina do acolhimento. As
criancas eram convidadas a espreitar, pela janela, o estado do tempo. De seguida,
trocavamos opinides no tapete sobre o observado e uma crianga colocava a figura
representativa do estado do tempo na coluna do respetivo dia da semana, identificada
com a palavra escrita e com uma cor.

Potencial Pedagégico: tendo em conta o objetivo, foram mobilizados diversos
conceitos/conteudos. Assim, o didlogo estabelecido no tapete, sobre as opinides de cada
crianca relativamente ao estado do tempo, contribuiu para o desenvolvimento de
competéncias quer a nivel da 4drea de Formacdo Pessoal e Social quer no dominio da
oralidade. Ainda inserido neste debate, foram surgindo conceitos da area do
Conhecimento do Mundo aquando da identificacao do estado do tempo e realizada uma
abordagem simultdnea as cores para estabelecer que dia da semana seria assinalado.
Desta forma, ¢ assomando a abordagem a escrita no reconhecimento da palavra escrita,
como transmissora de informacdo. Esta tarefa implicou ainda o afloramento de
conceitos do dominio da Matematica, sendo que era necessario assinalar a coluna e
linha correta, no quadro, mobilizando conceitos matematicos, nomeadamente no que se
refere a interpretagao de tabelas.

Potencial de Integracio do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacio do material: Puzzle de espatulas.

Objetivo: reconstrucdo de imagens combinando
nimeros e palavras.
Descricio do material: imagens dos meios de

comunicacdo explorados, plastificadas e coladas em

espatulas de gelado que, por sua vez, foram cortadas em

Figura 14 — Puzzle de pecas individuais. Estas encontravam-se numeradas e
espatulas. em cada espatula continha uma letra que, depois das

espatulas ordenadas de forma correta, completava a palavra escrita do nome do meio de

comunicagdo da imagem.

Dinamicas: foi distribuido um puzzle a cada crianca que, por sua vez, teve de o montar

optando pela estratégia que lhes parecesse mais conveniente. Tiveram a possibilidade de

ordenar as espatulas pelos nimeros nelas contidos, pela associagdo de letras de forma a

completar a palavra ou pela constru¢do da imagem sendo que poderiam guiar-se por
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uma imagem entregue com o puzzle. No final cada crianga teve de partilhar com o
grupo o meio de comunicagao contido no puzzle que montou.

Potencial Pedagégico: a utilizagdao deste material permitiu que cada crianga, de forma
autonoma, escolhesse a melhor forma de chegar a solugdo, sendo que o objetivo final
seria a constru¢do de uma imagem. Para tal, mobilizaram conceitos do dominio da
abordagem a escrita com a realizagdo do puzzle pela jungdao de letras de forma a
construir a palavra e do dominio da Matematica, organizando as pegas por ordem
numérica, para no final poderem identificar o meio de comunica¢do representado na

imagem (Conhecimento do Mundo).

Potencial de Integracdo do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacido do material: Cartaz historia bolo de chocolate.

Objetivo: realizar o reconto da historia do bolo
de chocolate, reconstruindo a receita para a
confecao do mesmo.

Descricio do material: cartaz em formato

grande, dobrado a meio e ilustrado. No interior,

continha um pictograma de uma receita de bolo

Figura 15 — Cartaz historia

bolo de chocolate. de chocolate.
Dinamicas: apos a leitura de uma historia, as
criangas realizaram um reconto com o cartaz. Na histdria foi feita a referéncia a uma
receita para a confecdo de um bolo. Assim, as criangas tiveram de interpretar esta
receita para preparar o bolo.
Potencial Pedagogico: durante a participacdo de cada colega, o restante grupo
desenvolveu competéncias ao nivel da escuta ativa e respeito pelo colega. Ao longo do
reconto, as criangas mobilizaram conceitos/conteudos do dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, ao mesmo tempo que exploraram os ingredientes (drea do
Conhecimento do Mundo) ilustrados no cartaz. As nog¢des de numero e quantidade
(dominio da Matematica) foram também exploradas aquando da contagem dos
ingredientes. O facto de ser um cartaz em formato grande captou a atengdo e o interesse
das criancas que, auxiliados pelas imagens, realizaram a interpretagao da receita da
historia com éxito.

Potencial de Integracio do Conhecimento: interdisciplinaridade.
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Designacio do material: Puzzle de reconto.

Objetivo: recontar uma  histéria, sequenciando
corretamente as imagens; ordenar numericamente.
Descricio do material: pecas em espuma grossa com

imagens da historia, numeradas e plastificadas.

Dinamicas: apds a leitura de uma historia, as criangas

Figura 16 — Puzzle de
reconto.

foram desafiadas a realizar o seu reconto com o auxilio
das pecas ilustradas que, por sua vez, estavam numeradas.
Potencial Pedagégico: este material serviu de suporte para o desenvolvimento de
competéncias no dominio da oralidade, durante a elaboragdo do reconto e na discussao
de ideias sobre a apresentacdo de cada crianca. Nesta discussdo foram sendo
relembradas regras de socializagdo tais como o respeito pelo colega e pela sua opinido,
bem como a capacidade de esperar pela sua vez. As criangas, ao sequenciar as pegas, de
uma forma natural, mobilizaram competéncias do dominio da Matematica, uma vez que
tiveram que representar a ordem correta dos acontecimentos. Cada pega foi numerada, a
priori, para que, apos a realizagdo da sequéncia, o grupo tivesse acesso visual & ordem
numérica. Tratando-se esta historia do tema do outono, ainda estiveram subjacentes os
elementos da natureza como as folhas das arvores e as suas transformagdes nesta
estacdo, 0 vento e as suas caracteristicas.

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacido do material: Jogo da memoria.

Objetivo: exploracdo dos frutos do
outono (escrita, cores, diversidade,

quantidade).

Descricio do material: pecas quadradas
Figura 17 — Jogo da memoria. em espuma grossa com  imagens

legendadas e plastificadas dos frutos do outono.

Dinamicas: numa primeira fase, as criangas visualizaram as pecas voltadas para cima.

De seguida, as pecas foram viradas com as faces para baixo sem alterar as suas

posicdes. As criancgas, a pares, tentaram realizar combinagdes de dois frutos iguais. No

final contabilizou-se o numero de pares que cada crianga obteve a fim de aferir o

vencedor.
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Potencial Pedagégico: este material visou a exercitagio da memoria visual e a
exploracdo dos frutos do outono. Neste processo estiveram implicitos conceitos do
dominio da abordagem a escrita uma vez que cada elemento do outono estava
identificado com a palavra escrita e da drea do Conhecimento do Mundo na abordagem
das cores dos respetivos frutos. Ainda tendo esta exploracdo uma dinamica de jogo,
foram sendo relembrados contetidos da area de Formacao Pessoal e Social, tais como: o
respeito pelo colega e o saber esperar pela sua vez. De forma espontanea surgiram ainda
as contagens numéricas a fim de se determinar o vencedor.

Potencial de Integracio do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacido do material: Lagarta comilona do outono.

Objetivo: desenvolver a oralidade; realizar o reconto
da historia; recriar a historia de acordo com a logica

estabelecida; realizar sequéncias; explorar os diferentes

constituintes do outono (cores e frutos).

Figura 18 — Lagarta Descricio do material: meias bolas de esferovite,
comilona do outono. . . o
coloridas e painel magnético.

Dinamicas: apds a leitura e visualizagdo da historia adaptada da lagarta comilona, as
criangas realizaram o reconto com o auxilio da lagarta. Tiveram de associar os frutos
comidos as respetivas cores, construindo o corpo da lagarta com a cor do fruto comido.
Potencial Pedagogico: dado o seu caracter apelativo, este material conseguiu motivar o
grupo de criangas para a mobilizagdo de um leque de conceitos/contetidos, numa
dindmica de trabalho a pares que, consequentemente, requer a presenga de regras
inseridas na area de Formagao Pessoal e Social. Um dos objetivos deste material foi o
reconhecimento dos elementos do outono (cores e frutos) através de um reconto e¢/ou da
elaboracdo oral e criativa de uma histéria a partir do material pedagdgico. Neste
exercicio foram afluindo os frutos e a sua associacdo as cores, bem como conceitos

matematicos relacionados com as sequéncias.

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.
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Designacio do material: Painel do outono.

Objetivo: conhecer os diversos elementos
caracteristicos do outono (cores, texturas,

frutos).

Descricio do  material: painel de

serapilheira; casca de arvore; folhas de

Figura 19 —

Painel do outono arvore; castanhas; ourigos; abdbora; roma;

(caixa mistério 2). pera; magd; girassois; letras em goma EVA;

crachas.

Dinamicas: apos a exploragdao dos elementos
do outono contidos na caixa surpresa, que surgiu na sala de atividades, o grupo decidiu
elaborar um painel do outono com os mesmos, para exposicao a restante escola.
Potencial Pedagdgico: tendo em conta o fator surpresa, as criangas demonstraram
bastante interesse na exploracdo deste material. Uma vez descoberta a caixa, cada
crianga teve a oportunidade de manipular e explorar todos os elementos nela contidos,
a0 mesmo tempo que expressava, oralmente, a sua opinido e/ou percecao sobre os
mesmos, tendo em conta as suas caracteristicas (peso, cor, textura, cheiro...), abordando
conceitos do Conhecimento do Mundo e matematicos tais como: “mais pesado do que”.
Ainda no tapete, e na sequéncia do didlogo estabelecido, cada crianca manifestou a sua
opinido sobre o que fazer com o conteudo da caixa e foi sugerido a colagem dos
elementos do outono num painel para exposi¢do aos colegas a restante escola. A
elaboragao do painel contou com o contributo articulado das diversas areas/dominios do
conhecimento, nomeadamente, das Expressdes Plasticas, da area do Conhecimento do
Mundo, do dominio da Matematica e do dominio da Linguagem oral e Abordagem a
escrita.

Potencial de Integracio do Conhecimento: interdisciplinaridade.
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Designacio do material: Quadro das emogoes.

Objetivo: identificar as proprias emogdes: alegria, tristeza,
medo e raiva; incentivar a linguagem oral; fomentar o
respeito pelo colega; reconhecer que a palavra escrita
transmite informacao; identificar das cores; desenvolver a
motricidade fina; desenvolver a no¢do de quantidade.

Descricao do material: quadro em feltro decorado com o
passaro da alma, com cartoes plastificados e coloridos, cada

um com a cor correspondente a uma emogdo e a palavra

escrita da mesma (alegria, tristeza, raiva, medo); cartdes,
Figura 20 — Quadro com fitas pendentes da respetiva cor; modulo de gavetas
das emogaoes. coloridas, também com as cores associadas a cada emocio;
molas de madeira coloridas com o nome e a fotografia de
cada crianca.
Dinamicas: durante um pequeno didlogo, no tapete, foram aferidas e partilhadas as
emocdes de cada crianga. De seguida, a crianga teve de retirar da gaveta com a cor
associada a emocao uma mola identificada com o seu nome e fotografia. Colocou-a no
quadro, pendurou-a na fita com a mesma cor que pendia do cartdo, afixado no painel,
com a palavra escrita e a cor correspondente a emocao.
Potencial Pedagégico: este material, sendo de facil manipulagdo e atrativo, motivou o
grupo de criangas para o desenvolvimento de conceitos da area de Formacao Pessoal e
Social, tais como o respeito pelo outro e a capacidade de escuta ativa. Ainda serviu de
impulsionador do desenvolvimento da oralidade aquando das partilhas. Partilhas estas
que, por sua vez, incidiram em conceitos do Conhecimento do Mundo sendo que
tratavam do reconhecimento das suas emogdes, e na identificagdo destas no quadro pela
associacdo das cores. Ainda na sequéncia da exploragdo do quadro, brotaram conceitos
matematicos, nomeadamente a quantidade de molas presentes em cada coluna. Ainda
assim, as Expressdes Motora e Dramatica estiveram presentes no desenvolvimento da
motricidade fina e na identificagao das emogdes.

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.
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Designacio do material: Fantoches “O quadrado e os seus amiguinhos”.

Objetivo: realizacdo do reconto; identificagdo das
expressoes faciais; abordagem as cores e as formas
geométricas.

Descricao do material: fantoches de feltro coloridos

e espatulas de gelados, com bocas amoviveis.

Dinamicas: apos a leitura da historia, que apelava as

Figura 21 — Fantoches
“O quadrado e os seus emocdes, as criangas recontaram-na com o auxilio dos

amiguinhos”. fantoches. Ao longo da dramatizagdo, as criancas
substituiam as bocas amoviveis de forma a representar as emogdes da personagem nas
diferentes situacoes da historia.
Potencial Pedagégico: este material, a0 mesmo tempo que proporcionou a
oportunidade de desenvolver competéncias orais, permitiu que as criangas
identificassem a expressao facial correspondente a emoc¢ao de cada personagem. Por sua
vez, as personagens eram designadas pela sua forma e cor (quadrado branco, circulo
azul, circulo amarelo, circulo castanho, circulo verde, circulo laranja), permitindo assim
a convergéncia da area do Conhecimento do Mundo e do dominio da Matematica para a
realizagdo do reconto oral da historia (Linguagem oral e Expressao Dramatica).

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacido do material: Caixa das emogoes.

Objetivo: desenvolvimento da oralidade, do respeito pelo
outro e pelas regras; reconhecimento das emogdes e
associagdo destas a situagdes do quotidiano.

Descricdo do material: caixa contendo quatro pequenas
caixas, cada uma com uma imagem real de uma expressao

facial correspondente as quatro emogdes basicas (alegria,

medo, raiva, tristeza); cartdes plastificados com imagens de
Figura 22 — Caixa situacdes que poderdo desencadear diferentes emocoes,
das Emogoes. contendo no verso uma pequena contextualizagdo da situagdo

por escrito;, um dado com imagens plastificadas correspondentes as imagens das

pequenas caixas.
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Dinamicas: cada crianga na sua vez langou o dado. Tendo em conta a imagem da face
voltada para cima, a crianga em jogo retirou um cartdo contido nas pequenas caixas com
a imagem correspondente. De seguida, teve de interpretar a imagem e partilha-la com o
restante grupo, identificando a emocao inerente a imagem. Dada a vontade manifestada
pelo grupo de repetir a atividade, noutro momento, a caixa foi explorada de forma
diferente. O processo inicial de lancar o dado e retirar o cartdo repetiu-se, mas desta vez
era lida a contextualizagdo e a crianga deveria associd-la a uma situagdo existente nas
imagens e respetiva emogao.

Potencial Pedagégico: com este material conseguiu-se que as criangas associassem as
emocgdes a situagdes concretas do dia-a-dia e pertencentes a realidade destas. Assim,
cada crianga respeitou a vez do colega explorar o material, mantendo-se atento (&rea de
Formagao Pessoal e Social) e, chegada a sua vez, teve de interpretar a imagem e
associd-la a uma emocao, partilhando e justificando as suas conclusdes, desenvolvendo
a oralidade, ao mesmo tempo que abordava contetidos da area do Conhecimento do
Mundo e competéncias da Expressdo Dramatica.

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacio do material: Quadro do Zeca.

Objetivo: associacdo das emocdes as
expressoes  faciais;  conhecimento  dos
constituintes faciais (olhos, nariz, boca,
sobrancelha).

Descricio do material: boneco em formato

grande com bolso que continha olhos, narizes,

sobrancelhas e bocas, com formatos diferentes;

tabuleiro para expor as expressoes faciais.

Figura 23 — Quadro do Zeca.

Dinamicas: de forma a facilitar a atividade,
foram apresentados as criancas quatro tabuleiros com os constituintes da face nas suas
posicdes corretas e realizando diferentes expressdes faciais. As criangas tiveram de
replicar a disposi¢do escolhida na cara do boneco grande e associar uma emog¢do a
expressao facial escolhida. De seguida colocaram na blusa do boneco um cartdo com o

nome da emocao representada.
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Potencial Pedagégico: cada crianca teve a oportunidade de escolher uma emogdo e
representa-la no quadro do Zeca. Para isso, o reconhecimento das expressdes faciais e
dos constituintes foram fundamentais. Esta emogao foi ainda identificada com a palavra
escrita e a cor anteriormente definida para cada emog¢do, concorrendo, deste modo,
conceitos da area do Conhecimento do Mundo bem como do dominio da Abordagem a
Escrita, estando a linguagem oral presente ao longo de toda a exploragdo, com a
utilizacao de vocabulario referente as emocgdes e aos constituintes faciais aprendidos. A
cada participagdo, o grupo foi incitado a formar uma opinido sobre o trabalho do colega,
incentivando deste modo competéncias de respeito e escuta ativa (Formagao Pessoal e
Social).

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacio do material: Contar a brincar.

Objetivo:  desenvolvimento  da
oralidade, escuta ativa, respeito pelo
outro; abordagem as cores e formas
geométricas.

Descricio do material: estrutura em
madeira com varetas; bandas de
feltro com a ilustracdo de uma
historia.

Dinamicas: inicialmente a historia

foi contada pela estagiaria e

Figura 24 —
Contar a posteriormente pelas criancas, que
brincar. foram desafiadas a realizar o

reconto, manipulando o material.

Este continha figuras destacaveis
que transitavam de pagina para pagina através de ranhuras e afixadas por imanes. Ao
longo da historia foi feita referéncia as formas geométricas, ao convite, e as cores.
Potencial Pedagégico: a vertente apelativa proporcionou motivacdo para a realizacio
de um reconto, bem como para a constru¢ao criativa de uma historia. Deste modo,

incentivamos o desenvolvimento da linguagem oral, bem como a abordagem articulada
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as figuras geométricas, ao convite, ao aniversario € as cores, visto serem conceitos
inerentes a historia e integrantes do material.

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacio do material: O Livro Pedagogico.

Objetivo: reconto de uma histoéria;
exploragdo das formas
geométricas, dos frutos, das cores,

dos animais e seu habitat, do

Figura 25 — O Livro Pedagogico. vestudrio, e de género.

Descricio do material: livro em grande formato; figuras destacaveis.

Dinamicas: o livro foi apresentado as criangas, e estas foram questionadas sobre o que
viam de modo a perceber se todos entendiam os seus diferentes constituintes. De
seguida as criancas foram desafiadas a contar uma histdria através das paginas e das
figuras destacaveis do livro. No inicio tiveram de escolher a personagem, construindo
um menino ou uma menina, com o respetivo vestuario, e ainda construir o cendrio com
recurso a figuras geométricas. Na historia surgiram ainda alguns animais da quinta que
tiveram ser colocados nas suas casotas e arvores de frutos.

Potencial Pedagégico: sendo este um material de facil manejo e atrativo, logo cativou o
grupo de criangas que manifestou interesse em recontar e contar uma histdria,
fomentando, deste modo, a oralidade. A area do Conhecimento do Mundo esteve
inerente, tendo em conta que os constituintes das paginas do livro que abordaram as
cores, 0 vestuario, os animais, os frutos, e o género. No que diz respeito ao dominio da
Matematica, este fluiu da necessidade de construir o cenario da histéria com as formas
geomeétricas.

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacio do material: O Saco Contador de Historias.

Objetivo: desenvolvimento das nogdes de pequeno, grande
e médio; reconto de uma historia.
Descricao do material: um saco em formato grande; trés

bats; incenso, mirra, ouro, trés figuras em feltro dos reis

Figura 26 — O Saco magos.
Contador de Historias.
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Dinamicas: apos a exploragdo do material, as criangas foram desafiadas, trés de cada
vez, a recontar a historia, recriando-a conforme considerasse, manuseando o material.
Potencial Pedagdgico: com este material as criancas puderam ser as personagens da
historia tendo por base o material pedagogico. Assim, fomentou-se a oralidade, ao
mesmo tempo que se abordaram as no¢des de pequeno, médio e grande. A area do
Conhecimento do Mundo surgiu de forma articulada com a exploragao dos elementos
constituintes da historia contidos no material (mirra, incenso € ouro).

Potencial de Integracio do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Os materiais acima descritos foram concebidos e explorados de forma a
promover a interdisciplinaridade defendida Pombo et al. (1994) e Pombo (2003, 2004).
Neste nivel de integragdo dos saberes, pressupde-se uma articulagdo profunda e rica
entre as diversas dareas, estabelecendo-se uma relagdo de convergéncia e de
complementaridade.

Verificamos que estes materiais pedagodgicos permitiram abordar determinada
realidade convocando de forma natural e articulada conceitos das diversas
areas/dominios disciplinares. Assim, podemos considerar que estes serviram de ponto
de partida para que diferentes conceitos/contetidos fluissem de forma combinada e
relacional, complementando-se para o entendimento pleno do objeto de estudo.

Importa salientar ainda que todos os materiais pedagogicos desenvolvidos
tiveram sempre como objetivo principal facilitar as atividades educativas e tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais integrado e significativo. Do mesmo modo, foi
também nossa inten¢do veicular informagdo de forma apelativa, melhorar a reten¢do da
imagem visual e da informagdo, despertar o interesse, manter a atencao dos alunos e
motivar para a aprendizagem, incitar a curiosidade e ainda favorecer a observagao,
descoberta, manipulacdo e a experimentagdo (Nérici, s.d.; Correia, 1995; Zabala, 1998;
Graells, 2000, Borras, 2001, Ausubel, Novak & Haneasian, 1980; Valadares & Moreira,
2009, Silva, 2013). Nesta sequéncia, importa referir que, embora os materiais tenham
sido pensados e planificados para a abordagem de determinadas areas de conteudo,
outras foram emergindo ao longo da interagdo com as criangas, suscitadas pela sua
participacao/intervengao.

No contexto da nossa abordagem a construcao e gestao de materiais pedagogicos
promotores da integragdo do conhecimento, optamos ainda por apresentar, analisar e

refletir, de forma mais aprofundada, sobre uma amostra de dois dos materiais
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desenvolvidos no contexto da Educagao Pré-escolar (o Quadro das Emocgdes e a Lagarta
Comilona do outono) evidenciando de forma mais clara e fundamentada os processos de
construgdo e gestdo que estiveram subjacentes a globalidade do trabalho por nods

realizado neste ambito.

O Quadro das Emocoes

Data da implementacio: 3 de novembro de 2015

Areas/dominios de contetido: Formagdo Pessoal e Social; Expressdo e Comunicagio
(Linguagem Oral e Abordagem a Escrita; Expressdo Dramatica; Matematica);

Conhecimento do Mundo.

Objetivos:
e Identificar as proprias emocdes: alegria, tristeza, medo e raiva;
e Incentivar a linguagem oral;
e Fomentar o respeito pelo colega;
e Reconhecer que a palavra escrita transmite informagao;
e Identificar das cores;
e Desenvolver a motricidade fina;

e Desenvolver a no¢ao de quantidade.

Material necessario:
e Painel/placa de espuma grossa; feltro; fitas de cetim coloridas; cartdes
plastificados; modulo de gavetas; molas de madeira coloridas; fotografias das

criangas plastificadas.

Registo fotografico:

Figura 29 — Molas
Figura 27 — Médulo das Figura 28 — Quadro das de madeira

gavetas do Pdssaro da Emogdes. coloridas.
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Exploracao do Quadro das Emocgoes:

Este quadro surge na sequéncia de uma visita de estudo realizada a Biblioteca e
Arquivo Municipal de Ponta Delgada, onde o grupo de criancas teve a oportunidade de
presenciar e dinamizar uma atividade relacionada com o Péssaro da Alma, intitulada “A
menina do ar”. Nesta, as criancas foram apresentadas & menina do ar e subiram com ela
até as nuvens para conhecerem o seu amigo, o Passaro da Alma. Uma vez na casa do
Péassaro da Alma, a menina do ar distribuiu chavenas de cha a todas as criangas que, por
sua vez, tiveram de imaginar que estavam a tomar cha e verbalizar o que achavam deste.

De seguida, foram convidadas a entrar no quarto do passaro da Alma e
dramatizar uma pequena histdria, com recurso a acessorios, que tratava a importancia da
interajuda e da amizade. No final foram apresentadas as criangas as diversas gavetas do
Péssaro da Alma (todas elas correspondentes a uma emocdo). Na sequéncia desta
atividade, foi oferecida ao grupo de criangas, pelas responsaveis pela dinamizagdo da
atividade, uma caixa de sapatos e lancado o desafio de a transformar numa gaveta,
referente a uma emocdo, a escolha do grupo. Esta atividade serviu de mote para a
exploracdo do livro o “Passaro da Alma” de Michal Snunit, e consequentemente, para a
exploracdo deste material.

Assim, em sala de atividades, na area do tapete, foi estabelecido um didlogo
inicial com o grupo sobre o que havia sido abordado nessa historia, recuperando o
vocabulario sobre as emogdes. De seguida, foi iniciado um pequeno debate a fim de
chegar a um acordo sobre que emocao atribuir a gaveta e como esta seria construida
(forrada e decorada). Neste momento, cada crianca teve a oportunidade de exprimir a
sua opinido e justific-la perante os colegas. No final, estabeleceu-se, por unanimidade,
que seria a gaveta da alegria e que seria pintada de amarelo, por considerarem ser a cor
desta emocdo. Posteriormente, esta gaveta foi oferecida a Biblioteca e Arquivo
Municipal de Ponta Delgada com alguns desenhos, realizados pelas criangas, sobre o
que para elas significava a alegria. Nesta sequéncia, foi apresentado o Quadro das
Emocgdes e sugerido que cada crianga partilhasse com os colegas as suas emogdes € as
sinalizasse no quadro.

No contexto dos didlogos, as criangas foram sendo questionadas e incentivadas a
responder sobre o que sentiam naquele momento. Entdo, cada crianga era convidada a
partilhar com os colegas o motivo da emogdo apontada anteriormente e a identificar a

posicao e a cor da emocao referida no painel apresentado. Para assinalar no quadro a sua
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emocdo do dia, as criangas recorreram as gavetas do Péassaro da Alma, retirando da
gaveta correspondente a emogao que apontou a mola identificada com a sua fotografia e
o seu nome, colocando-a no painel e na coluna correspondente.

Este trabalho desenvolveu-se a partir de um didlogo em grande grupo, apds a
rotina didria do acolhimento. Cada crianca teve a oportunidade de se expressar e de
verbalizar a sua emogao e as razoes a ela associadas, partilhando também, por vezes, as
suas experiéncias pessoais, de forma autonoma e voluntaria, a propdsito dos relatos de
colegas. No final da exploragdo, algumas criangas referiram, espontaneamente, que uma
das colunas tinha mais elementos que as restantes e, nessa sequéncia, efetuou-se a
contagem do numero de molas existentes em cada coluna.

E pertinente acrescentar ainda que o Quadro das Emogdes pretendeu,
primordialmente, desenvolver competéncias da area de Formagdo Pessoal e Social e do
dominio da Linguagem oral e abordagem a escrita, com base nas necessidades que o
grupo evidenciava neste dominio. No entanto, neste processo, foram explorados,
intencionalmente, assuntos diversos referentes a outras areas/dominios, nomeadamente
a area do Conhecimento do Mundo (as cores associadas a identificacao das emogdes), o
dominio da Matematica (no¢des de quantidade e contagens), o dominio da Expressao
Dramatica (expressdo de estados de espirito) e a motricidade fina na colocagdo das
molas no painel. Aqui, entende-se por motricidade fina toda a “atividade manual, guiada
por meio da visdo, ou seja, coordenagao visuomanual, com emprego de for¢a minima, a
fim de atingir uma resposta precisa a tarefa” (Caetano, Silveira, & Gobbi, 2005, p. 6).

Este material pedagdgico revelou-se apelativo e motivador, despertando a
aten¢do e a curiosidade, sendo possivel realizar a atividade com cada crianca sem que o
grupo se dispersasse ou manifestasse desejo que a atividade terminasse. A manipulagdo
das pecas pelas criangas revelou-se facil e despertou o seu interesse (Correia, 1995;

Zabala, 1998; Graells, 2000, Borras, 2001, Silva, 2013).

Impacto do material junto das criangas:

Consideramos que a exploracdo do Quadro das Emogdes teve um impacto muito
positivo no grupo, de tal forma que apds uma reflexdo sobre a sua implementagao, este
material foi estimado como uma mais-valia para o desenvolvimento do grupo, ficando

assente, em conjunto com a educadora cooperante, que este seria incorporado na rotina
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diaria do acolhimento, tendo esta manifestado interesse em manté-lo, mesmo apds o
término do estagio.

Diariamente, o grupo manifestava interesse em partilhar as suas emocgdes, de
forma voluntaria, dialogando com o adulto e com os colegas, ultrapassando
progressivamente os problemas relacionados com a inibigdo/constrangimento em falar.
Acreditamos que “escutar as criangas, conversar com elas, criar espagos para o didlogo,
estimular a expressao oral e o desejo de comunicar favorecem o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, em geral, e o desenvolvimento da linguagem oral, em
particular” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 35).

A exploracdo continuada deste material proporcionou a evolucao das criangas
nas aprendizagens pretendidas, motivando a participacdo de criangas que raramente se
expressavam oralmente no tapete. Importa ainda salientar que, complementarmente, foi
trabalhada a atitude de escuta ativa por parte do restante grupo.

Neste contexto, verificamos ainda algumas situacdes que evidenciaram o
dominio dos conceitos abordados, visto que, em algumas situagdes, as criangas
procuravam a estagiaria e pediam para mudar a sua mola de coluna, como se ilustra na

transcricdo seguinte:

“Professora o (...), ndo quer me dar a peca do jogo... posso ir mudar a
minha mola?” (Crianga A).
“Entao porqué?” (Estagiaria).

“Por que agora estou com raiva, ja ndo estou feliz...” (Crianga A).

Deste modo, consideramos que este material proporcionou as criancas a
oportunidade para se exprimirem, para relatarem as suas experiéncias, estimulando,

assim, a oralidade (Zabalza, 1998).

Potencial do material pedagogico para a integracio das areas/dominios do

conhecimento:

O “Quadro das Emog¢des” foi construido e a sua exploragdo foi organizada tendo
como foco a integragdo do conhecimento (Beane, 2002, 2003), definida por Alonso
(1998. 2001, 2002) como a integracdo das areas curriculares. Consideramos que este

material pedagogico alcancou os objetivos para ele definidos, promovendo as
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competéncias visadas e proporcionando, complementarmente, uma abordagem
articulada e relacional de diversas areas/dominios de conteudo.

Neste cendrio, destacamos o seu potencial na integracao interdisciplinar dos
saberes apresentada por Pombo et al. (1994), tendo como ponto de partida o
reconhecimento e a identificagdo das emocgdes. Conceitos de outras areas foram
trabalhados intensionalmente, emergindo de forma combinada e complementar na
abordagem ao objeto em estudo.

No quadro 3 expomos as competéncia-chave abordadas (SREF/DREF, 2011),
bem como as arcas ¢ dominios de conteudos trabalhados, considerando de forma
articulada as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-escolar (1997), documentos

curriculares que nortearam as nossas intervengoes.

Quadro 3 — Potencial do material pedagogico "O quadro das Emogoes"” para a

integragdo das areas/dominios do conhecimento.

Competéncias - Chave Areas de Dominios/ Subdominios
conteudo

Competéncia Cientifica e Tecnologica
Capacidade de mobilizar conhecimentos,
processos e ferramentas para explicar o mundo
fisico e social, a fim de colocar questdes e de
lhes dar respostas fundamentadas. A
competéncia em ciéncias e tecnologia implica a
compreensdo das mudancas causadas pela
atividade humana e a responsabilizagdo de cada
individuo no exercicio da cidadania. No que se
refere especificamente a vertente tecnologica,
esta competéncia implica, ainda, a capacidade
de aplicar criticamente esses conhecimentos e
metodologias para dar resposta as necessidades
e aspiragoes da sociedade contemporanea

Competéncia em Linguas
Capacidade de, quer na lingua portuguesa, quer
nas linguas estrangeiras, expressar e interpretar
conceitos, pensamentos, sentimentos, factos e
opinides, tanto oralmente como por escrito
(ouvir/ver, falar, ler e escrever), e de interagir
linguisticamente de forma apropriada e criativa
em situagoes de natureza diversa e em diferentes
tipos de contextos. No que diz particularmente
respeito  as  linguas  estrangeiras, esta
competéncia integra a competéncia
plurilinguistica e a compreensao intercultural

Conhecimento do Ambiente Natural e
Social

Conhecimento do Mundo

Conhecimento das
Convengdes Graficas

Compreensdo de Discursos
Orais e Intera¢do Verbal

Expressao e Comunicagdo
Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita
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Competéncia Matematica
Capacidade de reconhecer e interpretar
problemas que surgem em diferentes ambitos
(familiares, sociais ou académicos), de os
traduzir em linguagem e contextos matematicos
e de os resolver, adotando procedimentos
adequados. Esta competéncia implica, também,
a capacidade de interpretar, formular e
comunicar os resultados, bem como uma atitude Organizagdo e Tratamento
positiva, baseada no respeito pela verdade, na de Dados
vontade de encontrar argumentos e na avaliagdo
da respetiva validade.

Competéncia Cultural e Artistica
Capacidade de compreender a sua propria
cultura e as demais, desenvolvendo quer um
sentimento de identidade quer o respeito pela
diversidade cultural. No que diz particularmente
respeito a vertente artistica, esta competéncia
implica a capacidade de comunicar e interpretar
significados veiculados pelas linguagens das
artes, promovendo a sensibilidade estética e o
desenvolvimento emocional, valorizando a
expressdo individual e coletiva e a criagdo
enquanto processo.

Competéncia Social e de Cidadania
Capacidade de conhecer, valorizar e respeitar os Identidade / Autoestima
outros e o mundo, procurando uma
harmonizagdo  entre  direitos, interesses,
necessidades e identidades individuais e
coletivas. O desenvolvimento desta competéncia
implica, ainda, a capacidade de participar de
forma eficaz e construtiva em diferentes
contextos relacionais, cooperando com o0s
outros, exercendo direitos e deveres de forma
critica, responsavel e solidaria e resolvendo
conflitos quando necessario, num quadro de
defesa dos valores democraticos que garantem a
vida em comum.

Geometria e Medida

Matematica

Exp. Dramatica / Teatro -
Desenvolvimento da
Capacidade de Exp. e

Com.

Expressdo Dramatica

Cooperacao

Convivéncia Democratica /
Cidadania

Formagao Pessoal e Social

Tendo como ponto de partida o reconhecimento e a identificacdo das emogdes,
conceitos de outras areas foram trabalhados intensionalmente, emergindo de forma
combinada e complementar na abordagem ao objeto em estudo. Neste processo
identificamos e destacamos a importancia do estabelecimento de conexdes verticais
(entre temas da mesma area/dominio) e horizontais (entre diversas areas/dominios) para
o enriquecimento das aprendizagens das criancas (Pombo et al., 1994; Sacristan, 1996).

As criangas, motivadas pelo desejo de manipulagdo do material pedagdgico e
pelo ambiente de partilha criado, foram capazes de verbalizar as suas emocgoes, expondo
ideias e experiéncias pessoais aos colegas e ao adulto. Proporcionaram-se momentos
fundamentais de partilha, de escuta ativa e de promog¢do do respeito pelas ideias e

sentimentos do outro, acreditando que “¢ na inter-relagdo que a crianga vai aprendendo
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a atribuir valor a comportamentos e atitudes seus e dos outros, conhecendo,
reconhecendo e diferenciando modos de interagir” (ME/DEB, 1997, p. 52).

A associacdo de cores as emocoes, além de nos permitir trabalhar/consolidar
complementarmente as cores (area do Conhecimento do Mundo) revelou-se eficaz,
permitindo as criangas uma via para associacdo e distingdo entre conceitos. Do mesmo
modo, todo o material foi identificado com o nome da respetiva emog¢ao € com o nome
das criangas (molas), proporcionando o contacto com a palavra escrita, levando as
criangas a aperceberem-se que esta transmitia informagao, identificando cada emocao e
cada crianga. Os contextos criados permitiram que as criangas fizessem associagdes

diversas, que manifestaram oral e espontaneamente como:

“professora, agora ja sei a alegria ¢ a cor amarela, porque comega com

uma letra igual...” (Crianca B).

No posicionamento da sua mola no local respetivo a emog¢ao verbalizada foi
implicitamente trabalhada a noc¢do de coluna/linha (Organizacdo e Tratamento de

Dados) verificando a mobilizagao de no¢des matematicas diversas:

“A minha mola est4 a seguir a mola do (...), ndo € professora? E primeiro
esta amola da (...)” (Crianga C).

“hoje eu fui a primeira a colocar uma mola na fita vermelha” (Crianca
D).

“Professora hoje, tem mais meninos na fita da alegria, ontem tinha mais

na fita da tristeza, hoje ¢ um dia feliz?” (Crianga B).

De forma implicita, marcou ainda presen¢a o desenvolvimento de competéncias
de motricidade fina, pela manipulagdo das gavetas e das molas, competéncia importante
na educacgdo Pré-escolar, quer “para o desenvolvimento da crianca (quer) para o seu
bem-estar (...)” (Borges, 2014, p. 14).

Nesta abordagem procuramos perspetivar “o desenvolvimento e aprendizagem
como vertentes indissociaveis” na “construcao articulada do saber” (ME/DEB, 1997, p.
14). O material pedagogico criado evidenciou ser adequado as caracteristicas do grupo,
motivando a participagdo e o envolvimento das criangas na constru¢iao relacional,

integrada e significativa de um vasto conjunto de aprendizagens essenciais ao seu
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proprio desenvolvimento pessoal e social (Correia, 1995; Zabala, 1998; Graells, 2000,
Borras, 2001, Ausubel, Novak & Haneasian, 1980; Valadares & Moreira, 2009, Silva,
2013).

Consideramos que o “Quadro das Emocgdes” proporcionou as criangas a
possibilidade de desenvolvimento sem controlo exterior (Kamii, 1996) uma vez que as
criangas nao foram pressionadas a partilhar as suas emogoes, fazendo-o voluntariamente
e dialogando em grande grupo, sobre as suas proprias emogdes e sobre a visita de
estudo a Biblioteca Publica e Arquivo de Ponta Delgada.

Dada a inibicdo que caracterizava a maioria das criancas, nomeadamente na
interacdo oral em grande grupo, consideramos que a introdugdo deste material e a sua
transformagdo numa das rotinas didrias de acolhimento permitiu desenvolver e
consolidar a autoestima, autonomia, iniciativa e integra¢do das criangas no grupo.

Nesta sequéncia, destacamos igualmente o facto de este material ter
proporcionado o aprofundamento do conhecimento do grupo pela estagiaria, bem como
0 necessario enriquecimento da relagdo socio-afetiva com o grupo, pois acreditamos que
o educador deve relacionar-se “com as criancas de forma a favorecer a necessaria
seguranca afectiva e a promover a sua autonomia” (Al. a, n.° 4 do ponto Il do Anexo I
ao Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto) fomentando “a cooperacdo entre as criangas,
garantindo que todas se sintam valorizadas e integradas no grupo” (Al. ¢, n® 4 do ponto

IT do Anexo I ao Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto).

A Lagarta Comilona do outono

Data da implementacio: 20 de setembro de 2015

Areas/dominios de conteudo: Formacao Pessoal e Social; Expressao e Comunicagdo

(Linguagem Oral e Abordagem a Escrita; Matematica); Conhecimento do Mundo.

Objetivos:
e Desenvolver a oralidade;
e Realizar o reconto da historia;
e Recriar a histéria de acordo com a ldgica estabelecida;
e Realizar sequéncias;

e Explorar os diferentes constituintes do outono (cores e frutos).
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Material necessario:

e Quadro branco (magnético); bolas de esferovite coloridas.

Registo fotografico

Figura 30— A Lagarta Comilona.

Exploracao da Lagarta Comilona no outono:

A apresentacdo e exploragdo deste material surgiram na sequéncia de uma
historia, projetada em PowerPoint, consistindo numa versdo adaptada, pela estagiaria,
da Historia “Uma lagarta muito comilona” de Eric Carle. Assim, tendo como ponto de
partida a exploracao e consolidacao das caracteristicas do outono, nesta historia foi feita
a associacdo entre as cores dos frutos do outono comidos pela lagarta e a transformacao
da cor dos segmentos da mesma.

Este material serviu especificamente para estimular e motivar as criangas para o
reconto da historia. As criangas realizaram o reconto, a pares, efetuando a associagao
dos frutos a cor respetiva, assinalando as consequentes transformagdes da cor da lagarta
e adicionando a mesma uma “barriguinha” colorida correspondente.

Uma vez realizado o reconto da histéria, cada crianca poderia, se assim o
desejasse, realizar o conto de uma versdo diferente utilizando o mesmo material. No
final, o colega poderia exprimir a sua opinido em rela¢do as sequéncias realizadas e/ou
em relagdo a associacdo dos frutos as cores, propondo ou ndo, diferentes configuracdes,
devidamente justificadas e debatidas entre as duas criangas com a mediacdo da
estagiaria.

No decurso da atividade realizada previa-se a possibilidade da realizagdo de
contagens, usando para tal os segmentos coloridos da lagarta. Esta possibilidade de
abordagem foi despoletada pelos discursos das proprias criangas que referiam

espontaneamente:
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“Professora... essa lagarta ja tem 3 barrigas...” (Crianca E).

“Professora, a minha lagarta era maior do que a do (...)” (Criancga F).

e, nesta sequéncia, passamos a efetuar a contagem dos segmentos da lagarta no final do
reconto de cada historia.

A dimensao das pecas e a forma de manipulacio do material revelou-se
adequada, contribuindo para a consecucao das aprendizagens previstas (Correia, 1995;

Zabala, 1998; Graells, 2000, Borras, 2001).

Impacto do material junto das criancas:

Este material despertou a atengdo e a curiosidade das criangas, mantendo-as
interessadas e envolvidas. O reconto da historia com este material colocou grande
protagonismo na acdo das criangas, possibilitando-lhes a reconstru¢do da mesma
alterando a sequéncia de acontecimentos. As criancas demonstraram grande entusiasmo,
ndo sé por poderem manipular um material que lhes era desconhecido, mas também por
terem a liberdade de imaginar e transformar, constantemente, a historia, fazendo a
lagarta assumir diferentes sequéncias de cores.

Sendo um material muito apelativo, simples e de facil manejo, o grupo
demonstrou interesse em repetir a atividade, o que lhes foi permitido, constatando-se
progressos, quer ao nivel dos comentarios tecidos pelos colegas, quer nas composigoes
e associagoes realizadas. Pretendeu-se, deste modo, estimular “a curiosidade da crianga
pelo que a rodeia, promovendo a sua capacidade de identificacdo e resolugdo de
problemas” (Al f, n.° 4 do ponto II do Anexo I ao Decreto-Lei 241/2001, de 30 de
agosto)

Durante a apresentagdo e exploragdo do material registimos comentarios

diversos que testemunharam o interesse € o envolvimento das criangas:

“Professora, agora ja ¢ a minha vez?” (Crianca G).
“posso fazer de novo?” (Crianga H).
“queres ajuda? eu sei como ¢” (Crianga F).

“professora eu sei que ja fiz, mas posso ajudar?”’ (Crianga H).
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Complementarmente, verificamos que as criancas conseguiram identificar
corretamente as cores dos frutos do outono, associando-lhe facilmente um segmento da
lagarta de cor correspondente. Nestes momentos, as criancas mobilizaram ainda, de
forma natural e espontdnea, conceitos matematicos fundamentais, pela observagdo e
exploragdo das sequéncias realizadas com os segmentos da lagarta, constatando aspetos

tais como:

“Professora, primeiro foi o laranja... depois foi o verde e depois foi o
laranja outra vez!” (Crianga E).
“... olha o amarelo ficou no meio...” (Crianca I).

“... agora ficou primeiro o verde!” (Crianga E).

Consideramos que a exploracdo da “Lagarta Comilona do outono” teve um
impacto muito positivo no grupo, permitindo o trabalho integrado de diversas

areas/dominios disciplinares.

Potencial do material pedagdgico para a integracdo das areas/dominios do

conhecimento:

O material pedagogico aqui em analise teve, como ja se referiu, como foco a
promocgao da integracdo do conhecimento (Beane, 2002, 2003; Alonso, 1998, 2001,
2002). A sua concecao e gestdo permitiram alcancar os objetivos definidos, pela
abordagem articulada e relacional de diversas areas/dominios de conteudo, numa
perspetiva interdisciplinar (Pombo et al., 1994).

No quadro 4 apresentamos as competéncia-chave assim trabalhadas
(SREF/DREF, 2011), bem como as areas e dominios de contetidos presentes, de acordo

com as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (1997).
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Quadro 4 — Potencial do material pedagogico “A Lagarta Comilona do outono™

para a integrac¢do das areas/dominios do conhecimento.

Competéncias - Chave

Areas de

conteudo

Dominios/ Subdominios

Competéncia Cientifica e Tecnolégica
Capacidade de mobilizar conhecimentos,
processos ¢ ferramentas para explicar o
mundo fisico e social, a fim de colocar
questdbes e de lhes dar respostas
fundamentadas. A competéncia em ciéncias
e tecnologia implica a compreensdo das
mudangas causadas pela atividade humana e
a responsabilizacdo de cada individuo no
exercicio da cidadania. No que se refere
especificamente a vertente tecnolodgica, esta
competéncia implica, ainda, a capacidade de
aplicar criticamente esses conhecimentos e
metodologias para dar resposta  as
necessidades e aspiragdes da sociedade
contemporanea.

Conhecimento do Mundo

Conhecimento do Ambiente Natural e

Social

Competéncia em Linguas
Capacidade de, quer na lingua portuguesa,
quer nas linguas estrangeiras, expressar e
interpretar conceitos, pensamentos,
sentimentos, factos e opinides, tanto
oralmente como por escrito
(ouvir/ver, falar, ler e escrever), e¢ de
interagir  linguisticamente de  forma
apropriada e criativa em situagdes de
natureza diversa ¢ em diferentes tipos de
contextos. No que diz particularmente
respeito as linguas estrangeiras, esta
competéncia  integra a  competéncia
plurilinguistica e a compreensao
intercultural.

Competéncia Matematica
Capacidade de reconhecer e interpretar
problemas que surgem em diferentes
ambitos (familiares, sociais ou
académicos), de os traduzir em linguagem
e contextos matematicos ¢ de os resolver,
adotando procedimentos adequados. Esta
competéncia  implica, também, a
capacidade de interpretar, formular e
comunicar os resultados, bem como uma
atitude positiva, baseada no respeito pela
verdade, na vontade de encontrar
argumentos e na avaliagdo da respetiva
validade.

Expressao e Comunicagao

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Compreensdo de Discursos
Orais e Interagdo Verbal

Matematica

Geometria e Medida

Organizacdo e Tratamento de
Dados

Numeros e Operagdes

Competéncia social e de cidadania
Capacidade de conhecer, valorizar e
respeitar os outros e o mundo, procurando
uma harmonizagao entre direitos, interesses,
necessidades e identidades individuais e
coletivas. O  desenvolvimento  desta

Formacgao
Pessoal e Social

Identidade / Autoestima

Cooperacao
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competéncia implica, ainda, a capacidade de
participar de forma eficaz e construtiva em
diferentes contextos relacionais, cooperando
com os outros, exercendo direitos e deveres
de forma critica, responsavel e solidaria e Independéncia / Autonomia
resolvendo conflitos quando necessario,
num quadro de defesa dos wvalores
democraticos que garantem a vida em
comum.

Neste cendrio, partindo da tematica do outono (area do Conhecimento do
Mundo), promovemos intensionalmente momentos propicios a abordagem combinada,
com naturalidade e espontaneidade, de aprendizagens envolvendo diversas
areas/dominios de contetdo.

Tal como afirma Gusdorf (citado por Pombo, 2003) “O prefixo «inter» (...)
evoca também um espago comum, um factor de coesdo entre saberes diferentes”. Neste
contexto, acreditamos ter conseguido uma articulag@o interdisciplinar, bem como uma
articulagdo intradisciplinar, tendo como mediador o material pedagdgico em analise.

Para o reconto da historia, as criangas mobilizaram aprendizagens e
competéncias dos dominios da Compreensdao de Discursos Orais, Interacdo Verbal e
Oralidade, aprofundando, complementarmente, conceitos diversos do dominio da
Matematica, nomeadamente: as contagens e termos matematicos essenciais como
“primeiro” e “a seguir” estabelecendo uma sequéncia temporal, identificando, ao
mesmo tempo, padroes sequenciais. Na exploragdo dos frutos do outono, abordamos,
também, o seu nome e cor, estimulando comparagdes e distingdes. Assim, as criangas
puderam observar a ma¢d vermelha e a mag¢d verde, percebendo que se tratava do
mesmo fruto, que se pode apresentar com cores diferentes. Ainda ao longo deste
processo promovemos, integradamente, competéncias de Formacao Pessoal e Social,
nomeadamente a cooperacao na realizagdo da tarefa, e o respeito pelo outro e pelas suas
ideias.

Assim, destacamos as potencialidades deste material, cuja exploragdo se revestiu
de um carater ludico, dadas as suas caracteristicas manipulativas. Aqui, esteve também
implicito o desenvolvimento de competéncias de motricidade fina. Esta torna-se
fundamental, uma vez que “¢ através do seu corpo que a crianga apreende o mundo
exterior, que explora os objetos e 0s espagos em que se envolve, que comunica €
adquire capacidades e competéncias” (Lopes & Gongalves, 2015, p. 149). Sublinhamos
que o caracter atrativo e simples da “Lagarta Comilona no outono” despertou o interesse

e a criatividade das criangas, potenciando a integragao pretendida.
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Na exploragdo deste material, assumiu particular importincia a agdo do
educador, neste caso especifico a estagiaria, gerindo os didlogos estabelecidos e usando
oportunamente os discursos espontaneos das criangas para o aprofundamento dos
conceitos pretendidos.

Feita a apresentacdo da andlise e discussdo das atividades desenvolvidas, a
proposito da tematica selecionada para aprofundamento neste relatorio, passamos de
seguida a abordagem ao trabalho desenvolvido no ambito do estidgio pedagdgico em

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

2.3.2. Os Contextos de Acao/ Intervencao no Estagio Pedagogico 11

Partindo do pressuposto que “professor exerce a sua actividade profissional, de
uma forma integrada, no ambito das diferentes dimensdes da escola como institui¢do
educativa e no contexto da comunidade em que esta se insere” (n° 1 do ponto IV, do
Anexo ao Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto), as particularidades do contexto
educativo serviram de mote para a estruturagao e fundamentagdo de toda a nossa acgao
pedagdgica.

O Estagio Pedagdgico II desenvolveu-se num contexto distinto do Estagio
Pedagbgico I, sendo por isso necessario, nos munirmos, novamente, de todas as
informacdes, pertinentes para a planificacao adequada da nossa a¢dao. Deste modo, para
o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica, adaptada as particularidades do grupo de
criangas, ¢ a adequada ao ritmo de cada crianga, foram delineadas, uma vez mais, macro
estratégias no PFI, estruturado para a a¢do pedagdgica em contexto do 1° Ciclo do
Ensino Basico com base nas caracterizagoes realizadas do meio, da escola, da sala e do
grupo de alunos.

De seguida, apresentamos as caracterizagdes do meio, da escola, da sala e do

grupo, com as devidas ressalvas no que respeita a identifica¢do dos intervenientes.

2.3.2.1. Caracterizacao do meio

A caracterizagdo do meio torna-se pertinente para poder facilitar, quando
oportuno, “a realizacdo [de] aprendizagens de forma adaptada a realidade regional,

tornando-as mais significativas” (SREF/ DREF, 2011, p. 6). Assim sendo, tivemos em
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consideracdo, todos os potenciais do meio envolvente que nos permitiram fortalecer o
processo de ensino-aprendizagem, aproximando-o a realidade do grupo de criangas.
Numa primeira analise, pudemos constatar que a maioria da sua populagao
pertence a um nivel socioecondémico médio e profissionalmente ocupa-se, na sua
maioria, do setor agropecudrio. Deste modo, foi relevante a proximidade a escola, de
instalacdes pertencentes ao setor primario, tais como exploragdes agricolas e pecuarias,
bem como do setor secundario, como a industria e a construgdo civil. Estas permitiram-
nos abordar as atividades econdmicas de forma participada pelos alunos, através de
diferentes momentos de visitas de estudo, nomeadamente, a uma exploragdo
agropecuaria, a uma serragdo de madeiras e carpintaria, e a duas fabricas de lacticinios.
Estas fundamentaram-se ainda no pressuposto de que “o meio local, espaco vivido,
devera ser o objecto privilegiado de uma primeira aprendizagem metddica e sistematica
da crianga ja que, nestas idades, o pensamento esta voltado para a aprendizagem

concreta” (ME/DEB, 2004).

2.3.2.2. Caracterizacio da escola

A escola, por sua vez, apesar de ser um edificio de arquitetura centenaria,
encontrava-se em muito bom estado de conservacao, oferecendo espagos, interiores e
exteriores amplos para o desenvolvimento de atividades coletivas, quer a nivel de turma
quer a nivel de interagdo entre turmas, bem como diversos materiais didaticos e de uso
corrente, que nos auxiliaram nas diferentes experiéncias realizadas. Dispunha ainda de
um espaco para reunides de professores, onde foram proporcionados momentos de
partilha e troca de ideias, entre as estagiarias e alguns professores da escola; um gindsio
amplo equipado com algum material, que nos assistiu no desenvolvimento das aulas de
Educagao Fisica.

Esta escola albergava cerca de 257 alunos. O corpo docente era composto por 40
a 45 professores e 8 Auxiliares de Educagdo. Importa referir, que esta escola se
caracterizava por possuir uma direcdo, bem como com um corpo docente, muito
recetivo as dindmicas e projetos propostos, facilitando a realizagao de projetos na turma,

bem como, entre turmas.
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2.3.2.3. Caracterizacao da sala

Deparamo-nos com uma sala de trabalho, no primeiro andar, ampla com espacos
e condi¢des materiais que nos permitiram a realizacdo de diversas experiéncias, como,
uma bancada com um lavatério, que servia de apoio a trabalhos mais experimentais
(experiéncia sobre as propriedades da agua; a eletricidade; a confecdo de alguns
alimentos, aquando da exploragdo das unidades de medida). As suas dimensdes,
tornaram-se uma mais-valia, pois contribuiram para que a maioria dos alunos usufruisse
de uma mesa individual e ainda facilitava a livre circulagdo pelas diferentes zonas da
sala, ao longo das atividades mais dindmicas, como a exploracdo dos ficheiros
autocorretivos, a apresentacdo de trabalhos, atividades de jogo e trabalhos de grupo.

Para além dos diversos materiais de apoio pedagdgico, nomeadamente, jogos e
materiais manipulaveis, contava com dois quadros negros, sendo um deles magnético,
que nos auxiliou na exposi¢do de conteidos com materiais destacaveis, um smartboard
e um projetor, que nos auxiliaram nas projecdes de PowerPoints e ainda na construgao
da pagina de turma. Os trés computadores e a internet foram também cruciais no
desenvolvimento de atividades de pesquisa.

A figura 31 pretende ilustrar a disposi¢@o e organizagdo inicial da sala de aula.

| Quadros pretos |

—» | computadores
o

janelas

uadros de cartica
« [amarwoara || © :

<% | computador

armarios

L

Mesas de trabalho |

Figura 31 — planta da sala de aula do 4° ano. 90



Importa salientar, que esta disposi¢do foi modificada ao longo das diversas
intervengoes, para melhor assistir, a nivel de funcionalidade, as diferentes atividades
realizadas. E de referir ainda que os quadros de corti¢a serviram para afixar tabelas de
consolida¢do de conceitos, construidas em grande grupo e expor trabalhos realizados em
pequenos grupos.

A rotina didria consistia em trés tempos essenciais, desde a entrada dos alunos
na sala as 9h00, o intervalo da manha, das 10h30 as 11h00, o almogo, das 12h30 as
13h30 e a saida as 15h00 ou as 15h45. Esta rotina encontrava-se estruturada num
horario semanal, proposto pela escola, que apresentamos no quadro 5, tendo este um

caracter flexivel sendo, por isso, passivel de alteragdes consoante os interesses dos

alunos.
Quadro 5 — hordrio proposto pela escola.

Horas Segunda feira Terca feira Quarta feira | Quinta feira Sexta feira
9:00/ 9:45 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués
9:45/10:30 Portugués Matematica Portugués Matematica Matematica

10:30/11:00 Intervalo

11:00/11:45 Matematica Portugués E. Fisica Portugués E. Meio
11:45/12:30 Matematica Portugués EMRC Portugués E. Musical
12:30/13:30 Almogo

13:30/14:15 E. Meio E. Meio Matematica Inglés E. Dramatica
14:15/15:00 E. Meio E. Meio Matematica E. Plastica E. Fisica
15:00/15:45 E. Fisica Inglés Cidadania

2.3.2.4. Caracterizacio da turma

A turma do 4° com que tivemos a oportunidade de trabalhar era composta por 16
alunos, sendo que um destes, ndo frequentou a escola, ao longo das nossas intervengdes,
visto se encontrar de baixa médica devido a um problema de satde. Dos 15 alunos
presentes destacamos um com necessidades educativas especiais, que beneficiava de um
Curriculo Especifico Individual (CEI), sendo por isso necessdria a adaptacdo de
algumas das atividades, mas sempre que possivel o aluno era incluido nas atividades da
turma, mais precisamente na exploragdo dos materiais didaticos, na elaboracdo de

trabalhos de grupo, e nas dinamicas de jogo.
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A turma, na generalidade, caracterizava-se por ser participativa, entusiasta e
interessada nas atividades propostas. Na sua globalidade, nutria um grande carinho,
admiragdo e respeito pela professora titular, o que influia a adogao de uma postura
correta dentro da sala de aula. Postura esta que se verificou ao longo de toda a nossa
acao pedagogica, sendo raros os casos de mau comportamento. No entanto, era notoria
alguma heterogeneidade no que se refere aos niveis de desenvolvimento de
aprendizagens. Salienta-se a existéncia de diferentes ritmos de trabalho, sendo que
existiam alunos com maior destreza e autonomia, na realizacdo das tarefas, do que
outros, sendo, por isso necessdrio um acompanhamento mais individualizado. Esta
problemadtica, levou-nos a delinear estratégias capazes de favorecer um processo de
ensino- aprendizagem, que beneficiasse todos os alunos, de forma a ndo comprometer o
compasso de trabalho do grupo, em geral.

Apesar de ser um grupo, na sua maioria, respeitador das regras de socializacao,
dentro e fora da sala de aula, surgiam momentos de desrespeito pelo ritmo de trabalho
dos colegas, levando, muitas vezes, a impaciéncia dos alunos mais auténomos, e
consequentemente, a falta de seguranga na realizacao das tarefas, em grande grupo, dos
alunos mais dependentes. Para tal, foram necessarias medidas que favorecessem, a
interajuda entre os alunos da turma de modo a que se salientasse a importancia da
cooperacao.

A area em que os alunos apresentavam mais dificuldade era a area da
Matematica. No entanto, a area do portugués era também um desafio, havendo alunos a
usufruir de um acompanhamento individualizado, nestas areas por professores de apoio.
Em contrapartida, a area do Estudo do Meio apresentava-se como motivadora e capaz
de cativar os alunos. Estes caracterizavam-se, ainda, por serem muito curiosos em
relacdo ao meio que os rodeia, demonstrando interesse em saber. Este fator foi
aproveitado para a explora¢do do meio envolvente, servindo de mote para a abordagem
as outras areas disciplinares, nomeadamente, através de trabalhos de pesquisa, trabalhos

de grupo e visitas de estudo.
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2.3.2.5. A Construcio e Gestao de Materiais Pedagogicos Promotores da
Integracio do Conhecimento no 1.° Ciclo do Ensino Basico:

apresentacio, analise e discussio

Seguindo a premissa de que “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢
um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”
(Freire, 1997, p. 66), de seguida serdo expostas e analisadas as praticas educativas
desenvolvidas em contexto de Estdgio Pedagogico II, no 1° Ciclo do Ensino Bésico,
mais concretamente as que envolveram a construcao e gestdo de materiais pedagdgicos,
capazes de promover a integragdo das diversas areas disciplinares, tendo por base o
desenvolvimento de competéncias da area de Formagdo Pessoal e Social,
nomeadamente a autonomia e confianca em si. Importa salientar que todas estas praticas
tiveram como base as caracteristicas do espaco educativo, 0 meio em que este se inseria
e principalmente as dos alunos que constituiam a turma do 4° ano de escolaridade. Estas
foram, uma vez mais, refletidas e estruturadas no PFI que serviu de ponto de partida
para toda a nossa acao.

Assim sendo, realgamos que a nossa pratica assentou numa diversidade de
dinamicas, entre elas visitas de estudo, atividades experimentais, registos escritos,
dramatizacdes, coreografias, trabalhos de construgdes e apresentacdo dos mesmos,
visitas de profissionais a sala, apresentagdes em PowerPoint e trabalhos de pesquisas.
Sobre estes dois ultimos, salientamos que o recurso a suportes informaticos e
audiovisuais foram frequentes ao longo da nossa ag¢do, por encararmos a sua presenca
como uma mais-valia para o desenrolar de aprendizagens. Tal como refere Ferreira
(1995, p. 17), estes meios audiovisuais t€ém um importante papel na estimulacdo dos
sentidos, elencando assim um conjunto de possibilidades facilitadoras do processo de
ensino-aprendizagem, de entre as quais se destacam o aumento do interesse e da
aten¢do, o grande impacto causado nos alunos e a contribuicdo dada a retencdo dos
conteudos na memoria.

Todas estas atividades e estratégias visaram a promog¢do da “autonomia dos
alunos, tendo em vista a realizacdo independente de aprendizagens futuras, dentro e fora
da escola” (Al. g, do nimero 2 do ponto II do Anexo II ao Decreto-Lei, 241/2001 de 30
de agosto). A organizagdo, desenvolvimento e avaliagdo constante do “processo de
ensino com base na analise de cada situagdo concreta, tendo em conta, nomeadamente, a

diversidade de conhecimentos, de capacidades e de experiéncias com que cada aluno
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inicia ou prossegue as aprendizagens” (Al. ¢, do numero 2 do ponto II do Anexo II ao
Decreto-Lei, 241/2001 de 30 de agosto), teve como objetivo aprendizagens ativas
significativas.

Importa ainda salientar que o aluno abrangido pelo CEI foi integrado nas
atividades da restante turma, sempre que possivel, nomeadamente, nas visitas de estudo
e na organizagao das informacdes recolhidas na sequéncia destas visitas, nas dinamicas
de jogo, na exploracao dos materiais pedagdgicos, adaptando o seu conteudo ao CEI, e
nos trabalhos de grupo. Deste modo, acredita-se que a sua aprendizagem num ambiente
menos restritivo possivel sera uma mais-valia para o seu processo de desenvolvimento,
pessoal e social (Arends, 1995).

Neste ponto do trabalho, importa real¢ar os materiais pedagdgicos desenvolvidos
no contexto do 1° Ciclo do Ensino Bésico, que pretenderam promover aprendizagens
significativas, num processo de ensino-aprendizagem articulado, visando a integracao
curricular, tendo em conta as suas diferentes dimensdes defendidas por Beane (2002,
2003) e Alonso (1998, 2001, 2002). No entanto, incidiremos nos materiais que
pretenderam promover a integracao dos saberes disciplinares defendida por Pombo et al.
(1994), através de uma concecao e gestao intencional, visando facilitar esta articulagdo e
consequentemente o processo de ensino-aprendizagem (Nérici, s.d.; Correia, 1995;
Zabala, 1998; Graells, 2000, Borras, 2001, Ausubel, Novak & Haneasian, 1980;
Valadares & Moreira, 2009, Silva, 2013).

Todos os materiais pedagogicos, desenvolvidos neste contexto, foram analisados
e categorizados tendo em conta a integragdo disciplinar apresentada por Pombo et al.
(1994), mais precisamente nas categorias da pluridisciplinaridade e da
interdisciplinaridade. Mais uma vez refor¢amos que, dado a organizagdo dos programas
atuais, ndo nos € possivel ir além, ultrapassar aquilo que ¢ proprio de cada disciplina
(Pombo, 2004) e alcangar a categoria da transdisciplinaridade.

Neste contexto, foram desenvolvidos diversos materiais pedagdgicos com
finalidades de introdug¢do de novas matérias e/ou consolidagdo de aprendizagens, em
continuidade com a planificagdo periodal/mensal da professora cooperante.

Considerando que todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e
saberes que foram adquirindo no contacto com o meio, € o facto de o grupo de alunos
revelar bastante curiosidade e interesse por dinamicas de aprendizagem participada,

aproveitamos o caracter transversal da area do Estudo do Meio para as valorizar,
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reforcar, ampliar e sistematizar para a realizacdo de aprendizagens mais complexas

(ME/DEB, 2004), em articulacdo com os contetidos das restantes disciplinas, utilizando

estratégias conducentes ao desenvolvimento das seguintes dimensdes
formativas da aprendizagem das ciéncias: Curiosidade, gosto de saber e
conhecimento rigoroso e fundamentado sobre a realidade social e natural,
Capacidade de questionamento e de reconhecimento do valor e dos
limites da evolucdo da ciéncia; Capacidade de articulagdo das realidades
do mundo social e natural com as aprendizagens escolares; Compreensao
das conexoes ciéncia-tecnologia-desenvolvimento, recorrendo,
nomeadamente, a construcao de objectos simples, ao uso de modelos e a
resolucao de problemas (Al. b, do n°® 4 do ponto III do Anexo II ao
Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto),

tendo, como ponto de partida, os “conhecimentos prévios dos alunos, bem como os

obstaculos e os erros, na construgao das situagdes de aprendizagem escolar” (Al. d, n°® 2

do ponto II do Anexo II ao Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto).

Posto isto, o quadro 6 ilustra os materiais pedagogicos construidos e explorados,

com o intuito especifico de promover a integragao das areas/dominios do conhecimento,

ao longo das diferentes intervencdes no ambito do Estdgio Pedagdgico II. Neste, sdo

explicitadas as diversas areas e dominios de contetidos, exploradas através de cada um

dos materiais.

Quadro 6 - Materiais pedagogicos desenvolvidos no 1° Ciclo do Ensino, visando a

integragdo das areas/dominios do conhecimento.
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Os materiais acima apresentados, pretenderam a concretizacdo de um processo
ensino-aprendizagem articulado e integrado e, ao mesmo tempo, favorecer
“compacidades de resolug¢do de problemas; estimula(r) as criangas a exprimirem as suas
proprias ideias e a saberem falar em publico; desenvolve(r) nas criangas, o gosto pela
cooperacao, interajuda e trabalho de grupo” (Marques, 1998, p. 98). Todos eles
previram a sua elaboracdo em grande grupo € em pequeno grupo € a sua posterior
apresentacdo, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento de competéncias da
area da Formacao Pessoal e Social, tais como a autonomia, a confianga e a cooperagao.

Aproveitando a heterogeneidade do grupo no que diz respeito ao nivel das
aprendizagens, a dinamica de trabalhos em grupo na constru¢do e exploracao dos
materiais pedagogicos torna-se benéfica pelo confronto dos saberes, tornando-se mais
relevante e eficaz que a explicagcdo do professor (Pato, 1995, p. 27).

O desenvolvimento destas atividades fomentou de igual forma “a aquisi¢ao
integrada de métodos de estudo e de trabalho intelectual, nas aprendizagens,
designadamente ao nivel da pesquisa, organiza¢do, tratamento e produgdo de
informagdo, utilizando as tecnologias da informagdo e da comunica¢ao (Al f, n° 2 do
ponto II do A nexo I ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto).

E de salientar que os materiais desenvolvidos em contexto de Estagio
Pedagogico 11, aqui apresentados, tiveram em consideracdo a integragdo do aluno com
CEl, quer na sua adaptagdo quer na sua exploracao assistida, partindo do pressuposto da
“maximizacdo das oportunidades para que cada aluno, quaisquer que sejam as suas

caracteristicas, consiga tirar o maximo partido do seu potencial” (ME/DEB, 2011, p. 5).
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Podemos ainda constatar que, na exploragdo de todos os materiais, a oralidade
marcou presenca frequente através de diversos momentos de didlogo e de discussao, por
acreditarmos na importancia que este dominio representa, ndo s6 no contexto de sala de
aula, como também nos diversos contextos sociais a que as criangas estdo expostas.

A importancia e relevancia dos materiais justifica-se uma vez mais pelo seu
caracter motivador e apelativo (Correia, 1995), favorecendo a compreensdo através da
manipulagdo, e da aproximacao com o seu meio pois os alunos

esforgam-se por compreender e recordar quando conseguem ver relagdes
entre a matéria que estudam e as proprias vivéncias (...) trata-se de um
tipo de aprendizagem que lida com problemas que sdo ajustados, tanto
quanto possivel, as situagdes da vida real (Delisle, 2000, p. 15).

E de sublinhar que, assente na premissa de que o professor devera assegurar “a
realizacdo de actividades educativas de apoio aos alunos e coopera(r) na detec¢do e
acompanhamento de criancas ou jovens com necessidades educativas especiais” (Al h,
n°2 do ponto III do Anexo ao Decreto-Lei 240/2001 de 30 de agosto), os materiais
desenvolvidos comtemplaram o aluno que beneficiava de um CEI, sendo a sua
exploracdo adaptada a este sempre que necessario.

Ao longo do estagio Pedagogico II, socorremo-nos de outros materiais para a
realizagdao de atividades, tais como cubos coloridos, caixas de cartdo, fitas de cetim e
outros materiais estruturados. No entanto, a tabela pretende, apenas, representar os
materiais construidos e explorados com o objetivo de realizar a integracao dos saberes
disciplinares quer ao nivel pluridisciplinar, quer ao nivel interdisciplinar.

Nesta sequéncia, e em complementaridade com a informagdo apresentada no
quadro anterior, apresentamos de seguida a andlise feita aos materiais construidos que
serviram de suporte ao desenvolvimento de experiéncias de aprendizagem integradoras,
de caracter pluridisciplinar, atendendo a acecao apresentada por Pombo et al. (1994) ¢
por Pombo (2003, 2004). Importa referir que, apesar de os materiais terem sido
intencionalmente concebidos para abordar determinadas areas de conteudo, outras
foram emergindo, no decorrer da intervengdo, desencadeadas pela participagdo dos

alunos.
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2.3.2.6. Descricio e categorizacio dos materiais pedagogicos
pluridisciplinares e interdisciplinares construidos e implementados no

contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Uma vez mais se refor¢a que os materiais desenvolvidos envolveram diversas
dimensdes da integracdo curricular, mas tiveram o seu foco na integragdao das
areas/dominios do conhecimento (Pombo et al., 1994).

Os materiais aqui descritos, como ja se esclareceu, foram pensados, construidos
e geridos com o propdsito explicito de integracdo do conhecimento. Neste sentido, para
melhor explicitarmos o respetivo potencial neste dominio, procedemos a andlise mais
aprofundada das suas caracteristicas e das dinamicas de trabalho desenvolvidas,
procurando classifica-los mediante as formas de articulagdo promovidas, considerando a
pluridisciplinaridade (coordenag¢do) e a interdisciplinaridade (convergéncia). Esta
analise e classificagdo dos materiais foram realizadas tendo por base os registos das
planificagdes/sequéncias e dos registos de avaliacdo/reflexdo referentes as nossas

intervencgoes.

Designacio do material: Tabela de verbos.

Objetivo: conjugacdo verbal de trés verbos nos diferentes
tempos.

Descricao do material: tabela de formato grande, plastificada,
com vinhetas destacaveis e plastificadas com a conjugacao dos

verbos.

Figura 32 — Tabela Dindmicas: as pecas destacaveis foram distribuidas pelos
de verbos. alunos. De seguida, foi lido pela estagidria o tempo verbal e a
pessoa, € a crianca que tinha em sua posse o destacavel com a conjugacao correta tinha
de ir colocar no quadro, no respetivo lugar.
Potencial Pedagoégico: transformando a exploracdo da tabela numa dinadmica de jogo,
contribuiu para que competéncias inerentes a area de Formagao Pessoal e Social fossem
abordadas, tais como: o respeito pelas regras e pelo outro. Aquando do preenchimento
da tabela, conceitos do dominio da area do Portugués e da Matematica foram também
trabalhados, nomeadamente, na conjugagdo verbal e no preenchimento e interpretagao
da tabela.

Potencial de Integracao do Conhecimento: pluridisciplinaridade.
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Designacio do material: Jogo da Roleta.

Objetivo: trabalhar os tipos de angulos e medidas de
comprimento; explorar o relevo; trabalhar a construgdo de frases
e os graus dos adjetivos.

Descricio do material: uma roleta, quatro sacos coloridos,
cartdes plastificados com os contetidos a abordar.

Dinamicas: cada aluno, na sua vez, rodava a roleta. Tendo em

conta a cor que lhe saiu, este tinha de retirar do saco, com a cor

correspondente, um cartdo e responder a questdo colocada. Nos
Figura 33 — cartdes constavam questdes de diversos conteudos como: o0s
Jogo da Roleta. graus dos adjetivos (area do Portugués), questdes sobre o relevo
(area do Estudo do Meio); questdes sobre os angulos e as medidas de comprimento
(4rea da Marematica).
Potencial Pedagogico: com este material foi possivel abordar conceitos/contetidos das
diversas areas de conhecimento, individualmente, através das respostas dadas e das
discussoes orais, em grande grupo, sobre as mesmas.

Potencial de Integracdo do Conhecimento: pluridisciplinaridade.

Designacio do material: Ficheiros autocorretivos.

Objetivo: desenvolver a autonomia; desenvolver a
autorregula¢do da aprendizagem; desenvolver o sentido

F‘* g . 4 :
& de responsabilidade; consolidar contetidos das diversas

areas de conhecimento.

Figura 34 — Ficheiros Descricio do material: duas caixas de cartdo,

autocorretivos. devidamente identificadas, com ficheiros plastificados e

numerados. Uma folha de registo das escolhas feitas semanalmente.
Dindmicas: ao longo do dia, os alunos tinham a liberdade de escolher um ficheiro para
realizar, sempre que terminassem as tarefas propostas antes dos colegas e,
posteriormente, corrigi-lo de forma auténoma. Cada vez que um aluno escolhesse um
ficheiro tinha de registar na folha reservada para o efeito, para que no final da semana,
em grande grupo, estas escolhas fossem discutidas e avaliadas.
Potencial Pedagogico: com este material pretendeu-se desenvolver competéncias da

area de Formagao Pessoal e Social tais como a autonomia, a autorregulacao da
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aprendizagem e a responsabilidade. Em paralelo, foram sendo consolidados conceitos
diversos da area do Portugués, da Matematico e do Estudo do Meio.

Potencial de Integracao do Conhecimento: pluridisciplinaridade.

Designacio do material: Jogo party & go.

Objetivo: explorar com o corpo conceitos das diversas
areas de conhecimento, respondendo a questdes,
desenhando ou expressando-se.

Descricdo do material: tabuleiro em cartdo forrado de
feltro, com 30 “casas” de cartdo plastificadas; quatro

caixas de madeira com cartoes contendo conteudos das

diversas areas de conhecimento (Portugués, Matematica
Figura 35 —Jogo e Estudo do Meio); um dado; pedes coloridos; uma
party & go.
ampulheta.
Dinamicas: primeiramente, os alunos foram divididos em equipas. Um aluno, de cada
vez, lancou o dado e moveu o pedo da sua equipa o numero de vezes que o dado
indicou. Chegada a casa de destino, esta continha a indicacdo para retirar um cartdo de
uma das caixas de madeira. Cada caixa tinha uma tarefa especifica: mimar, desenhar,
leitura de labios e questdes de escolha multipla, sobre conteudos das areas do Portugués,
da 4rea da Matematica e da area do Estudo do Meio. As tarefas tinham de ser realizadas
tendo em conta o tempo estipulado pela ampulheta (3 minutos). Por cada tarefa
superada a equipa somava um ponto. Ganhava a equipa que terminasse o jogo com mais
pontos.
Potencial Pedagégico: a componente competitiva do material proporcionou a
abordagem a conceitos da area de Formacao Pessoal e Social, tais como o respeito pelo
outro e ainda inerente a dindmica de jogo, o respeito pela sua vez. Estas desenvolveram-
se em paralelo com a abordagem aos conceitos/contetidos contidos nos cartdes, onde
foram mobilizadas diversas areas de conhecimento, nomeadamente, o Portugués, a
Matematica, as Expressoes Plésticas e Dramatica e o Estudo do Meio.

Potencial de Integracao do Conhecimento: pluridisciplinaridade.

Todos estes materiais foram construidos e explorados com objetivo de colmatar

as principais lacunas detetadas nesta turma, procurando promover a sua autonomia €

100



seguranga na realizagdo de tarefas, competéncias fundamentais, sobretudo atendendo ao
facto de os alunos estarem em vias de transitar para um novo ciclo de escolaridade, o0 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

Num processo que procurou contemplar “os diferentes estadios de
desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos, respeit(ou) ritmos diferenciados de
pensamento e de acgdo, valoriz(ou) processos complexos de pensamento e melhor(ou) a
aquisicao de competéncias” (Pato, 1995, p. 9).

Esta integragdo deu-se ao nivel minimo da integracdo dos saberes
(pluridisciplinar) sugerida por Pombo et al. (1994) e por Pombo (2003, 2004),
evidenciando uma coordenagdo entre as areas do saber, numa relacdo de paralelismo,
em que, apesar de cada uma manter a sua identidade/especificidade, a sua associagdo
contribui para a compreensao mais abrangente da realidade/fendmenos em estudo. Os
materiais pedagdgicos desenvolvidos tiveram também em considerag¢do todos os alunos
e as suas particularidades, havendo a preocupagdo de os adaptar as suas necessidades,
como foi o caso dos ficheiros autocorretivos, sendo elaboradas duas versdes
pretendendo incluir o aluno que beneficiava do CEI, tendo sido possivel o
desenvolvimento da sua autonomia na resolucdo das tarefas e a sua autocorrecao,
objetivo primordial deste material pedagogico.

Seguidamente, sdo apresentados materiais cuja andlise assertou o carater
interdisciplinar das dinamicas de aprendizagem com eles desenvolvidas. Foi nosso
intuito ultrapassar o nivel da coordenagdao passando para a combinagdo entre
conceitos/metodologias das diversas areas/dominios, efetivando um processo de ensino-

aprendizagem onde os saberes se completam (Pombo et al., 1994).

Designacido do material: Pasta Saltitante.

Objetivo: apelar ao sentido de responsabilidade;
promover a autonomia; promover a Comunicacdo em
publico; promover a confian¢a na realizagdo de tarefas;
incentivar a curiosidade e a capacidade de pesquisa;

mobilizar conhecimentos das diversas areas.

Descricao do material: uma pasta de plastico; lista de

Figura 36 — Pasta
Saltitante.

tarefas plastificadas; textos em diferentes registos;

material necessario para realizagao de experiéncias.
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Dinamicas: A pasta foi colocada, semanalmente, a responsabilidade de um aluno. Este,
por sua vez, tinha de realizar os desafios contidos na lista de tarefas. No final da
semana, o aluno tinha de apresentar a turma o seu desafio e como o resolveu. Ainda foi
pedido que formulasse uma opinido sobre o0 mesmo e a justificasse. Os restantes colegas
colocaram questdes relativas ao desafio apresentado, que foram esclarecidas pelo aluno
responsavel pela pasta e apresentacao do desafio.

Potencial Pedagogico: com este material foram abordadas competéncias da area de
Formagao Pessoal e Social, através da invocagdo ao trabalho autonomo e a
responsabilidade bem como a capacidade de apresentagdo a restante turma. O espirito
critico e a argumentacdo foram ainda duas habilitacdes exploradas. Neste exercicio,
conceitos/conteudos das diversas areas como Portugués, Matematica e Estudo do Meio,
Expressdes plasticas e Dramaticas foram combinados, aquando da resolu¢do de cada
desafio, pois cada um deles exigia a mobilizacdo de duas ou mais areas do
conhecimento para a sua resolugao.

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacio do material: Painel do Ciclo da Agua.

Objetivo: trabalhar o ciclo da 4&gua; perceber os
fenémenos atmosféricos; introduzir vocabulario novo.
Descricdo do material: painel, em formato grande, com

os constituintes necessarios ao ciclo da dgua (nuvens, sol,

Figura 37 — Painel do rios, solo); cartdes plastificados destacaveis.

Ciclo da Agua. Dinimicas: o painel foi afixado no quadro e apresentado
a turma. Apos uma breve exploragdo dos seus constituintes, foi explicado o ciclo da
agua afixando cartdes plastificados com os nomes das transformagdes e dos fendémenos
que ocorrem na natureza. Apods a explicagdo, cada aluno teve a oportunidade de explicar
o ciclo da 4gua através do painel.
Potencial Pedagogico: considera-se este um material apelativo, agente que por si sO ja
favorece a atencdo dos alunos. O facto de os alunos o poderem manipular aumentou a
pré-disposicao para entender o contetido a ser explorado. Constatamos que, a0 mesmo
tempo que a turma se concentrava para perceber o ciclo da dgua (area do Estudo do
Meio), interiorizava nomenclaturas a ele associadas através da colocagdo dos

destacaveis com as palavras escritas, adquirindo deste modo vocabulario novo (area do
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Portugués). Ainda a sua exploracdo em grande grupo permitiu que os alunos
respeitassem o ritmo de cada colega, bem como os seus erros (area de Formacgao Pessoal
e Social).

Potencial de Integracio do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacio do material: Painéis dos rios.

Objetivo:  desenvolver  atitudes  de
interajuda; incentivar a apresentacdo oral de
trabalhos realizados; construcdo de textos

tendo em conta o sentido da frase.

Descricdo do material: painel em espuma,;

Figura 38 — Painéis dos rios.

imagem recortada em quadrados
plastificados com texto explicativo.
Dinamicas: os alunos foram divididos em pequenos grupos. A cada grupo foi entregue
um painel ¢ um conjunto de imagens. O objetivo foi construir o painel com os
quadrados plastificados de modo a que este ilustrasse um conteudo relacionado com os
rios (defini¢do de rio, nascente e foz).
Potencial Pedagogico: Este material contribuiu, simultaneamente, para ultrapassar
barreiras de socializag@o tais como o trabalho em equipa e a exposicdo oral perante um
grupo, bem como para a construgdo e consolidacdo de conceitos da area do Estudo do
Meio e consequentemente do Portugués, que emergiu naturalmente, através da
construcdo do texto através da juncdo de frases de forma a transmitir informacao
coerente.

Potencial de Integracdo do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Designacio do material: Portef6lio das Visitas de Estudo.

Objetivo: desenvolver o sentido de responsabilidade;
estimular a cooperacio; consolidar contetidos da Area do
Portugués (texto descritivo); consolidar contetidos da area
da Matematica (itinerarios); estimular a exposicao e

partilha de trabalhos.

Figura 39 — Portefolio ~ Descricio do material: cartaz de formato grande com
das Visitas de Estudo.

103



bolsas transparentes; folhas de acetato de diferentes cores; canetas de acetato; folhas de
papel.

Dinamicas: apos cada visita de estudo, foi discutido, em grande grupo, o que se
aprendeu e o que se viu, no local visitado. De seguida, foi selecionada a informagao
pertinente para expor aos colegas da escola, bem como acordada a melhor maneira de
explicar a quem nunca 14 estivesse estado, como chegar 1a e o que poderiam ver.
Potencial Pedagogico: este material surgiu da vontade que a turma manifestou em
partilhar com os colegas da escola as visitas que realizaram. Neste sentido, o interesse e
a motivagao partiu dos proprios alunos. Deste modo, a vontade que sentiram de expor a
informacao recolhida (area do Estudo do Meio) levou a construgao de textos descritivos
rigorosos (area do Portugués), e de itinerdrios precisos (area da Matematica) para que os
colegas pudessem perceber exatamente o que queriam partilhar. Ainda foi realizada uma
selecdo fotografica para promover a instituicdo e uma ilustracdo (Expressdo Plastica) do
que aprenderam e mais gostaram. Todo este processo se desenrolou de forma natural e
espontanea, cabendo a estagiaria apenas a fun¢do de mediar e orientar as opinides que
surgiam na discussdo estabelecida (area de Formagao Pessoal e Social).

Potencial de Integracao do Conhecimento: interdisciplinaridade.

Os materiais descritos foram concebidos e explorados com propositos de
promocao da integracao interdisciplinar dos saberes advogada por Pombo et al. (1994) e
Pombo (2003, 2004). Nesta abordagem perspetiva-se uma articulagdo relacional
aprofundada que evidencia a importancia da convergéncia de saberes para a
compreensdo global de uma realidade, objeto ou fenémeno.

Neste processo, reforcamos as dindmicas de trabalho cooperativo na exploragao
destes materiais pedagogicos, sendo que, tal como sugere Zabalza (1994), cabe ao
professor considerar a realidade em que se insere a sua pratica, de forma a alcangar uma
integracdo plena e eficaz dos materiais pedagdgicos que perspetiva. Assim,
consideramos que apesar das diferentes utilizagdes que estes materiais possam assumir,
neste contexto, foram planificados e geridos para uma exploragdo integradora das areas
do conhecimento, tendo em conta as necessidades dos alunos (Correia, 1995), isto &,
para

praticar competéncias sociais, tais como a comunicagdo, o trabalho em
equipa, a gestdo de conflitos, a tomada de decisdes e a avaliacdo de

processos. Para aprender fazendo, para ligar a teoria a pratica, para fazer
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uma interdisciplinaridade com «os pés assentes no chdo», isto é, no
projecto. (...) para aprender a resolver problemas, partindo das situagdes
e dos recursos existentes (Castro & Ricardo, 1994, p. 9).

Estes materiais pedagogicos permitiram o desenvolvimento de atividades e
aprendizagens ativas e integradoras, convocando de forma natural e articulada diversas
areas/dominios disciplinares. A comunicacdo e interagdo assim estabelecidas entre os
saberes disciplinares facilitaram o entendimento abrangente dos assuntos abordados
(Pombo, 2005).

Para a realizagdo dos nossos propositos concorreram também as caracteristicas
dos proprios materiais, que despertaram a curiosidade, favoreceram a observacgdo, a
experimentacao e a descoberta. O seu carater apelativo e ludico despertou o interesse e
captou a atencao dos alunos durante as atividades (Correia, 1995; Zabala, 1998; Graells,
2000, Borras, 2001).

No contexto da nossa abordagem a construgdo e gestdo de materiais pedagogicos
promotores da integragdo do conhecimento, optamos ainda por apresentar, analisar e
refletir de forma mais aprofundada sobre uma amostra de dois dos materiais
desenvolvidos no 1.° Ciclo do Ensino Basico, um de cariz interdisciplinar (o Portefolio
das Visitas de Estudo) e o segundo ao nivel pluridisciplinar (Ficheiros Autocorretivos)
da integracdo dos conhecimentos defendida por Pombo et al. (1994). Desta forma,
demonstramos de forma mais clara e fundamentada os processos de construgdo e gestao
que estiveram implicitos a globalidade do trabalho por nos concretizado neste ambito.

E de salientar que qualquer um dos dois materiais nos auxiliou ao longo de todo
0 estagio, visto que a sua exploracdo, foi realizada de uma forma continuada. Desta
forma acreditamos ter conseguido reposicionar no contexto de um tema o conhecimento
de outras disciplinas, permitindo deste modo que o conhecimento ganhasse significado

e se tornasse mais “susceptivel de ser aprendido” (Beane, 1997, p. 53).
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O Portefolio das Visitas de Estudo

Data da implementacio: 4 de maio de 2016

Areas Curriculares: Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Educagao Artistica e

Tecnolodgica, Formagao Pessoal e Social.

Objetivos:

Desenvolver o sentido de responsabilidade;

Estimular a cooperacao;

Consolidar conteudos da Area do Portugués (texto descritivo);
Consolidar contetidos da area da Matematica (itinerarios);

Estimular a exposigao e partilha de trabalhos.

Material necessario:

Registo fotografico:

Cartaz de formato grande;

Bolsas transparentes;

Folhas de acetato de diferentes cores;
Canetas de acetato;

Folhas de papel;
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Figura 41 — Elaboragdo dos registos em

Figura 40 — dindmica de pequenos grupos.

Portefolio das Visitas

de Estudo.

Exploracao do Portefolio das Visitas de Estudo:

O “Portefolio das Visitas de Estudo” surge de uma necessidade/pedido do grupo

de alunos da turma. Uma vez que foram realizadas diversas visitas de estudo, os alunos
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sentiram a necessidade de as expor de forma a partilhar com os restantes colegas da
escola os sitios visitados, ja que eram constantemente questionados sobre os mesmos
nos momentos de intervalo. Deste modo, os alunos decidiram que tipo de informagao
deveriam colocar no portefélio. Numa discussdo de ideias em grande grupo, ficou
decidido que seria a descrigdo do sitio, uma reportagem fotografica, um mapa do local e
finalmente uma representacao do que viram.

Nesta sequéncia, e assente na premissa de que o professor deve “incentivar a
producdo de textos escritos e integra essa producdo nas actividades de aprendizagem
curricular, levando os alunos a mobilizar diversas estratégias para a aprendizagem da
escrita, servindo-se de materiais e de suportes variados” (Al. ¢, do n° 2 do ponto III do
Anexo 2 ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto), apos cada visita de estudo realizada
com a turma, foi discutido, oralmente, o que haviamos aprendido, o que vimos, € como
chegamos 14. Cada aluno emitiu a sua opinido sobre a visita, explicando a turma o que
aprendeu na sequéncia da mesma, o que mais gostou € 0 que menos gostou. As opinides
foram debatidas em grande grupo e de seguida as criancas organizaram-se em pequenos

grupos para o registo escrito das ideias apuradas.

Impacto no grupo de alunos:

O “Portefolio das Visitas de Estudo”, como anteriormente referido, surgiu de
uma vontade que o grupo manifestou em partilhar as suas experiéncias. Esta valorizacao
das suas necessidades levou a que o grupo se empenhasse na constru¢do do material
pedagogico que, posteriormente, foi exposto para que toda a escola tivesse acesso, quer
aos locais visitados pelos alunos, quer ao trabalho desenvolvido por eles na sua
exposicao.

Aquando da discussdo em grande grupo, foram mobilizadas as competéncias
esperadas da area de Formagdo Pessoal e Social, nomeadamente, a capacidade de
exprimir e justificar as suas ideias e opinides, da area do Portugués na elaboragdo de
discursos coerentes e corretos, na aplicagdo de termos aprendidos (area do Estudo do
Meio) de forma correta e na capacidade de descricdo. Ainda no ambito do dialogo
estabelecido, foram emergindo conceitos da area da Matematica na utilizagdo de termos
e estratégias matematicas para explicar o trajeto.

Deste modo, este material permitiu uma componente pratica, onde as criangas

construiram, experimentaram e posteriormente aplicaram e registaram os seus
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resultados, numa relagdo com o material que exigiu a mobilizagdo articulada de
competéncias de diversas areas, para alcangar o produto final. Ao mesmo tempo
priorizamos a experiéncia ¢ a vontade dos alunos, transformando-o num sujeito ativo do
seu processo de ensino- aprendizagem ao invés de um “aprendiz passivo sob o dominio
do professor” (Arends, 1995, p. 367). A responsabilidade do rigor da informacao
exposta contribuiu para que o grupo discutisse e debatesse ideias e opinides de forma a
chegar a um consenso comum, despertando ainda o sentimento de partilha e regulagao

de tarefas durante o registo escrito e fotografico.

Potencial do material pedagégico na integracao dos conhecimentos:

O “Portef6lio das Visitas de Estudo” foi construido em conjunto com o grupo de
alunos. Esta construcdo priorizou a integracdo do conhecimento (Beane, 2002, 2003),
definida por Alonso (1998, 2001, 2002) como a integragdo das areas curriculares.
Consideramos que este material pedagogico conseguiu os objetivos para ele delineados,
promovendo as competéncias visadas, proporcionando, complementarmente, uma
abordagem articulada e relacional de diversas areas/dominios de conteudo.

Neste cendrio, destacamos o seu potencial na integracdo interdisciplinar dos
saberes apresentada por Pombo et al. (1994) e Pombo (2002, 2003), tendo como ponto
de partida as diversas visitas de estudo realizadas. Conceitos de outras areas foram
trabalhados, propositadamente, emergindo de forma combinada e complementar na
abordagem ao objeto em estudo.

No quadro 7 expomos as competéncia-chave abordadas (SREF/DREF, 2011),
bem como as areas e dominios de conteudos trabalhados considerando de forma

articulada os Programas para o 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004).
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Quadro 7 — Potencial do material pedagogico “Portefolio das visitas” para a

integragdo das dareas/dominios do conhecimento.

Competéncias - Chave

Areas

Disciplinares

Dominios/ Subdominios

Competéncia Social e de Cidadania
Reconhecer a importancia do outro nos
diferentes  contextos  vivenciais; interagir
harmoniosamente com o outro; reconhecer-se
como eclemento integrante, participante ¢
interventivo da comunidade; compreender as
exigéncias da ag¢do humana em termos de
responsabilidade ¢ de respeito pelos principios
éticos.

Competéncia de Autonomia e Gestio da
Aprendizagem
Conceber, desenvolver e avaliar autonomamente
projetos  inovadores com  impacto  na
comunidade;  desenvolver  estratégias de
organizagdo do proprio estudo.

Formacgao Pessoal e Social

Relagdes interpessoais

Identidade Pessoal e Social

Competéncia Cientifica e Tecnologica

. . . o N .
Desenvolver atitudes de praxis reflexiva e S 4 A Descoberta dos Materiais e
, o .=
responsavel perante os problemas dos contextos S 8 .
. . ; 2 = Objetos
social e ambiental, da escala local a global, z
como premissas para o DS.
Competéncia Matematica <
Argumentar de forma logica e fundamentada. 2
. . - = . - . ~
Conceber e aplicar estratégias de agdo no g Localizagdo e orientagdo no espago
sentido de resolver problemas de dmbito social 2
e ambiental. p=
Competéncia em Linguas Produzir um discurso oral com
Desenvolver valores, atitudes e linguagens que correcio
promovam o didlogo como suporte de uma ¢
convivéncia pacifica. Participar em atividades de
Usar de assertividade e de empatia. " ~ .
4 expressao oral orientada,
&n . .
2 respeitando regras e papeis
]
A~ Apropriar-se de novo vocabulos
Planificar a escrita de texto
Escrever textos descritivos.
Competéncia Cultural e Artistica
Compreender a riqueza da diversidade o o S S
. a1 . . , . 3 B! ~ r .
civilizacional dos povos como um principio | & 8§ & |2 2 Exploragdo de Técnicas
oqe .y . —_ 0]
mobilizador do didlogo intercultural. 3 g e |5 = Diversas de Expressdo
hs] S | X =
5 < 8 | =

Neste cendrio, considera-se que este

material pedagogico permitiu o

desenvolvimento das aprendizagens visadas, num processo de “participagdo activa dos
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alunos na construgdo e pratica de regras de convivéncia, fomentando a vivéncia de
praticas de colaboragdo e respeito solidario no ambito da formagao para a cidadania
democratica” (Al. j, n° 2 do ponto II do Anexo II ao Decreto-Lei 241/2001 de 30 de
agosto).

Aquando do debate de ideias a registar no Portef6lio, pretendeu-se promover o
respeito e a capacidade de exprimir as suas ideias e justificad-las perante os colegas.
Consequentemente, no decurso dos didlogos em grupo, foram emergindo contributos
diversos e descri¢cOes sobre o local da visita de estudo trabalhando-se, ai, a selecdo da
informagao principal e da acessoria. Do mesmo modo, surgiu a necessidade de registar e
explicar o itinerario a seguir mobilizando conceitos da Matematica, partindo da
premissa de que “nada deve ser dado a crianga, no campo da matematica, sem primeiro
apresentar-se a ela uma situacdo concreta que a leve a agir, a pensar, a experimentar, a
descobrir, e dai, a mergulhar na abstra¢do” (Azevedo, citado por Souza, 2007, p. 27).
Smolka (citado por Niza et al., 1998, p. 86) diz-nos que ¢ importante dar sentido a
escrita do aluno, proporcionar uma “interagdo com o outro pelo trabalho de escrita —
para quem escrevo, o que escrevo e para qué?” Assim surge o painel “Portefélio das
Visitas de Estudo”, que teve como objetivo envolver o grupo num projeto capaz de
interligar diversas areas de contetudos esbatendo as fronteiras disciplinares (Pato, 1995),
bem como dar sentido ao seu trabalho. Isto ¢, na realizagdo deste painel os alunos
consolidaram conteudos trabalhados, organizaram e sistematizaram informag¢ao, com o
objetivo de a expor, a0 mesmo tempo que eles proprios construiram conhecimento.

Também corrobora esta ideia Rolddo, quando afirma que “o essencial da
passagem da informacgdo a conhecimento reside na maior ou menor capacidade de
organizar e estruturar a informacao disponivel, dando-lhe sentido” (Roldao, 1999, p.
22).

Os conceitos do Estudo do Meio emergiram com naturalidade nas descri¢des e
discussdo, sendo a partir dai realgados os aspetos importantes do local visitado,
promovendo a contextualizacdo das aprendizagens, a “realizagdo de aprendizagens de
forma adaptada a realidade regional, tornando-as mais significativas” (SREF/DREEF,
2011, p. 6). As ilustragdes realizadas pelos alunos contribuiram ainda para representar
0s aspetos que consideraram mais interessantes.

Na globalidade da tarefa, destaca-se ainda o desenvolvimento da competéncia de
Autonomia e de Gestdo da Aprendizagem, bem como a promo¢dao de uma atitude

investigativa e reflexiva junto dos alunos (SREF/DREF, 2011).
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Neste enquadramento, podemos concluir que o “Portefolio das Visitas de
Estudo” foi um bom auxiliar a nossa a¢ao pedagogica, tal como advoga Correia (1995),

tornando o processo educativo mais eficaz, integrado e significativo.

Ficheiros Autocorretivos

Data da implementacéo: 4 de abril

Areas Curriculares: Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Formagdao Pessoal e

Social.

Objetivos:
e Desenvolver a autonomia;
e Desenvolver a autorregulagao da aprendizagem;
e Desenvolver o sentido de responsabilidade;

e (Consolidar conteudos das diversas areas de conhecimento.

Material necessario:
e (Caixas de cartdo;
e Ficheiros autocorretivos plastificados das diferentes areas de contetido;

e Folha de registo.

Registo fotografico:

prucdes | exercicios

et Figura 43 — Ficheiros ~ Figura 44 — Ficheiros
' autocorretivos para o autocorretivos.
aluno com CEL

Figura 42 — Folha de
registo.

Figura 45 — Escolha Figura 46 —
autonoma dos Autocorregdo do

ficheiros. ficheiro. 111



Exploracio dos Ficheiros Autocorretivos:

Os ficheiros foram introduzidos no inicio da nossa pratica educativa no 1.° Ciclo
do Ensino Basico e a sua exploragdo ocorreu ao longo de todo o estdgio pedagdgico.
Este material teve como objetivo principal desenvolver competéncias ao nivel da
autonomia e da autoavaliacdo. Considerando os diferentes ritmos dos alunos desta
turma, na realizagdo das tarefas, os ficheiros serviram de aliado no controlo da
impaciéncia que por vezes se gerava na turma. Nesta sequéncia, cada aluno, ao terminar
a sua tarefa, foi livre de escolher um ficheiro, resolvé-lo e posteriormente corrigi-lo de
forma responsavel e autonoma, contando com o apoio da estagiaria sempre que
necessario.

Cada vez que um aluno escolheu um ficheiro teve de registar de forma
responsavel, numa folha de registo elaborada para o efeito, a area disciplinar pela qual
tinha optado. No final de cada semana, a folha de registo foi apresentada pela estagiaria
a turma e feita uma reflexao acerca das escolhas pouco variadas, estabelecendo-se, neste

momento, o compromisso de as diversificar se fosse o caso.

Impacto no grupo de alunos:

Consideramos que a introdugdo deste material foi benéfica para o processo de
aprendizagem deste grupo de alunos. O facto de este material lhes proporcionar a
liberdade para trabalharem uma area de conhecimento, a sua escolha, logo se tornou
atrativo e interessante, incentivando o grupo a querer explora-lo sempre que possivel.
Neste processo, constatou-se que os alunos foram capazes de fazer as suas escolhas, de
forma autonoma e responsavel. A vertente de autocorrecdo colmatou a necessidade
excessiva que grande parte do grupo apresentava de um acompanhamento
individualizado, dada a inseguranca na realiza¢do das tarefas. Deste modo, os alunos
puderam resolver os exercicios e avalid-los sem a interven¢ao da estagiaria.

Os conteudos visados nos ficheiros haviam ja sido todos abordados e
explorados, quer pelas estagidrias quer pela professora cooperante, o que atribui a este

material a fun¢ao de consolidagao.

Potencial do material pedagogico na integracio dos conhecimentos:

O material pedagogico aqui em estudo teve, como ja se referiu, como foco a

promocao da integracdo do conhecimento (Beane, 2002, 2003; Alonso, 1998, 2001,
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2002). A sua concegdo e gestao alcangaram os objetivos definidos. Embora se considere
que este material articule e integre diversas areas dos conhecimentos, esta ¢ realizada ao
nivel superficial, evidenciando-se claramente o paralelismo de abordagens, definido
como pluridisciplinaridade por Pombo et al. (1994). As diversas areas concorrem, em
momentos distintos, para o objetivo final.

No quadro 8 apresentamos as competéncia-chave assim trabalhadas
(SREF/DREF, 2011), bem como as areas e dominios de contetidos presentes, de acordo

com os Programas para o 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004).

Quadro 8 — Potencial do material pedagogico “Ficheiros autocorretivos” para a

integragado das areas/dominios do conhecimento.

Areas
Competéncias - Chave - Dominios/ Subdominios
disciplinares

Competéncia Social e de Cidadania
Reconhecer a importancia do outro nos
diferentes contextos vivenciais;
interagir harmoniosamente com o
outro; Reconhecer-se como elemento
integrante, participante e interventivo
da comunidade; compreender as
exigéncias da agdo humana em termos
de responsabilidade e de respeito pelos
principios éticos.

Relagdes Interpessoais (Autonomia e

Autorregulacdo)

Competéncia de Autonomia e Gestio
da Aprendizagem
Conceber, desenvolver e avaliar
autonomamente projetos inovadores
com impacto na  comunidade;
desenvolver estratégias de organizacao

do proprio estudo.

Formagao Pessoal e Social

Competéncia Cientifica e A Descoberta dos Materiais e Objetos

Tecnologica A .
g A descoberta de si mesmo

Desenvolver — atitudes de  praxis
reflexiva e responsavel perante os
problemas dos contextos social e
ambiental, da escala local a global,
como premissas para o DS.

A descoberta das institui¢des e dos outros

A descoberta do ambiente natural

A descoberta das inter-relagdes pessoais

Estudo Do Meio

A descoberta das inter-relagdes entre a

natureza e a sociedade

Competéncia Matematica Numeros e Operagdes

Argumentar de forma légica e

fundamentada; conceber e aplicar Geometria e Medida

Matema
tica
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estratégias de acdo no sentido de

resolver problemas de 4mbito social e Organizagdo e Tratamento de dados
ambiental.
Competéncia em Linguas Leitura e Escrita

Desenvolver  valores, atitudes e -
. . Q
linguagens que promovam o didlogo 3 e

guag que p . g &n Educacao Literaria
como suporte de uma convivéncia 2
pacifica; usar de assertividade e de £ )
empatia. Gramatica

Percebemos que a integracao das diversas areas de conteudo proporcionada por
este material ¢ de natureza pluridisciplinar. Tal como sugere Pombo (2003, 2004), na
pluridisciplinaridade, as diversas 4reas disciplinares coordenam-se (articula¢do
superficial) visando um fim comum, neste nosso caso a promog¢do da Autonomia e
Autorregulacdo das aprendizagens pelos proprios alunos. Nesta sequéncia, entendemos
a presenca e o contributo das diversas areas uma vez que o material disponibilizou
ficheiros que abordaram contetidos/conceitos das diversas areas de conhecimento
(Portugués, Matematica, Estudo do Meio), previstos para o ano de escolaridade que a
turma frequentava (4° ano).

Este material pedagogico cativou e motivou os alunos que o procuraram muitas
vezes por iniciativa propria, sem necessidade de indicacdo da estagiaria para tal.

Importa reforcar que todos os materiais aqui apresentados, quer os
desenvolvidos no Estagio Pedagogico I (contexto Pré- escolar), quer os desenvolvidos
no Estagio Pedagdgico II (1.° Ciclo do Ensino Bésico) tiveram, na sua conce¢do, por
base os pressupostos apresentados pelos autores da especialidade no que diz respeito a
construcdao de materiais pedagogicos, nomeadamente, Correia (1995) quando apela para
a exatiddo, atualidade, qualidade, finalidade, utilidade, adequacdo, simplicidade,
aplicabilidade, interesse, compreensdo e apresentacdo dos materiais, sendo estas
caracteristicas basilares para a eficdcia de um material pedagogico.

Complementarmente, sublinhamos que independentemente das boas
caracteristicas de um qualquer material, a sua potencial eficacia depende também da
respetiva adequacao as caracteristicas e necessidades das criangas/alunos, bem como da

qualidade da mediacao do educador/professor aquando da sua concegdo e exploragao.
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Consideracoes finais

Ser professor hoje torna-se um constante desafio, dada a complexidade dos
contextos educativos. Neste sentido, a formagao inicial e continua de professores torna-
se relevante para o desenvolvimento profissional, no sentido de nos proporcionar as
ferramentas necessarias para fazer face aos dilemas que diariamente se apresentam.

Neste enquadramento, assumimos o processo de “aprender a ensinar” como
permanente, no seio do qual a formacao inicial ¢ apenas o inicio de um percurso que se
pretende continuo de evolucdo e atualizagdo. Contudo, nesta fase da nossa vida
profissional destacamos a importancia fundamental da pesquisa e da reflexdo
proporcionadas pelos estagios pedagodgicos, contextos tdo exigentes quanto ricos em
aprendizagem e desenvolvimento pessoal e profissional.

No presente relatério, escolhemos explorar a importdncia € o potencial da
construcdo e gestdo de materiais pedagdgicos para a promog¢do de aprendizagens
integradoras, ativas e significativas. Neste particular, considerando os contributos ja
adiantados por Raposo (2013), Pacheco (2013), Machado (2015), Medeiros (2014) e
Garcia (2015) decidimos — no universo de propostas de acdo no campo da integracdo
curricular (Beane, 2002, 2003; Alonso, 1998, 2001, 2002; Pombo et al., 1994; Pombo
2003, 2004) — dedicar-nos a analise e a reflexdao sobre as potencialidades dos materiais
pedagodgicos para a promocao da integracdo das areas/dominios do conhecimento,
aprofundando as possibilidades assim colocadas a articulacdo pluridisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar (Pombo et al., 1994) na Educacdo Pré-escolar e no
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A nossa opg¢ao por este assunto justifica-se pela
necessidade (continuamente enfatizada na bibliografia da especialidade) de se “romper
[com o] caracter estanque das disciplinas” (Pombo, 2005, p. 5) concretizando um ensino
contextualizado, mediante

uma organizacdo curricular predominantemente integradora, de modo a
respeitar as caracteristicas do desenvolvimento e da forma de apreensao
globalizadora do real nestas faixas etarias. Nao se trata, pois, de
relativizar ou diluir a importancia das disciplinas, mas sim coloca-las ao
servigo da compreensdo da realidade e da intervengdo sobre a mesma
para a transformar, através da mobilizacdo interrelacionada e em espiral

dos saberes face a situagdes ou problemas significativos, numa
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organizagdo estratégica de sequéncias de aprendizagem dotadas de
intencionalidade pedagdgica (SREF/ DREF, 2011, p. 11).

Neste cenario, procuramos desenvolver, de forma articulada, as aprendizagens
das criancas/alunos, nas diversas areas ¢ dominios de contetudo partindo da construgdo e
gestdo intencional e adequada de materiais pedagdgicos. As nossas decisdes e atuacao
neste campo situaram-se no campo micro (acao intencional do educador/professor em
sala de aula) operacionalizando-se nos tempos e espacos curriculares. Todos os
materiais aqui apresentados e analisados, quer os desenvolvidos no Estagio Pedagogico
I (realizado na Educacgdo Pré-Escolar), quer os desenvolvidos no Estdgio Pedagdgico I1
(desenvolvido no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico) atenderam aos principios e
pressupostos avangados pelos autores da especialidade (Nérici, s.d.; Sant’Anna e
Menegolla, 1991; Karling, 1991, citado por Ferreira 2007; Guislain, 1994; Correia,
1995; Zabala, 1998; Graells, 2000; Borras, 2001; Martinez-Figueira, Raposo-Rivas &
Anel-Cabanelas, 2012; Souza, 2007; Castoldi & Polinarski, 2009), relativamente a
adequagdo e qualidade na sua concecdo e gestdo, servindo os propdsitos de integracao
do conhecimento, ora em pluridisciplinaridade, ora em interdisciplinaridade.

Assim, consideramos que os materiais pedagogicos, quando adequadamente
construidos e geridos, com referéncia a critérios de rigor e qualidade, encerram um
elevado potencial na promog¢do integrada e relacional do conhecimento, fazendo
emergir com naturalidade nos discursos e nos desempenhos das criancas/alunos as mais
diversas conexoes entre as areas/dominios curriculares. VerificAmos, igualmente, que as
caracteristicas manipulativas e ladicas dos materiais pedagogicos por nds concebidos e
explorados tiveram, também, uma influéncia positiva na motivagdo e
interesse/curiosidade das criancas/alunos pela aprendizagem. Proporcionaram
momentos de descoberta e de experimentacgdo, suscitando o estabelecimento de relagdes
e conexdes espontaneas pelas criangas/alunos. Neste enquadramento, partilhamos ainda
das conclusdes de Raposo (2013) e de Pacheco (2013) sobre o elevado potencial dos
materiais pedagdgicos (rigorosos e adequados) para a desconstrucdo da complexidade e
a concretizagdo de informagoes/realidades abstratas.

Entdo, a construgdo e gestdo intencional de materiais pedagodgicos com estas
caracteristicas e objetivos se afigura fundamental a consecucao do caracter globalizante
e integrador professado para o curriculo tanto na Educag¢do Pré-escolar, como no 1.°
Ciclo do Ensino Basico (SREF/DREF, 2011; ME/DEB, 1997, ME/DEB, 2004;
ME/DEB, 2016).
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No entanto, sublinhamos que, apesar da eficacia potencial de qualquer material
pedagdgico, o papel a desempenhar pelo educador/professor serd determinante. Importa
que o docente seja capaz de fazer uma exploracao adequada e eficaz dos materiais
(Zabalza, 1994; Correia, 1995; Souza, 2007). Para tal, ¢é essencial que o
educador/professor conheca os contextos e observe cada crianga/aluno, bem como os
pequenos grupos € o grande grupo, perspetivando as necessidades e os interesses em
presenca, de forma a melhor perspetivar a natureza da sua agdo neste dominio.

Nesta sequéncia, consideramos que a integragdo das 4reas/dominios do
conhecimento com recurso a materiais pedagogicos ¢ possivel e desejavel, devendo
mesmo ser privilegiada. Os materiais pedagogicos construidos e explorados nas nossas
praticas proporcionaram aprendizagens integradoras, num processo ludico, dindmico e
motivador para as criangas/alunos.

Contudo, admitimos que estas praticas trazem exigéncias acrescidas no que
respeita a planificacdo/elaboracdo dos materiais e da preparacdo da sua exploragdo,
requerendo um grande investimento de tempo e reflexao.

Sendo claras as possibilidades e as vantagens da integracdo das areas/dominios
do conhecimento importa que: (i) os docentes assumam o desafio de inovar, de criar e
explorar materiais pedagogicos diversificados, privilegiando nesse processo a
participagdo e o envolvimento ativo das criancas/alunos (Zabalza, 1994; Graells, 2000,
Borras, 2001; Castoldi & Polinarski, 2009; Santos, 2013) e que, complementarmente,
(i1) as escolas se assumam como institui¢des decisoras e impulsionadoras das praticas
de integracdo, procurando mobilizar os apoios institucionais, cientificos ou materiais
necessarios a sua concretizacao (Pombo et al., 1994).

Concluimos este trabalho, com a convic¢ao que este ndo € fim, mas sim o ponto
de partida para um percurso de continua formagdo e evolugdo. Admitimos que este foi
um arduo e longo percurso, mas inspira-nos a confianga e a vontade de fazer mais e
melhor, por uma escola melhor, acreditando na premissa de que ensinar nao ¢ apenas
transmitir conhecimento, mas sim conceber possibilidades para a sua construcio

significativa pelos aprendentes (Roldao, 1999; Valadares & Moreira, 2009).
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