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Resumo

As alteragdes nas politicas curriculares demandam mudancgas nas praticas docentes. A extenséo e alcance
dessas mudancas decorrem, entre outros aspetos, do modo como os professores se apropriam dessas

alteragdes e as recontextualizam.

Esse processo ndo é simples, nem rapido ou linear. E atravessado por tensdes e dinamicas (Mira Leal,
2012) que tém lugar privilegiado na escola, ora de forma informal, por iniciativa e organizagao dos préprios
professores, ora de forma formal, por vontade e programacgéo da tutela ou dos responsaveis escolares,

podendo ser impulsionado por iniciativas formativas externas.

Assim sucedeu, no pais e na Regido Autdbnoma dos Agores (RAA), na sequéncia da promulga¢gao em 2009
do atual programa de Portugués do Ensino Basico. O processo formativo entdo iniciado teve como objetivo
central apoiar os professores de Portugués na apropriagdo do novo enquadramento curricular e facilitar

transformacgdes nas suas praticas.

Na RAA, o processo compreendeu, nas duas primeiras fases (2009-2011), formagédo presencial e a
distancia de cerca de oito dezenas de professores de Portugués do EB das diversas ilhas, dinamizada por
uma equipa de formadores acreditada para o efeito, e a “replicacdo” dessa formagao nas respetivas
escolas; e, numa terceira fase (2011-2013), um trabalho colaborativo dinamizado, ao nivel das escolas, por
equipas de acompanhamento constituidas por formandos e formadores envolvidos nas fases anteriores da

formacao.

Neste trabalho damos conta de alguns resultados do estudo em curso com vista & compreensao e
discussdo desse processo formativo nas suas variadas dimensdes e implicagdes educativas. Os resultados
apresentados referem-se especificamente a segunda fase da formacgao e respeitam as representagdes dos
formandos acerca da adequacgéo, utilidade e impacto dos processos formativos empreendidos, bem como
acerca dos constrangimentos experimentados. Os dados apresentados resultaram da analise de conteudo

de relatérios produzidos pelos formandos.

Palavras-chave: ensino do Portugués; formagéo de professores; apropriagédo curricular.

Introdugao

Em Portugal, o inicio do século XXI tem sido atravessado por sucessivas (e, porventura, excessivas)
transformagdes curriculares na area do Portugués: i) em 2001 foi publicado o Curriculo Nacional do Ensino

Basico (ME, 2001), que estabelecia as competéncias essenciais a desenvolver em cada area curricular,

'8 Universidade dos Agores/Centro de Investigagio em Educac&o da Universidade do Minho
162 Escola Basica Integrada Canto da Maia, Agores
183 Escola Basica Integrada Canto da Maia, Agores
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incluindo no Portugués164; i) em 2001 e 2002 foram homologados novos programas de Portugués para o
ensino secundario (Coelho, 2001-2002); iii) em 2004 foi revista a Norma Gramatical Portuguesa, em vigor
desde 1967 (Portaria n.° 22 664, de 28 de Abril), publicando-se a Terminologia Linguistica para os Ensinos
Bésico e Secundério (Portaria n.° 1488/2004, de 24 de Dezembro), sujeita ainda a revisdo em 2008,
resultando no Dicionario Terminolégico (DGIDC, 2008); iv) em 2009 foram homologados novos programas
de Portugués para o ensino basico (Reis, 2009), em substituicdo dos vigentes desde 1991 (DGEBS, 1991);
v) no ano letivo 2010/2011 entrou em vigor nas escolas portuguesas o Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa (resolugdo n.° 8 do Conselho de Ministros, de 25 de Janeiro de 2011)'®; vi) em 2010 foram
publicadas as Metas de Aprendizagem da Lingua Portuguesa (ME, 2010), cedo substituidas pelas Metas

Curriculares do Portugués (ME, 2012).

Nao apenas tém sido diversas as alteragbes no curriculo do Portugués, como demandam mudancgas
significativas nas praticas de ensino e aprendizagem da area. Nesta matéria, os sinais mais fortes provém
do programa de Portugués do ensino secundario (Coelho, 2001-2002), que se afastou das tendéncias
literario-culturais que desde ha longa data perpassavam o ensino da lingua em Portugal, orientando-se no

sentido do desenvolvimento das competéncias comunicacionais dos alunos'®.

Sinais menos fortes nesta matéria provieram dos novos programas de Portugués para o ensino basico
(NPPEB), acusando hesitagdes e dissonancias acerca dos objetivos que a area deveria prosseguir. Sao
sintomas disso mesmo a escolha de um académico da area dos estudos literarios para coordenar a equipa
responsavel pela conce¢cdo do novo programa, bem como afirmagbes produzidas no proprio documento,
que ora reclama a “(...) presenga efetiva dos textos literarios no ensino da lingua, valorizados na sua
condicao de testemunhos de um legado estético e ndo meramente integrados como casos tipoldgicos a par
de outros com muito menor densidade cultural (...)" (Reis, 2009, p. 5), ora valoriza “(...) aspetos essenciais
da utilizagdo da lingua: a compreensdo de discursos, as interagdes verbais, a leitura como atividade
corrente e critica, a escrita correta, multifuncional e tipologicamente diferenciada, a analise linguistica com

proposito metacognitivo, etc.” (idem, p. 14).

Entre os mandos e desmandos de uma area que atravessa uma certa crise de identidade e a mudanga de
pastas ao nivel governamental, ora se reforga o papel do ensino no desenvolvimento de competéncias,
visivel nos mais recentes programas de Portugués ao nivel basico como secundario, bem como no
Curriculo Nacional do Ensino Basico ou as Metas de Aprendizagem, ora se intenta proscrever esse objetivo,
substituindo estes documentos por outros centrados fundamentalmente na aquisicdo de saberes e

conteudos, de que é exemplo mais recente a formulagédo das metas curriculares (ME, 2012).

Neste quadro de transformagdes curriculares, e reconhecendo que as mudangas nas praticas dos
professores decorrem, em larga medida, do modo como aqueles reinterpretam e avaliam as
transformagbes, bem como do esforgo e energia que se dispdem a despender para as recontextualizar
pedagogicamente (Doyle & Ponder, 1977-78; Duffy & Roehler, 1986; Ducros & Finkelstein, 1990; Mira Leal,
2012), as tutelas educativas nacionais e regionais tém promovido iniciativas formativas tendo em vista

apoiar esse processo.

1% Este documento foi entretanto revogado pelo Despacho n.° 17169/2011, de 23 de dezembro.

15 0 Acordo Ortografico foi ratificado em 2008 entre Portugal, Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Sdo Tomé e
Timor-Leste, visando a harmonizagéo das regras de escrita no espaco da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

1% Para o aprofundamento desta problematica, leia-se, por exemplo, Dionisio & Castro (Orgs.), 2005, e Mira Leal, 2012.
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Foi o caso do Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP), desenvolvido no territério continental
entre 2007 e 2010 (Despacho n.° 546/07, de 11 de Janeiro). Orientado exclusivamente para os professores
do 1.° ciclo, o PNEP compreendia a formagéo presencial de formadores por docentes de Universidades ou
Escolas Superiores de Educagédo portuguesas, responsaveis depois pela dinamizagdo dos processos
formativos nos respetivos agrupamentos, com sessdes tematicas e sessdes tutoriais de observacéo e

analise de préticas167.

Outro exemplo dessas iniciativas foi o Curso de Formagido de Formadores para a Implementagcdo do
NPPEB, que a Diregcdo Geral da Inovagdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) levou a cabo entre
outubro de 2009 e maio de 2010. Com a duragao de 120 horas, o curso envolveu 150 professores de
Portugués do 2.° e 3.° ciclo do EB de escolas das diversas regides do pais, incluindo da Madeira e dos
Acores. Organizada em 4 modulos, essa formagdo compreendeu sessdes presenciais com autores do
programa e especialistas em didatica e linguistica de universidades portuguesas, e formagéo a distancia,
através de uma plataforma e-learning criada para o efeito.

A formacao na Regiao Auténoma dos Agores

Participaram nessa formagéao 6 professores da RAA, entretanto mandatados pela entao Diregdo Regional de
Educacao e Formacgédo (DREF) para dinamizar a formacao dos professores de Portugués do EB na RAA
para a implementacdo dos NPPEB. Sob a supervisao cientifica de uma docente da Universidade dos
Acores, aquela comissao (CRA) procedeu a concegdo de um programa de formacao distinto do nacional e
ajustado as circunstancias regionais (mormente a descontinuidade territorial e a articulagdo com orientagdes
curriculares especificas da RAA (o Curriculo Regional da Educacao Basica e o Plano Regional de Leitura),

estendendo esse programa aos professores do 1.° ciclo.

O programa de formagdo implementado na RAA desenvolveu-se em 3 fases. A primeira e a segunda
envolveram diretamente cerca de 80 professores do 1.°, 2.° e 3.° ciclo do EB de escolas de 8 das 9 ilhas do
arquipélago (formandos) e indiretamente muitos professores do 1.° ciclo e de Portugués do 2.° e 3.° ciclo da
Regido, que participaram nas sessdes de “replicacdo” e de trabalho nas escolas, dinamizadas pelos
formandos. A terceira fase envolveu os professores que aderiram ao processo de acompanhamento da

implementacao dos NPPEB organizado em cada unidade orgénica.

A primeira fase (ano letivo 2009/2010) incluiu 50 horas de formagédo presencial e 70 horas a distancia,
visando a apropriagdo dos principios organizativos do NPPEB, seus fundamentos, conceitos-chave e
opcdes metodoldgicas, bem como a criagdo de um espacgo de partilha e reflexao relativamente as praticas
correntes e mudangas demandadas pelas novas orientagdes curriculares, numa légica de trabalho
colaborativo e de instituicdo de comunidades de aprendizagem tanto nos momentos de formagao
presencial, como através da plataforma e-learning (moodle) e mesmo nas escolas, com a criacdo de
oportunidades de trabalho conjunto em sessdes ditas de replicacdo dinamizadas pelos préprios formandos

junto dos seus pares.

Para o efeito, foram constituidas 3 turmas, segundo critérios de distribuicdo geografica dos docentes.

Havendo embora um plano de agdo comum para todas as turmas, o trabalho realizado em concreto

87 Sobre 0 PNEP leia-se, por exemplo, Raposo, 2010.
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desenvolveu-se em conformidade com algumas necessidades, duvidas e dificuldades registadas em cada
turma, o que originou dinamicas de trabalho diferentes, bem como a realizagdo de iniciativas formativas
complementares, de que é exemplo, um workshop sobre a nova terminologia linguistica (DGIDC, 2008)

dinamizado por duas linguistas da Universidade dos Agores.

Nas sessbes presenciais procedeu-se a analise dos programas, a exploragdo de materiais de apoio
disponibilizados pela DGIDC (exemplos de anualizagbes e de sequéncias didaticas, Guibes de

Implementagédo do Novo Programa — GIP)168.

A disciplina criada na plataforma moodle serviu para solicitar e prestar esclarecimentos sobre a organizacao
e operacionalizacdo da formacéo, clarificar conceitos, partilhar documentos produzidos pelos formandos,
bem como para dinamizar féruns tematicos com vista a problematizagcdo de conceitos e processos
diagnosticados como de apropriagdo mais dificil por parte dos formandos, em face da natureza das
transformacgdes introduzidas, bem como para promover a interagdo entre aqueles, numa légica de partilha

de ideias, experiéncias e materiais.

Na primeira fase da formagéo, a avaliagdo dos formandos teve por base a participacdo nas sessodes
presenciais e em linha e a analise de conteudo dos portefélios individuais. A avaliagdo da participagdo nas
sessOes presenciais incidiu sobretudo na concretizagdo dos trabalhos praticos propostos; a avaliagao da
formacéo a distancia privilegiou a adequacgéo das intervengcdes aos temas propostos e as intervencdes dos
pares, bem como os resultados de um teste em linha sobre os principios programaticos; a analise dos
portefdlios valorizou a capacidade de recontextualizagdo dos principios programaticos e de reflexdo sobre

aqueles.

A segunda fase da formacgao (ano letivo 2010/2011) foi afetada por um conjunto de constrangimentos que
condicionaram o seu arranque e organizagao. As hesitagdes da tutela relativamente a entrada em vigor do
programa e o efetivo adiamento daquela para o ano letivo subsequente, alegadamente para coincidir com a
entrada em vigor do Acordo Ortografico (Portaria n.° 114/2010, de 25 de Fevereiro), ditaram um compasso
de espera e o arranque tardio da formagéo, bem como a sua operacionalizagdo exclusivamente a distancia,
ao invés do plano de formacdo em contexto proposto a tutela pela CRA. Esta alteracdo nédo foi alheia
também a razdes de economia de tempo e meios humanos e financeiros, dada a dispersao geografica dos

formandos.

Esse arranque tardio e a falta de indicagdes concretas as escolas por parte da DREF relativamente ao
modo como se iria desenrolar o processo formativo impossibilitaram que aquelas se organizassem
atempadamente no sentido de criarem tempos e espagos para um trabalho conjunto sistematico entre os
formandos e os seus colegas, ficando esse trabalho dependente da capacidade de mobilizagdo dos
primeiros e da vontade individual dos segundos. Também a substituigdo de alguns dos formandos que
haviam participado na primeira fase da formacgé&o por outros, fruto de desisténcias ou movimentacdes entre

escolas, condicionou o processo formativo e as dinamicas de trabalhos entre pares em algumas escolas.

Foram tarefas desta fase da formacgao a participagao em foéruns tematicos abertos na plataforma moodle e a

construgdo e experimentacao de sequéncias didaticas e materiais pedagdgicos, sob a supervisdo da CRA.

%8 Os GIP s&o documentos emanados pelo Ministério da Educagdo que recontextualizam os pressupostos teéricos dos NPPEB,
ilustrando a sua operacionalizagdo em cada um dos dominios verbais (GIP Leitura — Silva, Bastos, Duarte, & Veloso, 2009; GIP Escrita
— Niza, Segura, & Mota, 2010; GIP Oral — Silva, Viegas, Duarte, & Veloso, 2011; GIP Conhecimento Explicito da lingua — Costa,
Cabral, Santiago, & Viegas, 2011).
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Nesta fase, a avaliagcado incidiu fundamentalmente na qualidade da participagdao de cada formando nos
féruns em linha, na concecéo e experimentacao de sequéncias didaticas e respetivos materiais de apoio;

bem como na produgéo de um relatério critico individual sobre a formacgao.

Nos anos letivos subsequentes (2011/2012 e 2012/2013) a formacdo foi assumida localmente pelas
unidades organicas, que criaram equipas de acompanhamento da implementacdo dos NPPEB, constituidas
por um maximo de 3 elementos preferencialmente pertencentes aos diferentes ciclos do EB, sob a

coordenacgao geral da DREF.

Essas equipas, que integravam docentes que haviam participado nas fases anteriores da formacgéao, tinham
como missdo “elaborar o plano de agdo e acompanhamento, da sua unidade organica, destinado a
coordenar e apoiar a implementagcdo do novo programa de portugués do ensino basico” e “Estruturar e
preparar formagao continua, nas modalidades de Projeto, Seminario ou Circulo de Estudos, nos termos
previstos pelo Despacho n.° 158/2010 de 3 de Mar¢o” (DREF, Orientagdes 2011-2012 — NPPEB).

Dos planos de agao implementados, destacam-se iniciativas de diversa natureza, que incluiam, por
exemplo, sessdes de anualizacao, planificagdo de sequéncias didaticas, elaboracdo de materiais didaticos,
definicdo de critérios e instrumentos de avaliagédo; partilha de experiéncias e materiais; esclarecimento de

duvidas relativas a conceitos e conteudos programaticos, a terminologia linguistica e ao acordo ortografico.

O estudo

E sobre o processo reportado anteriormente que incide o estudo de que aqui se apresentam alguns
resultados preliminares. Tendo em vista, por um lado, i) analisar as representacbes dos formandos
relativamente a formacéo; ii) analisar o modo como aqueles (re)interpretam e avaliam o programa de
Portugués e as transformagbes que introduziu na area; iii) € compreender os modos e processos de
recontextualizagdo pedagodgica das orientagbes curriculares, o estudo, iniciado em 2013, assume uma
metodologia mista, envolvendo, em diversas etapas da investigacao, a analise documental (de portefdlios e
relatérios criticos dos formandos, sequéncias didaticas, registos nos féruns, entre outros), um inquérito por
questionario, um teste e ainda um estudo de caso. Para o tratamento dos dados emprega-se a analise de

conteudo categorial e analise estatistica.

O estudo desenvolve-se em duas etapas. A primeira assume como populagao-alvo os formandos envolvidos
diretamente na 1.2 e 2.2 fases da formagao organizadas pela CRA. A segunda etapa incide sobre a 3.2 fase
da formacgao, tendo como populagao-alvo os professores envolvidos na implementacdo dos NPPEB na RAA

nos termos do descrito anteriormente para esta fase.

Os resultados aqui apresentados respeitam a primeira etapa da investigagéo, tendo como objeto a analise
dos relatérios criticos individuais produzidos pelos formandos no final da segunda fase da formagéao (junho
de 2011). A amostra compreende 55 relatérios (18 do 1.° ciclo, 16 do 2.° ciclo e 21 do 3.° ciclo), tendo sido

analisadas 1035 unidades de registo (UR), distribuidas entre ciclos de acordo com o Gréfico 1.
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Grafico 1 — Distribuicdo das UR por ciclos

Neste texto apenas se apresentam os resultados relativos a analise da dimenséo “Representagdes sobre a

"1%9  tratados com base no sistema de categorias apresentado no Quadro 1. As categorias,

formacao
subcategorias e indicadores foram gerados indutivamente a partir dos dados. A analise de conteudo € tanto

de natureza qualitativa como quantitativa.

Quadro 1 — Categorias e subcategorias relativas a dimensao “Representacdes sobre a formagéo”

Categorias Subcategorias Indicadores
. clareza
Objetivos —
adequacdo
Duragéo adequacgdo
. Tarefas adequacdo
Organizacao Jode
clareza
Acompanhamento —
eficacia
L. clareza
Avaliacdo —
adequacdo
o acordo ortogrifico
Atu'flhz'iqa()/ terminologia gramatical
Aplicacdo de Tolocias d -
conhecimentos metOdOIOg?as de e“SIIr_IO
e metodologias de avaliacdo
Utilidade g~ . g: - —
compreensio dos principios programaticos
Apropriagdo do compreensio da organizagdo do programa
programa preparacdo para a implementacio do programa
entusiasmo para a implementagéo do programa
5 praticas de execugdo (estratégias, materiais)
Transformagao — - =
o praticas de planificacdo
das praticas — —
praticas de avaliacdo
Promogio do troca de ideias/reflexdo/trabalho conjunto
Impacto trabalho partilha de experiéncias/materiais
colaborativo alargamento a outros contextos de atua¢@o docente
. competéncias de leitura
Aprendizagem dos — -
competéncias de oralidade
alunos — -
competéncias de escrita
adiamento da implementacdo do programa
Politico- organizagdo da formagao a distancia
organizacionais falta de condigdes para o trabalho colaborativo nas escolas
Constraneimentos descontinuidade nos formandos
& falta de disponibilidade
L dificuldade na planificacdo de sequéncias didaticas
Profissionais - - - - "
dificuldade na implementacdo de novas metodologias de ensino
dificuldade na implementa¢@o de novas metodologias de avaliagdo

19 N&o se apresentam aqui dados relativos a dimensao “Representagdes sobre o programa”.
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Os resultados

No global da analise, consideradas as diversas categorias e subcategorias, ressalta sobretudo a

predominancia de UR na categoria “Impacto”, comparativamente com as UR nas categorias “Utilidade”,

“Constrangimentos” e “Organizagao” (ver Grafico 2). O realce do impacto e da utilidade da formagéo é

comum aos formandos dos trés ciclos, mas séo os professores do 3.° ciclo que colocam maior enfoque nas

questdes relativas a organizacdo da formagdo e aos constrangimentos experimentados ao longo do

processo.
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Gréfico 2 — Distribuicdo das UR por categorias

Na categoria “Impacto”, os formandos reconhecem mais-valias a formagéo sobretudo na promog¢ao do

trabalho colaborativo (com 208 UR), destacando sobretudo a troca de ideias, reflexdo e trabalho conjunto

(124 UR), mais até do que a partilha de experiéncias e materiais (50 UR) — ver Grafico 3.
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Grafico 3 — Distribuigcdo das UR pelas subcategorias da categoria “Impacto”
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Estes resultados parecem relacionar-se com dois fatores em particular. Por um lado, o facto de a formagéao
ter sido realizada a distancia, intermediada pela plataforma moodle, onde permanentemente se
dinamizavam féruns tematicos sobre o programa, relevando a frequéncia e qualidade da participagédo dos
formandos nesses féruns para efeitos de avaliacédo individual dos mesmos. Por outro lado, o facto de a
participacdo no processo formativo por parte dos outros docentes das unidades organicas ser voluntaria,
nao havendo para isso um espago ou tempos préprios nas escolas para reunides com 0s pares, como
sucedera na 1.2 fase da formacao, sendo este, de resto, um dos constrangimentos mais identificados pelos

formandos (37 UR), em particular pelos do 3.° ciclo (25 UR).

Estes resultados indiciardo porventura um entendimento restritivo das potencialidades da plataforma, mais
perspetivada enquanto espaco de interacdo, desabafo, expressdo de duvidas, do que de partilha de
experiéncias, materiais ou outro tipo de documentos. Este facto podera estar associado a parca experiéncia
dos formandos na utilizacdo deste tipo de ferramentas em contexto de formacéao. Outra leitura possivel, sera
uma eventual percecao por parte dos formandos de que a plataforma acresce o grau de exposigdo publica
quando meio de divulgagao do trabalhos individuais, sobretudo em presencga de colegas de escolas e ilhas
diferentes, ficando esta dimensao mais preservada ao nivel das dindmicas de trabalho colaborativo geradas

nas proprias escolas.

Curioso é registar a ocorréncia de 34 UR no indicador alargamento a outros contextos de atuagdo docente,
facto que sugere que os efeitos da formacéo ndo se cingiram em alguns casos a agao dos formandos na
sala de aula, fazendo-se sentir em iniciativas daqueles nas respetivas escolas, ora assumindo por exemplo
um papel mais ativo na selegdo de manuais escolares para a area, ora sugerindo estratégias para a
dinamizacao de bibliotecas escolares, ora alertando os departamentos curriculares ou outros 6rgéos da
escola para determinados aspetos pedagdgicos, ao nivel da educagdo em lingua, mas ndo s6. Exemplos de

outras iniciativas neste d&mbito ocorrem nas seguintes unidades de registo:

(...) a testagem da referida sequéncia didatica e respetivos materiais didaticos de apoio estendeu-se a outras
turmas do 2.° ano da unidade orgénica (...), pois alguns docentes, aquando da sua partilha em reunido de

departamento, revelaram interesse pela sua experimentacéo. (P1)

Ao longo deste ano de formagéo mudei de atitude, tomei a iniciativa na abertura de trés féruns: Dinamizagéo de
bibliotecas escolares, Articulagdo interdisciplinar e Preparar o novo ano, aprendendo a mudar, relativos ao

contexto da formagao e as problematicas do NPPEB. (H2)

Na categoria “Impacto” destaca-se ainda a subcategoria transformagdo das praticas (160 UR),
particularmente no que respeita as praticas de execugéo (estratégias e materiais didaticos), com 113 UR.

Denota-se, por exemplo, um reforgo de trabalho com as varias competéncias enunciadas nos programas:

Reconhecgo que mudei a minha pratica, sendo um exemplo disso a forma como encaro e planifico as atividades
relacionadas com o desenvolvimento de competéncias de Oralidade (...). Preparei as aulas centradas nas

competéncias de Expresséo Oral e Compreenséo do Oral (...). (R1).

O conhecimento explicito da lingua foi outra das competéncias privilegiadas este ano na minha turma do 7.°
ano, o que alias me deixou muito satisfeita (...). De facto, as minhas aulas ja comegam a assemelhar-se mais

aos ‘laboratérios” que se pretende que sejam as aulas de Portugués. (C3)
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Neste contexto, destaca-se a importancia dos GIP enquanto instrumentos de apoio a operacionalizagéo do

novo enquadramento curricular (25 UR):

Os GIP existentes revelaram-se uma ajuda preciosa, quer a nivel de propostas de atividades quer como base

para criagdo de outras, partindo dos mesmos pressupostos e metodologias. (N2)

Neste contexto, ha que ressalvar o facto de estarmos aqui em presenca de representagées sobre as
praticas, dado que no ambito deste estudo ndo houve lugar a observacao de aulas. Acresce ainda, o facto
de os relatérios em anadlise terem sido elaborados para fins avaliativos. Muito embora nao constasse
explicitamente dos critérios de avaliagdo a apresentagédo de evidéncias de transformacgéo nas praticas dos

formandos, ndo podemos descurar aqui um eventual efeito de contaminacgao.

Ainda assim, alguns docentes convocam para o seu discurso o impacto das suas praticas nas
aprendizagens dos alunos (51 UR), dando conta de melhorias neste dominio, dado que ocorre em particular

nos relatérios produzidos por formandos do 3.° ciclo:

A construgdo dos materiais foi mais morosa, mas ficou a ganhar em qualidade, pois, na aula, os alunos

apresentaram menos duvidas, uma vez que o processo foi mais claro. (12)

Claro esta que o sucesso nao foi imediato, contudo, foram visiveis os progressos ao longo do ano e os
professores das restantes aulas foram-se espantando com a capacidade daqueles alunos, que até eram do

Programa Oportunidade, para apresentar um trabalho oral. (M2)

Os alunos fizeram um balango deveras positivo desta oficina (de escrita) e sentiram ter ultrapassado medos

inerentes ao ato de escrita pessoal e intima. (S3)

Na categoria “Utilidade”, a subcategoria visivelmente mais destacada (164 UR) é a apropriagao do programa
(a analise da dimensao “Representagdes sobre o programa” permitir-nos-a conhecer em concreto os termos
dessa apropriagao). Valoriza-se aqui sobretudo a compreenséo dos principios programaticos (78 UR) (ver
Grafico 4). Esta compreensao, associada as tarefas de planificacdo e concegdo de materiais didaticos,
concorre em certa medida para que os formandos registem a percecdo de se encontrarem melhor
preparados para a implementagdo dos novos programas (52 UR). Apesar disso sdo ainda poucos os que
registam entusiasmo para a implementagdo do programa (15 UR), talvez porque se sintam ainda inseguros
na planificagdo de sequéncias didaticas (22 UR), na implementagdo de novas metodologias de ensino (13
UR) e de avaliacdo (4 UR).
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Grafico 4 — Distribuigdo das UR pelas subcategorias da categoria “Utilidade”

Curiosamente, esta situagdo € mais frequente entre os formandos do 3.° ciclo, o que, a partida, néo era
expectavel, uma vez que este grupo de professores se encontraria porventura mais familiarizado com os
principios enunciados nos NPPEB, dada a proximidade destes com os do Programa de Portugués do

Ensino Secundario em vigor desde 2003.

Na categoria “Constrangimentos”, a terceira mais convocada pelos formandos, ocorrem registos de

constrangimentos tanto de natureza politico-organizacional como de ambito profissional (ver Grafico 5).
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Grafico 5 — Distribuigdo das UR pelas subcategorias da categoria “Constrangimentos”

Ao nivel profissional, o constrangimento mais referenciado pelos formandos é a falta de disponibilidade (60
UR) para investir mais quer na participacdo nos féruns (21 UR) quer na planificagdo das sequéncias
didaticas e respetivos materiais de apoio (12 UR), em virtude da acumulagdo de um conjunto de tarefas

profissionais:

Confesso que esmoreci porque néo foi justo ter ficado a meu cargo a replicagdo da formagado a todos os
professores da ilha. Sdo seis escolas do primeiro ciclo, o segundo e o terceiro ciclos. Dezenas de professores
que me obrigaram a ter sessées de trabalho e de formagéo durante meses a fio, em sessées que, as vezes,

ultrapassavam as trés por semana. (D3)

Nesta matéria, sdo os formandos do 1.° ciclo os que mais se queixam (24 UR), comparativamente com os
do 3.° ciclo (19 UR) e os do 2.° ciclo (17 UR) — convira aqui relembrar que os relatérios do 1.° ciclo séo

aqueles em que, no total, ocorrem menos unidades de registo.

Outro constrangimento evidenciado prende-se com a opgao pela modalidade de formagédo a distancia (45
UR), que alguns formandos consideram menos eficaz do ponto de vista formativo, tendo frustrado de
alguma forma a expectativa de um trabalho de maior proximidade, como sucedera na 1.2 fase da formagao

ou como estava previsto no plano inicial para esta 2.2 fase:
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Lamento, porém, que ndo se tenha optado por um modelo de formagéo presencial, que, pelo seu caracter mais
pessoal, poderia ter contribuido de forma muito mais positiva e eficaz para a adaptagao que tera de se fazer.
(E3)

Globalmente, penso que a formagdo, este ano, foi desmotivante. Esperava uma formagdo em que 0S
formadores apoiassem os formandos no terreno, com uma forte componente pratica, e ndo uma formagdo em
linha em que foram pedidos diversos trabalhos, entregues dentro de prazos estipulados e depois avaliados.
Formagdo, como eu a entendo, pressupbe que formadores e formandos estejam em presencga, onde seja

possivel a discusséo de ideias, a concordancia e a discordancia, o debate e a aprendizagem. (A2)
Ainda assim, sao diversos os registos que evidenciam os méritos da modalidade de formagéo adotada:

O formato definido para o presente ano — e-learning — permitiu uma adequada comunicagao e distribuicao de
conteudos. A difusdo de conhecimentos, através do uso da plataforma e a constante partilha de experiéncias,
permitiu um retorno, muitas vezes quase sincrono, do trabalho desenvolvido no presente ano (...). Do contato
com as novas metodologias/abordagens surgem as inimeras participagdes na plataforma que, no presente ano

letivo, deram conta das diferentes (pre)ocupagdes dos docentes. (P3)

As hesitagdes na implementacdo do NPPEB e o seu efetivo adiamento (14 UR), em parte na base desta
opgao por formagao a distancia, constituiram também um constrangimento ao trabalho a desenvolver pelos
formandos nas escolas, na medida em que aquelas nao tinham criado condigbes para o trabalho
colaborativo entre os formandos e demais docentes da area (37 UR) e os proprios formandos e colegas nao
viam ja a urgéncia de apropriacdo do programa, O que ocasionara uma certa desmobilizacdo e

desinvestimento no processo formativo em curso:

Infelizmente, ndo tivemos hipétese de organizar um programa de formagdo na nossa escola, pois 0s dois

tempos de 90 minutos que tinhamos para apoiar os nossos colegas coincidiram com as suas aulas. (C2)

Esta tarefa néo foi facil de implementar, visto que os professores de portugués da minha escola tinham horarios
diferenciados, pertenciam a varias comissées de trabalho e ndo tinham uma hora especifica para o NPPEB.
(K3)

Notei que os meus colegas ainda viam a implementacdo “longe” da aplicagdo e como tal estavam mais

preocupados em resolver as solicitagbes mais imediatas, as quais sdo muitas e constantes. (A1)

Acresce, ainda, uma referéncia pontual a existéncia de novos formandos (7 UR) que, ndo tendo iniciado o
processo no ano anterior, se viram confrontados com dificuldades acrescidas no que concerne ao modelo

de formagéo em curso.

A categoria “Organizacao” da formagéo é a menos focada pelos formandos (apenas 15% das UR). Nesta &
sobretudo a subcategoria acompanhamento (ver Grafico 6) que colhe a atengédo dos formandos (103 UR),
que, no geral, fazem uma avaliacdo positiva da clareza das orientacdes e sugestdes dadas pelos
formadores no que respeita em particular a concegdo e aperfeicoamento das sequéncias e materiais

didaticos, bem como a eficacia daquelas no aperfeigoamento dos referidos documentos (68 UR).
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Grafico 6 — Distribuigdo das UR pelas subcategorias da categoria “Organizagdo”

Essa avaliagéo positiva €, contudo, mais evidente nos relatérios dos formandos do 1.° ciclo (18 UR) e do 2.°
(18 UR):

Um aspeto positivo desta formagao, foi sem duvida o feedback dos nossos formadores em relagdo ao trabalho
desenvolvido, pois, devido a essa intervencéo foi possivel corrigir, reformulando e compreendendo os aspetos

menos positivos e que deveriam ser melhorados ao reformularmos os nossos trabalhos. (B1)

Quanto a prestagdo dos formadores, esta esteve de acordo com as expectativas, penso que houve um grande
esforgo para corresponderem as solicitagbes dos formandos, tanto no que diz respeito a apreciagdo das
atividades formativas como nas intervengdes e pedidos de esclarecimento na plataforma. (G2)

Os formandos do 3.° ciclo, por seu lado, dividem-se entre uma avaliacdo positiva da clareza e eficacia do
acompanhamento (32 UR) e uma avaliagdo negativa daquele (29 UR), atribuindo sobretudo a falta de
eficacia ao facto de a 2.2 fase da formagao ter sido realizada a distancia, o que no entender daqueles
dificultara uma interagdo mais frequente e efetiva entre formandos e formadores no esclarecimento de
duvidas e na clarificacao de opcdes didaticas, comprometendo em certa medida a contextualizagdo das

sequéncias e materiais didaticos e o consequente aperfeicoamento:

A formagéo feita, exclusivamente & distancia dificulta a comunicagdo entre os intervenientes e néo permite a
partilha de saberes no desenvolvimento dos trabalhos. As sugestbées de melhoria ao trabalho foram muito
proficuas, mas o facto de serem somente dadas por escrito, sem existir dialogo entre os intervenientes, torna o

processo unilateral, muito avaliativo e pouco formativo. (13)

Este facto ndo invalida uma avaliagdo positiva da adequacao das tarefas aos objetivos da formagdo nem
minimiza a relevancia daquelas para efeitos da formagc&o. Embora um ndmero muito diminuto de unidades
de registo explicite a adequagdo das tarefas propostas aos objetivos da formagao (16 UR), o impacto e
utilidade de algumas dessas tarefas sdo, como vimos, largamente enfatizados, particularmente as que

respeitam a concegao da sequéncia didatica e respetivos materiais de apoio:

O facto de nos ter sido permitido voltar a experienciar a criagdo de uma sequéncia didatica foi oportuno, pois foi
uma etapa muito importante para eu perceber que o meu dominio dos fundamentos da abordagem processual

ainda estava longe do pretendido (I1)
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Para a consecugdo das tarefas de concecgédo e reformulagdo das sequéncias e materiais didaticos, os
formandos relevam, para além do acompanhamento dos formadores, a importancia da recuperagédo de
bibliografia e materiais de apoio disponibilizados por aqueles durante as sessdes presenciais que ocorreram

na 1.2 fase da formacgéo, em particular os GIP (21 UR).

No que respeita especificamente as tarefas de concegdo de uma sequéncia didatica e respetivos materiais
de apoio, os formandos destacam ainda a utilidade daquelas para a atualizagcdo e aplicacdo de
conhecimentos de natureza didatica, ao nivel da apropriacdo de metodologias de ensino conformes ao novo
programa (18 UR), bem como para a apropriagao dos principios e organizagdo programaticos (22 UR). Mais
enfatizam o seu impacto ao nivel da recontextualizagao pedagodgica, no que respeita, em concreto, as

praticas de execugédo (38 UR), menos as de planificagdo (12 UR) e excecionalmente as de avaliagdo (1 UR).

Na auséncia de sessbes presenciais na 2.2 fase da formacéao, foram dinamizados de forma mais intensiva
os foruns criados na plataforma moodle de apoio a formagao, sendo outra das tarefas a cumprir pelos
formados a participagdo regular e pertinente nesses féruns. Pese embora aqueles relevem como
constrangimento a participacdo nesses féruns a falta de tempo, vislumbram contudo nessa participagao
impacto ao nivel da froca de ideias, reflexdo (44 UR), sendo essa a maior virtualidade apontada a esta
estratégia formativa, superando mesmo o numero de UR registadas a propésito da troca de experiéncias e

materiais decorrente das dinamicas de trabalho e colaboragdo empreendidas nas escolas (17 UR):

Os féruns de aprendizagem foram, sem duvida, espago privilegiado de partilha de preocupagbes e ansiedades,

mas também palco de importantes esclarecimentos acerca da nossa pratica pedagogica (D1)

(...) reconhego que aqueles [foruns] foram preciosos porque permitiram a troca de ideias e experiéncias, a
partilha de duvidas e dificuldades, a identificagdo de pensares e receios, em suma, a comunidade criada

permitiu-nos deixar de nos sentirmos isolados com os nossos medos e dificuldades. (A3)

Conclusao

As transformacdes curriculares que atravessaram a Ultima década na area do Portugués tém exigido dos
professores um enorme esforco de atualizacdo de conhecimentos, bem como de recontextualizagéo e
mudanga de praticas de ensino. Disso é exemplo a entrada em vigor do NPPEB, acompanhado por um

programa formativo nacional.

Na sequéncia dessa dinamica de formagao nacional, seis professores da RAA ficaram responsaveis pela
formacado de cerca de 80 docentes acorianos a nivel dos principios programaticos e das dindmicas
necessarias a recontextualizagdo pedagégica do NPPEB, ficando estes por sua vez responsaveis pela

dinamizacao de espacos formativos nas escolas.

Sobre o processo formativo encontramos eco em documentos produzidos pelos formandos, onde aqueles
analisam a organizagao da formacao, refletindo sobre a utilidade e o impacto daquela, bem como sobre os

constrangimentos vivenciados.

Da analise aos relatérios elaborados pelos formandos conclui-se que estes valorizam a formagao presencial
sobre a formacdo a distancia, considerando que aquela potencia mais a partilha de experiéncias e

materiais, favorecendo a interagdo entre os intervenientes e 0 acompanhamento do processo formativo por
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parte dos formadores. Ainda assim, registam o impacto e utilidade do processo formativo empreendido em
dimensbes fundamentais, como a promog¢ao do trabalho colaborativo entre os professores da area, a

compreensao dos novos principios programaticos e a transformacgao de praticas didaticas.

Registam ainda assim, uma série de constrangimentos de natureza politico-organizacional e de ambito
profissional. Se as dificuldades profissionais registadas a nivel da planificacdo e da implementacdo de
metodologias de ensino e avaliacdo diferentes se apresentam naturais e expectaveis no contexto, ja os
constrangimentos politico-organizacionais reportados poderiam ter sido evitados ou minimizados, porquanto
terdo criado alguma confusdo e descrenga entre os professores, sentimentos que terdo reduzido a sua
disponibilidade para participar no processo formativo e que em nada terdo ajudado os processos de

mudanca que a formacgao pretendia dinamizar.
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Legislagao

Despacho n.° 158/2010, de 3 de margo (fixa as regras de funcionamento da Formagao Continua de Pessoal

Docente na Regiao Auténoma dos Agores e aprovar os respetivos regulamentos).

Despacho n.° 17169/2011, de 23 de dezembro (revoga a aplicagdo do documento Curriculo Nacional do

Ensino Basico. Competéncias Essenciais).

Portaria n.° 114/2010, de 25 de fevereiro (suspende a entrada em vigor dos programas de Lingua

Portuguesa do ensino basico homologados em 31 de margo de 2009).

Portaria n.° 1488/2004, de 24 de dezembro (adota, a titulo de experiéncia pedagdgica, a Terminologia
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