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Resumo

O cerne deste Trabalho de projeto foi analisar as perspetivas de alunos do 12.°
ano, numa escola de Cabo Verde, sobre a relevancia curricular da disciplina de Filosofia
e contribuir para a criacdo de estratégias de contextualizagdo curricular, mais proximas
da sua realidade e das suas experiéncias. O projeto foi idealizado tendo em conta
principios pedagogicos de contextualizacdo associados a diferentes correntes tedricas,
como a Escola Nova ou Escola Progressista, de John Dewey, Integracéo curricular, de
Beane, Teoria da Aprendizagem significativa, de Ausubel, e Aprendizagem mediada, de
Vygotsky. A metodologia utilizada foi a Metodologia da Investigagdo do Design
Educacional, uma vez que se revelou a mais adequada para o desenvolvimento deste
projeto devido ao seu cariz interventivo, que visa satisfazer uma necessidade de forma
original, aliando uma intervencdo no ambiente com o estudo desta mesma intervencao,
para ser gradualmente melhorada, procurando também a participacdo dos envolvidos e a
elaboracdo de principios de design. Quanto aos resultados, a intervencdo educativa
desenvolvida mostrou-se (til, adequada e eficaz, gracas a avaliacdo de especialistas, da
professora participante e do grupo-alvo. A apresentacdo dos principios de design descreve
diretrizes que podem ser trazidas para outros contextos. Ficou claro que esse Modelo de
Contextualizacdo do Ensino de Filosofia também podera ser utilizado por outros
profissionais com pequenas adaptacdes.

Palavras-chave: curriculo, relevancia curricular, contextualizagdo curricular,
filosofia.



Abstract

The core of this Project work was to analyze the perspectives of 12th-grade students at a
school in Cabo Verde regarding the curricular relevance of the Philosophy subject and to
contribute to the creation of curricular contextualization strategies that align more closely
with their reality and experiences. The project was conceived based on pedagogical
principles of contextualization associated with different theoretical currents, such as the
Progressive Education movement of John Dewey, Curriculum Integration by Beane,
Ausubel's Theory of Meaningful Learning, and Vygotsky's Mediated Learning. The
methodology used was the Educational Design Research Methodology, as it proved to be
the most suitable for the development of this project due to its interventionist nature. This
methodology aims to address a need innovatively by combining intervention in the
environment with the study of that same intervention to be gradually improved, while
also seeking the participation of those involved and the development of design principles.
As for the results, the educational intervention developed was found to be useful,
appropriate, and effective, as assessed by experts, the participating teacher, and the target
group. The presentation of the design principles outlines guidelines that can be applied in
other contexts. It became evident that this Model for Contextualizing Philosophy

Teaching could also be used by other professionals with minor adaptations.

Keywords: curriculum, curricular relevance, curricular contextualization,

philosophy.
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Introducéo

Uma das grandes preocupagdes da classe docente atualmente tem a ver com a falta de
interesse dos alunos pela escola. Muitas vezes, os alunos ndo vém relevancia no curriculo,
nem utilidade do mesmo para a sua vida extraescolar. Aquilo que é ensinado ndo tem ligacdo
com arealidade dos alunos, o que acaba por gerar um desinteresse generalizado pelo curriculo.
Uma realidade para a qual Morales e Alves (2016) chamam atencdo e que classificam como
“o desinteresse por parte de muitos alunos em aprender”. Os dois autores apontam para o facto
de os alunos frequentarem as aulas apenas por obrigacdo, ndo atribuindo importancia a
fundamentagao tedrica e outros “conteudos trabalhados em sala”, preferindo “aulas praticas”.
A escola é muitas vezes vista pelos alunos apenas como o trampolim para se obter um

certificado que lhes permita encontrar um emprego (p. 3).

A escola acostumou-se a oferecer ao aluno um ensino enciclopédico, focado na
memorizacdo e reproducdo de contetdos. Contudo, hoje vé-se desafiada a proporcionar ao
aluno um conhecimento mais significativo e consentaneo com a realidade em que se insere.
As transformacbes que afetam as sociedades contemporaneas, como a globalizacdo, a
democratizacdo do ensino, a massificacdo das novas tecnologias de informacdo e de
comunicagéo e a diversidade humana e cultural refletem-se diretamente no campo educacional

e provocam mudancas na forma de se construir o conhecimento. Cabo Verde néo foge a regra.

Sendo o aluno o centro da aprendizagem, é necessario que os conteudos facam sentido
para ele. Ou seja, as escolas deparam-se com uma nova realidade: como fazer com que 0s
alunos ganhem interesse para aquilo que é explicado/ensinado nas salas de aula. Logo, é
necessario encontrar estratégias e medidas eficazes que possam resolver o problema do
desinteresse e da desmotivacdo que os alunos demostram relativamente a escola. Esse novo
cenario exige uma transformagdo na forma como o curriculo tem sido apresentado, dai
considerarmos necessario fazer-se um reajuste no modo de definir e construir os curriculos,
adaptando-os ao contexto do aluno. Em suma, a escola deve ter como misséo educar, orientar,
acompanhar, nortear, mas também trazer de "dentro para fora" as potencialidades do individuo
(Gasparello, 1986).

Em Cabo Verde, uma das disciplinas que se confronta com o desinteresse dos alunos
na sala de aula é a Filosofia, pelo que o grande desafio passa por criar estratégias de ensino

para fazer com que os alunos reconhecam a sua relevancia para as suas vidas.



Ferramenta muito utilizada no ensino da Filosofia nas escolas secundérias em Cabo
Verde, a anélise de textos filosoficos é muitas vezes posta em causa. Os alunos questionam a
utilidade dos textos, por ndo compreenderem de que forma estes se relacionam com a sua vida

diaria, neste sentido a Filosofia é considerada por muitos alunos como uma disciplina inatil.

Torna-se assim necessario que o professor encontre estratégias para que o ensino da
disciplina seja realizado de forma atrativa, favorecendo, através da reflexdo, a compreenséo

da realidade em que o aluno se insere.

No primeiro ano do Mestrado em Educacéo e Formacao, a autora desta investigacao,
que a época lecionava a disciplina de Filosofia numa escola do ensino secundario, percebeu
que havia um desinteresse generalizado dos alunos pela disciplina de Filosofia. Nas reunifes
semanais de coordenacdo da disciplina, era recorrente os outros docentes apontarem para um
progressivo desinteresse dos discentes em relacdo a disciplina. Uma das professoras mostrava-
se muito preocupada com a situagdo em uma turma em particular, em que, segundo a docente,
0 desinteresse era tanto que ela mesma acabava por se sentir desmotivada. Apontava como
evidéncias da falta de interesse dos alunos os fracos resultados nos testes de avaliacdo, a

elevada taxa de absentismo e, sobretudo, a pouca participacéo e intervencgdo nas aulas.

Foi a partir da constatacdo desta situacdo que surgiu o interesse da
investigadora/mestranda em estudar essa problematica e procurar estratégias no sentido de
intervir nessa turma, de modo a despertar o interesse dos alunos para a relevancia curricular

da disciplina de Filosofia.

Assim, no intuito de contribuir para se encontrar solugfes que possam minimizar o
problema do desinteresse dos alunos pela escola, de modo geral, e particularmente pela
disciplina de Filosofia, decidiu-se criar um projeto de contextualizacdo curricular, intitulado
“Para um Curriculo Relevante e Contextualizado da Disciplina de Filosofia”. O projeto foi
implementado numa turma do 12.° ano, numa escola secundaria de Cabo Verde. Durante a
concretizacao do projeto a investigadora pode contar com o apoio da institui¢cdo onde o projeto
foi desenvolvido. E de se ressaltar que a escola, dentro das suas capacidades e limites,
disponibilizou salas de aula, equipamento informatico, sistema sonoro, materiais e objetos de
decoracdo quando se recebiam convidados no ambito desta investigacdo. A escolha da
disciplina prende-se com o interesse profissional, uma vez que a investigadora leciona

Filosofia no ensino secundario.

Neste sentido, o projeto de intervencdo visa desenvolver um Modelo de Ensino

Contextualizado da Filosofia, que permita a construgdo de um curriculo mais atrativo e
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relevante, mais proximo da realidade do aluno, mais articulado com as suas experiéncias de
vida e tendo em conta o seu contexto sociocultural, como forma de minimizar o problema do
ndo reconhecimento da relevancia da disciplina pelos alunos. Assim, foi realizada uma
elaboracdo de estratégias de ensino, que pudesse contribuir para uma maior contextualizacao

da aprendizagem, em suma, que garanta maior sucesso no processo de ensino/aprendizagem.

A questdo de partida que norteia a concretizacdo deste projeto de pesquisa visa
perceber que estratégias de ensino da Filosofia poderdo contribuir para um maior
reconhecimento da relevancia do curriculo pelos alunos. A partir desta questdo central,
formulou-se mais trés questdes de investigacdo, que se constituiram elementos orientadores

na formulacdo dos objetivos e no desenvolvimento do projeto:

1. Que utilidade os alunos reconhecem na aprendizagem da Filosofia para a sua vida

extraescolar?
2. Quais as dimensdes da relevancia curricular consideradas pelos alunos?

3. Quais os fatores que favorecem ou contrariam a préatica da contextualizagcdo na

disciplina de Filosofia?

Para responder a essas questdes, delimitou-se 0s seguintes objetivos gerais: analisar as
varias perspetivas dos alunos do 12.° ano sobre a relevancia curricular da disciplina de
Filosofia; contribuir para a criacdo de estratégias de contextualizacdo curricular mais

préximas da sua realidade e experiéncias.

Antes de se avancar para a definicdo de um modelo de ensino passivel de induzir ao
maior reconhecimento da relevancia do curriculo da disciplina de Filosofia pelos alunos do
12.°, cumpriram-se algumas etapas intermédias, a saber: perceber os interesses politicos,
culturais e desportivos dos alunos; descrever como 0s alunos ocupam 0s seus tempos livres;
conhecer aspetos relevantes da vida familiar dos alunos; identificar as praticas de estudo da
Filosofia pelos alunos; compreender as perspetivas dos alunos sobre a relevancia curricular
da disciplina de Filosofia do 12.° ano em Cabo Verde; proporcionar a compreensao
significativa dos contetdos de Filosofia, visando a reflexdo e um posicionamento critico;

avaliar os efeitos da contextualizagdo no processo educativo dos alunos.

De modo a responder aos objetivos pretendidos, procurou-se encontrar opgoes
metodologicas adequadas a problematica. A abordagem metodoldgica deste trabalho foi
inspirada na Metodologia de Investigacdo do Design Educacional. Inspirada porque a

metodologia ndo foi plenamente aplicada, pois é uma metodologia exigente, cuja aplicagdo



plena exigiria um trabalho mais profundo, o que ndo era exequivel em tempo util. A adaptacdo
da metodologia mostrou-se adequada para a resolucdo pratica de um problema real,
apresentando um produto original, com um caracter intervencionista, e teoricamente

orientada.

Além da presente introducdo, onde justificamos a nossa investigacdo e apontamos 0s
objetivos e o procedimento metodoldgico adotado, este trabalho estd organizado em oito
partes. No primeiro capitulo, Um Curriculo Relevante e Contextualizado na Disciplina de
Filosofia, aborda-se as questdes relativas ao curriculo, no sentido de se analisar as dimensées

da contextualizag&o e como esta pode contribuir para uma maior relevancia curricular.

Sob o titulo Relevancia da Filosofia Como Disciplina Escolar, o capitulo segundo
analisa de forma critica a importancia da Filosofia enquanto disciplina escolar, quais os fatores
que contribuem para a ndo relevancia da disciplina na percecéo dos alunos. Neste capitulo fez-
se ainda uma andlise aprofundada do programa da disciplina de Filosofia do ensino secundério
em Cabo Verde.

No capitulo terceiro, Principios Pedagogicos de Contextualizacdo Associados a
Diferentes Correntes Tedricas, aponta-se as teorias da escola nova, ou escola progressista, de
John Dewey, integracdo curricular, de Beane, teoria da aprendizagem significativa, de
Ausubel, e aprendizagem mediada, de Vygotsky, materiais bibliograficos que serviram de

base para a contextualizacdo das aprendizagens.

Intitulado Opc¢bes Metodoldgicas, o quarto capitulo tem como foco a Metodologia da
Investigacdo do Design Educacional, na modalidade de projeto utilizada, é dedicado a
caracterizacdo geral do Modelo proposto e a sua avaliagdo. O Plano Geral do Estudo e
Desenvolvimento do Modelo de Contextualizacdo do Ensino da Filosofia refere-se ao
faseamento do processo, ao levantamento das necessidades e 0s recursos utilizados e constitui

0 quinto capitulo.

No sexto capitulo apresenta-se a Versdo 1 do Modelo de Contextualizagcdo do Ensino
da Filosofia, o processo de criagéo, desenvolvimento, aprofundamento e discusséo da versao

1 do Modelo desenvolvido e a versdo melhorada.

A Avaliacdo Formativa da versdo 1 do Modelo de Contextualizagdo do Ensino da
Filosofia ¢ o foco principal do sétimo capitulo, que faz a avaliagio do Modelo pelos
especialistas, pela professora e pelo grupo-alvo. O oitavo capitulo € dedicado aos Principios
de Design, oferecendo algumas indicacgdes, sustentadas por evidéncias empiricas, a ter em
conta aquando do desenvolvimento do Modelo de Contextualizagdo do Ensino da Filosofia.
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Por fim, na Conclusdo reafirmamos o que consideramos serem 0s resultados mais
relevantes deste trabalho e defendemos que a contextualizagdo associada a estratégias e
metodologias adequadas contribui para um maior reconhecimento da relevancia da disciplina

de Filosofia por parte dos alunos.

Com este trabalho pretendeu-se contribuir para uma nova abordagem do ensino da
disciplina de Filosofia em Cabo Verde, uma experiéncia que podera ser desenvolvida em
outras escolas do ensino secundario, e, deste modo, contribuir para o estudo das questdes

curriculares no pais.



Capitulo |

Um Curriculo Relevante e Contextualizado na Disciplina de Filosofia

1.1. Conceito de Curriculo

A massificagdo do ensino e o contexto atual trouxeram novos desafios & escola. A
sociedade espera tudo dela, atribuindo-se-lhe inimeras responsabilidades. Como afirma
Roldao (2010), “o curriculo ¢, também, no seu modus operandi (...), uma produgao
organizacional, largamente conformada e imbricada nos mecanismos organizacionais que a
escola configura” (p. 231). Nesse sentido, torna-se dificil uma instituicdo conseguir responder
as demandas de uma sociedade cada vez mais exigente e a um ritmo de mudanca acelerado.
Por esse motivo o curriculo tem sido cada vez mais objeto de estudo na area da educacéo.
Portanto, segundo Rolddo (2001), torna-se imprescindivel procurar “outra forma de

apropriagdo do conceito de curriculo por parte da escola” (p. 62).

As aprendizagens vao sendo construidas e realizadas conforme as transformacdes
sociais e politicas que ocorrem na sociedade. Na verdade, € a partir dai que se formam o0s
curriculos, com base naquilo que os alunos devem aprender e tendo em conta também as

decisdes no que se refere as estratégias de ensino.

O curriculo assume um papel central no sistema educativo, dai ser interessante, por
um lado, aprofundar o entendimento deste conceito, e, por outro, compreender o seu papel no
cenario educativo atual. E um conceito complexo e diversificado, “polissémico”, com varios
sentidos, pelo que ndo existe um consenso generalizado sobre o que verdadeiramente
significa. E importante ressaltar que seja qual for o conceito de curriculo que possamos adotar,
nunca é neutro, esta sempre relacionado a uma ideologia, a uma filosofia, a alguma politica

educativa.

A reflexdo sobre a origem etimoldgica da palavra curriculo foi realizada por Pinar e
Grumet (1976). O lexema curriculo provém do latim currere. A palavra curriculum significa
0 “caminho, o percurso, a trajetoria” a percorrer, que por sua vez deriva do verbo currere, que
significa “correr”. Especificamente, 0 termo currere significa “percorrer um percurso, realizar
uma caminhada”. Indicia uma possivel relacédo entre curriculo e biografia. Por outro lado, uma
biografia reflete a apropriacdo, pelo sujeito, das relagcdes sociais e das caracteristicas dos

contextos de desenvolvimento nos quais incidiu o seu percurso de vida.

Pinar define curriculo como currere, ndo apenas como conceito, mas como pratica

metodologica. Argumenta que o curriculo deve possibilitar aos sujeitos rever o0s



conhecimentos e reconstruir a sua propria experiéncia de forma critica. E acredita que o
curriculo deve ser entendido numa forma verbal currere, por enfatizar o curriculo vivido e

ndo apenas planeado.

De acordo com Pinar (2016, p. 20),

O curriculo concebido como verbo — currere — privilegia o conceito do individuo
nos estudos de curriculo. E um conceito complicado em si. Cada um de nds é
diferente, o que significa que todos temos uma constituicdo diferente, uma carga
genética especifica e criacBes, familias, cuidadores e companheiros diferentes e, de
forma mais geral ainda, em termos de raca, classe e sexo, eles préprios conceitos de
desindividuacao infletidos pelo lugar, momento e circunstancias.
Na visdo do autor, o curriculo como currere é entendido como ato de percorrer um
caminho pelo sujeito, onde se desenvolve uma “conversa complicada” (Pinar, 2016, p. 20)
entre pessoas, onde cada individuo expressa as suas experiéncias pessoais e as reconstroi

através da reflexao.

Assim, por indicar direcBes educacionais, o curriculo ndo é apenas um campo
meramente técnico ou sistematico, mas um instrumento flexivel e critico, influenciado por

questdes sociais, politicas e economicas.

Grundy (1991) considera o curriculo “uma construcéo cultural. Isto €, ndo se trata de
um conceito abstrato que possui alguma existéncia fora e previamente a experiéncia humana.

Pelo contréario, € um modo de organizar um conjunto de préaticas educativas humanas” (p. 5).

As préticas educativas ultrapassam a escolha de contetdos e metodologias envolvidas
no processo. Consistem, também, em escolhas sociais que séo realizadas tendo em conta o
espaco, o0 tempo onde estdo inseridas. Isso permite uma concec¢do mais ampla do curriculo,
impossibilitando-nos de apresentar uma definicdo indiscutivel do mesmo, pois devemos
compreendé-lo como uma construcdo cultural, ao invés de algo prescrito. Isto implica aceitar
a concecdo de que as crencas e experiéncias das pessoas envolvidas, bem como a sua forma

de interacdo, determinam a forma das praticas educativas e a sua postura sobre o curriculo.

Por seu turno, Pacheco (2001) apresenta varios significados subjacentes ao termo
“curriculo”, ressaltando que é um conceito vago, impreciso e restritivo. O autor apresenta duas

categorias para enquadrar as varias defini¢des de curriculo.

Na primeira perspetiva, Pacheco (2001) identifica o curriculo como um “plano de
estudos, ou um programa, muito estruturado e organizado na base de objetivos, contetdos e

atividades, de acordo com a natureza das disciplinas” (p. 16). Entenda-se o curriculo com base



na organizagéo e estruturagdo rigorosa do plano de estudos, no tempo e no espago, como um
conjunto de contetidos a ensinar, descurando os resultados ndo previstos no decurso da
aplicacdo. Esta categoria de curriculo é passivel de ser construida pelas escolas controladas
pelo Estado, com caracter centralizador, estandardizado ou uniforme. Esta ideia de curriculo
ainda persiste em muitas préaticas educativas e escolas, resultado da perspetiva tradicional do
curriculo (Roldao, 2006).

Ja em relacdo a segunda perspetiva, Pacheco (2001) define o curriculo como “projeto,
incorporado em programas, planos de intencgdes que se justificam por experiéncias educativas,
em geral, e por experiéncias de aprendizagem, em particular” (p. 16). O autor entende o
curriculo como um conjunto de experiéncias vividas pelos alunos no exterior e interior da
escola, assim como todo o processo, incluindo a metodologia adotada e as variaveis
ambientais. Constitui um sistema dindmico, sem configuracao predefinida, flexivel, aberto e
dependente da sua aplicabilidade. O curriculo ndo sera apenas entendido como

um plano, totalmente previsto, mas como um todo organizado em funcdo de
questbes previamente planificadas, do contexto em que ocorre e dos saberes,
atitudes e valores, crencas que 0s intervenientes trazem consigo, com a valorizagéo
das experiéncias e dos processos de aprendizagem (Pacheco, 2001, p. 17).

De certa forma, Pacheco vé o curriculo como um jogo, cheio de regras complexas, que
gera conflitos e problemas. Isso percebe-se facilmente no dia a dia da escola, quando o
professor tem de seguir um plano, um programa que muitas vezes esta fora da realidade do

aluno.

O campo semantico do curriculo pode apresentar-se como um dominio pouco claro,
uma vez que existe um namero apreciavel de significados, consoante as perspetivas tedricas
gue os suportam e com as conce¢des de cada um dos tedricos que as apresentam. Pacheco
propde uma sintese de perspetivas curriculares que mostram como as inumeras concecdes de
curriculo sdo uma consequéncia das diferentes formas de relacionar a teoria com a pratica e a
escola com a sociedade (2001, p. 33). Fundamentado em Kemmis, Grundy e Habermas,
Pacheco apresenta um conjunto de trés teorias que influenciam as perspetivas curriculares: a

teoria técnica, a teoria préatica e a teoria critica.

A teoria técnica caracteriza-se pela logica burocratica do desenvolvimento curricular,
baseada numa agdo tecnicista e no racionalismo académico. E a que tem mais tradi¢do no
estudo das correntes curriculares. Para esta teoria, é impossivel efetuar uma aprendizagem
sem planos, sem objetivos. Estes devem ser previamente formulados. Define-se um plano que

pode ser apresentado ao aluno ou ndo, e tanto o professor como o aluno tém de o executar
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fielmente, garantindo a sua legitimidade normativa. A concecédo de curriculo implicita aqui é
a de um produto, resultado, uma sucessao de experiéncias dos alunos, organizadas em funcéo

de um plano previamente estabelecido.

Tyler (1949) anunciou alguns principios de como elaborar racionalmente um
curriculo. Essas premissas, que continuam a ter impacto, giram em torno de quatro perguntas

centrais.

1. Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? Segundo Tyler, “se
formos estudar um programa educacional sistematica e inteligentemente devemos primeiro
ter absoluta seguranga quanto aos objetivos educacionais a serem atingidos” (p. 3). O autor
defende que os objetivos educacionais provém de trés fontes: estudos sobre os alunos, estudos

sobre a vida contemporanea e sugestdes oferecidas pelos especialistas de contetdo.

2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que possibilitem a consecucéo
desses objetivos? Definidos os objetivos, a segunda etapa é selecionar as experiéncias de
aprendizagem para atingir esses objetivos. O problema é como o professor ou um elaborador
de curriculo faz esta selecdo. O professor ndo tem total liberdade para agir nesse caso, porque
as experiéncias da aprendizagem resultam até certo ponto da funcédo das percecdes, interesses

e experiéncias prévias do aluno.

3. Como podem essas experiéncias educacionais ser organizadas de modo eficiente?
O que o professor pode fazer é controlar as experiéncias da aprendizagem por meio de
“manipulacdo do ambiente de tal forma que crie situagdes estimulantes — situacdes que irdo

suscitar a espécie de comportamento desejado” (p. 42).

4. Como podemos determinar se esses objetivos estdo a ser alcangados? Segundo Tyler
(1949), o processo de avaliacdo é “essencialmente o processo de determinar até onde o0s
objetivos educacionais estdo sendo realmente alcancados pelo programa de curriculo e
ensino” (p. 69). Para o autor, a avaliacdo é um processo pelo qual o individuo compara as
expetativas iniciais (objetivos) com os resultados. A avaliagdo ndo deve ser vista como um

ponto final, o término de uma atividade, mas sim como um ponto de mudanga.

Mager viria a transformar a formulagéo de objetivos numa complexa e exigente técnica
de escrita. Este autor partilha das mesmas ideias de Tyler quando afirma que ““é¢ impossivel
avaliar com eficacia o valor de um curso ou de um programa quando ndo ha objetivo
claramente definido e ndo se dispde de nenhuma base segura para escolher convenientemente

0s meios, os assuntos ou os métodos de ensino” (Mager, 1979, p. 21).



Mas, vai ao extremo quando defende que um objetivo deveria explicitar o desempenho
do aluno, as condigdes em que este deve ocorrer e o critério, que descreve o desempenho
satisfatorio (Mager, 1979, p. 21).

Entretanto, D Hainaut (1980, p. 19) sintetizou a concec¢éo de curriculo como

um plano de acdo pedagdgica muito mais largo que um programa de ensino que
compreende, em geral, ndo somente programas, para as diferentes matérias, mas
também uma definicdo das finalidades da educacdo pretendida.

O objetivo é controlar o ambiente educativo, ou seja, todo o processo, desde a sua

consecucao ate a sua avaliagao.

J& a teoria pratica concebe o curriculo como um processo, uma deliberagdo pratica,
isto é, como uma hipotese de trabalho. Caracteriza-se “por um discurso humanista, uma
organizacdo liberal e uma pratica racional” Kemmis (1988, p. 134). O autor defende a
articulacdo entre especialistas curriculares, docentes e 0 contexto em que a pratica se

concretiza.

Schwab e Stenhouse séo referéncias quando se fala de Teoria Préatica. Estes autores
defendem que os problemas curriculares nao se resolvem no plano teérico, mas mediante
solucdes praticas através da deliberacdo pratica, envolvendo negociacao entre professores e

alunos, na definicdo dos propdsitos, do contetido e da conducdo do curriculo.

Schwab (1985) proporciona uma visdo do curriculo com base em quatro elementos —
alunos, professores, meio e contelido — que se conjugam através da emergéncia pratica. E
necessario um estudo empirico sobre a natureza do processo de ensino-aprendizagem, de
modo a alavancar as mudancas necessarias. A solucdo ndo esta na teoria, mas sim na prética,

na aplicagcdo do metodo deliberativo (p. 205).

Stenhouse (1984) da continuidade a linha de pensamento defendida por Schwab
(1985). Possui uma visdo sustentada no pragmatismo entre a intencdo e a realidade,
representando o curriculo como um processo, algo em construcdo e inacabado, isto €, como
uma proposta ou hipétese que precisa ser comprovada. Os alunos sdo o0s elementos principais

do processo educativo, devem participar das tomadas de decisao sobre o curriculo.

O curriculo é visto como uma prética constantemente em deliberagdo e em negociagdo
entre alunos e professores. Esta € uma hipétese de trabalho conjunto, como defende Stenhouse
(1984). Neste sentido, podera haver diversas interpretagdes do curriculo, por parte dos

professores, bem como diferentes aplicacbes, sobrevalorizando assim a interpretacédo
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negociada. No entanto, o professor acaba sempre por se destacar como o protagonista, 0 agente
curricular que toma decisdes no decurso do processo (Pacheco, 2001).

Por seu lado, a teoria critica afasta-se concetualmente das teorias técnica e pratica.
Segundo Kemmis (1988), a teoria critica caracteriza-se por um discurso dialético, por uma

organizacao participativa, democréatica e comunitaria e por uma agao emancipatoria (p. 134).
Kemmis (1988, cit. por Pacheco, 2001, p. 40) afirma que a teoria critica

ao ter como enquadramento muitas das ideias neomarxistas, fenomenologicas e
existencialistas. ..insere-se numa perspetiva emancipadora de curriculo, afastando-
se, em termos conceptuais, das teorias técnica e préatica. O curriculo ndo é o resultado
nem dos especialistas, nem do professor individual, mas dos professores agrupados
e portadores de uma consciéncia critica e agrupados segundo interesses criticos.

E necessario despertar a consciéncia critica de que muitas vezes vivemos oprimidos.
Existem préticas que estdo enraizadas, padronizadas, regras, institucionalizadas e reguladas e
que de certa forma beneficiam alguns segmentos da sociedade. H4 um dominio e exploracdo
que ocorrem devido a discriminacdo racial, sexual e econdmica. Portanto, ndo nos podemos
limitar a definir o curriculo como um conjunto de competéncias e contedos emanados do
Ministério da Educacdo para as diferentes disciplinas. Tudo aquilo que vivemos através das
experiéncias, das trocas de opinides, dos erros que se comete, as licdes que a vida nos da,
contribuem para 0 nosso crescimento pessoal e social. Esta escola da vida ndo deve ser
descartada, ela influencia a nossa forma de ver e de estar no mundo. E daqui que nasce o que
se chama de curriculo oculto, conceito que abarca todos os ensinamentos que ndo foram
prescritos nem planeados, mas que vdo emergindo no quotidiano escolar, por meio de praticas

e condutas influenciadas pelos sujeitos que participam do processo.

Segundo Giroux, um dos primeiros tedricos da pedagogia critica, o curriculo oculto é
uma ferramenta heuristica que nos permite descobrir 0s pressupostos e interesses ndo
expressos, transmitidos aos estudantes por meio de regras subjacentes que estruturam as
rotinas e as relagdes sociais na instituicdo de ensino, e que contribuem para a formagéo néo

académica dos estudantes (Giroux, 1992).

Pacheco (2001) aponta que “o curriculo ndo € o resultado nem dos especialistas nem
do professor individual, mas dos professores agrupados e portadores de uma consciéncia
critica e agrupados segundo interesses criticos” (p. 40). E na ag&o do professor na sala de aula

que se determina o curriculo de cada um dos alunos, e é da variedade de professores que nasce
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a variedade de curriculos (Kemmis, 1988). Deve promover experiéncias de aprendizagem

ativas, significativas e orientadas criticamente.

A teoria critica distingue-se das outras teorias por ver o curriculo como praxis. De
acordo com Pacheco (2001), “é o conceito de praxis inerente ao interesse cognitivo critico e
que é constituido pela ac¢do e reflexdo” (p. 41), ou seja, € uma intera¢do constante e reciproca

entre acéo e reflexdo coletiva, que a configura como uma construgéo social e cultural.

Sendo o curriculo uma componente pedagogica significativa, ele deve ser elaborado e
implementado a partir das necessidades concretas que a realidade (social, econdmica, politica
e cultural) impde como desafio. A contextualizacdo deixa de ser um adjetivo do curriculo e
passa a ser um substantivo. Curriculo e contextualizagdo sdo duas componentes intimamente

relacionadas. Compreender uma leva a uma compreensdo mais profunda do outro e vice-versa.

1.2. Contextualizacdo curricular

A contextualizacdo do ensino e da aprendizagem tem gerado grandes debates no
cenario educativo atual, sendo que surge como uma forma de responder as criticas efetuadas
a escola, professores e formas de conceber e fazer a educacdo. Falar de contextualizacao
curricular revela-se uma tendéncia pedagégica dominante nas ciéncias da educacdo,
evidenciada e defendida pelos discursos e praticas dos meios pedagdgicos e politicos,
sobretudo ligados a formacdo de professores, argumentando que o ensino deve ser baseado
em saberes contextualizados, como uma alternativa aos conhecimentos apresentados pela
escola tradicional, onde os alunos sdo meros recetores em vez de serem construtores do

conhecimento.

A contextualizacdo das aprendizagens tem suporte tedrico na filosofia e sociologia da
educacdo e em teorias da aprendizagem como as teorias construtivistas. No entanto, ndo existe

um consenso entre os varios autores quanto a sua definicao.

Devido a diversidade de situacdes em que o termo pode ser utilizado, torna-se
essencial clarificar os sentidos de contextualiza¢do curricular. Ainda que ndo haja consenso
entre os varios autores sobre uma defini¢do tedrica do conceito, é importante clarifica-lo e

compreender o seu significado.

De acordo com Morgado e Mendes (2012, p. 40), a contextualizagdo curricular

pode ser entendida como conjunto de orientagBes e praticas didatico-pedagdgicas
que visam trabalhar os contetdos curriculares de forma a aproximéa-los, cognitiva e

socialmente, dos alunos e dos contextos onde se desenrolam os processos de ensino-
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aprendizagem, tornando-os mais familiares e, assim, mais significativos e
compreensiveis.
A contextualizacao do curriculo implica as pessoas construirem o seu conhecimento a
partir do seu contexto. A construgdo do saber da-se na relagdo das pessoas com o mundo,

€OoNsigo mesmo e com 0S outros.

Nesta mesma linha de pensamento, Mazzeo (2008, cit. por Baker et al., 2009)
considera a contextualiza¢do curricular uma “familia diversa de estratégias de instrugéo,
desenhadas para mais significativamente ligar a aprendizagem de competéncias e contetidos
academicos ou ocupacionais atraves de ensino, focado na sua aplicagdo concreta em contextos
especificos do interesse do aluno” (p. 6). Este autor ressalta a importancia de usar uma
diversidade de estratégias de ensino para contextualizar o curriculo, dentro do contexto

especifico dos alunos.

Essa perspetiva também é defendida por Yamauchi (2003, cit. por Fernandes et al.,
2011), que afirma que a “contextualizagdo curricular se refere a integragdo de conceitos

académicos na casa, comunidade e experiéncias educativas dos alunos” (p. 585).

A contextualizacdo requer o desenvolvimento de competéncias que sejam Uteis,
significativas, dentro do contexto da realidade onde os alunos estdo inseridos. E fundamental
haver uma ligacdo entre os contetdos programaticos das disciplinas e as experiéncias reais

dos alunos, para que essa utilidade se possa efetivar.

Na perspetiva de Pinheiro (2005, p. 109), a contextualizagédo

faz-se necessaria, uma vez que, comumente, na escola, os contetidos curriculares
sdo repassados aos alunos de forma abstrata e formulados em graus crescentes de
generalizagdes, o que faz com que o aluno tenha dificuldades em aplica-los em
situagBes concretas.
Quando a aprendizagem esta relacionada com o quotidiano do aluno, ele envolve-se
mais. Goodson e Crick (2009) defendem que “sem envolvimento havera pouca aprendizagem

e que sem sentido de self havera pouco envolvimento” (p. 232).

Na sua revisao de literatura, Morgado e Mendes (2012) identificaram seis dimensdes
distintas do conceito de contextualizacdo curricular: local, pratica pedagdgica, sujeito/aluno,

diversidade, conteudos disciplinares e deciséo curricular.

A primeira dimenséo refere-se ao local. Morgado e Mendes (2012) defendem que é

fundamental configurar o curriculo ao contexto em que ele € lecionado, tendo em conta as
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“caracteristicas culturais, costumes e saberes do quotidiano do local” (p. 41), para ajustar o

curriculo aos alunos.

Na opinido de Chung e Chow (2004, cit. por Morgado e Mendes, 2012, p. 42), essa
perspetiva € considerada um elemento positivo a ser acrescentado ao processo de ensino-
aprendizagem. Sahasewiyon (cit. por Morgado e Mendes, 2012, p. 42) também defende que
“esta relevancia ¢ necessaria para dar aos alunos a capacidade de ganhar conhecimento sobre

a vida real de acordo com as condicdes econdmicas e sociais locais”.

A segunda dimensdo envolve a pratica pedagogica. As perspetivas tedricas sugerem
que a contextualizacdo deve promover uma “educacdo significativa”. Morgado e Mendes
(2012) concordam que “a contextualizagdo deve assentar em praticas pedagogicas
diferenciadoras que favorecam a aprendizagem e fomentem dindmicas de sala de aula que
respondam as necessidades, interesses, expectativas, ritmos e estilos diferenciados dos
alunos” (p. 42). O professor tem um papel crucial no processo de contextualizagdo dos
saberes disciplinares, o que sé sera possivel se se conseguir implementar préaticas pedagogicas

suscetiveis de a facilitar.

A terceira dimensdo esta relacionada com o sujeito/aluno. Leite e Fernandes (2002,
cit. por Morgado e Mendes, 2012) entendem que na concecao do curriculo € importante “dar
voz aos alunos” na construgdo dos seus percursos de aprendizagem, consignando-lhes um
papel ativo nas decisfes, quer dos contetidos a abordar, quer do seu desenvolvimento, quer,
ainda, de regulagdo dos processos de formagdo” (p. 42). Tal estratégia de valorizagdo dos
discentes, a nosso ver, podera ser um indutor de resultados positivos. A contextualizacdo pode
ser um recurso que ajuda a promover o sucesso educativo dos alunos em “risco”, ou

desfavorecidos.

A quarta dimensdo identificada tem a ver com a diversidade cultural, étnica e cognitiva
que existe na escola e nos tempos modernos. Vivemos numa sociedade cada vez mais
multicultural e a escola ndo foge a regra. Nesse sentido, € fundamental que esta adeque 0s
seus contelidos e as suas praticas a esta nova diversidade, para haver igualdade de
oportunidades. Ent&o, a contextualizacgdo curricular torna-se importante porque é um “recurso
primordial para a construgdo de ambientes de ensino-aprendizagem efetivamente igualitarios,
onde a diversidade € incluida e tratada ndo como um problema, mas como uma oportunidade

de aprendizagem coletiva” (Morgado & Mendes, 2012, p. 43).

A quinta dimensdo esta relacionada com os conteudos dos saberes disciplinares, a
forma como s&o trabalhados na sala de aula.
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Morgado e Mendes (2012, p. 43) afirmam que neste sentido

a contextualizacdo do curriculo é entendida aqui como resultante de uma abordagem
articulada e integrada dos conteddos das varias disciplinas, 0 que permitira ndo so
uma viséo global dos conhecimentos que se trabalham na escola, mas também a sua

aproximacao a realidade vivida dos alunos.
Segundo os autores, de modo geral, por todo 0 mundo, as disciplinas que mais se
destacam sdo a matemaética e as ciéncias (fisica, quimica, biologia). No entanto, sdo aquelas
nas quais os alunos apresentam maiores dificuldades em transferir para a realidade os saberes

trabalhados na sala de aula.

Nesta ordem, Moch e outros (2006, cit. por Morgado e Mendes, 2012, p. 44)

concluem que a contextualizacdo dos saberes naquelas disciplinas, seja através do
recurso a vida extraescolar dos alunos, seja através de experiéncias préticas dentro
e fora da escola, estimula o envolvimento e interesse dos alunos, facilita a sua
aprendizagem e, consequentemente, promove 0 seu sucesso escolar.

A sexta dimensdo esta associada a decisdo curricular. Segundo Moch e outros (2006,
cit. por Morgado e Mendes, 2012, p. 44), “qualquer tentativa de contextualizag¢do do curriculo
sO € possivel na base de decisbes que se tomam em diferentes niveis e contextos de decisao,
em particular ao nivel da escola e da sala de aulas”. Desta forma ha que adaptar o curriculo

nacional ao curriculo local.

Apesar dessa diversidade, existe um ponto em que 0s Varios autores sdo consensuais:
a contextualizacdo como pratica pedagdgica tem grandes potencialidades de promover o
sucesso educativo e de contribuir para uma escola de qualidade. Esse é e continua a ser o
grande desafio das escolas no séc. XXI. Com 0 aumento e agravamento dos problemas sociais,
que, por vezes, se reproduzem no interior das escolas, com a ampliacdo das expectativas
sociais face as instituicdes educativas, torna-se cada vez mais dificil atingir esse tdo almejado

ensino de qualidade.

De acordo com Novoa (cit. por Fernandes & Figueiredo, 2012), uma “escola
transbordante”, € uma escola que procura compensar as “deficiéncias da sociedade”,
chamando a si todas as missdes possiveis e imaginaveis” (p. 165). Muitas vezes a escola esta
mais preocupada em resolver questfes administrativas do que em criar praticas educativas
inovadoras. Perante esta realidade h4 uma necessidade urgente que as escolas pensem na
criacdo de um curriculo contextualizado. E necessario desenvolver nos nossos alunos o senso

critico, o conhecimento. E preciso formar cidaddos autbnomos, capazes de interagir e intervir
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no meio em que vivem, mas para isso é necessario sair do tradicional, do comodismo, e

construir um curriculo mais condizente com a realidade atual.

Neste sentido os professores como agentes educativos tém um papel determinante
como 0s principais intervenientes na criacdo de ambientes favoraveis ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas, no desenvolvimento de praticas de ensino-aprendizagem,
criando condigdes para 0 sucesso educativo de todos, sendo elementos-chave no
desenvolvimento e implementacdo das praticas de contextualizacdo curricular nas escolas,

encontrando uma ressignificacdo para o ensino/aprendizagem.

1.3. Relevancia curricular

No inicio do século XX, autores como John Dewey ja refletiam sobre a complexidade
e a importancia da relevancia para a aprendizagem escolar. Embora se reconhecesse a
relevancia como uma dimens&o indispensavel no curriculo, a sua visibilidade politica e pratica

oscilava sempre como um péndulo entre a relevancia e a eficacia.

Na década de sessenta deu-se 0 movimento mundial, social, politico e cultural de
contestacdo, reivindicando a expansdo e a extensdo da escolaridade para além da classe média
aculturada. A relevancia foi ganhando assim maior visibilidade com a democratizacdo do
ensino e a sua obrigatoriedade, tornando-se “o novo critério das opgdes curriculares, quer no
plano macroconteudinal quer no plano meso e micro das opcdes da escola e das metodologias
de ensino utilizadas pelos professores” (Rolddo, 2020). Era percecionada como uma forma de

oposicdo aos conteddos disciplinares cléssicos, a rotina, a repeti¢do, ao sem sentido
de muitas aprendizagens, ao caracter estéril e formalizado que o curriculo, seus
conteddos e métodos, carregavam com a tradi¢do da transmisséo repetitiva do canon
cultural, pré-estabelecido, e escassamente contestado durante muitas décadas, como
0 Unico e “natural” dominio curricular legitimo para a escola (p. 74).

De acordo com Jesus (cit. por Rold&o, 2013), a discrepancia entre o curriculo e 0s
conteidos, 0s métodos e o publico a que estavam destinados “fez disparar os niveis de
insucesso e indisciplina, bem como o desconforto e o mal-estar docente” (p. 17). Além disso,
os reformadores curriculares confrontaram problemas de ordem sociocultural e politico como

a problematica da violéncia, a paz e a guerra, a exploracdo do ser humano, as
questbes da sexualidade, os movimentos emancipatérios, os conflitos sociais, a
justica social e a discriminagéo, entre tantos outros que punham de alguma forma
em causa os referentes classicos do mundo ocidental (p. 74).

Todo esse cenario permitiu a emergéncia de fendmenos e preocupagdes novas, tais

como os “temas transversais” Crosss — curricular themes, e o surgimento da metodologia de
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trabalhos de projeto com énfase na interdisciplinaridade e na intervencao social (Roldao 1994,
1999).

O processo evolutivo do curriculo tem seguido sempre essa tendéncia inconstante,
trazendo consequéncias sérias para a qualidade do ensino e da aprendizagem, confrontando a
eficacia e a relevancia, como se tratasse de conceitos opostos. Este olhar sobre o percurso da
discussdo do conceito de relevancia curricular € importante para percebermos como ele pode
ser adaptado a realidade dos nossos dias, a uma escola e sociedade onde todos tém direito ao

conhecimento.

Roldao e outros (2006, cit. por Rolddo, 2020) entendem que o conceito de relevancia
ficou reduzido a “escolha de tematicas familiares ou do agrado dos alunos, ou, noutra vertente
muito divulgada, a valorizacdo de aprendizagens de carater pratico — sempre associadas aos
alunos que menos aprendem, mantendo-se os formatos do canone curricular intocados para 0s
bons” (p. 75-76). No entender de Rold&o esta definicdo é distorcida e tem sido nefasta para o
desenvolvimento de mais e melhores praticas curriculares, pois assenta “no falso pressuposto
de que nem todos poderiam aprender 0 mesmo, sobretudo se se tratar de aprendizagens de
maior exigéncia conceptual” (Roldao, 2020, p. 76), contradizendo de certa forma a ideia da

democratizagdao do ensino como sendo “um bem social necessario a todos™.

1.3.1. Os fundamentos da relevancia em relagdo ao curriculo

Quando se fala de relevancia curricular, Roldao (2020, p. 77) ressalta que € importante
ter em conta a sua dupla perspetiva: (1) a existéncia de um significado pessoal e social daquilo
que o aluno aprende e (2) a utilidade daquilo que é ensinado e aprendido. O conhecimento que
posteriormente ndo se traduz como Util, na pratica, no dia a dia, “estd condenado a um estatuto

de esterilidade cognitiva”.

Para a autora, o conceito de relevancia curricular acaba muitas vezes por cair num
paradoxo. Rold&o (2020, p. 77) aponta duas razoes:

(1) como admitir a necessidade de introduzir relevancia num corpo de saberes que

s6 se legitimam porque sdo considerados necessarios as finalidades referidas, logo

“relevantes”; e (2) ao assumir a garantia de fazer adquirir um corpo de aprendizagens

comum, porque necessario a todos e & propria sociedade, como conciliar esse

propésito com a inequivoca necessidade de ter em conta a diversidade social e

cultural dos sujeitos sob pena de Ihes garantir apenas o insucesso na escola?

E necessario desconstruir essa dupla perspetiva da relevancia no processo de

ensino\aprendizagem e ponderar estratégias, acoes suscetiveis de resolver esse paradoxo.
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A aprendizagem humana, seja ela formal ou informal, é sempre um processo cognitivo.
Ocorre aprendizagem quando hé a apreensdo de um novo conhecimento e este € significativo
para o sujeito, e ele consegue integra-lo nos conhecimentos adquiridos anteriormente, ou seja,
quando resulta na eficacia da apropriacao cognitiva. Rold&o (2020, p. 77) considera que “esta
relevancia esta por sua vez dependente de mecanismos de adequada articulagdo, quer no

sentido da viabilidade da progresséo, quer no da harmonizacao de abordagens”.

Segundo a autora, a eficacia da relevancia cognitiva depende de um conjunto de
variaveis que podem facilitar ou dificultar o processo de aprendizagem: significado face ao
percurso cognitivo individual, identificagdo, projecdo, ampliacdo de interesses prévios,
utilidade social percecionada, relacdo com os referentes culturais do sujeito, sequéncia e

articulacdo légica entre as diferentes aprendizagens curriculares.

A aprendizagem s0 é significativa quando ocorre a internalizacdo mental dos simbolos
e sinais, definido como apropriagdo cognitiva (Vygotsky, 2007). Caso contrario, € um
conhecimento sem significado e sem sentido, tornando-se uma “aprendizagem rotineira”
(Roldéo, 2013, p. 21). Segundo Leite (2012), a aprendizagem tende a ocorrer quando se torna
significativa, ou seja, “quando permite atribuir sentidos as situagdes com que convivemos, ¢
quando existe uma relagdo entre o ‘novo’ (o conhecimento a adquirir) e o conhecimento que
possuimos” (p. 88). Leite (2012, p. 88) considera que o processo de aprendizagem é mais
positivo quando

existe uma relacdo entre contetidos que promove uma leitura das situacGes reais o
mais préxima possivel dessa realidade e quando se recorre a pontos de partida que
permitem a quem esta a aprender (e, portanto, aos alunos) trazer ao dominio da
consciéncia 0 que sabem para interpretar essa situacdo, qualquer que seja a
disciplina de onde provenha o saber considerado necessério.

A relevancia do curriculo € condicionada pela dimensdo afetiva. Perante um conteudo
novo, desafiante, o aluno pode mostrar interesse ou ndo pela aprendizagem. Como afirma
Roldéo (2013), “a dimenséo afetiva constitui parte integrante da aprendizagem, na medida em
que a construg¢ao de conhecimento implica processos de adesao e de ativagao de interesse” (p.

21).

O reconhecimento da utilidade social das aprendizagens é determinante. A
aprendizagem so ¢ efetiva quando se apresenta Util ao sujeito. Muitas vezes os alunos nao
reconhecem utilidade nos conteldos que aprendem, mas ainda que eles nao lhes atribuem
utilidade, elas sdo necessarias. E da responsabilidade da escola e dos professores demonstrar

essa utilidade. Assim, a relevancia muitas vezes é o resultado da transformagao da “relevancia
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atribuida” em “relevancia reconhecida”. A “relevancia atribuida” compreende a valoriza¢do
social de determinadas partes do curriculo pela sociedade aos conhecimentos tidos como
necessarios, uteis e relevantes. A “relevancia reconhecida” ¢ a relevancia que € atribuida por

cada individuo.

Outro fator que se destaca e influencia a relevancia é o quadro de referéncia cultural
de cada sujeito. H& que reconhecer estes referentes de modo a promover um ensino inclusivo,
integrante para os que vém de etnias, linguas, classes sociais diferentes. Por isso torna-se
necessario que os individuos dominem o conhecimento estipulado pelo curriculo dominante,
para poder haver maior participacao e inclusdo social, aprender e compreender outras culturas,

outros pontos de vista.

Outra questdo que se prende com a relevancia curricular sdo os elementos que
constituem o processo cognitivo de aprendizagem, nomeadamente: (1) a progressao logica e

(2) a articulagéo/relacdo entre os elementos constitutivos da aprendizagem curricular.

A articulacéo entre os elementos que constituem a aprendizagem curricular pode dar-
se a nivel vertical e horizontal. Segundo Roldéo (2020, p. 82),

para que o que se aprende de novo faca sentido e se enquadre na aprendizagem
anteriormente consolidada, é importante que os contedidos se organizem em ambitos
de complexidade crescente, de modo a tornar coerente a progressao do processo
cognitivo — articulagdo vertical”, por outro lado “é importante que o modo de
organizar a aprendizagem seja harmonizado metodologicamente, apelando
convergentemente a operacfes cognitivas de grau e complexidade idénticas, e que
se visibilizem para o aprendente os nexos entre os diferentes campos do
conhecimento, enquanto multiplos instrumentos de leitura da realidade na sua
unidade e complexidade — articulagdo horizontal.

Entretanto, Leite (2012) ressalta que o conceito de articulacdo horizontal esta
relacionado com os conceitos de multidisciplinaridade e de interdisciplinaridade. Na
multidisciplinaridade hd “uma organizacdo em que diversas disciplinas que se situam,
geralmente, no mesmo nivel hierarquico, e embora continuando a manter as suas fronteiras de
conhecimento, estabelecem, pontualmente, relagdes entre si” (p. 88). Esta relagdo entre

disciplinas acontece varias vezes entre a Filosofia e a Sociologia, ou a Psicologia, pois 0

conhecimento destas ciéncias muitas vezes cruza-se.

A interdisciplinaridade promove a “valorizacdo de um grupo de disciplinas que se

inter-relacionam” (Leite, 2012, p. 88), havendo a possibilidade de harmonizacdo entre os
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varios conteudos das disciplinas, garantindo assim uma maior integracdo, transversalidade e

interdisciplinaridade dos conteudos.

A relevancia € uma construgdo, a partir dos varios fatores que se relacionam, na
elaboracdo do contetdo curricular de aprendizagem (conceptual ou processual) e ndo um dado
adquirido. Deve-se criar estratégias bem organizadas, intencionalizadas, e ndo uma mera
escolha de atividades e temas supostamente “relevantes”. Cabe ao professor na interagdo com
os alunos construir uma aprendizagem significativa, diferenciada, que, mesmo partindo de
pontos de vista diferentes, permita a cada aluno atingir os seus objetivos de forma satisfatoria,
num curriculo comum a todos. E o que Rolddo (2003) e Sousa (2007), citados por Rold&o
(2020, p. 83) designaram de “diferenciagdo inclusiva” por oposi¢do a “diferenciagdo
discriminatoria”, garantindo assim uma maior integracdo social, cumprindo o objetivo

primordial da educacdo que é o bem comum.

A respeito dos fatores sociais e fatores individuais, Sealey e Noyes (2010, p. 251)
afirmam que “a nogdo de relevancia varia consoante a escola frequentada e o contexto social
em que esta se insere”. De acordo com Stuckey e outros (2013) o reconhecimento da
relevancia curricular ndo acontece de igual modo para os alunos, esta condicionado por fatores
intrinsecos, que tém a ver com as motivacgdes e interesses dos alunos e fatores extrinsecos, que
estdo relacionados com o ambiente social em que se inserem (p. 20). Sealey e Noyes (2010,
cit. por Sousa, 2022) “consideram quatro tipos de relevancia curricular no ensino da
matematica: relevancia pratica (utilidade do conhecimento no presente), relevancia do
processo (transferéncia de conhecimento para 0s novos contextos), relevancia profissional e

relevancia politica” (pp. 7-8).

Stuckey e outros (2013) debrucaram-se também sobre as dimens@es da relevancia
curricular. Criaram um modelo de relevancia curricular no contexto especifico das ciéncias

naturais, que comporta trés dimensdes: individual, social e vocacional.

A dimensdo individual diz respeito a importancia que o individuo reconhece as
aprendizagens escolares, que estao relacionadas com os interesses pessoais e curiosidades dos
alunos, “dotando-0s de competéncias necessarias para lidar com as questées do quotidiano
atuais e no futuro, e contribuindo para o desenvolvimento de competéncias intelectuais”
(Stuckey et al., 2013, p. 18).

A dimenséo social refere-se ao impacto daquilo que o aluno aprende na escola para o
desenvolvimento das suas habilidades e de competéncias que lhe permitam participar e

integrar a sociedade, e ser reconhecido como um bom cidaddo, “preparando os alunos para a
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autodeterminacdo e uma vida responsavel na sociedade, compreendendo a interdependéncia e
interacdo da ciéncia e da sociedade, desenvolvendo competéncias para a participacdo social e
competéncias para contribuir para o desenvolvimento sustentavel da sociedade™ (Stuckey et
al., 2013, p. 18).

A dimensdo vocacional estd relacionada com a importancia que o sujeito da as
aprendizagens escolares, & sua formacdo académica, como fator determinante para o
desenvolvimento de uma carreira profissional que possa contribuir para o crescimento
econdémico-social. Para Sousa (2022), “a dimenséo vocacional da relevancia curricular € o
contributo do curriculo para o desenvolvimento da competéncia dos estudantes na busca de

emprego e de carreiras compensadoras” (p. 106).

Essas dimensdes ndo podem ser encaradas como isoladas, estdo interrelacionadas e
parcialmente sobrepostas. Cada dimensdo € atravessada por dois eixos, um baseia-se na
oposicao entre a relevancia curricular no presente e no futuro e o outro baseia-se na distin¢ao
entre as perspetivas extrinsecas e intrinsecas. Do ponto de vista da perspetiva intrinseca, a
relevancia curricular é a satisfacdo dos interesses dos alunos, enquanto na perspetiva
extrinseca a relevancia curricular é a eficacia do curriculo em ajudar os alunos a satisfazerem

as expectativas da sociedade ou das institui¢oes (Sousa, 2022, p. 105).

Neste ponto, Sousa (2022) vai além da perspetiva de Stuckey e outros (2013), que
defendem a aplicacdo deste modelo apenas ao ensino das ciéncias. Para o autor a aplicacdo do

modelo de relevancia curricular deve ser generalizada a analise de todo o curriculo.

Sousa (2022) apresentou uma proposta de adaptacdo do modelo de Stuckey e outros
(2013, cit. por Sousa, 2022) ao curriculo em geral. O autor afirma que, “além de tentar
maximizar a compatibilidade com qualquer area curricular, tentou tornar o esquema mais
facilmente legivel e consistente para investigadores curriculares e decisores” (p. 106). Neste
sentido, a logica da leitura do esquema consiste em iniciar uma afirmagéo, por exemplo, com
a expressao “um curriculo relevante satisfaz a curiosidade e o interesse dos alunos” (dimenséo

individual, perspetiva intrinseca, presente).
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Tabela 1 - Adaptacdo do modelo de Stuckey et al. (2013) sugerida por Sousa (2022, p. 107)

Presente

Futuro

Individual Extrinseca Garante que os alunos Encoraja os alunos a
aprendem o que é esperado continuarem a aprender ao
aprenderem longo da sua vida

Intrinseca  Satisfaz a curiosidade e 0 Melhora a realizagéo pessoal a
interesse dos alunos longo prazo

Social Extrinseca Contribui para a integracdo Incentiva os alunos a
dos alunos na sociedade contribuirem para o

desenvolvimento da sociedade
Intrinseca  Ajuda os alunos a entenderem  Permite que os alunos
0s seus papéis na sociedade conciliam os seus interesses
com as necessidades da
sociedade

Vocacional Extrinseca Garante que os alunos Incentiva os alunos a
compreendem o mundo do contribuirem para o
trabalho crescimento econdémico da

sociedade
Intrinseca  Promove a consciencializacdo  Ajuda os alunos a

dos alunos sobre potenciais

carreiras

conseguirem bons empregos

A sugestdo surge no sentido de facilitar o trabalho de quem toma decisdes sobre o

curriculo, bem como o dos investigadores que querem estudar a relevancia curricular.

H& alguns anos foi desenvolvido em vérias escolas dos Acores um projeto de
investigacdo-agdo colaborativa, intitulado “Investiga¢do para um Curriculo Relevante”
(ICR)}, e que em 2009 foi associado a um projeto mais abrangente, intitulado “Contextos e
Préticas Colaborativas de Investigacdo Curricular na Educagdo Basica” (CPCIC-EB). A
iniciativa cientifica, que foi conduzida por uma equipa de quatro docentes universitarios, e

contou com a participacdo de dez docentes de todos os ciclos do ensino bésico, partiu da

! Dessa investigagdo resultou a publicagdo de varios artigos cientificos e um livro intitulado “Investigagdo para
um Curriculo Relevante” (Sousa, et al., 2013).
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hipbtese de que o desinteresse que alguns alunos revelam relativamente ao curriculo pode
estar relacionado com um défice de reconhecimento da relevancia do mesmo. Os autores do
estudo mencionaram que os alunos que participaram na investigac¢do “raramente reconheciam

a relevancia do que estavam a aprender na escola para a sua vida extraescolar” (Alonso e

Sousa, 2013, p. 66).

O referencial tedrico do estudo realizado nos Acores sustentou-se nos modelos de
integracdo curricular e as estratégias foram concebidas segundo a teoria da aprendizagem
significativa. A partir dai foram criados dispositivos tedricos e estratégias para a integracao

curricular.

De acordo com Sousa (2010), os investigadores notaram a existéncia de um défice de
reconhecimento, por parte dos entrevistados, da utilidade das aprendizagens que realizam na
escola para as suas vidas extra-escolares. A partir desta investigacdo e de outras fontes de
informagdes, ficaram a saber mais sobre as experiéncias dos alunos. De acordo com Sousa
(2010), “essa informacdo tem inspirado a concepcdo de estratégias de ensino geradoras de
experiéncias de aprendizagem nas quais os alunos sdo confrontados com situacdes ocorridas
ou susceptiveis de ocorrer no ambito da sua experiéncia extra-escolar” (p. 52). Assim o projeto
ICR apostou naquilo que Dewey designou por reconstrugédo da experiéncia do aluno, ou seja,
uma aprendizagem continua baseada e ancorada na experiéncia anterior. Quanto mais essa

reconstrucdo for desenvolvida de forma continua, mais significativa € a aprendizagem.

Este estudo desenvolvido nos Agores foi relevante para este trabalho porque contribuiu
para o aprofundamento do conhecimento de que se forem utilizadas estratégias adequadas a
contextualizagdo contribui para um maior reconhecimento da relevancia curricular por parte

dos alunos.

Outro estudo que também abordou esta tematica foi a criacéo de “oficinas”, realizadas
com o intuito de promover uma maior relevancia curricular, numa area curricular néo
disciplinar que foi criada como alternativa a disciplina de Educacdo Moral e Religiosa, ao
longo do 2.° e do 3.° ciclo do Ensino Bésico, na Regido Auténoma dos Acores. Sousa (2021)
realizou essa investigagdo com o objetivo foi identificar os significados que os docentes
atribuiram as oficinas, relativamente a relevancia curricular. Foram entrevistados dez
professores responsaveis por oficinas especificas, no quadro da referida area curricular. A
maioria dos entrevistados considera que as oficinas possibilitaram abordagens mais préticas e
ludicas aos conteudos programaticos das disciplinas, o que, na sua perspetiva, contribuiu para

um maior reconhecimento, pelos alunos, da relevancia do curriculo (Sousa, 2021).
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Outro exemplo de abordagem realizada com o intuito de promover uma maior
relevancia curricular através da contextualizagdo curricular é apresentado no relatério de
estdgio de Mariana Botelho (2021). Este estudo teve como objetivo compreender o
reconhecimento da relevancia atribuida ao curriculo pelos alunos quando ocorrem

experiéncias, vivéncias que tém a ver com a realidade da crianga.

Assim as préticas de diferenciacdo e integracdo curricular assumem particular
importancia nesse contexto, com o intuito de promover aprendizagens mais relevantes e
significativas. Botelho (2021) estudou e desenvolveu atividades em contexto de educacao pre-
escolar e 1.° ciclo do ensino béasico. A investigadora procurou desenvolver atividades
diferenciadas e integradoras que fossem ao encontro dos interesses e inquietudes das criancgas,

promovendo um maior reconhecimento da relevancia do curriculo.

A recolha de dados foi feita através da observacdo direta de modo a registar as
brincadeiras, conversas informais ou espontaneas das criangas/alunos. Procedeu-se a recolha
de dados biogréficos dos alunos e foram realizadas entrevistas as criancas. Posteriormente
procedeu-se a analise documental. Na educacdo pré-escolar foram realizadas atividades como
inventario da area, projeto das abdboras, experiéncia da flutuacdo, poluicdo dos oceanos,
estidio de televisdo. Por exemplo, a realizacdo do inventario da &rea por parte das criangas
contribuiu “para o desenvolvimento da sua independéncia”, “possibilitou a exploragdo e
organizacdo dos materiais desta area, e favoreceu a aquisicdo de conhecimentos nas varias
areas/dominios de contetidos” Botelho (2021, p. 66). O projeto das abdboras mobilizou vérias
areas de conhecimento, escrita, calculos, pesagem. Na experiéncia de flutuacdo, as criancas
tiveram oportunidade de experienciar todo o processo de constru¢do do conhecimento através

do método cientifico.

No 1.° ciclo foram realizadas atividades sobre animais migratorios e espécies em vias
de extingdo, sobre astros, o solo, peddy paper e atividades econOmicas. As criangas
aprenderam sobre as aves migratdrias, 0 exemplo do cagarro que é uma ave tipica dos Agores,
e sobre as aves em via de extin¢gdo como a baleia. Ainda exploraram as possibilidades plasticas
construindo representacdes de animais com materiais que tinham em casa, visto que estavam
confinados devido a pandemia da Covid 19. A atividade sobre os astros ajudou a potencializar
a sensibilidade das criancas para a reutilizacdo de materiais reciclaveis, desenvolvendo a sua
imaginacdo e criatividade. O peddy paper, por ser uma prova de desafios, implicou o
desenvolvimento de varias competéncias, como educacdo fisica, célculos matematicos e

sobretudo a cooperagdo, a possibilidade de trabalhar em equipa. Na aprendizagem das
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atividades econoémicas, a investigadora selecionou informacdes sobre a realidade dos alunos.
A criacéo de gado e as construcdes foram exemplos que foram introduzidos para explicar 0s
conteudos as criangas, de forma contextualizada, ja que grande parte das profissdes dos pais

estavam ligadas a essas atividades economicas.

Concluiu-se que as criancgas fizeram esse reconhecimento, dando exemplos concretos
de aprendizagem que consideraram importantes realizar, com maior incidéncia nas criangas

do 1.°ciclo.

Estudos como o Projeto ICR, a criacdo das oficinas, o relatorio de estagio de Marina
Botelho, contribuem para reforcar a ideia de que efetivamente a contextualizacdo contribui

para um maior reconhecimento da relevancia curricular.

Embora o curriculo seja algo de extrema importancia, a maioria dos alunos néo
percebe a relevancia do curriculo para as suas vidas, ndo entende a sua importancia. Associam
0 que aprendem nas aulas em si e a realizacao de trabalhos de casa. Nao reconhece a utilidade
de disciplinas como a Filosofia para as suas vidas, fora da escola, no presente e no futuro. E
muito comum os alunos questionarem “para que eu preciso estudar filosofia?”’, dando maior

importancia a disciplinas como matematica, portugués, inglés, ciéncias.

Perante os alunos e a sociedade, algumas disciplinas tém mais estatuto que outras. Mas
0 que realmente os alunos precisam saber? O que € relevante e essencial para fazer parte do
curriculo? Varios autores, como Spencer (1866), Bobbit (1918) e Tyler (1979), refletiram
sobre essa questdo. Bobbitt (1918, cit. por Sousa, 2022) e outros estudiosos influentes
defendem “que um curriculo relevante € um curriculo que satisfaz as necessidades da
sociedade”. Tyler (1972) é da mesma opinido,
na medida em que sugeriu que se espera que os curriculos relevantes sejam
organizados em torno de objetivos derivados de trés fontes: estudos dos proprios
alunos, estudos contemporaneos da vida fora da escola e contributos fornecidos por
especialistas na matéria.
O aluno so ira enxergar relevancia no curriculo quando este for integrado nas suas
experiéncias sociais e nos seus conhecimentos prévios.

1.4. Como a contextualizagdo pode contribuir para o reconhecimento da
relevancia curricular?

Tanto a contextualizacdo como a relevancia curricular ttm ganho cada vez mais espago
nos debates centrais sobre educacgéo e no processo de ensino/aprendizagem. Torna-se cada vez

mais uma abordagem necessaria nos dias que correm. Como afirmou Giroux (1992), “a
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aprendizagem devera passar a estruturar-se a partir do contexto social e cultural dos alunos e,

ainda, das suas vivéncias pessoais ¢ familiares” (p. 104).

A contextualizacdo é um recurso pedagogico, com grandes potencialidades de
contribuir para uma maior relevancia curricular, porque promove “a interligagao entre a teoria
e a pratica e cria condi¢des que permitem que os estudantes confiram sentido e utilidade ao
que aprendem na escola” (Leite et al., 2011, pp. 1-2). E inegavel que essa interagdo contribui
para tornar a aprendizagem mais significativa para o aluno, para que o que ele aprenda na
escola faca sentido na sua vida. Leite e outros (2011, p. 8) confirmam “que quanto maior for
a relagéo das situacGes de ensino-aprendizagem com os contextos de vida dos alunos, maior

sera o seu envolvimento e mais significativas se tornardo as aprendizagens”.

E importante ter em consideracdo que a contextualizacdo, por si sO, ndo garante
necessariamente a relevancia curricular, ndo é suficiente para resolver todos os problemas de
aprendizagem dos alunos. A inclusdo de temas relacionados com o quotidiano dos alunos néo
implica obrigatoriamente o reconhecimento da relevancia por parte destes, e pode néo resultar

em motivacdo suficiente para fazé-los interessarem-se pelo contetdo.

No entanto, € inegavel que a pratica da contextualiza¢do pode constituir um caminho
bastante promissor na construcdo de processos educativos, que podem promover um ensino
com mais oportunidades, maior igualdade e mais sucesso. A auséncia da contextualizacéo
estara a contribuir para formar cidaddos passivos, incapazes de pensar, criticar e intervir na

sociedade onde estdo inseridos.
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Capitulo 11

A relevancia da Filosofia como disciplina escolar

Discutir a relevancia da Filosofia ndo é tarefa simples, visto ser uma disciplina com
uma abordagem ampla e multifacetada, que trata de questdes complexas relacionadas com a
existéncia humana, a sociedade e ao mundo em geral. Ela ndo se limita a um conjunto de
factos, teorias ou métodos, mas busca compreender as implica¢fes mais profundas da vida e

do pensamento humano.

Dos Santos (2014) afirmou que “por vezes, a Filosofia é vista como um tipo de saber
quase mistico, do qual se espera respostas extraordinarias e para o qual se dedicam apenas
alguns seres humanos supostamente iluminados” (p. 14). Mas, por outro lado, também existem
0s que veem a Filosofia “como um aglomerado de pensamentos vazios e sem objeto definido,
ou ainda, como uma porcdo de sonhos e desvarios, quase sempre apresentados numa
linguagem obscura” (Dos Santos, 2014, p. 14). Linguagem essa complexa, com ideias e
conceitos abstratos que podem ser dificeis de compreender e aplicar na préatica e por isso a
maioria a despreza, considerando-a inutil. De modo geral, as pessoas “costumam chamar de
filosofo alguem sempre distraido, com a cabega no mundo da lua, pensando e dizendo coisas
que ninguém entende e que sdo perfeitamente inuteis” (Chaui, 1995, p. 12). Quando pensam
na figura do fil6sofo, imaginam individuos que vivem isolados, completamente desligados da

realidade em que vivem.

Chaui (1995, p. 12), no seu livro Convite a Filosofia, afirmou:

N&o vemos nem ouvimos ninguém perguntar, por exemplo, para que matematica ou
fisica? Para que geografia ou geologia? Para que historia ou sociologia? Para que
biologia ou psicologia? Para que astronomia ou quimica? Para que pintura,
literatura, musica ou danga? Mas todo mundo acha muito natural perguntar: Para
que Filosofia? [...] Em geral, essa pergunta costuma receber uma resposta irénica,
conhecida dos estudantes de Filosofia: ‘A Filosofia ¢ uma ciéncia com a qual e sem

a qual o mundo permanece tal e qual’. Ou seja, a Filosofia ndo serve para nada.
Jasper (1983, p. 9) advertiu que abordar a utilidade da Filosofia é algo extremamente
“polémico”.

Toma-se ela [a Filosofia] como uma coisa que diz respeito a todo e qualquer homem
e por isso, no fundo como algo que deveria ser simples e compreensivel ou concebe-
se a mesma como sendo tdo dificil, que se ocupar com ela é uma causa perdida. O

que aparece sob o nome de filosofia traz, de fato, exemplos para juizos tdo opostos.
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Conforme o senso comum a sociedade considera algo util quando se traduz em
resultados visiveis, é Gtil aquilo que d& prestigio, poder, fama e riqueza. Sobre esta questdo
Chaui (1995, pp. 16-17) afirma:

Desse ponto de vista, a Filosofia é inteiramente indtil e defende o direito de ser
inatil. [...] Qual seria, entdo, a utilidade da Filosofia? [...] Se abandonar a
ingenuidade e os preconceitos do senso comum for (til; se ndo se deixar guiar pela
submissdo as ideias dominantes e aos poderes estabelecidos for Util; se buscar
compreender a significacdo do mundo, da cultura, da histdria for Util; se conhecer o
sentido das criagdes humanas nas artes, nas ciéncias e na politica for (til; se dar a
cada um de nés e a nossa sociedade 0s meios para serem conscientes de si e de suas
acbes numa pratica que deseja a liberdade e a felicidade para todos for (til, entdo
podemos dizer que a Filosofia é o mais Util de todos o s saberes de que os seres

humanos sdo capazes.

A utilidade da Filosofia ja foi reconhecida internacionalmente pela UNESCO. De
acordo com Manso (2018, p. 173),

a UNESCO desde a sua primeira Conferéncia, realizada na Sorbonne, a 2 de
novembro de 1946, numa época em que era preciso reconstruir a humanidade ap6s
a hecatombe que a guerra provocou, tem vindo a propor o ensino universal da
Filosofia... Esta organizagéo traca, ai, dois fins a educacdo filoséfica: 1 - procurar
0s instrumentos internacionais adequados para o avanco dos estudos filoséficos; 2 -

por a filosofia ao servigo da educacéo internacional dos povos.
Ou seja, mesmo que os fins da educacdo filoséfica ainda estejam longe de serem

atingidos, a UNESCO continua firme no seu proposito de mostrar ao mundo a utilidade da

Filosofia.

As escolas, a educacgéo, enfrentam grandes desafios atualmente, que se refletem nas
suas metas e objetivos. Segundo o Plano Estratégico da Educacdo em Cabo-Verde (2017-
2021), o objetivo da educacdo é promover um ensino de qualidade, em sintonia com o

desenvolvimento do pais, é conseguir

uma educacdo de exceléncia, equitativa e inclusiva atingindo o top 50 em termos de
Higher Education and Training Index, do World Economic Forum e um sistema
educativo integrado no conceito de economia do conhecimento e num ambiente
escolar e universitario com cultura de investigacdo, experimentacdo e inovagdo,
propiciador para os jovens cabo-verdianos de um profundo dominio das linguas,
ciéncias e tecnologias, de um perfil cosmopolita na sua relagdo com o mundo,
portador de valores e motivador para a aprendizagem ao longo da vida (Ministério
da Educagdo, 2017, p. 13).
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A consecucdo desses objetivos enfrenta desafios como: adaptar-se & evolucao rapida
das tecnologias educacionais, administrar os problemas comportamentais e de indisciplina na
sala de aula, ter recursos financeiros suficientes, que garantam a execu¢do de programas e
atividades, contratacdo de professores qualificados e especializados nas areas especificas,
preocupacdo com a saude e seguranca dos alunos, principalmente depois da pandemia da
Covid 19, preocupacdo com a qualidade do ensino e preparacdo dos alunos para um mercado

de trabalho em constante mudanca.

E nesse contexto que a Filosofia, enquanto disciplina, pode ter grande influéncia,
possibilitando assim uma analise reflexiva dos problemas/desafios atuais, e uma compreensdo
mais profunda de como os fenémenos se processam. As reflexdes, as préaticas educativas
devem estar voltadas para o cumprimento do exercicio da cidadania, promovendo valores

éticos e morais, de acordo com cada época e cultura de uma determinada sociedade.

Seguindo esta linha de pensamento, Luckesi (1994, pp. 31-32) afirma:

Filosofia e Educacdo sdo dois fendmenos que estdo presentes em todas as
sociedades. (...) O educando, que é, o que deve ser, qual o seu papel no mundo; o
educador, quem &, qual o seu papel no mundo; a sociedade, o que &, o que pretende;
qual deve ser a finalidade da acdo pedagogica. Estes sdo alguns problemas que

emergem da acdo pedagogica dos povos para a reflexao filosofica, no sentido de que

esta estabelecga pressupostos para aquela.

Desde a Antiguidade até os nossos dias a Filosofia tem como pretenséo refletir sobre
0s mais diversos questionamentos que preocupam a humanidade. O filosofar auténtico s6 é
possivel por meio do exercicio do pensamento, que se deve ocupar dos problemas, com as
interrogacOes que nos perturbam e para as quais gostariamos de formular respostas, mesmo
tendo consciéncia de que tais respostas possam nao ser definitivas. A Filosofia responde as
questdes do seu tempo. Assim, Brancatti (1993, p. 25) entende que
a Filosofia ndo é, de modo algum, uma simples abstracdo independente da vida. Ao
contrério, ela é a prépria manifestagdo humana e a sua mais alta expressdo (...) A
Filosofia traduz o sentir, 0 pensar e o agir do homem. Evidentemente, 0 homem néo
se alimenta da Filosofia, mas sem duvida nenhuma, com a ajuda da Filosofia.
Pensar envolve, entre outras atividades, a leitura, a analise, a interpretacdo e a
argumentacdo. Neste sentido, o ensino da Filosofia tem como finalidade ajudar os alunos a
desenvolver um espirito critico e reflexivo, levar os jovens a questionar e a compreender 0
mundo através de debates, de confronto de ideias, promovendo a tolerancia e o respeito pela

diferenca de opinides. Tem como propdsito levar o aluno a tomar consciéncia do pensamento
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solido, promovendo um relacionamento entre 0 conhecimento, a tecnologia e o poder. Essa
tomada de consciéncia critica e reflexiva é o itinerario a ser percorrido rumo a mudanga, que

podera levar a emancipacao do individuo e transformar culturalmente a sociedade.

Habermas (2003) defendeu a ideia de emancipacdo humana, que coloca como tarefa
especial da filosofia “galgar os degraus abandonados da reflexdo”, ou seja, reconstruir as
sendas perdidas que ligam a razdo ao mundo, portanto, ao efetivo estagio de esclarecimento.
Aponta a razdo como uma forma capaz de levar o homem a uma situacao de esclarecimento

da sua situacdo social, ao propor uma mudanca de paradigma na filosofia atual.

Libertar-se de qualquer forma de opressdo ou coergéo e alcangar a emancipagio “sao
pressupostos para que 0 homem possa se elevar ao ponto de vista da maioridade a partir do
qual é possivel entdo discernir criticamente 0 mecanismo de surgimento do mundo e da
consciéncia” (p. 476). Ainda de acordo com Habermas (1975, p. 300),

somente quando a filosofia descobre no curso dialético da historia os tracos da
violéncia deformantes de um didlogo continuamente tentado, leva avante o
progresso do género humano rumo a emancipagdo. (...) A unidade do conhecimento
com o interesse verifica-se numa dialética que reconstrua o elemento reprimido a
partir dos tracos historicos do dialogo proibido.

A emancipacdo envolve uma mudanga na forma como as pessoas se percebem a si
mesmas e a0 mundo ao seu redor, resultando numa maior compreensdo de como as relacdes

sociais influenciam as suas vidas e como elas podem agir para transforma-las.

2. 1. Obstaculos a relevancia curricular da Filosofia

Alguns autores, como Ribeiro (1999, p. 493), afirmam que “o ensino da Filosofia ao
nivel da escolaridade secundaria foi, desde sempre, uma questao polémica...”. Defende que a
problematizacdo do ensino da Filosofia ndo é sé produzida pelas estruturas de
“ensinabilidade” da disciplina, “mas também alimentada pelos proprios sujeitos da sua pratica

— alunos e professores.”

Apesar de em Cabo Verde ndo existirem estudos empiricos sobre a falta de
consciencializagdo dos estudantes sobre a relevancia da Filosofia, enquanto disciplina,
evidéncias como numero de faltas, notas baixas, fraca participacdo e interesse nas aulas,

apontam para a necessidade de se gizar novas estratégias de ensino da disciplina.

No entanto, estudos realizados em outras paragens, como o caso do Brasil, confirmam
essa realidade. Oliveira (2018) efetuou uma investigacdo numa escola do ensino médio, cujo

objetivo geral foi compreender a relevancia da Filosofia na escola, enquanto disciplina
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curricular obrigatéria do ensino médio. Oliveira (2018) constatou que que nas escolas
brasileiras “o ensino de Filosofia encontra-se fragmentado, desestruturado, e distanciado da
realidade social e da experiéncia cotidiana dos aprendizes que chegam até a escola, fato
esse, que infelizmente, acrescenta pontos negativos ao processo de ensino-aprendizagem
da Filosofia”. Oliveira (2018) afirma que
a falta de mediacdo, de reflex@o, e de clareza em torno da disciplina e de seus
conteddos, faz com que muitos estudantes ndo se identifiquem com a Filosofia,
ou seja, 0s alunos na sua maioria ndo sdo cativados e preparados para aprender a
disciplina no contexto formal.

A partida, a Filosofia é uma disciplina que pode despertar nos estudantes algum
interesse e até alguma afinidade, porque promove atitudes de questionamento, de
inconformismo e de irreveréncia, caracteristicas muito presentes nesta faixa etaria. Mas, como
constata Ferreira (2015, p. 46), “estas atitudes implicam competéncias de expressao, de
interpretacdo e de leitura, raramente consolidadas no ensino basico, o que ja levanta problemas
a leccionagdo”. Os jovens estdo habituados a uma conversa facil, rapida. Argumentar
corretamente, apresentar boas razdes para justificar os posicionamentos defendidos, torna-se
uma tarefa pela qual muitos ndo estdo preparados. O que causa um desfasamento entre as
experiéncias dos adolescentes e as experiéncias filosoficas. Segundo Sousa (2020, p. 9), logo
ai regista-se “uma atitude prévia de rejeicdo da Filosofia, como algo meramente tedrico,
destituido de utilidade e que, como tal, ndo merece ser ensinado”, o que leva a um desinteresse

por partes dos alunos.

Nem o professor mais apaixonado pela sua profissdo conseguira despertar o interesse
dos jovens pela Filosofia, se estes ndo sentirem que ela se identifica com a arte, a politica,
ética ou estética. E ai que reside a virtude da Filosofia no ensino secundario. Nesse contexto,
a Filosofia ganha importancia. Na escola, é preciso abrir perspetivas que despertem o gosto
pela Filosofia sem gerar no aluno uma aversao a tarefa de pensar (Gadotti, 1979). Os jovens
possuem uma inclinacdo natural para a curiosidade, admiracdo, indagacdo, discussao e
reflexdo, e a escola deve aproveitar esses tracos cognitivos para ajudar os jovens a descobrir
0 mundo. Segundo Gadotti (2000, p. 28),

uma filosofia para criancas e jovens ndo estaria preocupada em formar discipulos
para perpetuar uma certa corrente filoséfica, uma certa visdo de mundo, mas para

ajudar a pensar e a transformar o mundo. Conceber a filosofia como uma

especialidade é derrota-la antes mesmo de iniciar a batalha por ela.
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A sua relevancia curricular também pode ser obscurecida por obstaculos relacionados
ao seu proprio objeto de estudo e metodologia de ensino. A Filosofia ndo tem um objeto de
estudo claramente definido, ndo se ocupa ou pode ocupar-se com tudo o que diz respeito ao
saber e ao fazer dos seres humanos em geral. Os especialistas da Filosofia reconhecem o
ecletismo do seu ensino. Ribeiro (2014) afirmou: “a filosofia ndo é consensual, o que pde em
causa 0 seu proprio estatuto de disciplina; ndo é consensual quanto aos objetos, pois ndo ha
objetos especificamente filos6ficos, nem métodos, ndo tem um territdrio, digamos
indiscutivel” (p. 494).

Manso (2018, p. 174) também partilha da mesma opiniéo,

basta lembrar que os principais problemas da filosofia tém que ver com a esséncia
do real, ou a realidade no seu todo, aquilo que é possivel de quantificar e o que resta
para o pensamento da insuficiéncia dessa quantificacdo. Tem que ver com o que esta
para além da experiéncia imediata e ndo com o imediatismo dos dados da
experiéncia.
A importancia da Filosofia reflete-se nas mais variadas areas da vida humana. O
Homem € um ser complexo, comporta diversas dimensdes: espiritual, social, intelectual e
corporal. Neste sentido podemos afirmar que o objeto da Filosofia ndo pode ser analisado de

uma forma redutora, limitada, mas sim deve abranger todas as dimensdes humanas.

A falta de clareza sobre a relevancia da disciplina de Filosofia pode ser influenciada
por crencas culturais, socioeducativas e politicas que valorizam mais as habilidades praticas

e técnicas do que as habilidades criticas, reflexivas e éticas.

Em Cabo Verde, como um pouco por todo o mundo democratico, os conteldos
programaticos sdao da tutela do Estado, e por isso tendem a servir os interesses politicos
daqueles que desenharam os programas curriculares. Usam-na para promover a massificacao
de um discurso politicamente correto. Segundo Manso (2018), os temas s@o escolhidos e
propostos para analise “de acordo com os valores ideologicos que o Estado escolhe como mais
adequados a ideologia que o informa” (p. 175). Ainda acerca da Filosofia, Manso (2018, p.
173) afirma

os Estados, ndo raras vezes, usam a filosofia para fortalecer um pensamento oficial,
nomeadamente nos capitulos que tratam dos valores ético-politicos e da formacéo
de uma consciéncia democratica. A filosofia serve também para justificar e

fortalecer a moral laica, pois a natural exclusdo do sistema educativo oficial da

educacdo moral e religiosa que cumpria essas funcdes a isso obriga.
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Em Cabo Verde, a Filosofia comeca a fazer parte de curriculo no terceiro ciclo do
ensino secundario, que corresponde ao 11.° e 12.° ano, conforme a reforma curricular de 1990.
Trata-se de uma disciplina de caracter obrigatorio. A figura 1 apresenta a estrutura do sistema

educativo, de acordo com a reforma de 1990.

Figura 1: Estrutura do Sistema Educativo de Cabo Verde, de acordo com a reforma de 1990

X 12° Ano (oo
Ensino 3'Cido | = 8 g =
Médio o g 11° Ano S =

o 3 L3

- o 4

= = 10° ANO 8%

2* Ciclo > =°

9° Ano -~
8° Ano
T
& |1 cido C'°"°°
omum 7 Ano
o 6° Ano m
2| 3tFase 2
3 5° ANO 3
E 4° Ano E
™ g | 2*Fase = 8
2 o 3° Ano E -
- ”n
ﬁ 2° Ano B
a | 10Ffase B
© 1° Ano g
Ensino Pré-Escolar

O facto de a Filosofia ser uma disciplina obrigatéria em todas as areas do terceiro ciclo
traz alguns constrangimentos as escolas, pois possuem poucos profissionais especializados
nesta area. Por outro lado, questiona-se se a Filosofia deve ser uma disciplina obrigatdria ou

de opcao?
A respeito da obrigatoriedade do ensino da Filosofia, Manso (2018, p. 172) afirma que

o ensino da filosofia que pelo seu caracter especulativo, no alvor da cultura
tecnoldgica e tecnocréatica, comeca a ser considerado pouco Util, ganhando novo
folgo a ideia de que ha conhecimentos Uteis e conhecimentos futeis, na senda, alias,
da heranca do cientismo positivista, fortemente preocupado com o fazer em
detrimento do pensar, sentimento que leva a um aumento de contestacdo ao ensino

obrigatério desta disciplina.

Em que medida a disciplina de Filosofia é relevante para o curriculo do ensino
secundario a ponto de torna-la obrigatdria? Os alunos interessam-se por Filosofia ou estudam-

na porque € uma imposi¢do do Ministério da Educagédo?
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E inegavel a importancia que o ensino da Filosofia tem para a nossa esséncia enquanto
seres humanos, pois ela estd presente em todas as &reas da nossa vida. Deveria surgir como

uma necessidade do sujeito e ndo como algo que Ihe é imposto.

A escola secundaria de Cabo Verde onde este estudo foi realizado conta com trés
professoras desta disciplina, sendo que apenas uma tem formacéo superior em Filosofia. Das
outras duas, uma tem licenciatura em Psicologia e a outra em Sociologia. A autora deste
estudo, que durante cinco anos lecionou Filosofia, ndo possui formacdo especifica na area.
Isso € um fator que contribui para a desvalorizacao da Filosofia, porque qualquer docente da
area social pode assumir essa responsabilidade, para colmatar uma necessidade da escola,
enfraquecendo a disciplina. Pode-se verificar que ha pouco incentivo por parte dos professores
em se formarem nessa area, pois ndo se sentem valorizados, nem pelos colegas, nem pelos

alunos.

Ainda em relacdo aos professores, ndo existe formacéo continua para os docentes de
Filosofia. O que ndo acontece, por exemplo, com os professores de linguas, que
frequentemente participem em formacdes continuas. A profissdo docente é uma profissao
exigente que requer uma constante adaptacdo as condi¢cdes de trabalho, bem como uma

constante atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica.

Segundo Idalia Sa-Chaves (1997, p. 48), a docéncia

tem uma praxis que lhe é propria e que se concretiza no acto pedagdgico e tem
subjacente um saber préprio que configura na sua matriz dimensdes mdultiplas, umas
de caracter mais aberto e genérico, outras, porém, de absoluta especificidade e que,

habitualmente, se designa como conhecimento profissional.
De acordo com Silva (2002), o ato de ensinar ndo pode ser visto como “uma mera ¢
mecanica transmissao linear de contetdos curriculares do docente para o educando, mas um
processo de construgdo de significados fundados nos contextos histéricos em que se ensina e

se aprende” (p. 8).

Através da formacdo continua o professor pode encontrar novos caminhos, maior
possibilidade de mudar e de tornar-se um “mediador de mudangas” (Cauterman & Demailly,
1995, p. 118). O que podera contribuir para melhorar a qualidade do ensino e das
aprendizagens dos alunos. Importa encontrar uma formagédo mais adequada, de modo a poder

colocar em pratica um ensino mais atual e relevante a geragdo estudantil (Cachapuz, 1995).

A formacdo continua contribui também para o desenvolvimento profissional do

docente, o que é definido por Benedito e Imbernon (2000) como uma “interac¢ao sistematica
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que visa melhorar a préatica e 0s conhecimentos profissionais do docente, de forma a aumentar
a qualidade do seu trabalho” (p. 43). O desenvolvimento profissional implica crescimento,
mudanca, melhoria, adequacéo, no que diz respeito ao proprio conhecimento e as atitudes no

trabalho e para com o trabalho (Bonito et al., 2009).

Desde a introducéo no curriculo da disciplina de Filosofia no ensino secundério cabo-
verdiano, o programa sofreu poucas alteragdes, tendo permanecido praticamente 0 mesmo em
termos de conteudos. Os professores tém reivindicado mudancas, reformas no curriculo, mas

essas alteracdes tém ocorrido de forma muito lenta.

Outra limitacédo prende-se com o facto de praticamente ndo haver interdisciplinaridade
entre a Filosofia e as outras disciplinas. E importante ressaltar que nao basta desenvolver um
trabalho eficaz na sala de aula, é necessario haver uma interdisciplinaridade com as outras
ciéncias. Afinal o objeto de estudo da Filosofia é o todo, ela abrange conceitos concretos e
abstratos. A interdisciplinaridade revela aos professores que a “formacdo cientifica plena ¢
aquela que assume sua especialidade sem ignorar os demais conhecimentos especificos”
(Paviani, 2004, p. 54).

E necessario estabelecer um cruzamento entre os conhecimentos produzidos pelas
disciplinas, baseado no dialogo reflexivo, para ndo se correr o risco de a interdisciplinaridade
ficar interdita ou superficial, “saltitar inconsequente e irresponsavel de um dominio disciplinar

para outro”, como afirma Pombo (2004, p. 22).

No caso da Filosofia, o cruzamento de perspetivas com outras ciéncias, como a
Sociologia e a Psicologia, mostra-se necessario para a ampliacdo do saber e sobretudo deve
consistir em ndo deixar a Filosofia tornar-se um mero adorno. Alguns autores, como Nietzsche
(1998) defende que a Filosofia tem o papel de ser o fio condutor dos demais estudos feitos
pelas outras disciplinas, enquanto Adorno (2003) entende que a Filosofia deve colocar-se
como uma disciplina ao lado das outras, num dialogo produtivo. O trabalho filosofico deve
ser baseado no dialogo interdisciplinar.

Gontijo (2013) defende que a interdisciplinaridade pode contribuir para um maior

reconhecimento da relevancia da Filosofia por parte dos alunos se

pensar uma didatica potencializadora da aprendizagem filoséfica, de modo que, a
interdisciplinaridade é um importante recurso para a transposicéo didatica. Ora a
filosofia pode abarcar estudos dos mais variados matizes e quanto mais ela contribui
para que estudantes ndo a considerem mais uma ‘“caixinha” isolada de
conhecimentos, mais pode contribuir para o ensino de filosofia, em particular, e para

a aprendizagem, em geral, dos estudantes (p. 51).
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A interdisciplinaridade pode ser trabalhada a partir de temas reais e atuais, textos
escritos ou orais: literarios, prosa e verso, jornalismo, musicas, pinturas e textos filoséficos.
Os textos filosoficos sdo fundamentais para conhecermos os filésofos, ter contacto com as
suas ideias, ampliar a nossa compreensao do mundo, descobrir novos significados, conhecer
os problemas que foram colocados e as respetivas solugcdes propostas, e também conhecer 0s
conceitos e vocabulérios especificos da Filosofia.

As aulas de Filosofia ndo devem transformar-se em um espaco onde apenas se
discutem assuntos polémicos. E necessario ter objetivos claros e bem definidos, fazer uma
selecdo de textos que leve o aluno a tomar consciéncia dos factos e da consequéncia destes na

sua vida.

Apesar de a Filosofia ser uma disciplina obrigatéria em todas as areas do terceiro ciclo
do ensino secundario cabo-verdiano, ndo existe um manual nacional de Filosofia. Para
construir os conteudos, os professores recorrem, normalmente, a manuais portugueses,
compilagdes de textos produzidos por colegas e pesquisas na internet. O que muitas vezes faz
o professor confrontar-se com conteddos que, ha maior parte das vezes, foram criados para
contextos sociais e culturais diferentes da realidade cabo-verdiana. Todavia este facto ndo é
algo que se deva considerar como negativo, pois, obriga os docentes a um trabalho constante
de investigacdo. E que se, por um lado, ndo ter um manual nacional especifico para a disciplina
deixa o professor um pouco a deriva, por outro lado, pode contribuir para uma maior

autonomia deste, e, consequentemente, para uma maior contextualiza¢do dos contetdos.

O manual escolar é um instrumento de apoio pedagdgico do professor e auxilia na
aprendizagem dos alunos. E um “guia” que orienta o professor no cumprimento dos programas
e na planificacdo. Por outra perspetiva, Martinez (1999, p. 116) consubstancia 0 manual como
um cddigo de regulacao pedagdgica — “que traduz uma forma de entender a seleccdo cultural,
o trabalho dos professores ¢ a aprendizagem dos estudantes” — e um cddigo de regulagdo
social de significados sociais — “que sintetiza uma forma de rela¢do entre os subsistemas
politico, econdmico e cultural de uma sociedade no interior do seu sistema educativo”, o que
pode condicionar a autonomia do professor e tornar-se num veiculo de desprofissionalizacdo
docente, acabando por ser um instrumentalizador das suas praticas educativas, colocando em

causa a sua autonomia e a contextualizagéo do ensino.

N&o basta criar condi¢des na sala de aula para se tornar a Filosofia uma disciplina util
e reconhecida pelos alunos. O importante é resolver os constrangimentos que dificultam a

transformacéo da Filosofia em uma disciplina relevante e atrativa para os discentes.
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2.2. A dialética socratica como método de ensinar Filosofia

N&o podemos negligenciar o legado deixado pelos filésofos classicos, como Sécrates
(470a. C.-399a. C.), Platdo (428 a. C. — 347 a. C.), Aristoteles, (384 a. C. — 322 a. C.) entre
outros, na educacgéo e na Filosofia ocidental. As suas ideias e pensamentos foram de extrema
importancia e tiveram grande influéncia no desenvolvimento do pensamento filosofico. A
Filosofia ocidental foi construida a partir do legado deixando por grandes nomes da filosofia

classica, como Socrates, por exemplo.

Sdcrates é considerado um dos fundadores da Filosofia ocidental e mestre de Platéo.
A Filosofia de Sécrates é responsavel por dar origem ao método socratico. Uma Filosofia
baseada na capacidade racional do ser humano que procura a sua autonomia enquanto ser
pensante: “Ao identificar na alma a esséncia do homem, no conhecimento a verdadeira virtude
e no autodominio e na liberdade interior os principios cardeais da ética” (Reale & Atiseri,
2003, p. 104). Esse legado ainda se torna mais relevante quando analisado sob a perspetiva

educacional, na figura de Socrates como educador.

Gauthier e Tardif (2010) definem Socrates como “o0 homem do dialogo”, que “gostava
especialmente de falar com os jovens, e também com os grandes mestres sofistas, 0s nobres,
os soldados, os cidaddos comuns; em suma, com qualquer um” (p. 50). A sua forma de ensinar
atraia multiddes, principalmente os jovens, que ficavam maravilhados com a forma de ensino
desenvolvida por Sdcrates. Nem todos gostavam deste método, porque Sécrates atraia jovens
para se tornarem cidaddos pensantes. Algo que ndo agradou aos politicos da época. Sécrates
ndo deixou nenhuma obra escrita da sua autoria, as suas ideias foram difundidas pelo seu

discipulo Platéo.

O método socrético consistia na dialética. De acordo com Marcondes (2010, p. 53), 0

propdsito pedagdgico da dialética é usufruir do saber,

a dialética é assim também inicialmente um processo de abstracéo, que permite com
que se chegue a definicdo de conceitos. Deve admitir provisoriamente contradigdes
para que elas sejam superadas. Ndo ha respostas prontas, trata-se sempre de um
processo que visa levar o interlocutor a reconhecer a fragilidade de suas proprias
crencas e ver que aquilo que diz ndo é o que parece ser. Através do dialogo a opinido,
que se cré certa de si mesma, ao se expor se revela contraditdria, inconsequente. O
método dialético ndo substitui de inicio a certeza da opinido por uma outra certeza,
mas é um método negativo, exigindo uma atitude critica, mostrando a necessidade
de uma interrogacgdo, e um questionamento dessa prépria opinido, de sua origem, de

seus fundamentos.
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Os diélogos que mantinha com os seus interlocutores (dialética socrética) era

composto por dois momentos fundamentais: a ironia e a maiéutica.

Num primeiro momento Sdcrates inquiria 0s seus interlocutores com uma sucessao de
perguntas, visando fazer com que eles dessem uma resposta. No entanto, ele constatava que
0s seus interlocutores, que se julgavam detentores do conhecimento sobre o que era
perguntado, ndo conseguiam responder de forma satisfatoria as perguntas. Nesse momento

Sécrates fazia uso da ironia.

A ironia consiste na desconstrucdo de ideias formadas no quotidiano, que na sua
maioria s30 baseadas no senso comum. E 0 momento crucial em que o individuo reconhece a
sua ignorancia e entra no campo do questionamento. A partir da ironia da-se a refutacdo.
Marcondes (2010, p. 98) caracteriza a refutacdo da seguinte maneira:

0 momento em que Socrates levava o interlocutor a reconhecer a sua propria
ignorancia: Primeiro ele forgava uma defini¢do do assunto sobre o qual se centrava
a investigacdo; depois, escavava de véarios modos a definicdo fornecida,
explicitava e destacava as caréncias e contradi¢Oes que implicava; entdo exortava

o interlocutor a tentar uma nova definicéo, criticando-a e refutando-a com o mesmo

procedimento; e assim continuava procedendo, até 0 momento em que o interlocutor

se declarava ignorante.

Depois de reconhecer a sua ignorancia o individuo abre-se para a possibilidade de
conhecimento, como afirma Marcondes (2010, p.48),

é este 0 sentido da célebre formula socratica — “Sé sei que nada sei”, a ideia de que
o0 reconhecimento da ignorancia é o principio da sabedoria. A partir dai o individuo
tem o caminho aberto para encontrar o verdadeiro conhecimento (episteme),
afastando-se do dominio da opinido (doxa).

O segundo momento da dialética socratica é a maiéutica. Entre os tantos ensinamentos
deixados por este filosofo, a maiéutica é na area do ensino a que mais contribuiu e até hoje
contribui para a formacao de individuos pensantes, porque estimula a critica e 0 pensamento
autonomo. Etimologicamente, a palavra maiéutica originou-se a partir do termo grego
maieutiké, que significa a ciéncia ou arte do parto. SGcrates usou essa expressdo em associacao
a profissdo da sua méde, que era parteira. De acordo com Abbagnano (2007, p. 637), a
maiéutica é:

Arte da parteira; em Teeteto de Platdo, Socrates compara seus ensinamentos a essa

arte, porquanto consistem em dar a luz conhecimentos que se formam na mente de

seus discipulos: "Tenho isso em comum com as parteiras: sou estéril de sabedoria;
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e aquilo que ha anos muitos censuram em mim, que interrogo os outros, mas nunca
respondo por mim porque ndo tenho pensamentos sabios a expor, é censura justa.

Essa ideia é igualmente ressaltada por Reale e Atiseri (2003, pp. 102-103), ao
afirmarem que

para Socrates, a alma pode alcancar a verdade apenas “se dela estiver gravida”. Com
efeito, como vimos, ele se professava ignorante e, portanto, negava firmemente estar
em condi¢fes de transmitir um saber aos outros ou, pelo menos, um saber
constituido por determinados contetidos. Mas, da mesma forma que a mulher que
estiver gravida no corpo tem necessidade da parteira para dar a luz, também o
discipulo que tem a alma gravida de verdade tem necessidade de urna espécie de
arte obstétrica espiritual, que ajude essa verdade a vir a luz, e essa exatamente a —
“maiéutica” socratica.

Vérios autores demonstraram a importancia e vantagens da maiéutica enquanto
método filosofico. Uma das vantagens do método utilizado por Socrates, de “partejar” o saber,
é buscar e desejar o conhecimento. A importancia do método residia na possibilidade de o
individuo sair do mundo das opinides (doxa), dos preconceitos, da relativizacdo do

conhecimento como bases estruturantes do seu agir e perceber o mundo, pensar por si mesmo.

E necesséario resgatar a dialética socrética, esse método tdo proficuo e ainda atual de
ensinar Filosofia nas escolas. Levar os jovens a questionar, a refletir de forma critica e
autébnoma, a trabalhar os conceitos e os problemas filoséficos que véao surgindo no seu
quotidiano, e que séo Uteis para a vida. O professor deve incentivar os alunos a cultivarem
bons valores que os orientem na sociedade, como por exemplo: ser bom cidad&o, ser justo, ser
um bom politico. Deve ainda levar os alunos a levantarem questionamentos, tais como, o que

é amoral, 0 que é a ética, 0 que da sentido a vida (Gadotti, 1979).

O aluno juntamente com o professor pode utilizar o didlogo filoséfico como recurso
metodoldgico, capaz de traduzir a linguagem complexa filoséfica numa aprendizagem a

partir da realidade.

2.3. A histdria do ensino da Filosofia em Cabo Verde

Tendo em conta que esse estudo abrangeu uma turma do 12.° ano de uma escola
secundaria de Cabo Verde, torna-se importante fazer aqui uma breve apresentacdo geografica
do arquipélago e uma peguena resenha sobre a historia do ensino em Cabo Verde, para que se

possa perceber o contexto real.

Cabo Verde é um arquipélago, localizado na costa ocidental da Africa. E formado por

dez ilhas: Santo Antdo, Sdo Vicente, Sdo Nicolau, Santa Luzia (desabitada), Sal, Boa Vista,
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Maio, Santiago, Fogo e Brava. O territdrio cobre uma area de 4000 (quatro mil) quilometros
quadrados.

As ilhas de Cabo Verde foram descobertas por navegadores ao servico da coroa
portuguesa em maio de 1460, sendo que ndo havia indicios de presenca humana anterior. O
povoamento do arquipélago comegou em 1462. Cabo Verde conquistou a sua independéncia
de Portugal no dia 5 de julho de 1975.

Visando o objetivo de contextualizar a historia do ensino da Filosofia em Cabo Verde,
vai-se apresentar uma breve resenha da evolucdo do ensino em Cabo Verde. Nas pesquisas
efetuadas ndo foi encontrada nenhum estudo especifico ou registos sobre a historia do ensino
da Filosofia em Cabo Verde. Para se perceber um pouco esse percurso falar-se-a da histéria
do ensino, de modo geral, e a dificil tarefa que foi implementar um sistema de ensino em Cabo
Verde.

Desde a descoberta do arquipélago, até o final do século XIX, as preocupacdes do
governo portugués com a educacdo foram insignificantes. Havia interesse da coldnia
portuguesa em criar condi¢cdes minimas para estabelecer escolas nas ilhas, porque reconhecia
o0 papel do ensino na desestruturacdo de culturas, na subjugacédo do povo colonizado, impondo
0s seus valores, habitos e costumes como forma de dominacdo. Cabo Verde era uma referéncia
importantissima para o trafico de escravos entre a Peninsula Ibérica, Brasil e América Central,

devido a sua posicdo geogréfica, estratégica para a rota.

Do século XVI as primeiras décadas do século XIX, chegaram ao arquipélago os
primeiros sacerdotes, sob o controlo da Igreja cat6lica, com a finalidade de catequizar os
nativos, com o pretexto de ajudar os “fracos” e oprimidos a sair do obscurantismo. Até ao

século X1X a educacdo esteve limitada ao cristianismo e ao ensino da lingua portuguesa.

Os primeiros estabelecimentos de ensino em Cabo Verde foram os conventos, datados
de 1533, destinadas a formar parocos (Bullarium, 1868, p. 141). Ensinavam latim e moral. Em
1570 foi construido o seminario Diocesano, que ao fim de 25 anos encerrou por dificuldades

financeiras.

Com o fim da escravatura e condicdes climaticas desfavoraveis, o arquipélago entrou
em decadéncia, e passou a viver com base numa economia de subsisténcia, servindo de apoio

a navegacéo.

Em 1817 foi criada a primeira escola priméaria de Cabo Verde, a funcionar na Praia,

mas foi um auténtico fracasso, devido ao descompasso entre a cultura europeia e a africana.
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Sé em outubro de 1848 a escola comegou realmente a funcionar nas ilhas. Criou-se o Liceu
Nacional de Cabo Verde, onde pela primeira vez se lecionou Filosofia Racional e Moral,
Teologia, Francés, Inglés, Desenho, Matematica. Este liceu acabou por extinguir-se devido a

falta de pagamento dos honoréarios dos professores.

Em 1866 criou-se o primeiro estabelecimento de ensino secundéario, de carécter
religioso e laico, 0 Seminario de Sdo Nicolau, que passou a Seminario-Liceu em 1892. Este
liceu seguia a mesma estrutura que os liceus de Portugal. Formava na sua maioria sacerdotes.
Neste seminario estudava-se Filosofia Racional, entre muitas outras disciplinas. Desta
instituicdo sairam intelectuais cabo-verdianos que deram um grande contributo para a

construcdo de uma identidade nacional.

Foram criadas mais escolas primarias, mas estas ndo tiveram muito sucesso (Direcao-
Geral Do Ultramar, 1905, p. 316-325). Nas primeiras décadas do século XX, Cabo Verde
perdeu a sua importancia como apoio a navegacao e foi fustigado pelas secas e pela fome, o
que dizimou a populacdo, e acabou desencadeando uma emigracdo macica para os EUA,

Senegal, Holanda e finalmente Portugal.

Em 5 de outubro de 1910, da-se a proclamacdo da RepuUblica, e a consequente
separacdo entre a igreja e o Estado. Isso implicou o encerramento do seminario e a expulsao
de muitos bispos e missionarios das ilhas. Foi imediatamente substituido pelo Liceu Nacional
de Cabo Verde (Liceu Gil Eanes), em Mindelo. O Estado sozinho ndo conseguiu os resultados
pretendidos na educacdo da populacdo e entdo reatou as relagdes com a Santa Sé. No que
tange a educacdo, a igreja saiu amplamente fortalecida com esse reatamento. Doravante a
igreja passou a ter um papel efetivo nos assuntos relacionados com o ensino. Mas em Cabo
Verde esse reatamento ndo teve implicacdes significativas, tal era o descaso do governo
colonial para com as ilhas. As escolas s6 ndo fecharam totalmente gracas ao esforco de alguns

cabo-verdianos que lutavam pela educacdo em Cabo Verde.

Gracas a iniciativa da populacdo e algum esfor¢co do poder colonial, Cabo Verde
conheceu a sua primeira reforma educativa implementada em 1917, com a aprovacao do Plano
Orgéanico da Instrucdo Pablica (POIP) por Decreto 3.345, de 8/10/1917. Este passaria a ser
alterado, quase um ano depois, por uma Portaria 474, de 31/12/1918, e que sistematizou o
ensino primario e normal, secundario e profissional (Carvalho, 2009). Segundo Vieira (2019,
p. 55), esse “ato educativo tinha como objetivo a des-africanizagdo das mentes dos africanos
colonizados e a sua assimilagdo na cultura e civilizagdo europeias, com o intuito de

transforma-los em submissos e acomodados com o status quo imposto.” O sistema de ensino
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passou a ser estruturado da seguinte forma: primario e normal, ensino secundario (Liceu
Nacional) e o ensino profissional. O ensino primario abrangia “trés graus, compreendendo as
matérias dos programas do ensino primario elementar, complementar e superior” (Carvalho,
2017).

A partir da década de sessenta, comegou a sentir-se a pressao do movimento de
libertacdo e foram introduzidas algumas mudancas na politica educacional, mas
maioritariamente no ensino primario, tendo como principal objetivo reforcar os valores e a
identidade da metropole (Afonso, 2002).

Como se pode verificar, a Filosofia ndo era ensinada como disciplina autonoma, nas
escolas secundérias durante o periodo colonial. O sistema educacional cabo-verdiano era

baseado no modelo portugués e ndo havia espaco para o ensino da Filosofia.

Com aindependéncia de Cabo Verde em 1975, criaram-se as condicGes para estruturar
0 ensino e promover a sua massificacdo. Havia necessidade de se “reformar a instrugdo em
Cabo Verde, por forma a satisfazer as aspiragoes da sua populagdo” e conferir “a unidade e a
concordancia de esforgos indispensaveis ao seu progressivo desenvolvimento”. Nesse sentido,
a Filosofia foi introduzida como disciplina no curriculo do ensino secundario, em meados dos
anos 1980, e era limitada a algumas escolas secundarias da capital, Praia, e poucos professores
eram capacitados para lecionar a disciplina.

A primeira tentativa de ordenamento da instrucdo publica cabo-verdiana ndo teve
muito sucesso, pois continuava a reproduzir o sistema educativo portugués. O ensino superior

ainda ndo era uma realidade no pais.

Em 1990 o ensino em Cabo Verde passou por uma reforma educativa, seguindo uma
recomendacéo do Banco Mundial (BM) e do Banco Africano para o Desenvolvimento (BAD),
que financiavam o desenvolvimento de paises africanos, mais condizentes com a sua realidade

social e economica. Foi criada a primeira Lei de Bases do Sistema Educativo Cabo-verdiano
(Lein.® 103/111/1990 de 29 de dezembro), que definiu os principios fundamentais da

organizagéao e funcionamento do sistema educativo, nele se incluindo o ensino publico e o
privado. Foram fixadas as disposi¢des fundamentais, destacando-se a enunciacdo dos direitos
e deveres dos educandos, os objetivos do sistema e da politica educativa, a clarificacdo do
conceito de “escola cabo-verdiana” e a organizacdo do sistema, compreendendo a educacao
pre-escolar, a educacéo escolar e a educacao extraescolar. O ensino basico passou de quatro
para seis anos, designando-se a partir de entdo ensino basico integrado. O ensino secundario

passou a ter seis anos, constituido por trés fases de igual periodo. O ensino superior comeca a
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dar os seus primeiros passos. Com a reforma, o ensino da Filosofia é expandido para outras
regides do pais, alem da capital. A Filosofia passa a ser uma disciplina de carater obrigatorio,

no 11.°e 12.° ano, ultima fase do ensino secundario.

Nesse periodo, surgem iniciativas para fortalecer o ensino da Filosofia em Cabo Verde,

como a criagdo da associagdo Cabo-verdiana de Filosofia em 1995.

No entanto, a Lei de Bases de 1990 continha algumas anomalias e insuficiéncias,
sobretudo em relacdo ao ensino superior. Para se colmatar estas insuficiéncias, procedeu-se a
revisao da Lei de Bases, que foi aprovada em 1992 (segunda versao). Em 1999 procedeu-se a
uma nova revisdo (terceira versdo). A nova legislacdo incorporou novas disposicdes sobre o
ensino superior?. O ensino superior foi regulamentado, configurando-se uma estrutura binaria:
universitaria e politécnica. Foram definidos os modelos de acesso e 0s graus e diplomas que

confere.

A 7 de maio de 2010 a Lei de Bases do Sistema Educativo foi novamente revista e
republicada, por forca do Decreto-Legislativo n.° 2/2010 (quarta versdo). A escolaridade
obrigatdria foi alargada para 8 anos, e foram criadas novas referéncias normativas para o
ensino superior. Preconizou-se “a harmonizac¢io do novo regime do ensino superior em Cabo
Verde com o chamado ‘modelo de Bolonha”, que visava aproximar o sistema educativo cabo-

verdiano dos patamares almejados a nivel internacional.

Na década de 2000, o ensino da Filosofia em Cabo Verde passa por um processo de
consolidacédo e aprimoramento. Em 2001, é criado o primeiro curso de graduacdo em Filosofia
na Universidade de Cabo Verde, o que contribui para a formacdo de mais professores

capacitados para lecionar a disciplina nas escolas secundarias.

O ensino da Filosofia em Cabo Verde continua a expandir-se e a ganhar mais
visibilidade. Em 2014, é lancado o primeiro livro de Filosofia escrito por um autor cabo-
verdiano, intitulado "Filosofia da Libertacdo: a luta pela dignidade humana em Cabo Verde",

de autoria de José Luis Tavares.

Atualmente o ensino da Filosofia é oferecido em diversas escolas secundarias em todas
as ilhas de Cabo Verde. Além disso, a Filosofia tem conquistado mais espaco na sociedade
cabo-verdiana, com a realizacdo de eventos e debates publicos sobre temas filoséficos e a

participacao de filésofos cabo-verdianos em foruns internacionais.

2 Lei n° 113, de 18 de outubro de 1999.
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No ano letivo 2021/22, ainda perante um clima de inseguranga e incertezas devido ao
impacto da pandemia da Covid 19, tanto a nivel nacional como internacional, o Ministério da
Educacao publicou um Caderno de Orientagdes. Este caderno continha uma lista de contetidos
a serem trabalhados em cada disciplina, que teve como objetivo geral “assegurar a educacao
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover as oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos” (Caderno de orientagdes, 2021, p. 6).

No ano letivo 2022/23, a disciplina de Filosofia passou por uma reforma transitoria,
sendo agora lecionada também no 10.° ano, a semelhanca de Portugal. A partir do ano letivo
2023/2024 a disciplina deixou de ser lecionada no 12.° ano, e passou a ser lecionada somente
no 10.° e no 11.° ano. A carga horaria semanal também diminui, passando de 150 para 100
minutos a duracdo das aulas. Os contelidos mantém-se.

2.4. Descricdo do programa curricular de Filosofia do 3.° ciclo do sistema

educativo cabo-verdiano

O programa curricular de Filosofia do 3.° ciclo, do sistema educativo cabo-verdiano®,
apresenta 0 seguinte desenho: pressupostos e finalidades, objetivos gerais, orientacéo
metodoldgica, apresentacdo das unidades programaticas, avaliacdo, bibliografia sugerida ao
aluno. Teve como autora Isabel Gomes, consultora da Fundacao Calouste Gulbenkian, e como

colaboradores Isidoro Tavares e Marina Ramos.

No pressuposto e finalidades, define que “a disciplina de Filosofia faz parte do tronco
comum dos cursos do 3° ciclo do Ensino Secundario” e que devera como disciplina permitir
“através das suas metodologias de leccionacdo assim como dos temas abordados, o
desenvolvimento de competéncias esséncias a qualquer cidaddo. Competéncias do dominio
cognitivo, afectivo e sdcio-moral”. “Pretende-se que o aluno, depois de dois anos de trabalho
na disciplina de Filosofia, tenha uma visdo diferente do mundo, do seu pais, e de si proprio,

uma perspetiva mais alargada e livre de preconceitos” (Gomes, 1992, p. 3).

O programa define determinados objetivos gerais, que poderao ser conhecidos através

de uma consulta do anexo 1.

Na orientacdo metodologica, ndo especifica quantas aulas tedricas e praticas deve o
aluno ter semanalmente, mas esta subjacente a ideia de uma componente préatica, quando
propde que “¢ indispensavel que os alunos tenham ao seu dispor uma coletanea de textos”, de
modo a “aprender a dominar a lingua que traduz o pensar, podera realizar tarefas em casa...

ponderar sozinho, para posteriormente questionar” (p. 8). Também salienta que “aos jovens

3 Ver anexo 13.
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devem ser apresentados, sempre que possivel, casos concretos, que serdo objeto de discussdo”
(p. 8). As aulas devem “ser complementadas com a leitura e andlise de textos sobre as
tematicas em questdo” (p. 8), para serem analisados e alvos de reflexdo. O contetido ¢
apresentado por meio de unidades tematicas (Ministério da Educacédo, Ciéncia e Desporto, p.
9):

O homem e o seu lugar no mundo;
A Filosofia e a sua histéria;
Os valores, as culturas e o homem:;

Gnoseologia e epistemologia;

o~ W oE

Unidade final, o universo contemporaneo.

Segundo o documento, a avaliagdo deverd “traduzir o progresso relativo a atitudes e
valores, lado a lado com os conhecimentos e competéncias adquiridas pelos jovens”
(Programa de Filosofia, p. 12). A avaliacdo deve incluir varidveis como:

assiduidade, respeito pelas regras estabelecidas, participagdo e empenho no trabalho
individual e de grupos; organizacao no trabalho; autonomia; interesse e participacéo
nas discussdes; espirito critico e criatividade, deverdo figurar ao lado da capacidade
do trabalho, aquisi¢éo e consolidacdo de conhecimentos que pressupde a capacidade
de descodificar informagdes a partir da leitura, andlise e compreensdo de textos,
assim como da facilidade de expressdo oral e escrita que implicam o dominio da
lingua portuguesa (p.12).

O aluno tem a opg¢éo de escolher um tema no &mbito dos seus interesses pessoais para
investigar, como forma de exercitar a reflexdo, a ponderacdo, a critica, de modo a consolidar

as competéncias adquiridas.

Existe uma lista bibliografica disponivel para cada tema, mas é dificil ter acesso a essa

bibliografia, tanto para os professores, como para 0s alunos.

2.5. Andlise do programa curricular de Filosofia

Em Cabo Verde os conteddos programaticos acabam sendo uma adaptacdo dos
programas portugueses. Segundo Boavida e Schippling (2008), o ensino da Filosofia em
Portugal é “o resultado de duas grandes influéncias culturais e filoséficas: uma forte e longa
tradigdo aristotélica e escolastica” (p. 571). Pode-se afirmar que essa influéncia também é
sentida nos programas do ensino da Filosofia em Cabo Verde, embora em Portugal os
programas ndo sejam mais centrais. Atualmente os principais documentos curriculares que

servem de referéncia sao os que explicitam as aprendizagens essenciais.
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Com a reforma de 1990, a Filosofia passou a integrar o curriculo do 11.°ano e do 12.°
ano, do sistema de ensino cabo-verdiano, passando a vigorar como disciplina obrigatéria da
componente de Formacéo Geral de todos 0s cursos, com uma carga horaria semanal de 150

minutos.

Os conteudos estdo organizados segundo temas, que se dividem em subtemas. No 11.°
ano, os dominios principais sao: “O homem e o seu lugar no mundo” e a “A Filosofia e a sua
historia”.

A primeira unidade tematica, “o homem e o seu lugar no mundo” é o primeiro contacto
dos alunos com a disciplina de Filosofia. Preconiza uma reflexdo que privilegia o pensamento
filosofico contemporéneo, numa visdo antropoldgica. Este tema, embora seja importante e
pertinente, ndo se mostra adequado para o inicio do ensino da atividade filoso6fica como um
primeiro contacto com a disciplina. Antes de o aluno compreender a importancia das reflexdes
e argumentacdes filosoficas, precisa entender o conceito de Filosofia e as suas especificidades.
A Filosofia deve estimular e provocar no aluno uma busca incessante pelo conhecimento, um

desejo investigativo, de leitura critica acerca da sua realidade.
Aparentemente ndo existe articulacao entre o primeiro e o segundo tema.

Relativamente a segunda unidade tematica, “A Filosofia e a sua historia”, inicia-se por
uma introducdo ao estudo da Filosofia através da abordagem do problema do método, do
objeto e da atitude filosofica. A seguir, apresenta um contetdo orientado segundo a dimensao
histérica da Filosofia, apresentando uma sintese histérica da evolucdo do pensamento
filosofico, desde a Antiguidade até a Idade moderna. E um contetdo alargado, que vai
preencher todo o0 11.° ano.

Subentende-se que a transmissdo de um saber enciclopédico relativamente a histéria
da Filosofia permitiria automaticamente a realiza¢éo dos objetivos do ensino. De acordo com
Boavida e Schippling (2008), ha que entender que a transmissédo do saber enciclopédico
relativo a histdria da Filosofia impede os alunos de terem um pensamento autbnomo, apresenta
uma “solug¢do intermédia, previamente definida, privando o aluno da livre aventura de
descobrir por si e discutir com ideias originais” (p. 578). O que vai contra o perfil do aluno,

que se quer aberto relativamente as mudancas permanentes da sociedade.

O ensino da Filosofia deve associar-se a ideia de uma “filosofia a fazer” e ndo de uma
“filosofia feita” (Ministério da Educacdo, 1992, p. 7). O saber filosofico deve assim acentuar-
se numa “sintese pessoal, aberta e construtiva”, para levar o aluno a filosofar e néo

exclusivamente a reproduzir as ideias dos filosofos tradicionais. O aluno deve ser o “agente
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dindmico da sua propria aprendizagem” (Ministério da Educacgdo, 1992, p. 9). Para isso é
importante que os contetdos abordados estejam conforme as experiéncias pessoais do aluno.
Para atingir estes objetivos sd@o propostos métodos e recursos inovadores, tais como textos
filosoficos, literarios, jornalisticos ou mesmo cientificos, videos, trabalhos de grupo, debates,

trabalhos de projeto (Ministério da Educacdo, 1992, p. 8).

Este programa esta centralizado numa imagem tradicional do ensino, orientada para o
estudo dos filésofos que marcaram a historia da Filosofia. A possibilidade de ligar os
conteddos filoséficos as experiéncias dos alunos é limitada pela propria concecdo do
programa, e a relagdo dos alunos com a Filosofia acaba por se restringir a uma memorizagéo
de textos previamente interpretados com o objetivo de o aluno ser bem-sucedido no exame e

entrar na Universidade.

Uma questdo que se levanta e cuja resposta se reveste de suma importancia é: ensina-
se Filosofia ou ensina-se a filosofar? De acordo com Ribeiro (1999), “néo pode haver Filosofia
sem o exercicio do filosofar, nem filosofar que ndo se concretize em Filosofia, as duas
vertentes desta alternativa sdo igualmente validas e a préatica pedagogica desta disciplina

ambas implica, com a mesma necessidade” (p. 393).

No 12.° ano sdo abordados os seguintes temas: os valores, as culturas e 0 homem,
Gnoseologia e Epistemologia e a unidade final, que é o Universo Contemporaneo.

O tema “Os valores, as culturas e o homem” aborda os problemas axioldgicos,
subdividido em valores éticos, politicos, estéticos e religiosos, fazendo uma alusdo aos valores
culturais cabo-verdianos. O tema “Gnoseologia e Epistemologia” abrange noc¢des do
conhecimento, e faz uma breve mencéo ao conceito de Idgica. Apresenta as relacdes entre a

ciéncia e a Filosofia, a importancia da Epistemologia na problematica filosofica.

Embora esses sejam temas mais propicios ao ensaio da liberdade e do espirito critico,

ndo existe articulacao aparente entre estes dois contetdos.

O tema “O universo contemporaneo”, que € o ultimo capitulo, praticamente nunca é
lecionado, por falta de tempo. O programa é demasiado extenso e muitas vezes lecionado
apressadamente, o que faz com que os professores retomem a sua atitude tradicional. Como
afirma Janicas (1998), ““é preciso dar a matéria toda para cumprir o programa” (p. 106), o que
acaba dificultando o ensino da Filosofia, em grande medida porque a disciplina perde o seu
“caracter especifico”. No entanto, Boavida e Schippling (2008, p. 400) ressaltam que

em qualquer caso, cabe sempre ao professor cumprir o programa, mas também

depende do professor, com maior ou menor consciéncia reflexiva que possa ter sobre
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isto, a intencdo Gltima de transmitir teoria — valorizando a histéria - ou de equacionar
questbes — valorizando a perenidade do problema e a fecundidade dos textos. Tanto
uma via como outra comporta riscos, na primeira via o docente corre “o risco de se
fixar anti-filosoficamente em possiveis solugdes para os problemas” ¢ na segunda
de “desorientar os seus destinatarios.
Como constata Pinto (1998), “um programa desta extensdo, a ser cumprido, afastaria
a disciplina do seu caracter especifico”, aquele que leva os alunos a “filosofia a fazer” (p.
286), 0 que acaba causando uma rutura entre aquilo que o professor idealiza e aquilo que ele
realmente efetiva. Os docentes tendem a fazer um ensino tradicional e expositivo, talvez por

ser mais comodo.

Trata-se de um programa tematico, onde os temas sao pré-definidos, o professor ndo
tem liberdade na escolha dos temas e autores, o que limita a sua autonomia e criatividade.
Deveriam ser introduzidas opc¢des para possibilitar aos professores uma maior liberdade e
criatividade na realizacdo do ensino, tomando em consideracdo a diversidade de alunos
inseridos numa escola. Por exemplo, em Portugal, tanto no 10.° como no 11.° ano, os alunos
podem escolher entre dois pontos do programa e tém a opc¢do de escolher um tema entre 0s

nove temas/problemas do mundo contemporaneo propostos.

De acordo com as teorias curriculares pode-se afirmar que a perspetiva subjacente a
esse programa é baseada numa abordagem técnica. Segundo Arnaz (1984), é o que regula e
conduz explicitamente um processo concreto de ensino-aprendizagem. De acordo com
Kemmis (1988, cit. por Pacheco, 2001), a teoria técnica caracteriza-se “por um discurso
cientifico, por uma organizagdo burocratica e por uma agao tecnicista” (p. 35). Ou seja, neste
tipo de programa os professores e os alunos sdo meros executores do plano, em cuja
colaboracdo ndo tiveram nenhuma participacdo, ndo foi resultado de negociacbes. Esta
implicito o conceito de que o resultado educacional é produzido através da acdo do professor
sobre um grupo de estudantes (Grundy, 1991).

Face as mudangas que vém ocorrendo na sociedade contemporanea, é necessario ter
uma visao emancipatoria do curriculo, entendido como o resultado dos docentes reunidos e
com “consciéncia critica” (Pacheco, 2001a). E uma teoria que defende o trabalho cooperativo,
podendo o curriculo ser definido como “um interesse emancipatorio resultante dos interesses
e das experiéncias desejadas por todos quanto participam nas atividades escolares” (Pacheco,
2001a, p. 40). Ideia partilhada por Habermas, entre outros, de que o curriculo deve assentar

no “interesse emancipatorio”.
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A “teoria dos interesses constitutivos de saberes”, elaborada por Habermas, considera
que na base do conhecimento esté o interesse. Habermas contesta o cientificismo, afirmando
que o conhecimento é um jogo de interesses e de necessidades, pelo que sé conhecemos aquilo

que nos interessa. Os interesses podem assumir-se enquanto “interesse técnico”, “interesse

pratico” e “interesse emancipatério” (Kemmis, 1988, p. 147).

Pode-se concluir entdo que é necessaria uma reforma curricular no programa atual de
Filosofia, menos centralizado na perspetiva historica e mais condizente com a realidade atual.
Que permite aos docentes abordar temas pertinentes que vdo ao encontro dos interesses dos
jovens, estimulando neles o gosto pela leitura e pela analise critica e reflexiva dos problemas

atuais.
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Capitulo 1

Principios pedagdgicos de contextualizacdo associados a diferentes
correntes teoricas

O desafio que guiou a realizagéo deste trabalho visa proporcionar aos alunos um ensino
da Filosofia de qualidade, mais condizente com o seu contexto social, historico e cultural, e
que lhes proporcione ndo s6 um desenvolvimento académico, mas também um
desenvolvimento séciomocional, de modo a promover uma maior relevancia da disciplina.
Para atingir essa eficiéncia e ela resultar em sucesso educativo era necessario adequar a teoria
a préatica. Sendo assim, nada melhor do que ir “beber na fonte”, nos grandes pensadores que
desenharam principios tedricos, orientadores de praticas pedagdgicas, que sdo referéncias
universais quando se fala de educagdo.

Assim, foi realizada uma selecdo de principios tedricos que pudessem contribuir para
uma maior contextualizacdo da aprendizagem, entre 0s quais: a teoria progressista, de John
Dewey, integracdo curricular, de Beane, teoria da aprendizagem significativa, de Ausubel, e
aprendizagem mediada, de Vygotsky. Principios estes que serdo apresentados na secdo a

seguir, de uma forma mais pormenorizada.

3.1. Escola Nova ou Escola Progressista, de John Dewey

John Dewey (1859-1952) foi um pedagogo e filésofo norte-americano que exerceu
grande influéncia no movimento de modernizagdo da educacdo em varias partes do mundo.
Movimento este que ficou designado de Escola Nova na Europa, que tem afinidades com a
Escola Progressista Norte-Americana. A filosofia progressista de John Dewey, uma das mais
influentes do século XX, contribuiu com os seus fundamentos teéricos para um ensino mais

contextualizado.

Dewey (2002) incomodava-se com o método de ensino tradicional que predominava
no seu pais (EUA), baseado na memorizagao, priorizando “ligdes padronizadas” (p. 52). O
curriculo era centrado nos contetdos e objetivos da aprendizagem, ndo estimulava o

desenvolvimento da capacidade de raciocinio, nem do espirito critico do aluno.

Assim, Dewey criou alguns principios, muitos dos quais integram a base tedrica da
escola progressista, baseada numa escola laboratorio, que permite uma aprendizagem mais
significativa aos alunos. Para Dewey s6 haverda uma verdadeira aprendizagem se a escola for
democratica e estimular o pensamento liberal, incentivando o aluno a desenvolver a sua

capacidade de raciocinio e espirito critico. Deste modo, Dewey (2002, p. 26) enfatizou que
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a instituicao escolar tem assim a possibilidade de associar-se a vida, de tornar-se
uma segunda morada da crianga, onde ela aprende através da experiéncia directa,
em vez de ser apenas um local onde decora li¢6es, tendo em vista, numa perspectiva
algo abstracta e remota, uma hipotética vivéncia futura. Isto é, a escola tem a
oportunidade de se converter numa comunidade em miniatura, uma sociedade
embrionaria.

Neste processo, o docente deve ser um tutor, um facilitador da aprendizagem,
possibilitando aos alunos fazerem escolhas, estimulando assim a sua criatividade. Como
salienta Dewey (1997; 2002), o educador tem um papel distinto do académico/cientista, na
medida em que ndo se deve ocupar apenas dos contetdos em si, mas adapté-los as capacidades
e necessidades presentes dos alunos (Dewey, 2002, p. 183). O ensino precisa ser
problematizado para tornar-se significativo para o aluno, pois este € dotado de diferentes
processos mentais, capaz de assumir a responsabilidade pela sua aprendizagem. O professor
deve analisar e avaliar as aprendizagens anteriores dos alunos e a partir de ai proporcionar
aprendizagens enriquecedoras, mas para isso € necessario preencher algumas condices,
dispor de equipamentos e materiais necessarios, a “educagdo como crescimento ou conquista

de maturidade deve ser um processo continuo ¢ sempre presente” (Dewey, 1971, p. 44).

Na pedagogia democratica o aluno tem um papel central no processo de aprendizagem,
ele aprende a aprender. O principio aqui assente € que o aluno realize a sua propria
aprendizagem, executando tarefas relacionadas com os conteldos ensinados, para que a
aprendizagem ndo se torne uma tarefa penosa (Dewey, 2002). Pretende-se promover junto dos
alunos principios fundamentais, como a iniciativa, autonomia, originalidade e cooperacéo,
que sdo valores a serem cultivados por uma sociedade verdadeiramente democratica, ao
contrario das sociedades tradicionais que valorizam a obediéncia. Valores esses que
dinamizam o espirito critico do individuo e promovem o seu aperfeicoamento. O docente
também deve “aprender” com os seus discentes, a partir da partilha de experiéncias. Mas para

que isso se torne uma realidade, € necessario apostar fortemente na formacgéo dos professores.

Adepto da escola ativa, Dewey defendeu a importancia da aprendizagem focada na
experiéncia dos alunos, que estes foram adquirindo ao longo da sua existéncia, na vida familiar
e social. Dewey (1956) propde que “abandonemos a ideia prejudicial de que existe uma lacuna
(...) entre a experiéncia da crianga e os varios assuntos que sao tratados ao longo do percurso
escolar” (p. 15). O autor enxergava a experiéncia como o resultado de uma interacao entre o
individuo e 0 meio, onde este & modificado pelo meio. Entedia a educagdo como “o processo

de reconstrucdo e reorganizagéo da experiéncia, pelo qual Ihe percebemos mais agudamente
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o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras”

(Dewey, 1978, p. 17).

E importante compreender que as experiéncias adquiridas anteriormente pelas criancas
devem ser maximizadas. H& que se ter em conta 0 que a crianca ja sabe e, a partir dai,

estabelecer uma relagdo entre 0 senso comum e 0 conhecimento cientifico.

A sociedade estd em constante mudanca e desenvolvimento, por conseguinte o
conhecimento também. Ha que ter uma sequéncia e uma interligacdo das experiéncias vividas
pela crianca, o que Dewey (1971) designou de “continuum experiencial” (p. 23), onde as

vivéncias passadas tém influéncia nas presentes.

Dewey (1980, p. 128) defende ainda que

0 que leva 0 homem ao conhecimento ndo é um fim em si mesmo, mas a necessidade
de apropriacdo da realidade. O pensamento ndo €, em Ultima instancia, saber, mas
apropriacdo instrumental para ter dominio sobre as coisas. O meio impde
dificuldades, mas o pensamento humano serve de instrumento a sua adaptacao.

A escola democrética e progressista, projetada por Dewey, idealizou a escola
laborat6rio como um lugar onde o aluno pode praticar o0 que aprendeu, ou, COmo 0 proprio
aponta, um espaco onde o aluno aprende a aprender. Isso implica a existéncia de atividades
manuais nas quais os alunos possam resolver situacGes concretas, com potencialidades de
desenvolver o espirito de trabalho em grupo, e por sua vez a divisdo de tarefas estimula a
cooperacao e o espirito social (Dewey, 1980, p. 27). Isso ndo significa que o autor menospreze
0s conteudos teoricos. Muito pelo contrario, Dewey (1958, p. 118) defende que ndo deve
existir uma oposicdo entre teoria e pratica e enfatiza que

a experiéncia, para ser educativa, deve conduzir a um mundo expansivo de matérias
de estudo, constituidas por fatos ou informagdes, e de ideias. Esta condi¢cdo somente
é satisfeita quando o educador considera o ensino e a aprendizagem como um
processo continuo de reconstrucdo da experiéncia.

Dewey (1997) salienta que “todas as experiéncias sejam, genuinamente ou igualmente
educativas” (p. 25). O tedrico concluiu que a escola ndo pode ser uma preparacdo para a vida,
mas sim a prépria vida. Vida, experiéncia, aprendizagem tém de estar interligados. A fungéo

da escola é possibilitar a crianca a reconstrucao da aprendizagem a partir da experiéncia.

Durante todo o projeto procurou-se seguir os principios da escola progressista
/democrética de Dewey, estimulando os alunos a desenvolverem a capacidade de raciocinio,

de espirito critico perante aquilo que os rodeia. Valorizou-se bastante as atividades préaticas,
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nas quais os alunos “aprendem fazendo”, as suas experiéncias de vida e 0 contexto
sociocultural em que estdo inseridos. O professor esteve sempre presente, como um tutor, para
orienta-los, 14 onde fosse necessario. Consoante 0s recursos disponiveis, procurou-se
contextualizar os contetdos, contribuindo para uma aprendizagem mais significativa da
Filosofia — por exemplo, com visitas de estudo, visualizacdo de imagens, videos, analise
critica de textos, partilha de experiéncias. Esses recursos permitiram uma maior valorizagéo

do local em que se vive, uma visdo mais ampla das perspetivas dos alunos.

3.2. Integracéo curricular, de Beane

A integracdo curricular comegou a ser valorizada nas préaticas curriculares na década
de 1990. Foi inspirada em estudiosos como Dewey, Kilpatrick, Santomé, Beane, entre outros.

James A. Beane é um professor universitario, americano, estudioso da tematica curricular.

Para promover um ensino de qualidade, com aprendizagens multifacetadas,
significativas, e contextualizadas, é importante haver uma interdisciplinaridade, uma parceria

na partilha de contetdos, de modo a proporcionar aos alunos uma melhor aprendizagem.

Beane (2003) aponta que “o proposito das escolas era exclusivamente preparar os
jovens para entrarem no mundo erudito das universidades e por essa razao, o curriculo da
escola foi conceptualizado por forma a espelhar o da universidade” (p. 92). A integracao
curricular surge entdo como uma possibilidade de oferecer um curriculo Util e que faca sentido
para o aluno, caracterizado por uma abordagem interdisciplinar, multidimensional dos
saberes, sem fragmentos, de modo a proporcionar assim uma melhor aprendizagem. Segundo
Alonso e Sousa (2013, p. 53), a integracéo curricular

tende a despertar alguma adeséo, por sugerir, em variados dominios, a negacdo do
isolamento, parecendo implicar uma reconfortante promessa de continuidade na
nossa interacdo com o mundo, através da diluicdo de fronteiras, da eliminacdo de
obstaculos, da facilitacdo do acesso a bens e servigos e do bom entendimento e
cooperacao entre individuos.

A integragdo curricular consiste na conce¢do e na organizacdo do curriculo e do
processo de ensino/aprendizagem por temas, problemas, situagdes de interesse social e/ou dos

alunos, que vao constituir os centros de organizacao curricular (Beane, 2000a; Beane, 2002).

Os centros de organizacédo curricular podem surgir de varias fontes, temas das vérias
disciplinas que constituem o plano curricular, problemas sociais, interesses dos alunos, e
outros “temas relevantes” de interesse historico e social. Beane (2002) ressalta que a

possibilidade de “aumento de oportunidades de integragdo pessoal e social através da
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organizacao de um curriculo a volta de questdes significativas, deve ser reconhecida de forma
colaborativa entre alunos e professores” (p. 30). De uma forma colaborativa os alunos podem
mobilizar os conhecimentos que vao ajuda-los a compreender a complexidade dos fenémenos

€ 0S contextos em que elas ocorrem.

Assim, um curriculo integrado “consiste em abordar os problemas dos contetidos nao
por uma disciplina, mas por um principio organizador comum a vdrias disciplinas”
(D’Hainaut, 1980, p. 115). Beane (2000b, p. 42) afirma que o curriculo s é coerente quando
“permanece uno, que faz sentido como um todo ¢ cujas pecas, quaisquer que Sejam, estao

unidas e ligadas pelo sentido da totalidade”.

Beane (2002, p. 15) considera trés dimensdes da integracdo curricular. (i) integracéo
de experiéncias, que contempla as ideias que os alunos tém de si proprios e do mundo que 0s
rodeia, a percecdo, os valores, facilitando assim a resolucéo de problemas e situacdes futuras.
Pretende-se o aprofundamento do autoconhecimento e do mundo, atraves de experiéncias
construtivas e reflexivas; (ii) integracé@o social, que considera a participacdo dos alunos na
partilha de experiéncias educacionais, estimulando valores positivos que garantem o bem
comum; (iii) a integracdo do conhecimento, que contribui para uma reflexdo sobre a
importancia pessoal e social do conhecimento, da organizacao do curriculo e das disciplinas,
inferindo uma abordagem integradora do curriculo, organizado em redor dos temas problemas

tendo em vista 0 conhecimento adquirido e as suas experiéncias pertinentes.

A integracdo curricular pode concretizar-se a trés niveis: macro (decisdes tomadas a
nivel do poder central), meso (elaboracéo de programas disciplinares e planos curriculares ao
nivel de uma escola ou de um agrupamento de escolas) e micro (decisbes tomadas pelos

professores ou por negociacéo entre professores e alunos).

Para Beane, é a nivel micro, ou seja, é nas decisdes tomadas na sala de aula entre
professores e alunos, que melhor se da a integracdo curricular. Na sala de aula o professor
negoceia e decide com os alunos quais os temas/problemas a abordar, as atividades a serem
realizadas, quais 0s conceitos a serem mobilizados e articulados, predispondo a vivéncia dos
alunos e os seus interesses para a aquisi¢do de novos conhecimentos, de modo a alcangar uma
melhor compreensdo do objeto de estudo. Devem ser trabalhados conceitos diferenciados
relacionados com o quotidiano dos alunos, como o0 ambiente, a historia e o conhecimento do
mundo, a saude, os valores. O professor, com o0s alunos e colegas que lecionam outras

disciplinas, decide a melhor abordagem para a realiza¢éo da integracdo interdisciplinar.
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3.2.1. Trabalho de Projeto como Metodologia de Integracdo Curricular

A Metodologia de Trabalho de Projeto € uma das formas mais classicas de Integracédo
Curricular. Trata-se de uma proposta elaborada por John Dewey como alternativa ao método
tradicional de ensino existente na época. Todavia, como método de ensino, o trabalho de
projeto foi impulsionado pelo pedagogo norte-americano William Kilpatrick, discipulo de

Dewey.

Kilpatrick (1918) criou 0 método com o proposito de proporcionar aos alunos uma
aprendizagem mais proxima das suas necessidades e interesses. Considerava que o ensino da
época era demasiado teorico, abstrato, ndo fazia sentido e ndo tinha utilidade nenhuma para
os alunos. O autor acreditava que os alunos seriam “melhores cidaddos, atentos, capazes de
pensar e agir, demasiado inteligentemente criticos para serem facilmente ludibriados (...)
autoconfiantes, rapidos na adaptagao as condigdes sociais mais iminentes” (Kilpatrick, 2006,
p. 28).

Segundo Kilpatrick, introduzir o trabalho de projeto no ensino valoriza a importancia
da experiéncia do aluno para o processo de ensino/aprendizagem em 0posi¢cdo ao ensino
tradicional, baseado na mera rececdo de contetdos. Kilpatrick considera que o uso de projetos
como instrumento de ensino favorece a utilizacdo de principios da psicologia, baseados nas
leis da aprendizagem descobertas por Thorndike (inspiradas em Dewey) - lei da prontidao, lei
do exercicio e lei do efeito. Essas leis sdo importantes porque permitem averiguar trés
condicionantes essenciais para 0 sucesso das experiéncias e do projeto, que sao: 1) disposicao
para alcancar o objetivo pretendido; 2) grau de prontiddo adequado a execucdo da acdo; 3)
aptiddo para realizar um projeto.

O autor destaca a lei do efeito. Segundo ele, o aluno aprende a medida que aceita o
conteddo da aprendizagem. Por isso, 0s alunos ndo aprendem todos da mesma forma. A
efetivacdo da aprendizagem dependera da experiéncia que o individuo tiver tido relativamente

ao tema analisado, as suas emoc0Oes positivas e negativas relativamente ao conhecimento.

O Trabalho de Projeto deve estar centrado nos alunos, promovendo 0 seu
envolvimento, de modo a atribuir maior significado aos espacos de aprendizagem. De acordo
com Monteiro (2007, cit. por Araujo, 2014) o trabalho de projeto ndo pode ser imposto aos
alunos, pois sé assim existira uma adesao e participacdo ativa e motivada por parte de todos,
promovendo a aquisi¢do de novas aprendizagens. A sua finalidade é sobretudo aprender com

a exploracdo da experiéncia que ela possibilita, buscando respostas para questdes
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probleméticas. Nesse sentido, é muito importante envolver os alunos nas varias fases do

projeto, de modo a tornar a experiéncia significativa para todos.

Na Metodologia de Trabalho de Projeto todas as disciplinas sdo importantes e
indispensaveis, a articulacdo dos conhecimentos é necessaria. Deve ser planificada, e as

estratégias devem ser flexiveis de modo a se adaptarem aos objetivos e ritmo do grupo.

Castro e Ricardo (2001, p. 8) consideram que o trabalho de projeto deve ser

direcionado para a resolucao de problemas e deve respeitar determinadas caracteristicas:

1. ser considerado importante e real por cada um dos participantes;

2. ser profissionalmente relevante para todos os participantes e/ou permitir
aprendizagens novas;

3. ser de natureza tal que tenha de ser estudado/resolvido tendo em conta as condi¢fes

da sociedade em que os alunos vivem.

Por seu turno, Alonso (2002) elaborou um modelo de integracdo tendo em conta 0s
principios da integragdo curricular j& mencionados, que permite “articular o conhecimento
escolar com o conhecimento quotidiano” (Alonso, 2002, p. 74). Procurou associar quatro
dimensGes — a integracdo de questdes e problemas do/no meio, a integracdo das areas
curriculares, a integracdo dos alunos com as suas experiéncias e a integracdo dos professores
e da escola através do trabalho colaborativo. A integracédo curricular pode ser efetivada através

da realizacdo do trabalho projeto.

Nesta pesquisa desenvolvida numa escola de Ensino Secundario em Cabo Verde,
procurou-se aplicar os principios do Trabalho de Projeto como estratégia de aprendizagem e
de integracdo curricular. De modo a possibilitar aos alunos uma aprendizagem mais
significativa e integradora entre os varios contetidos das disciplinas. os alunos escolheram, em
conjunto com a professora de Filosofia, de Sociologia e Psicologia, o tema para o “trabalho
de projeto”. Foram apresentados varios temas que faziam parte do programa a ser lecionado
nessas disciplinas. A escolha recaiu sobre os “Direitos Humanos”, um tema abordado tanto na
Filosofia como em Sociologia. Por se tratar de um tema abrangente, foi necessario delimitar
0 ambito da abordagem. Os alunos optaram por fazer um projeto que envolvesse 0s idosos.
Depois de algum debate, e ainda influenciados pela situacdo pandémica que se vivia na altura,
definiram como pergunta de partida: como combater a solidédo dos idosos em tempos de

pandemia?

A turma foi dividida em cinco grupos. Definiu-se o objetivo geral, os objetivos
especificos e o cronograma das atividades. O objetivo geral foi contribuir para o bem-estar
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fisico e emocional dos idosos em situacdo de soliddo, durante a pandemia. Os objetivos
especificos consistiram em promover rodas de conversa entre idosos e jovens, que
possibilitam a troca de experiéncias, realizar e envolver os idosos em atividades recreativas e
desportivas, criar momentos de interacdo onde o0s jovens pudessem cuidar dos idosos. A
populagdo escolhida foram os idosos do lar “Casinha dos Avds”, situado na Cidade do

Mindelo. No final os alunos apresentaram o trabalho, com fotos e conceitos sobre geriatria.

Figura 2: Trabalho de Projeto - atividade no lar de idosos

3.3. Teoria da Aprendizagem Significativa, de Ausubel

Ausubel foi um psicologo educacional, norte-americano, considerado uma referéncia
quando se fala de aprendizagem significativa. Dedicou vinte e cinco anos ao estudo da

psicologia educacional.

O autor defende que a aprendizagem ocorre quando uma nova informacéo, atividade,
como, por exemplo, uma imagem, um conceito ou uma proposicdo, € incorporada em
conceitos ja existentes nas experiéncias de aprendizagens anteriores, tornando assim a
aprendizagem significativa para o aluno. Os conceitos preexistentes no sujeito sdo um fator
relevante que ira influenciar a sua aprendizagem. E a partir deste ponto de vista que se dé& a
aprendizagem de novos conceitos, que se pode traduzir numa aprendizagem significativa.
Estes novos conceitos sdo interiorizados pela estrutura cognitiva do sujeito. Para Ausubel a
aprendizagem significativa € o mecanismo humano, por exceléncia, para apreender, e

construir conhecimento.

De acordo com Moreira (2006), a “aprendizagem significativa é o processo por meio

do qual novas informagdes adquirem significado por intera¢do (ndo associa¢do) com aspectos
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relevantes preexistentes na estrutura cognitiva” (p. 38). N&o basta s6 o conteldo ser

significativo para o aluno, ha que ter motivacao para aprender.

Segundo Ausubel (1976, cit. por Moreira, 2006, p.16), quando a aprendizagem
significativa nao se torna efetiva, o aluno recorre a aprendizagem mecanica, o que Ausubel
define “como sendo aquela em que novas informagdes sdo aprendidas praticamente sem
interagirem com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva, sem se ligarem a
conceitos subsungores especificos”, isto €, se limita a “decorar” o conteudo, armazenando-0
de forma isolada, sem qualquer significado, o que pode leva-lo a esquecé-lo em seguida. E
recorrente com 0s alunos que estudam na véspera da prova. Ainda ha aqueles que néo
aprendem nem de forma “mecanica” e por isso ndo aprendem de forma nenhuma, sdo 0s
alunos que reprovam mais de uma vez no mesmo ano de escolaridade. Para esses alunos é
urgente e necessario utilizar estratégias que contemplam a aprendizagem significativa.
Durante a avaliagdo, muitos alunos limitam-se a reproduzir os contetidos exatamente como
haviam sido referidos pelo professor, 0 que leva a que tanto os discentes como 0s docentes se
enganem, pensando que a aprendizagem foi efetivada. Assim, muitas vezes, o aluno passa de
ano sem aprender o conteddo. Embora esse tipo de “aprendizagem” nao seja significativo,
Ausubel (1978) considera que em certos casos é necessario, principalmente na fase inicial de
aquisicdo de conhecimentos.

Ausubel e outros (1980) também estabelecem distingdes entre aprendizagem por
descoberta e aprendizagem por rececdo. Na aprendizagem por rececdo, o aprendiz apreende
aquilo que Ihe é apresentado na sua forma final (aprendizagem verbal, aulas expositivas) e na
aprendizagem por descoberta o contetdo deve ser concebido pelo aprendiz. Ausubel defende
que ambas as aprendizagens s serdo significativas se as condi¢bes ja& mencionadas forem
favoraveis, ou seja, se houver ligacdo entre o novo conteido e 0s conhecimentos ja existentes
na estrutura cognitiva. A aprendizagem por rececao verbal € mais rapida, teoricamente mais
organizada, e € 0 que ocorre na maior parte do processo ensino/aprendizagem, mas ndo tem
de ser necessariamente mecanica. Enquanto na aprendizagem por descoberta ha que ter uma
base, uma estrutura, que esta presente em estagios mais avancados de maturidade cognitiva,
onde se aprende verbalmente sem necessidade de uma experiéncia concreta (Ausubel, et al.,
1980, pp. 20-21).

Outro autor que também contribuiu para o esclarecimento do conceito de

aprendizagem significativa é Santos (2008). Segundo 0 mesmo, “a aprendizagem somente
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ocorre se quatro condi¢des basicas forem atendidas: a motivacéo, o interesse, a habilidade de

compartilhar experiéncias e a habilidade de interagir com os diferentes contextos” (p. 33).

Os professores, enquanto agentes educadores por exceléncia, tém um grande desafio
nas maos, que é despertar nos alunos a motivacgéo para a aprendizagem, trabalhar conteidos
mais relevantes que também possam ser partilhados fora da escola. Devem ser criativos, usar
a tecnologia a seu favor, tornando a sala de aula num ambiente extraordinariamente

estimulante para a aprendizagem.

Fica mais do que evidente que para ocorrer a aprendizagem significativa o professor
tem de adotar o papel de mediador entre o conhecimento e o aluno. Isso é algo desafiador para
0 educador, pois o0 aluno ndo é um mero recetor de informacgdes, mas sim o sujeito do
conhecimento. O docente deve criar um ambiente de aprendizagem que permita interacédo e

uma aprendizagem efetiva.

Aplicando estes principios, o0 projeto procurou proporcionar aos alunos uma
aprendizagem significativa, centrada nos alunos. A professora teve o papel de mediadora, de
facilitadora das aprendizagens, relacionado os conteidos apreendidos com as experiéncias de
vida dos estudantes, preconizando tanto as aprendizagens por descoberta como as por rececao.
De modo geral, mostraram-se bastante motivados e interessados, compartilhando as suas

experiéncias e interagindo uns com 0s outros.

3.4. Aprendizagem mediada, de Vygotsky

Lev Vygotsky (1896-1934) foi um psicélogo Bielo-Russo que realizou diversas
investigacGes na area do desenvolvimento da aprendizagem e do papel predominante das
relacfes sociais nesse processo, 0 que iniciou uma corrente de pensamento denominada socio-

construtivismo.

Um dos objetivos de investigacdo de Vygotsky era demonstrar que a consciéncia e o
comportamento estdo interligados, ndo deviam ser estudados separadamente, mas no seu todo.
O autor pretendia identificar o mecanismo de desenvolvimento e formacgédo da consciéncia,

por meio da experiéncia social e cultural.

Vygostsky (2007) ressalta a importancia da compreensdo do contexto histérico-social
do aluno para o seu processo de ensino/aprendizagem, ja que entende o individuo como um

agente ativo, como produto e, a0 mesmo tempo, produtor do seu meio.

De acordo com Vygotsky (2001), o aluno vai buscar as informagdes que estdo

armazenadas no suporte cognitivo. Um ensino contextualizado possibilita a elaboracéo e/ou
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reorganizacdo dos conceitos, tornando-os significativos e refor¢cando o desenvolvimento das

relagdes sociais.

Sd0 essas relacBes sociais que ddo origem aos processos mentais superiores do
individuo (pensamento, linguagem, memorizacdo, comportamento), caracteristicas estas que

diferenciam o homem dos outros seres da natureza.

Para compreender a aprendizagem mediada segundo a abordagem de Vygotsky é
necessario primeiro compreender o conceito de mediacdo. Vygotsky ndo concebe o
desenvolvimento cognitivo como algo dissociado do meio em que o individuo esta inserido.
O contexto social, historico, cultural, econdémico tem influéncia direta no seu

desenvolvimento.

Para a abordagem vygotskyana o sujeito tem um papel ativo na reconstrucdo do seu
mundo através das relaces que estabelece com o outro, ndo € uma tabua rasa que absorve 0s
conhecimentos passivamente, ele recebe-os e ressignifica-os. Assim, o meio permita-lhe
receber estimulos externos das trocas sociais que estabelece com outros sujeitos no qual

integra o professor e que reflete na sua aprendizagem.

Vygotsky (2007) considera que a mediacéo se da a partir de trés aspetos: signo, palavra
e simbolo. O autor define como signos “criagdes artificiais” utilizados na interagdo social e

que fazem parte do contexto sociocultural do individuo (Vygotsky, 2007, p. 93).

Segundo Vygotsky a palavra é o signo que serve para indicar e representar o objeto
como um conceito. Dai que podemos concluir que ha uma relacdo entre a atividade produtiva

e a atividade cognitiva, uma vez que a primeira implica conhecimento.

O simbolo sempre fez parte da cultura humana, a atividade simbdlica influencia
diretamente na construcdo do conhecimento. Segundo Vygotsky (2007), “a nossa analise
atribui a atividade simbolica uma fungéo organizadora especifica que invade o processo do
uso de instrumento e produz formas fundamentalmente novas de comportamento” (pp. 32-

33).

O pensamento desenvolve-se nas relages do individuo com o meio sociocultural,
relacdo essa que acontece atraves da mediagdo e da internalizacdo, pelos signos. O autor
destaca o papel mediador da linguagem no processo de apropriacao cultural. A linguagem tem
um papel importante sobre a formacéo da consciéncia, tem a fungdo de composicéo, controle
e de planeamento do pensamento. Também tem a fungdo de controlo social. “O sentido de

uma palavra é a soma de todos 0s eventos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa
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consciéncia (...). O significado é apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa”
(Vygotsky, 1993, p. 125).

Os processos mentais superiores desenvolvem-se a partir da socializacao, por meio da
mediacdo, sobretudo nos contextos escolares. De acordo com Vygotsky (2007), "as funcdes
elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem total e diretamente

determinadas pela estimulagdo ambiental” (p. 53).

No processo de construcdo do conhecimento a cultura tem um papel extremamente

importante, ela esta inserida nos modos de agir, de pensar e de ser do individuo.

A mediacdo é realizada pelo professor atraves da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), que Vygotsky (2007) definiu como sendo a distancia entre o nivel de desenvolvimento
cognitivo real do sujeito e o nivel potencial. E a distancia entre o que o aluno sabe fazer

sozinho e o que o aluno pode aprender a fazer através da mediacéo.

O professor deve conseguir identificar o nivel de aprendizagem em que o aluno se
encontra e propor uma aprendizagem o mais proxima possivel, mas acima do seu nivel, para
que ele possa amadurecer através da mediacdo e assim alcancar outros niveis de
aprendizagem. Vygotsky (2007, p. 98) explica que

a Zona de Desenvolvimento Proximal prové psic6logos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento.
Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de
maturacdo que j& foram completados, como também daqueles processos que estdo
em estado de formacao, ou seja, que estdo apenas comegando a amadurecer e a se
desenvolver. Assim a Zona de Desenvolvimento Proximal permite-nos delinear o
futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando
0 acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que estd em processo de maturagéo.

E importante ressaltar que a ZDP é dinamica, construtiva e flexivel, o que a torna um
conceito complexo. Cada aluno encontra-se numa ZDP distinta, dai a grande dificuldade do
professor em realizar a mediagdo numa sala de aula, frequentada por alunos que estdo em
diferentes ZDP. O papel do professor é fundamental, como mediador ele pode ser um
impulsionador da aprendizagem, promovendo assim o desenvolvimento psicoldgico e
cognitivo dos seus alunos. Neste processo ensino/aprendizagem o professor € um parceiro, €
aquele que incentiva o aluno, que 0 motiva nessa caminhada. O docente é também responsavel
pela organizacdo da sala de aula, criando um ambiente agradavel, propicio para a construcdo
da aprendizagem. Ele € um mediador nesse processo de (re)contextualizacdo do conhecimento
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cientifico, procurando responder as questdes que inquietam o aluno, incutindo nele um espirito
critico capaz de fazer dele um cidaddo que intervém na sociedade de uma forma ativa,

melhorando o mundo ao seu redor.

As aprendizagens e atividades realizadas foram preconizadas tendo em conta o
contexto social, historico e cultural dos alunos, respeitando assim o0s principios da
aprendizagem mediada. A professora desempenhou o papel de mediadora, impulsionando as
aprendizagens, incentivando e motivando os alunos, e fomentando neles um espirito critico,

através dos debates realizados na sala de aula.
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Capitulo IV
Opcoes Metodoldgicas

Com um leque de opg¢des metodolodgicas a serem seguidas, a escolha recaiu sobre a
Metodologia de Investigacdo do Design Educacional. Esta metodologia apresentou-se como
a mais adequada a resolucdo do problema que se pretendia investigar: “o nao reconhecimento
da relevéncia curricular da disciplina de Filosofia do 12.° ano, por parte dos alunos cabo-
verdianos”. Com 0 propoésito de promover uma maior relevancia curricular da disciplina,
concebeu-se um Projeto intitulado “Para um Curriculo Relevante e Contextualizado da
disciplina de Filosofia”, que visou a criacdo de um Modelo de Ensino Contextualizado da
Filosofia. Recorreu-se a instrumentos de investigagdo rigorosos, de modo a serem validos e
fiéis.

4.1. Metodologia de Investigacdo do Design Educacional

Convém apontar que este trabalho foi inspirado na Metodologia de Investigacdo do
Design Educacional. Inspirado e ndo baseado, tendo em conta que, se inicialmente a intencéo
era utilizar a metodologia tal como ela é preconizada, o tempo limitado para a sua
implementacdo ndo permitiu seguir todas as suas fases. A Metodologia de Investigacdo do
Design Educacional mostrou-se adequada ao desenvolvimento da pesquisa, visto ser uma
metodologia aplicada para a solucédo préatica de um problema real, apresentando um produto

original, de carécter intervencionista e teoricamente orientada.

A funcdo primdria da pesquisa cientifica ¢ “entender” ou “conhecer”, tendo como
objetivo contribuir para um conhecimento pleno ou para uma teoria no &mbito da pesquisa
(Plomp, 2018, p. 28).

Como afirma Plomp (2018, p. 30), a Metodologia de Investigagdo do Design

Educacional visa

projetar e desenvolver uma intervencdo (tais como programas, estratégias de
ensino-aprendizagem, materiais, produtos ou sistemas) como solucdo para
problemas educacionais complexos, bem como para aprofundar o nosso
conhecimento sobre as caracteristicas dessas intervencdes e 0S processos para
projetd-las e desenvolvé-las ou, alternativamente, projetar e desenvolver
intervencdes educacionais acerca de processos de aprendizagem, ambientes de
aprendizagem e assemelhados, por exemplo, com o propésito de desenvolver ou

validar teorias.
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A Metodologia de Investigacdo do Design Educacional pode ter dois propdsitos
possiveis, dependendo do objetivo da investigagdo: estudos de desenvolvimento ou estudos
de validacdo. Os estudos de desenvolvimento tém como propdsito produzir solugbes para
problemas complexos da educagdo. Os estudos de validacdo pretendem desenvolver ou

validar uma teoria.

Tratando-se de um estudo de desenvolvimento, é necessario primeiro identificar
problemas educacionais para 0s quais ainda ndo existe uma solucdo. A partir de estudos
anteriores, com colaboradores, projeta-se intervencdes funcionais e efetivas, criando
protétipos, como forma de intervir nesses contextos. Ndo se baseia somente numa
intervengdo. O investigador vai estudando e melhorando progressivamente a mesma, em
ciclos sucessivos, tendo sempre em vista a participacdo dos envolvidos com o intuito de
produzir principios de design para intervencdes inovadoras no campo educacional, que

podem ser reutilizaveis noutros contextos educativos (Plomp, 2018).

Esses protétipos vao sendo avaliados, até se chegar ao produto desejado. A ideia é
construir algo que sempre pode ser melhorado, e nunca um produto acabado. Essa
metodologia surgiu como uma alternativa aos investigadores que ndo estavam satisfeitos

com as abordagens tradicionais de pesquisa.

Van den Akker, citado por Plomp (2018), definiu dois tipos de principios de design:
principios procedimentais de desenvolvimento e principios substantivos de

desenvolvimento.

Plomp (2018, p. 39) define principios de design como

proposicles heuristicas na forma de sugestBes baseadas na experiéncia para a
abordagem de problemas tais como aqueles da pesquisa-aplicacdo. Uma heuristica
é sempre desenvolvida em um contexto dado e, por conseguinte, ndo ha garantia
de sucesso em outros contextos. Contudo, tornaram-se cada vez mais poderosos
quando validados em varios contextos.

Independentemente do propdsito da investigacdo, quando se usa a Metodologia de
Investigagdo do Design Educacional, ha sempre um processo a seguir na construgdo do
desenho. Existe um consenso entre 0s varios autores de que esta metodologia comporta trés
fases: fase de Investigacao Preliminar, fase de Desenvolvimento (avaliagdo formativa) e fase

de Melhoramento (avaliacdo semi-sumativa), como apresentado na figura 3.
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Figura 3: Interagdes de ciclos sistematicos de elaboragdo (Plomp, 2018, p. 32)

Problema —> Analise

Projetar e desenvolver
protatipo

Revisdo
necesséria; sim? —r

NAQ? =P FIM

Avaliacao

Fonte: Reeves (2006, cit. por Plomp, 2018, p. 32)

Este tipo de abordagem, proposto por Plomp (2018), é composto por Varios ciclos de
desenho sistematico: atividades de anélise, projeto, avaliacdo e revisdo. Este ciclo repete-se
sucessivamente, até se conseguir um equilibrio entre o ideal (aquilo que foi projetado) e o

realizado (aquilo que foi alcancgado).

Este processo pode ser ilustrado de vérias formas. A figura 4 descreve como Reeves
(2006, cit. por Plomp, 2018, p. 33) aborda a metodologia.

Figura 4 - Refinamento de problemas, solu¢fes, métodos e principios de elaboragéo

Identificar e analisar Desenvolvimento de Cickeee: iharativos dis Reflexdo para pro
Pﬁ'ﬁm-ﬁ Fn-cvlr=I pesqui i‘_”ﬁfmpgjgr;f' teste & refinamento de gg!r 'Pfinﬂpiﬁs de
sadores e profissionais oL solucies na pratica ign" & melhorar
em colaboracao teorias do estado da - a implementacao da
arte, prindpios de solugio na pratica

design exstentes e
inovacoes tecnold
gicas

Fonte: Reeves (2006, cit. por Plomp, 2018, p. 33)

Existem varios exemplos, apresentados por diversos autores, mas a maioria defende
que o processo se compde por fases ciclicas. A Metodologia de Investigacdo do Design
Educacional ¢ uma metodologia intervencionista, mas iterativa, porque vai estudando e

melhorando progressivamente os resultados, em ciclos sucessivos (Plomp, 2018).

Na fase da investigagcdo preliminar realiza-se a revisdo de literatura, a analise da
situacdo, do contexto a ser pesquisado e organiza-se todo o processo de intervengdo. No que

se refere a fase do desenvolvimento/prototipagem, é a fase em que sdo desenvolvidos 0s
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protétipos, e em que estes sdo sujeitos a uma avaliacdo formativa sistemética feita por
especialistas e por utilizadores, o que ira permitir ter dados e critérios para avancar para o
desenho do prototipo seguinte. A fase de melhoramento é a fase da avaliacdo final, ou
sumativa, que permite avaliar se a intervencao teve os resultados desejados. Ou seja, aferir
sobre 0 cumprimento dos objetivos. E daqui que sai as recomendagdes para 0 aprimoramento

da intervencéo.

Estas fases proporcionam ao investigador momentos de “reflexao sistematica e

documentacao que permite a elaboracao de teorias ou principios de elaboracao do projeto”

(Plomp, 2009, p. 31).

A intervencdo realizada deve ser de alta qualidade e para isso existem algumas
dimens@es que é necessario ter em conta. Segundo Nieveen (2018, cit. por Plomp, 2018), 0s
critérios sao de validade, praticabilidade e efetividade. Que sdo explicados por Plomp (2018,
p. 44) da seguinte forma:

a intervencdo deve dar conta de uma necessidade, seus componentes devem ser
baseados em um conhecimento do estado da arte (validade do conteldo, também
chamada de relevancia) e todos 0s componentes devem ser consistentemente ligados
uns aos outros (validade da construgdo, também chamada de consisténcia). Se a
intervencdo atender a esses requisitos, considerar-se-a valida. Uma segunda
caracteristica de intervengdes de alta qualidade é que os professores — ou, de modo
mais genérico, os representantes do grupo-alvo de usuarios — considerem a
intervencdo Util, facilmente utilizavel e bastante compativel com as inteng¢6es dos
desenvolvedores (...) Se essas condi¢des forem satisfeitas, podemos considerar essas
intervencBes como préticas. Uma terceira caracteristica das intervencdes de alta
qualidade é que resultam nos resultados desejados, isto €, sdo efetivas.

A validade de conteddo tem a ver com a relevancia, a necessidade da intervencéo,
tendo sempre em conta o estado da arte. A validade de construcdo prioriza a logica da
construcdo do projeto. Os contetdos abordados no modelo obedeciam a uma légica, uma
consisténcia? A praticabilidade esta relacionada com a facilidade ou dificuldade com que o
utilizador teve em trabalhar com o modelo. E por fim a eficicia relaciona-se com a

materializacdo dos resultados esperados (Plomp, 2018, p. 45).

4.2. Modalidade

O dispositivo tedrico visou criar um Modelo de Contextualizacdo do Ensino da
Filosofia, com base nos conteidos programaticos da Filosofia do 12.° ano, do ensino cabo-
verdiano. Deste modo, procurou-se criar aulas contextualizadas que fossem potencializadoras

de contribuir para uma maior relevancia da disciplina de Filosofia.
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A construgdo do Modelo teve como base principios pedagdgicos de contextualizacéo
de diferentes correntes tedricas, entre as quais a teoria progressista, de Dewey, a teoria
democratica, de Beane, a aprendizagem significativa, de Brousseau e a aprendizagem

mediada, de Vygotsky.

As aulas foram presenciais e decorreram de janeiro a junho, o que corresponde aos
dois ultimos trimestres, respeitando o horario pré-definido pela escola, com uma carga
horéaria de 150 horas semanais. As aulas foram lecionadas por uma professora de Filosofia,

que ja faz parte do corpo docente da escola.

4.3. Modelo e a sua avaliacdo

Inicialmente a intencdo era desenvolver uma sequéncia ciclica de dois protétipos, com
sucessivas avaliacdes, de modo a obter uma aproximacao entre aquilo que foi idealizado e

aquilo que foi realizado, como defendem Nieveen e Folmer (2018, p. 189).

Mas tal ndo foi possivel, durante o seu processo de desenvolvimento, devido a
limitacbes do tempo. Tinhamos um calendario escolar por cumprir e ndo houve tempo
suficiente para desenvolver o prototipo, submeté-lo a uma avaliacdo heuristica da sua
praticabilidade pelos especialistas, melhora-lo e refina-lo antes da sua aplicacdo. Por esse
motivo, o dispositivo tedrico ndo seré designado de protdtipo, mas sim de Modelo. O Modelo
de Contextualizacdo do Ensino da Filosofia, como ficou designado o dispositivo teérico, foi
alvo da avaliacdo dos especialistas apds ter sido implementado, para melhoramento,

refinamento e desenvolvimento da versdao melhorada do modelo.

Neste sentido, ap6s a intervencdo, foi necessario e importante fazer uma
reflexdo/avaliacdo da mesma, fazer uma reviséo de todo o percurso efetuado, como forma de
perceber o grau de alcance dos objetivos, entre aquilo que foi idealizado e o que realmente foi
atingido. Procedimento que visa melhorar o modelo de intervengdo. Como afirma Dias
(2009), “um olhar para tras, uma reconstrugdo que usualmente requer a linguagem e leva a

uma revisdo baseada no pensamento” (p. 32).

Sobrinho (2002) entende que a avaliacdo pressupde sempre a “emissdo de juizo de
valor” (p. 167). Acresce ainda que a avaliacdo deve também levar & tomada de decisdes e
conduzir a transformagdes. Se ela ndo transformar, qualitativamente, e se ndo oferecer
elementos de reflex@o para agdes de transformacdo e melhoria, ndo cumpre o seu papel do

ponto de vista educacional.
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A avaliacdo formativa € um elemento crucial da fase de desenvolvimento ou
prototipagem. Ela fornece subsidios para se aperfeigoar os protétipos de intervencdo, de modo
a se obter uma intervencéo altamente qualificada e completa, contribui para o aprimoramento
dos principios provisorios de design, com o intuito de chegar a categorias de principios de

design.

A avaliagdo formativa acontece em todas as fases e ciclos iterativos da investigacao-
interven¢do, e tem como fungdo “aperfei¢oar”. Concentra-se em descobrir as deficiéncias de
um objeto durante o seu processo de desenvolvimento, com o objetivo de produzir sugestdes
para o seu aperfeicoamento. Este tipo de avaliacdo esta associado a formas de regulacdo e de
autorregulacdo que influenciam de forma imediata os processos de ensino e aprendizagem
(Fernandes, 2008, p. 90).

O Joint Committee on Standards for Educational Evaluation (1994, cit. por Plomp,
2018) definiu que a “avaliacdo ¢ a mensuracdo sistematica do valor ou mérito de algum

objeto”.

Por sua vez, Plomp (2018) defende que “a fungdo da avaliagdo formativa ¢é
‘aperfeigoar’ (p. 167). Foca na descoberta das deficiéncias de um objeto durante o seu
processo de desenvolvimento, com o proposito de produzir sugestbes para 0 seu

aperfeigoamento”.

No contexto da Metodologia da Investigacdo do Design Educacional, a avalia¢do
formativa é definida por Brinkerhoff et al. (cit. por Nieveen & Folmer, 2018, pp. 184-185)
como uma “atividade sistematicamente realizada (incluindo pesquisa sobre o desenho da
intervencdo, coleta de dados, analise dos dados e relatério de pesquisa) com o objetivo de
aumentar a qualidade de uma intervencdo prototipica e dos seus principios de design”. As
técnicas utilizadas podem ir de consulta a especialistas, microavaliagdo, testagem,

preenchimento de uma lista de verificacdo, entre outras.

Nesta linha, o Modelo de Contextualizagdo do Ensino da Filosofia foi sujeito a uma
avaliacdo formativa, tendo em conta as quatro dimensdes/critérios de qualidade, propostas por
Nieveen e Folmer (2018, p. 87): a validade de contetdo, a validade de construgdo, a

praticabilidade e a eficacia.

A validade de contetdo implicou a avaliacdo dos conteudos cientificos, que por seu
lado visou perceber se estes foram construidos com base no estado da arte, e realizados com
rigor cientifico, assim como se as estratégias de contextualizacdo foram adequadas. Outra
vertente de avaliacdo recaiu sobre a andlise dos planos de aulas, de modo a se aferir se
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correspondem ao programa de Filosofia de Cabo Verde e ao perfil de saida dos alunos do 12.°
ano, como determina a Lei de Bases do Sistema Educativo Cabo-verdiano (LBSE).

Em relacdo a validade de construcao a analise recaiu sobre a existéncia de articulacéo
I6gica entre os conteudos. Para tal, foram analisados alguns itens, como o uso, ou ndo, de uma
linguagem clara, a adequacao das metodologias de ensino, e a consisténcia da estrutura do
Modelo.

Quanto a praticabilidade, avaliou-se o grau de dificuldade que a professora teve na
aplicacdo do Modelo, se este foi adequado ao contexto, a qualidade das
estratégias/metodologias utilizadas, assim como adequacdo do Modelo ao programa de
Filosofia do 12.° ano. Uma outra varidvel analisada foi percecdo da professora quanto a

utilidade do Modelo no incremento do interesse dos alunos pela disciplina de Filosofia.

A recolha de dados sobre a praticabilidade foi realizada através de entrevista

estruturada.

Por fim, mas ndo menos importante, avaliou-se a eficicia da intervencdo, com a
finalidade de verificar se 0s objetivos preconizados com a aplicacdo do Modelo de
Contextualizacdo foram atingidos. Uma avaliacdo feita em dois momentos, a saber, uma
segunda ronda de entrevistas com os alunos e a andlise dos portefélios de cada um deles. Foi
ainda realizada uma entrevista a professora que implementou o Modelo e foi analisado o seu

diario de bordo.

Com a finalidade de fornecer informacdes sobre a qualidade do Modelo e aferir se 0s
objetivos preconizados foram alcancados procedeu-se a uma avaliacdo sumativa, que de
acordo com Nieveen e Folmer (2018, p. 184) deve ser “implementada para fornecer evidéncia
sobre a efetividade da intervencdo e encontrar argumentos que deem subsidios a decisdo de
continuar ou interromper o projeto”. Pode-se considerar que a avaliagdo final, além de ser
sumativa, € também formativa, visto ter resultado em pistas para futuras implementacdes da

intervencao no futuro.
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Capitulo V

Plano Geral do Desenvolvimento do Modelo de Contextualizacado do
Ensino da Filosofia

5.1. Faseamento do processo

O processo de desenvolvimento do Modelo de Contextualizacdo do Ensino da
Filosofia foi organizado por fases. Em todas as fases definiram-se objetivos, tendo sempre
como referéncia as vérias dimensdes da Metodologia da Investigacdo do Design
Educacional. No entanto, o ideal teria sido fazer uma avaliacdo formativa na fase de
desenvolvimento, seguindo-se a fase de avaliacdo (semi) sumativa, como defende Plomp.
Mas como sO havia tempo para fazer um ciclo completo de avaliacdo, fez-se a melhor

aproximacao possivel ao faseamento proposto por Plomp.
O quadro 1 ilustra o esquema geral do processo.

Quadro 1 - Esquema do processo

Analisar o contexto
socioeconémico dos alunos;
Analisar contetidos cientificos
(reviséo de literatura);
Identificar os talentos,
experiéncias de vida e
preocupacdes dos alunos;
Identificar as ideias, opinides e
sugestdes dos alunos quanto ao
funcionamento das aulas de

Investigacéo
preliminar

Entrevistas

Filosofia;
Organizar a resolugdo do
problema.
Desenvolvimento Caracterizar o modelo; avaliar o Versao 1 do Versao 1 do
modelo. Modelo: Modelo:
Validade de
contetido Entrevistas
Validade de Teste
construgdo
Praticabilidade
Eficacia
Revisdo\ balanco Elaboracdo das afinagcGes ao modelo e Valldgde de Entrevlls.tas
final elaboracéo de principios de design. con'_ceudo qutgfolno
Validade de Diario de bordo
construgéo
Praticabilidade
Eficacia
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O processo de elaboracdo do Projeto “Modelo de Contextualizacdo do Ensino da
Filosofia” foi composto por trés fases: fase de investigagdo preliminar, a fase de

desenvolvimento e, por Gltimo, a fase de revisao/balanco final.

Na fase preliminar foi realizada a analise de contexto, através do levantamento das
necessidades, tendo sido aplicadas entrevistas aos alunos (grupo-alvo). Foi efetuada,
também, a revisdo de literatura relacionada com os temas abordados pelo projeto e

organizada uma possivel solucao que pudesse atenuar o problema em questéo.

Na fase de desenvolvimento foi elaborada e caracterizada a versdo 1 do modelo. Foi
implementado e testado. Posteriormente a sua testagem foi realizada uma grande parte da
avaliacdo do modelo (validade de conteudo e a validade de construcdo). A praticabilidade e a
eficacia foram avaliadas pela investigadora, com a colaboracdo do grupo-alvo e da professora
que implementou o projeto na préatica. Quanto a versdao melhorada do modelo, esta ndo foi
alvo de avaliagdo, uma vez que, ndo foi exequivel no &mbito deste projeto, mas posteriormente

0 modelo poderé ser aplicado pela escola ou pela prépria investigadora.

Por ultimo, deu-se a fase de revisdo e balanco final, na qual se completou o processo
de avaliacdo iniciado na fase de desenvolvimento, com o intuito de colher subsidios que
culminaram na elaboracdo de afinagdes e principios de design e no melhoramento e
aperfeicoamento do modelo. Atraves da revisao foi possivel obter informacdes que permitiram
melhorar o desenho da versdo 1 do modelo seguinte, para que esse fosse 0 mais adequado a
realidade e ao contexto onde o problema esta inserido, com vista a realizacdo dos objetivos
estipulados. As dimensdes utilizadas foram semelhantes as consideradas e utilizadas na fase

desenvolvimento.

Todas as fases foram muito importantes e valiosas, e possibilitaram reflex6es

sistematicas e cuidadas que permitiram a elaboragdo de principios de design.

5.2. Levantamento de necessidades/técnicas e instrumentos de recolha de dados
De modo a alcangar uma intervencdo de qualidade e principios de design, foi
necessario ter um insight da situacéo e conhecer as necessidades da populacao. Deste modo,
procurou-se realizar uma analise de contexto, conhecendo as praticas dos alunos
relativamente aos habitos de estudos, tempos livres, as suas experiéncias quotidianas,
determinar aspetos relevantes dos temas a abordar na disciplina de Filosofia e explorar

estratégias de ensino a serem usadas.

Para alcangar este objetivo, recorreu-se a entrevista semiestruturada. Segundo Amado
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e Ferreira (2013, p. 208), nesse tipo de entrevista

as questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e regista, numa
ordem légica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter, embora,

na interacdo se venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado.
Assim, os entrevistados tiveram a possibilidade de exprimir as suas ideias acerca do
assunto. Houve duas rondas de entrevistas, uma na fase de investigagdo preliminar e outra
na fase de revisdo\balanco final. Na primeira ronda foram entrevistados 22 alunos do 12.°
ano de uma escola secundaria de Cabo Verde. Houve um aluno que se recusou a ser
entrevistado na primeira e na segunda ronda, por isso ndo foram recolhidos dados relativos
a caracterizacao deste aluno. Na segunda ronda de entrevistas, foram entrevistados 21 alunos,

visto que uma aluna anulou a matricula.

A primeira ronda de entrevistas aconteceu presencialmente, numa sala cedida pela
escola. Na segunda ronda de entrevistas foram utilizados recursos de comunicacdo a
distancia, como mensagens no Messenger e videochamadas, tendo este Ultimo recurso
comunicativo sido fundamental na realizagdo das entrevistas com os alunos, uma vez que a

investigadora se encontrava fora de Cabo Verde, a residir nos Agores.

Todo o processo foi cuidadosamente planeado, tendo em conta as questdes éticas que
envolvem um trabalho de pesquisa, como a aprovagdo do guifo de entrevista* e a aplicagio

do consentimento informado® a todos os envolvidos.

Posteriormente, procedeu-se a respetiva analise de conteGido tematica®, com a
finalidade de registar os interesses dos alunos e analisar 0 que pensam sobre a relevancia

curricular da disciplina de Filosofia.

5.2.1. Entrevistas

No caso especifico deste estudo, optou-se pela entrevista semidiretiva, também
chamada semiestruturada, conforme Bardin (2009). Este tipo de entrevista é vantajoso porque
permite obter dados comparaveis entre 0s sujeitos, possibilita que o entrevistado exprima as
suas ideias e concecdes sobre este mesmo assunto. Segundo Ghiglione e Matalon (1992), ela

é adequada para aprofundar um determinado dominio.

Conforme os objetivos preconizados pelo estudo, bem como as questdes orientadoras,

foi elaborado o guido da entrevista. O guido da entrevista foi estruturado em cinco partes. A

4Ver anexo 2.
5 Ver anexo 3.
6 Ver anexo 4.
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primeira parte corresponde a uma introducdo que explicita a legitimagdo da entrevista e a
motivacdo do entrevistado. A segunda parte refere-se a garantia de confidencialidade e de
anonimato. A terceira parte diz respeito a caracterizacdo pessoal e trajetdria escolar do
entrevistado (idade, nivel de escolaridade, vivéncia, interesses, experiéncias de vida, habitos
de estudo e a sua opinido sobre a relevancia curricular da disciplina de Filosofia). A quarta e

Gltima parte contém a conclusdo e os agradecimentos.

Para adequar o conteido do guido ao universo cultural dos alunos, foi realizado um
pré-teste com alunos do 12.° ano que nao faziam parte do grupo participante. Por exemplo,
duas das perguntas que inicialmente estavam no guido foram retiradas, uma vez que havia
uma questdo para o aluno responder com quem vive, 0 que se tornava redundante em face da
questdo que indagava os elementos do agregado familiar. A outra procurava perceber a
opinido dos alunos acerca de algumas questBes éticas ligadas ao consumo, mas, dados 0s
fracos recursos econdmicos das familias, percebeu-se que os hébitos de consumo eram

bastante reduzidos, o que retirava pertinéncia substantiva a questao.

As entrevistas foram gravadas, o que segundo Bogdan e Bilken (1994) é aconselhavel:
“Quando um estudo envolve entrevistas extensas ou quando a entrevista € a técnica principal
do estudo, recomendamos que use um gravador” (p. 172) sendo, no imediato, transcritas na

integra.

Tendo em conta os principios éticos, os dados foram pseudoanonimizados, foi
atribuido a cada participante na investigacdo um coédigo alfanumérico identificativo. A

caracterizacdo sociografica dos participantes apresenta-se como ilustrada no quadro 2.

Quadro 2 - Caracterizagdo sociografica dos participantes

Al 20 M Familia 10.° ano N&o sabe  Vendedora Jc}%z:ggglde
monoparental (Emigrante)
A2 18 F Familia Analfabeta 7.%ano Empregada ~ Comerciante
monoparental domeéstica por conta
propria
A3 18 F  Familianuclear  Analfabeta 4.° ano Doméstica Carpinteiro
Ad 17 F Familia nuclear 4.°ano Né&o sabe Barmaid Barbeiro

reconstruida (Emigrante)

A5 17 M Familia 5.2 ano 4.°ano Doméstica Vendedor
monoparental
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A6

AT

A8

A9

Al0

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al9

A20

A21

A22

17

17

18

20

20

18

20

18

19

19

19

20

19

19

17

19

18

Familia
monoparental

Familia nuclear

Familia
monoparental

Familia
monoparental

Familia nuclear
reconstruida

Familia
monoparental

Familia
alargada (Avos)

Familia nuclear

Familia nuclear
reconstruida

Familia nuclear

Agregado
familiar de
pessoa s

Familia
alargada (Tia)

Familia nuclear

reconstruida

Familia
alargada (Avos)

Familia

monoparental

Familia
monoparental

Familia
monoparental

4.°ano

12.° ano

6.% ano

7.° ano

6. ano

5.2ano

Analfabeta

Nao sabe

8.2ano

Licenciatura

6.° ano

Nao sei

4.°ano

6.° ano

4.°ano

4.°ano

11.°ano

12.°ano

12.°ano

6.° ano

10.° ano

Nao sabe

5.2ano

Nao sabe

Nao sabe

Nao sabe

12.°ano

Nao sabe

Nao sabe

Nao sabe

Nao sabe

12.°ano

Nao sabe

Nao sabe

Cozinheira

Secretaria

Empregada
doméstica

Esteticista

Domeéstica
Empregada
domeéstica

Empregada

domeéstica

Domeéstica

Domeéstica

Professora
do ensino
basico

Confeiteira

Confeiteira

Empregada

domeéstica

Domeéstica

Auxiliar de
educacéo

infantil

Empregada
doméstica

Educadora

de infancia

Policia
Gerente de
empresa

Pedreiro

Condutor de

uma empresa

Nao sabe

Condutor

Pescador

Seguranca

num hotel
(Falecido)

Canalizador

numa empresa

Agente de
bordo

Pintor de

parede

Repositor de
um

supermercado

Néo sabe

Militar

Pintor de

parede

Nao sabe
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Elaborada uma andlise cuidadosa dos dados recolhidos através das entrevistas,

aferiram-se informagdes pertinentes para a contextualizagdo do ensino da Filosofia.

Os alunos dessa turma estdo numa faixa etaria compreendida entre os 17 e os 20 anos
de idade. Relativamente as familias, verificou-se a existéncia de todos os tipos de familia
(nuclear, nuclear reconstruida, monoparental, alargada, unipessoal), mas com uma

predominancia de familias monoparentais.

As maes apresentam um nivel de escolaridade relativamente baixo, inclusive trés delas
sdo analfabetas, pois nunca frequentaram o sistema de ensino. As restantes concluiram o
ensino basico, com a exce¢do de duas maes que concluiram o 11.° e 12.° ano e de outra que
concluiu uma licenciatura. Em relacdo aos pais, verificou-se um dado curioso, metade dos
alunos entrevistados nao sabem o nivel de escolaridade dos progenitores masculinos, o que se
explica pelo facto de as familias serem, na sua maioria. monoparentais e o pai ser uma figura
ausente, uma realidade muito presente nas familias cabo-verdianas. No entanto, pode-se
averiguar, com base nos dados recolhidos, que os pais possuem uma escolaridade mais elevada
do que as méaes, com quatro pais que concluiram o ensino secundario, em compara¢ao com

apenas duas maes.

Quanto as profissdes, verifica-se que as maes na sua maioria exercem profissdes nao
qualificadas, como empregadas domésticas e vendedeiras. Apenas oito maes exercem
profissdes qualificadas, como professora do ensino basico, secretaria, esteticista, confeiteira,
educadora de infancia e auxiliar de educacdo. Alguns pais exercem atividades de servico e
comércio, como comerciantes e condutores. Quatro pais exercem atividades qualificadas
como policia, gerente, agente de bordo e a maioria exercem profissdes ndo qualificadas, como

pintor, repositor de supermercado, pescador e pedreiro.
Do processo de recolha de informacGes resultou a analise de conteido tematica.

5.2.2. Andlise de contetido tematica

Terminada a recolha de dados atraves das entrevistas, foi realizada uma
sistematizacdo, analise e interpretacdo dos dados em funcdo dos dados recolhidos utilizando

a analise de conteldo.

Segundo Bardin (2009, p. 42), uma das autoras mais referenciadas quando se fala dessa

tematica, a analise de conteudo é
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um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter, por

procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo do contelddo das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Nessa mesma linha de pensamento, Esteves (2006) afirma que “a anélise de conteudo

é a expressdo genérica utilizada para designar um conjunto de técnicas possiveis para

tratamento de informacdo previamente recolhida” (p. 107) que visa a rigorosa e objetiva
apresentacdo dos elementos recolhidos.

Uma das primeiras etapas concretizadas apds a recolha dos dados qualitativos foi
transcrever as entrevistas realizadas com os alunos. Apds a transcricdo, foi feita uma leitura
flutuante dos dados. Para Bardin (2009, p. 96), a leitura flutuante consiste em “estabelecer
contacto com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por
impressdes e orientagdes”. Neste sentido, procurou-se compreender as opinides, motivacoes,
atitudes, valores que envolviam as ideologias, emoc0es, e afetos dos alunos e compreender as

suas percecdes acerca da relevancia da disciplina de Filosofia no seu contexto escolar.

Optando por uma analise de contetido de tipo categorial, procedeu-se a categorizagio’

de toda a informacéo recolhida.

Categorizar algo ¢ uma tarefa mental que nos permite “simplificar para potenciar a
apreensdo e se possivel a explicagdo” (Vala, 1986, p. 110). E necessario descodificar o
pensamento manifesto na linguagem, aspetos racionais, irracionais, conscientes,
inconscientes. “As categorias sdo elementos-chave do codigo do analista”, como afirma Vala
(1986, p. 110).

O sistema de categorias pode ser feito a priori, a posteriori ou numa combinagao
desses dois processos. No caso, foi a combinagdo desses dois processos. Algumas categorias
coincidiram com as unidades tematicas do guido da entrevista e foram construidas a priori,

enquanto outras foram criadas, a posteriori, a partir do discurso produzido pelos alunos.

Para garantir a validade interna das categorias foi importante ter em conta algumas
regras fundamentais pelas quais o investigador se deve guiar, entre as quais se salientam,
segundo Esteves (2006): a exclusdo mutua, a homogeneidade, a exaustividade, a pertinéncia,

a produtividade.

7 Os anexos 6 e 7 apresentam o sistema de categorias construido.
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A exclusdo mutua significa que um mesmo dado ndo pode ser incluido em mais de
uma categoria, ou, como refere Esteves (2006), “O conteudo definido para uma cada uma

delas nao se sobrepde (...) ao contetido definido para nenhuma das restantes” (p. 122).

A homogeneidade consiste em definir as categorias de acordo com o0s temas
estabelecidos nas etapas anteriores da analise, ou seja, deve haver “uma coeréncia de critérios

que torne a categorizacdo legivel como um todo” (Esteves, 2006, p. 122).

A exaustividade visa formular categorias para todos os dados do material, de modo a

codificar todas as unidades de registo pertinentes.

A pertinéncia visa garantir que as categorias estejam relacionadas com a questao de
investigacdo, os objetivos do estudo e a teoria, ou seja, “cada categoria tem sentido face ao
quadro teorico de partida” (Esteves, 2006, p. 122).

A produtividade traduz-se num sistema de categorias que “fornece resultados férteis”,

que permite responder a questao de partida e, eventualmente, conduzir a “novas hipoteses”

(Esteves, 2006, p. 122).

As categorias formuladas a partir do material analisado tiveram em conta os objetivos

da investigacéo®.

Depois de feita a categorizagdo, passou-se a codificacdo®. A codificacdo é a
transformacéo dos dados brutos do texto, “transformacéo esta que, por recorte, agregacéo e
enumeracado, permite atingir uma representacdo do conteldo, ou da sua expressao, suscetivel

de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem servir de indices”

(Bardin, 2009, p. 103).

Quanto a modalidade de codificagdo, teve como base o tema como sendo a unidade de

registo, e o paragrafo a unidade de contexto. De acordo com Bardin (2009, p. 103),

a codificacéo corresponde a uma transformacéo efetuada segundo regras precisas -
dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e
enumeragao, permite atingir uma representacdo do conteido, ou da sua expressao,
susceptivel de esclarecer o analista a cerca das caracteristicas do texto, que podem

servir de indices.

8 Que utilidade reconhecem os alunos na aprendizagem da Filosofia para a sua vida extraescolar? Quais as

dimensdes da relevancia curricular consideradas pelos alunos? Quais os fatores que favorecem ou contrariam a

pratica da contextualizacdo na disciplina de Filosofia?

%Ver anexos 4 e 5.
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Separaram-se as mensagens de acordo com 0s temas e fez-se os recortes. Seguindo as
regras de enumeracgdo, utilizou-se a regra da presenca (ou auséncia). Através dessa regra
definiram-se como trechos importantes para serem destacados todos aqueles que estiverem

presentes na fala dos entrevistados e que possuiam relacdo com os objetivos do trabalho.

Realizada a anélise de contetido, os dados coletados foram organizados e construiram-
se inferéncias e interpretacbes que nos permitiram produzir um quadro,'® com dados
pertinentes para a contextualizacdo do ensino da Filosofia. Os dados que estdo destacados a

negrito sdo os que realmente foram utilizados na concretizacao do projeto.

5.3. Recursos

Um dos pontos fulcrais na elaboracdo de um projeto é definir antecipadamente quais
0S recursos necessarios e garantir os mesmos, para que tudo possa correr bem, como o
desejado. Para a implementagdo do “Modelo de Contextualiza¢do do Ensino da Filosofia”, 0s

recursos utilizados (cedidos pela escola secundaria) encontram-se apresentados no quadro 3.

Quadro 3 - Recursos

Acesso a portatil
Acesso a um projetor

Materiais Acesso a Ludoteca (pontualmente)
Acesso a coluna de som

Ligacdo a internet

10 \/er anexo 8.
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Capitulo VI

Modelo de Ensino Contextualizado da Filosofia

As versdes do Modelo foram desenvolvidas na fase de desenvolvimento/prototipagem.
Como ja se referiu, foi aplicado o desenvolvimento ciclico da solucdo, através de uma
sequéncia de duas versdes, a primeira sujeita a avaliacdo, de modo a alcancar o equilibrio
entre aquilo que foi idealizado e o que foi alcancado, para a melhoria da verséo seguinte. A
versdo melhorada ndo foi avaliada porque ndo foi aplicada no ambito desse projeto. Os
“prototipos” foram compostos pelo “Modelo de Ensino Contextualizado da Filosofia” e os

planos de aula.

6.1. Versédo 1 do Modelo

A versdo 1 do Modelo foi desenvolvida com base nas informacoes recolhidas aquando
do levantamento de necessidades/recolha de dados. Pretendeu-se com o modelo criar
estratégias de contextualizacdo dinamicas, promotoras de uma aprendizagem significativa

para os alunos.

6.1.1. Apresentacdo da versao 1 do Modelo

Pretendeu-se construir um Modelo de Ensino Contextualizado da Filosofia,
preconizando estratégias de aprendizagem significativa, onde o aluno tem uma participacédo
ativa na construcdo do saber, e o professor o papel de mediador. Uma pedagogia construtiva,

contextualizada e cooperativa.

O quadro 4 apresenta as caracteristicas da versdo 1 do Modelo, as suas dimensdes e 0s

tipos de avaliacéo realizados.

Quadro 4 — Plano de avaliacdo do Modelo

Dimensdes Métodos de
avaliacao
- Forma_toI _ Validade de Consulta a
presencial; construcio especialistas
o - Abordagem de Testagem
Caracteristicas  estratégias de Avaliacédo
paseadas nas toris o
: contetido especialistas
de aprendizagem Testagem
significativa. ’
Praticabilidade Testagem
Eficacia Testagem
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Como apresentado no quadro 4, com a versdo 1 do Modelo, pretendeu-se oferecer um
“Modelo de Ensino Contextualizado da Filosofia”, para alunos do 12.° ano, do ensino cabo-

verdiano.

Em Cabo Verde a Filosofia é uma disciplina obrigatdria em todas as areas do terceiro
ciclo do ensino secundario. A maior parte dos alunos ndo reconhece a utilidade da Filosofia
enguanto disciplina escolar, o que acaba causando alguns constrangimentos a sua lecionacao.
Consideram a Filosofia uma disciplina meramente tedrica, destituida de qualquer utilidade e
completamente desfasada da sua realidade e das suas experiéncias. No entanto, sabemos que
a Filosofia é importante e reflete-se nos mais variados setores da vida humana, tanto que a

prépria UNESCO reconheceu a sua utilidade.

Como forma de minimizar o problema do n&o reconhecimento da relevancia curricular
da disciplina de Filosofia por parte dos alunos cabo-verdianos, foi criado um Modelo de
Contextualizacdo do Ensino da Filosofia mais condizente com a sua realidade e as suas
experiéncias de vida. O essencial e inovador deste Modelo consistiu na mobilizacao de dados
caracterizadores dos alunos, que permitiu a contextualizacdo do ensino da Filosofia, visando
assim um maior reconhecimento curricular da disciplina, por parte dos alunos. Além dos
dados sociogréaficos foram recolhidas informacdes sobre as suas experiéncias de vida, habitos
de estudo, ocupacdo dos tempos livres, tipos de lazer, interesses pessoais e as suas perspetivas
em relacdo a disciplina de Filosofia. Tais dados permitiram realizar uma maior

contextualizacdo do ensino da Filosofia.

Baseada numa abordagem ativa, a construcdo deste Modelo teve como suporte teérico
principios pedagdgicos de diferentes correntes tedricas, como a escola progressista, de John
Dewey, integracdo curricular, de Beane, teoria da aprendizagem significativa, de Ausubel, e
aprendizagem mediada, de Vygotsky.

Com base nessas teorias, procurou-se proporcionar aos alunos uma aprendizagem
focada na experiéncia, tendo os contetdos sido adaptados as suas necessidades e realidade,
estimulando assim a sua criatividade e possibilitando uma aprendizagem mais significativa,
em que o aluno passa a ter um papel mais ativo no processo de ensino/aprendizagem e 0

professor se assume como mediador e facilitador do conhecimento.

A construgdo do processo de desenvolvimento do Modelo de Contextualizagcdo do

Ensino da Filosofia foi inspirada na Metodologia do Design Educacional. Trata-se de uma
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metodologia aplicada para a solugdo préatica de um problema real, apresentando um produto
original e de carécter interventivo. Em todas as fases definiram-se objetivos tendo como
referéncia as dimensdes da Metodologia da Investigacdo do Design Educacional e aplicacédo

de varias técnicas de recolha de informacdes.

A primeira fase foi a investigacdo preliminar, cujo objetivo foi recolher informacdes
sobre o contexto socioecondmico dos alunos, as suas experiéncias, por meio da entrevista. A
segunda fase foi o desenvolvimento do Modelo, tendo em conta a validade de
contetdo/construcdo, a praticabilidade e eficicia, através de consultas a especialistas e
testagem (recolha e tratamento de dados). Na terceira e Gltima fase foi realizada uma
revisao\balanco final do Modelo, através de consulta ao grupo-alvo e a professora, que

culminou na elaboracao de afinac6es e principios de design.

O Modelo de Contextualizacdo da Filosofia pretendeu fornecer algumas sugestoes de
estratégias e metodologias que os professores possam utilizar nas aulas de Filosofia,
orientando-0s no desenvolvimento das suas atividades, a partir dos dados recolhidos para a
contextualizacdo. O Modelo foi construido com base na reviséo de literatura e nos resultados
da recolha de dados pertinentes para a contextualizacdo. A seguir apresentar-se-a a figura 5,

ilustrativa do Modelo.

Figura 5 - Modelo de contextualizagdo do ensino da Filosofia

Curriculo

oficial \
Dados do m’

contexto design

Seguindo essa estrutura, elaborou-se a primeira versdo do Modelo de Contextualizacéo
do Ensino da Filosofia. O modelo abordou os conteudos estipulados pelo curriculo oficial
(objetivos de aprendizagem), tendo como base os dados de contextualizagdo. A partir dai
criou-se estratégias de contextualizacdo (metodologias, recursos tecnoldgicos) adequados ao
contexto e adaptados aos conteudos. Por fim, elaborou-se principios de design. O quadro 5

apresenta a concretizacdo do Modelo de Contextualizacdo do Ensino da Filosofia.
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Quadro 5 — Concretizagdo do Modelo de Contextualizagdo do Ensino da Filosofia

Data | Aula Contetdo Objetivo especifico | Dados recolhidos pertinentes | Estratégias de aprendizagem Tempo Avaliacéo
para a contextualizagéo Atividades/dinamicas Previsto
Por Total
tema
7/01 01 Apresentacéo do - Conhecer o tema do | Foram entrevistados vinte e | Uma vez que quase metade da | 50’ 50°

Projeto CRCDF.

Conceito de
Portfélio.

Conceito de
trabalho de
projeto.

projeto.

- Inteirar-se  dos
objetivos do projeto.

- Compreender o que
é um Portfolio
reflexivo.

- Aprender o que é
trabalho de projeto.

- Escolher, entre
varios temas
alternativos, um, para
o Trabalho de Projeto.

dois alunos de uma escola
secundaria de Cabo Verde.
Encontram-se na faixa etaria
correspondida entre 0s
dezassete e 0s vinte anos.

A maioria ndo gosta das aulas
de Filosofia, pois consideram-
nas muito expositivas e pouco
atrativas. Diz uma aluna: “Na

minha opinido, as aulas
poderiam ser mais
produtivas...penso que 0s
professores  deveriam  usar
recursos e formas de
interagirem mais com 0s
alunos”.

S&o undnimes em afirmar que
as aulas sdo monotonas e
chatas. Gostariam que fossem
mais dindmicas e que ndo
tivessem de escrever tanto,
uma vez que ja tém fotocopias.
Que esse tempo  fosse
aproveitado para a realizacéo
de atividades interessantes.

turma ndo via utilidade na
disciplina de Filosofia, e
considerava as aulas monétonas
e pouco atrativas, procurou-se

criar  estratégias  dinamicas,
interativas, mas, sobretudo,
contextualizadas, de modo a

tornar o ensino da Filosofia mais
significativo e relevante para os
alunos, onde o0s contetdos
realmente  pudessem  fazer
sentido para eles.

A professora iniciou a aula
apresentando o tema e 0s
objetivos do Projeto CRCDF aos
alunos.

A seguir, explicou o conceito de
Portefélio e Trabalho de Projeto,
com o auxilio do PowerPoint.

Os alunos tiveram a
oportunidade de debater e
escolher um tema entre as varias
alternativas para o trabalho de
projeto: politica, direitos
humanos, arte e religido. A
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Alguns consideram que até
podia ser uma disciplina
interessante, mas como 0s
conteddos sdo  abordados,
acaba por torna-la aborrecida.
“Gosto de filosofia, gosto de
escrever, mas ndo gosto de
aulas mondtonas. As vezes, é
uma aula interessante, as vezes
¢ “chata”, depende muito do
professor”, afirmou uma aluna.

Quando questionados sobre
quanto tempo estudavam em
média por semana, a maioria
respondeu que estudava trés
vezes por semana, de 30 a 40
minutos, aproximadamente.

Mais de metade da turma,
cerca de 59% dos alunos, ja fez
trabalho voluntario, embora
tenha sido apenas uma
campanha de limpeza na zona
ou na escola. Cerca de 41% dos
alunos nunca fizeram
voluntariado. A maioria tem
motiva¢do, mas nunca teve
oportunidade. Mostraram um
grande interesse em fazer
voluntariado direcionado as
pessoas idosas. Um aluno
relatou a sua experiéncia:
“faziamos  campanhas de
limpeza na rua, quando
queriamos jogar a
bola...também  gosto  de

escolha recaiu sobre os direitos
humanos.
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acompanhar pessoas idosas
que vivem sozinhas, gosto de
sentar e conversar com elas”.
Outro afirmou, “fiz campanha
de limpeza na zona e ajudo
idosos, porque gosto de ajudar
as pessoas”.

10/01

02

A origem da
Politica.

O conceito de
Estado

- Compreender como
surgiu 0 termo
politica.

- Definir conceito de
estado.

-Classificar o estado
guanto  aos  seus
elementos e
instrumentos.

- Identificar os 3 tipos
de poderes que um
estado possui.

Quisemos saber o que o0s
alunos pensavam sobre a
politica, se havia interesse ou
ndo, se tinham por héabito
participar de forma ativa na
politica.

Observou-se que 40,9% dos
alunos ndo tém interesse pela
politica, 31%  mostraram
algum interesse, e s6 30%
interessam-se por este assunto.
Os alunos justificam o seu
desinteresse como sendo o
resultado da falta de ética dos
politicos, que fazem promessas
em épocas de campanhas
eleitorais e depois ndo
cumprem. Uma aluna afirmou:
“interesso-me mais ou menos.
Os politicos prometem ajudar
as pessoas, mas depois ganham
e nao cumprem as suas
promessas”. Outra afirmou
“gosto sempre de escutar o que
cada candidato tem para
oferecer e analiso 0 que esta

Tendo em conta que a maioria
dos alunos mostrou pouco
interesse pela politica, entendeu-
se pertinente introduzir o tema
com um excerto do livro
“Politica para um jovem” de
Fernando Savater, como forma
de levar os jovens a refletirem
sobre a importancia da existéncia
da politica e do Estado.

A sequir, os alunos visualizaram
dois videos. A professora dividiu
a turma em 6 grupos para
analisarem e discutiram 0s
videos.

No final da aula a professora fez
um apanhado geral para
sedimentar 0S conceitos
apreendidos. Esta é uma parte
importante da didatica da
Filosofia: o professor precisa
fazer sempre a consolidacdo dos
conceitos, no inicio ou no
término da aula.

50

6h
40°
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12/01

03

A transformacéo
do pensamento
politico ao longo
da historia:

- Aristételes.
- Maquiavel

O estado como
contrato social:
Thomas Hobbes,
John Locke,
Rousseau.

14/01

04

(continuacao)

- Investigar  0s
principais pensadores
que se debrucaram
sobre a  questdo
politica.

- Comparar o conceito
de contrato social
segundo Hobbes,
Locke e Rousseau.

mais préximo de ser alcangavel
na nossa sociedade, porque
muitos prometem coisas que
ndo condizem com a nossa
realidade. Fazem na campanha
0 que ndo fizeram em cinco
anos, para enganar 0 povo,
mas, sempre vou dar 0 meu
voto para poder ter o direito de
reivindicar qualquer coisa
depois”.

sobre se se
consideravam pessoas
informadas, quase metade,
49,9% dos alunos, afirmaram
que sim, que procuram sempre
ver telejornais e inteirar-se do
que se passa tanto a nivel
nacional, como internacional.
“Sempre vejo 0s telejornais,
gosto de saber o que acontece
aqui e 14 fora. Mesmo sem
nunca ter estado em outros
paises, gosto de saber o que
acontece 14 fora”, afirmou uma
aluna. Porém, 36% dos alunos
consideram-se mais ou menos
informados, ja que ndo seguem

Questionados

A visdo limitada que os alunos
possuem sobre a politica é, na
maior parte das vezes, causada
pela falta de informagdo e
também pela desinformagé&o.
Desconhecem a sua génese e
como se foi desenvolvendo ao
longo dos tempos.

Como a abordagem deste tema
levaria duas aulas, considerou-se
que seria uma boa estratégia na
primeira aula dividir a turma em
grupos, para realizarem
trabalhos de investigacdo,
pesquisando na internet sobre o
contributo que os fildsofos
classicos deram para a

1h 40°

Avaliacdo
formativa
(portefolio)

85



17/01

05

Qual arelacdo
entre ética e
politica?

- Relacionar a ética e
a politica.

as noticias diariamente, e 18%
ndo se consideram pessoas
informadas, porque dizem néo
ter tempo para ver noticias.

Quase metade da turma ainda
ndo havia completado a idade
suficiente, que lhes permitiam
exercer o direito a voto nas
eleicBes politicas. Os que ja
tinham idade, o fizeram pela
primeira vez. E curioso
verificar que duas alunas que ja
podiam votar, ndo o fizeram,
afirmando que ndo tiveram
paciéncia para enfrentar as
longas filas de recenseamento.

compreensdo da politica
enquanto ciéncia.

Na primeira aula, os alunos
investigaram, recolheram textos
sobre cada um dos filésofos
designados e retiraram as suas
principais ideias sobre a politica.
A sala de aula foi adaptada de
modo que os alunos pudessem
trabalhar em grupo.

Na segunda aula, cada grupo
apresentou, o resultado da sua
investigacdo. A apresentagdo
durou  aproximadamente 3
minutos cada grupo. No final da
aula, a professora fez a
consolidacdo dos conceitos com
o0 auxilio do PowerPoint.

Da analise realizada, pode-se
constatar que associado ao
desinteresse politico, também
existia um nivel muito elevado
de abstencdo eleitoral. Entéo,
uma das estratégias concebidas
foi a leitura de um texto de cariz
jornalistico “Jovens e
democracia” da autoria de
Paulino Oliveira de Canto, de 15
de janeiro de 2020, do jornal
cabo-verdiano Expresso  das
ilhas. O texto aborda a
importdncia que 0s jovens
tiveram na luta pela

50°

86



19/01

06

A democracia na
Grécia

- Conhecer como

funcionava
organizacdo
democracia grega.

a
da

Nenhum desses alunos
participaram  em  eventos
politicos/partidarios.

Tendo em conta que tivemos
eleicdes recentemente no pais,
quisemos saber quantos foram
votar. Pode-se constatar que sé
36% dos alunos exerceram o
seu direito de voto, contra 64%
que ndo votaram. Desses 64%
que ndo votaram, 45% ainda
ndo tinham idade para votar, e
19%, embora tivessem idade,
ndo o fizeram por questdes
pessoais. Uma aluna afirmou
“ndo tive paciéncia para
enfrentar as  filas de
recenseamento” e outra
declarou “tive que ficar em
casa cuidando da minha tia-avé
que é muito doente e tem
epilepsia, ndo podia ficar
sozinha”. Essas afirmac¢des
retratam o  descaso, O
desinteresse que muitos jovens
demonstram  pela politica,
elevando, assim, a taxa de
abstencdo na camada juvenil.

independéncia e na mudanca de
regime politico em Cabo Verde,
permitindo assim aos alunos
refletirem de uma forma mais
profunda sobre a abstencdo
eleitoral, e demonstrar outros
fatores que justificam esse
desinteresse. A turma foi
dividida em grupos para analisar
e debater o texto. Para consolidar
0s conteddos, elaborou-se um
PowerPoint que a professora
apresentou na aula. Os alunos
também  visualizaram  uma
reportagem no programa da RTC
(Réadio, Televisdo de Cabo
Verde) — A grande reportagem,
intitulado  “jovens  praienses
mostram-se preocupados com a
abstencdo”.  Seguiu-se  um
debate, onde os estudantes
tiveram a oportunidade de emitir
as suas opinibes e consideraces,
acerca da abstencdo eleitoral.

Link do video

(164) Jovens praienses mostram-
se preocupados com a abstencdo
- YouTube

A professora conduziu os alunos
a sala de informética para que

pudessem ter recursos
tecnoldgicos para efetuarem uma
investigacdo sobre a
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- Explicar os seus
limites e as suas
vantagens.

21/01

07

Os regimes
politicos:
Totalitarismo

- lIdentificar os tipos
de regimes politicos
totalitarios.

- Conhecer como
funcionava a
organizacdo dos
regimes totalitarios.

“democracia grega” e todas as
suas especificidades. Tinham
liberdade para escolher textos,
imagens, videos e outros
materiais acerca do tema.
Posteriormente podiam publicar
o trabalho no grupo da turma no
Facebook.

Estes foram os  topicos
desenvolvidos durante a
investigacao.

- O que é democracia?

- Democracia grega versus
Democracia atual (cabo-
verdiana).

- Democracia direta versus
Democracia representativa.

No final da aula a professora
consolidou os conceitos através
de um PowerPoint, destacando
0s conceitos fundamentais da
democracia grega: Isonomia,
Isegoria e Eklésia.

A professora iniciou a aula
apresentando os contetidos com
0 auxilio do PowerPoint, para
que os alunos pudessem ter
conhecimentos que Ihes
permitissem analisar 0S
documentos que seriam tratados
nas aulas.

50°
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A professora entregou a cada
aluno um excerto do texto de
Hannan Arendt sobre o
totalitarismo. Foi realizada uma
leitura em voz alta, onde o0s
alunos debateram as principais
ideias do texto.

A seguir, visualizaram dois
excertos do filme “A lista de
Schlinder”. Video 1 - “a menina
do casaco vermelho” e video 2
“A  fechadura”. A professora
pediu aos alunos para verem o
filme na integra em casa. O filme
retrata a historia de um
empresario  alemdo,  Oskar
Schindler, que salvou alguns
judeus dos campos  de
concentracdo durante a Segunda
Guerra Mundial.

Desta forma conseguiu-se que 0s
alunos tivessem uma maior
consciéncia das atrocidades que
0s judeus sofreram durante o
regime nazista.

Em virtude de serem jovens e
viverem num pais onde ha paz e
auséncia de  conflitos, €
importante terem a nogdo de que
muitos jovens sofreram com o
Holocausto. A professora fez
referéncia @& Anne Frank, uma
jovem judia que vivia em
Amesterddo com os pais e foi
obrigada a se esconder, com a
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24/01

08

A democracia em
Cabo Verde

- Situar a democracia
cabo-verdiana no
tempo e no espaco.

- Analisar as
caracteristicas da
democracia cabo-
verdiana;

- Identificar e analisar
0S perigos e o0s
desafios da politica
em Cabo Verde.

familia, num anexo secreto de
um  escritério, durante a
ocupacgéo nazista em
Amesterddo.  Durante  esse
tempo, ela escreveu um diario
onde contava os dias de medo e
inseguranca em que Vviviam.
Mais tarde, depois da morte de
Anne Frank, 0s seus registos
foram publicados com o titulo
“O diario de Anne Frank”.

Tendo em conta que Cabo Verde
ja foi um pais de regime de
partido Unico, um regime
totalitarista, os alunos realizaram
um trabalho onde entrevistaram
0s mais velhos para se inteirarem
de como viviam as pessoas nessa
época, de que forma o governo
controlava e limitava a sua
liberdade.

Para falar da democracia em
Cabo Verde considerou-se que
seria oportuno convidar alguém
que estivesse ligado ao meio,
politico, e que, a0 mesmo tempo
fosse jovem, para que os alunos
pudessem identificar-se. Nessa
perspetiva, convidou-se um
jovem deputado da nacdo para
abordar o tema “A democracia
em Cabo Verde.”

Para isso foi necessaria uma
preparacdo. A professora e 0s

50°
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26/01

09

Os regimes
politicos:

Democracia.

- Reconhecer a
democracia como um
regime politico;

- Definir o conceito de
democracia;

- lIdentificar os tipos
de democracia;

- Caracterizar a
democracia
representativa;

- Caracterizar a
democracia cabo-
verdiana.

No seio de tantos alunos que
ndo se interessam pela politica,
encontrou-se uma aluna com
verdadeira  “paixdo”  pela
politica. Ela disse: “gosto
muito de politica, desde
crianga. O meu pai sempre diz
que eu devia ser politico. Antes
ouvia o parlamento, agora ndo
tenho muito tempo, mas
converso muito com a minha
avo sobre politica e ela vai-me
atualizando ... penso que todos
os cidaddos deviam votar,
embora ndo seja uma
obrigacdo, mas sim um dever.
Assim, quando os politicos ndo

alunos prepararam uma série de
questbes sobre a origem da
democracia em Cabo Verde e o
seu  desenvolvimento, mas
sobretudo questbes relacionadas
com a ética na politica.

A sala da ludoteca foi preparada
e adaptada para uma roda de
conversa. O convidado teve a
oportunidade de explanar os seus
conhecimentos e de partilhar a
sua experiéncia com os alunos.
Estes, por sua vez, questionaram
0 deputado, e ele respondeu
prontamente as suas questdes,
demonstrando outras dimensdes
da politica que os estudantes
desconheciam.

A professora convidou uma
aluna da turma, que é presidente
da Comisséo de finalistas, para
partilhar a sua experiéncia,
enquanto representante de uma
entidade eleita
democraticamente e que
representa todos os finalistas. O
objetivo era gerar um debate a
volta da democracia.

- Como se deu a eleicdo da
comissao de festa de formatura
dos finalistas?

- Quais as ac¢des/atividades que a
comissdo tem feito?

50°

91



- Comparar a

cumprirem o que prometeram,

- Vocés sentem-se

democracia grega | teremos legitimidade para | representados?
com a atual. critica-los”. No final, sorrindo, . .
e >| - O que significa democracia
exclamou: “este ano ganhei A
coragem e candidatei-me para para voces?
a presidente da comissdo de | para finalizar a aula, a professora
finalistas”. explicou os conceitos através de
um PowerPoint, de modo a
consolidar a aprendizagem.

28/01 | 10 Ficha de Consolidar 0s | Os alunos, de modo geral, | Ap6s a abordagem de um | 1h40° | 1h
consolidacdo da conceitos apreendidos | manifestaram o seu desejo de | capitulo tdo complexo como € a 40’
matéria dada. na aula. ter mais aulas de exercicios, | politica, foi necessério fazer uma

“deviamos fazer mais | revisdo dos conceitos para que 0s

exercicios ao longo do | alunos pudessem consolidar as

percurso” salientou um aluno. | aprendizagens. Elaborou-se uma
ficha de exercicios que continha
perguntas abertas, de reflexdo e
textos para analise e
comentarios. Cada aluno teve
acesso a uma copia da ficha para
responder as questoes.

31/01 | 11 Os alunos e a professora fizeram

a discussdo e a correcdo dos
exercicios, na segunda aula.

02/02 | 12 Deveres e direitos | - Conhecer como | Outra dimensdo da cidadania é | Como forma de introduzir o | 50° 2h Avaliacdo
do homem. surgiram os direitos | o conhecimento dos direitos e | tema dos Direitos Humanos, a 30° formativa

humanos.

- Analisar os direitos e
deveres dos homens.

deveres do cidaddo e da
Declaracdo  Universal  dos
Direitos Humanos. Os alunos
foram questionados sobre os
seus direitos e deveres e

professora retomou novamente a
discussdo/debate do filme “A
lista de Schlinder”, questionando
os alunos:

(portefdlio)
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demonstraram alguma
dificuldade em responder a
estas questdes. A maioria
mostrou um  conhecimento
basico, ressaltando o direito a
educacdo, a vida, a familia. A
dificuldade foi ainda maior
quando questionados sobre os
seus deveres. A maioria nao
conseguiu mencionar nenhum,
0 que demonstra uma lacuna
enorme nessa area do
conhecimento.

- Que tipo de abusos foram
cometidos contra os judeus pelos
nazistas?

- Por que esses atos eram
considerados desumanos?

- Como esses factos deram
origem a elaboracdo da carta
universal dos direitos humanos?

Desta forma, a professora
contextualizou a origem da
DUDH, reforcando a explicagéo,
através de uma aula expositiva.

Tendo em conta que 0s alunos
mostraram um conhecimento
muito limitado sobre o0s seus
direitos e deveres, tornou-se
necessario leva-los a refletirem e
a aprofundarem um pouco mais
sobre essa tematica. No
seguimento da aula, a professora
usou uma analogia para explicar
a relagdo entre os direitos e os
deveres. Convidou novamente a
presidente da comissdo de
finalistas para consciencializar
0s colegas a se envolverem nos
preparativos da festa. Ter uma
festa de finalistas é um direito de
cada aluno, mas envolver-se na
preparacdo do mesmo, apoiando
a comissdo com ideias e acdes, é
um dever de cada aluno.
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04/02

13

Os direitos
humanos no
mundo.

- Conhecer melhor a
DUDH.

Quando indagados se alguma
vez tiveram a oportunidade de
participar num evento artistico
ou cultural, 54% afirmaram
terem participado em
atividades  culturais  nas
escolas, nomeadamente teatro
e danca. Cerca de 46% dos
alunos nunca viveram uma
experiéncia estética, uns por
falta de oportunidade, outros
por timidez, e outros ainda por
nédo gostarem.

Trés alunas afirmaram que,
embora nunca tenham feito
teatro, gostariam de
experimentar. Uma aluna
disse: “nunca participei em
nenhum evento cultural, mas
gosto especialmente do teatro,
gostava de poder fazer”.

No final da aula, os alunos
receberam uma carta da DUDH,
numa versao resumida e uma
folha com o titulo “Conhega os
seus direitos e deveres” com
duas colunas, para preencherem,
uma com os direitos, outra com
os deveres. Podiam circular
aqueles que, na sua opinido, sdo
0s menos respeitados em Cabo
Verde. Essa tarefa ficou como
trabalho de casa. para ser
colocada posteriormente  no
portefolio.

Aproveitando o facto de alguns
alunos terem  demonstrado
interesse pela pintura, pelo teatro
e pelo cinema, foi proposto que
organizassem uma ‘“amostra
sobre os direitos humanos em
Cabo Verde”, criando assim
oportunidades de expressarem a
sua criatividade artistica. Cada
aluno optou pela vertente em que
se sentia mais a vontade.
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Questionados sobre o seu

07/02 | 14 O§ dlrgltos das - _Re_fletlr as posicionamento relativamente Conforme o interesse | 50
minorias em Cabo | especificidades dos . ~ demonstrado por varios alunos
Verde direitos da mulher, da a ~outras dimensges ~da relativamente a causa LGBT+,

crianga e dos C|dz31d_a hia, como 0s prob_lemas entendeu-se que seria
homossexuais. soclals da atqa_lldade, interessante 0S alunos

destacaram a problematica das | .~ . -
- Consciencializar os | drogas/alcool, violéncia, yls.uailzdareTT L;lm ddo’(,:ument?rllo
alunos para a | homofobia, causa LGBT+, a ;I:)ttl)trl; aaoﬁ uiamdeas'l"cr?%edaaz
importancia de | elevada taxa de desemprego e orimeira tre?nsexual a assumi’r a
respeitarem 0s | 0 racismo como 0S maiores .

e . sua homossexualidade em Cabo
direitos dessas | problemas das sociedades Verd : {ANCi |
minorias. atuais. Ainda mencionaram, erde € a importancia que ela €

em menor escala outros as suas amllgas .tlv.eramh na luta
oroblemas como a pobreza, a LGBT+ pelos direitos humanos
pandemia da Covid 19, o em Cabo verde.

insucesso escolar, as criangas | Foi necessaria uma preparagio
de rua, a prostituicdo, casas | por parte da professora. Ela
clandestinas, assédio sexual | construiu um guido de discussdo
contra raparigas, bulliyng, | do documentério “Tchindas”,
como sendo problemas sociais N .
preocupantes. Uma aluna Outras minorias taf“bem foram
desabafou: “sim, enquanto al_vo d_e reflexdo. V|_suaI|zarame
cidadd, sempre procuro lutar discutiram bmals di d_uas
contra o preconceito. Uma das Leportagens, Sobre 0s !reltos
coisas que mais defendo é a umanos@as mulheres e criangas
causa LGBT+ .. ” cabo-verdianas.

E de ressaltar que 18% dos

alunos mostraram-se

indiferentes a qualquer tipo de

problemas sociais.

09/02 | 15 Preparagdo para o | Consolidar 0S Com a aproximacdo do teste | 1Th40* | lh
teste sumativo. conceitos apreendidos sumativo, foi necessario fazer 40’

na aula.

uma revisdo dos conceitos para a
consolidacdo das aprendizagens.

95



Elaborou-se uma ficha de
exercicios que continha
perguntas abertas, de reflexdo e
textos para analise e

11/02 | 16 comentarios.
A professora esteve disponivel
para 0 esclarecimento de
davidas.
14/02 | 17 Teste sumativo E da responsabilidade da escola. Avaliacdo
sumativa
16/02 | 18 Conceito de - Definir o conceitode | Em termos de experiéncia | A professora introduziu a aula | 50° 2h Avaliacdo
estética. Estética. laboral, constatou-se que 64% | com um Brainstorming: 30° formativa
. x - dos alunos, ou seja, uma ) (portefdlio)
- L ' - ?
A qlmensao I’d_entlflcar valores grande maioria, nunca exerceu O que é a beleza*
estética. estéticos.

uma atividade laboral.
Contudo, 36% dos alunos ja
trabalharam em  situacdes
pontuais, nomeadamente nas
férias escolares, por exemplo:
trabalhar numa oficina de bate-
chapa como aprendiz, fazer
penteados, num saldo de beleza
como ajudante, pintura de
imdveis, vendedora numa loja
chinesa, cuidadora infantil e
rececionista de eventos.

- Sera que a beleza esté nos olhos
de quem a vé?

- Existe um conjunto de
caracteristicas-chave necessarias
ou uma uniformidade para se

7

designar aquilo que ¢ “bonito”?

Uma vez que havia na sala, duas
alunas que faziam penteados
(trancas), a professora convidou
uma delas para definir o conceito
de beleza e relaciona-lo com o
cabelo, ou seja, o que é um
cabelo bonito?

Atualmente o cabelo crespo é
aceite pelos negros e até €
considerado bonito. As grandes
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influéncias mundiais que ditam a
moda lancam todos os dias
jovens modelos negros,
ostentando os seus afro-power
ou trancas africanas. Se hoje este
estilo se enquadra dentro dos
padrdes de beleza, nem sempre
foi assim. Até a primeira década
deste milénio, os negros sofriam
muito preconceito devido ao
cabelo, sendo “obrigados” a
alisa-lo com produtos quimicos
para se poderem enquadrar
dentro dos padrdes de beleza da
sociedade. Partindo  deste
pressuposto, a  professora
convidou os alunos a refletirem
sobre as diferencas entre 0s
padrdes de beleza atuais e os de
décadas ou seculos atrds. A
professora ainda langou algumas
questdes orientadoras do debate:

- Por que durante séculos o
cabelo crespo ndo era
considerado bonito, ndo se
enquadrava dentro dos padrdes
de beleza da sociedade?

- A aceitagdo do cabelo afro é
uma moda ou uma forma de
revolucdo?

No final da aula a professora
explicou os conceitos por meio
de um PowerPoint, para
consolidar a aprendizagem.
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18/02

19

Experiéncia
estética

Atitude estética

- Definir experiéncia
estética.

- Descrever uma
experiéncia estética.

- Identificar as
dimensoes da
experiéncia estética.

- Vivenciar uma
experiéncia estética.

- Definir atitude
estética.

- Classificar os varios
tipos de atitude
estética.

Quando  questionados  se
alguma vez tiveram a
oportunidade de participar
num evento artistico ou
cultural, 54% afirmaram ter
participado em atividades
culturais nas escolas,
nomeadamente teatro e danca.
Contudo, cerca de 46% dos
alunos nunca viveram uma
experiéncia estética, uns por
falta de oportunidade, outros
por timidez e outros ainda por
ndo gostarem.

Trés alunas afirmaram que,
embora nunca tenham feito
teatro, gostariam de
experimentar. Uma aluna
disse: “nunca participei em
nenhum evento cultural, mas
gosto, especialmente do teatro.
Gostaria de poder fazer”.

Trés alunas afirmaram que
embora nunca tenham feito
teatro gostariam de
experimentar. Uma aluna disse
“nunca participei em nenhum
evento cultural, mas gosto,
especialmente  do  teatro,
gostava de poder fazer.”.

Sendo que uma boa parte dos
alunos nunca vivenciou uma
experiéncia estética, esta aula foi
uma boa oportunidade de o
fazerem.

A experiéncia estética possui trés
dimensdes: experiéncia
enquanto criador de uma obra de
arte, enquanto espetador e
relativamente a um fendmeno da
natureza.

A professora iniciou a aula
questionando os alunos se
alguma vez tiveram uma
experiéncia estética, como uma
obra de arte (musica, pintura,
danga, teatro, cinema), que lhes
tenha causado uma boa ou mé
emocdo. Deu um tempo para
alguns compartilharem as suas
experiéncias. Depois pediu aos
alunos para partilharem
fotografias com os colegas, de
lugares que j& haviam visitado,
dentro e fora de Cabo Verde e
que  contassem as  suas
experiéncias estéticas
relativamente a natureza.

Apbés terem partilhado as suas
experiéncias, visualizaram dois
videos: a musica “Biografia de
um crioulo” na voz do lldo Lobo
e uma apresentagdo de danca
tradicional de Cabo Verde,

50°
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realizado pelo agrupamento de
Escolas de Aguas Santas em
Portugal. Os alunos descreveram
no caderno os sentimentos que
tiveram relativamente a
experiéncia.

No final, a professora apresentou
0os conteddos da aula num
PowerPoint e terminou com um
video sobre as sete maravilhas de
Cabo Verde.

Link do video

(313) Kola San Jon -
Adrupamento de Escolas de
Aquas Santas - YouTube

21/02

20

Conceito de Juizo
estético:

Objetivismo/Subj
etivismo

- Definir  juizo
estético.

- Analisar as teorias
sobre 0 juizo estético
(objetivismo/subjetivi
smo).

- Discutir e comparar
0s Vvérios tipos de
juizo estético.

A professora principiou a aula
com um questionamento. O que
pensam sobre a beleza? Ela é
subjetiva ou objetiva? Deu um
tempo aos alunos para refletirem
e discutirem os seus pontos de
vista.

Depois a professora apresentou
os contetdos por meio de um
PowerPoint, mostrando  as
teorias do juizo estético.

Dado que muitos mostraram
interesse  pelo  teatro, a
professora realizou uma
atividade onde os alunos tiveram
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23/02

21

Conceito de arte.
A dificuldade em
definir arte.

- Problematizar a
natureza da arte.

- Comprovar o0
conceito polissémico
da arte.

a oportunidade de visualizar
algumas fotografias e videos
sobre pegas de teatro do “Grupo
de Teatro do Centro Cultural
Portugués do Mindelo” e do
popular grupo teatral “Juventude
em Marcha”. Com base nessas
imagens e nas suas experiéncias,
os alunos construiram juizos
estéticos sobre o teatro, e a
professora foi enquadrando-os
nas teorias abordadas.

A professora comegou a aula
pedindo aos alunos para
escreverem no caderno uma lista
de todos os tipos de arte que
conheciam, e depois aqueles que
mais apreciavam. A seguir,
partilharam com a turma o que
escreveram.

A professora apresentou a
problemética da
conceptualizacdo da arte, e como
ela foi mudando ao longo da
histéria. Usou um PowerPoint.

No final da aula os alunos
puderam classificar se o que
tinham escrito se enquadrava ou
ndo dentro do conceito de arte.

50°

4h
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Avaliacdo
formativa
(portefdlio)

25/02

22

Trabalho de
Projeto

- Determinar o tema e
a pergunta de partida.

- Organizar os grupos.

Quanto as atividades de
intervencdo comunitaria, 59%
dos alunos ja participaram em
trabalhos voluntarios, na sua

Para o Trabalho de Projeto
considerou-se que seria
interessante os alunos criarem
um projeto onde pudessem

Avaliacdo
formativa
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- Distribuir as tarefas
pelos grupos.

maioria referentes a
campanhas de limpeza na zona
ou na escola. No entanto,
existem outros alunos que
atuaram em outros campos
diferentes. Uma aluna
respondeu “... participei numa
campanha de sensibilizacdo
contra 0 alcoolismo,
distribuindo ~ folhetos com
informagdes para as pessoas”,
outra respondeu  “quando
crismei fomos visitar criancas
orfds. Levamos um lanche,
brinquedos, divertimo-nos um
pouco com elas, fomos levar
um pouco de Deus na vida
dessas criangas”. Outra ainda
afirmou “houve uma altura em
que o pai de uma amiga minha
estava a passar por grandes
dificuldades, formamos um
grupo de pessoas e fizemos
recolha de donativos,
alimentos, roupas, produtos
higiénicos. Conseguimos ajuda
de bilhetes de barco e fomos
até Santo Antdo entregar esses
donativos... Gosto de ajudar as
pessoas necessitadas ... eue a
minha familia ja passamos por
muitas dificuldades. Sei como

79
c.

Porém, 41% dos alunos nunca
participaram em atividades de
intervengdo comunitaria

exercer uma intervencdo
comunitaria, uma vez que a
maioria nunca havia vivenciado
esta experiéncia. Os alunos
mostraram-se extremamente
motivados, ndo s6 em aprender a
metodologia do Trabalho de
Projeto, como também em
realizar atividades que lhes
permitissem exercer
voluntariado.

Escolheram “Os direitos
humanos das pessoas idosas”,
que foi ao encontro do interesse
manifestado pelos  alunos
durante as entrevistas, “realizar
alguma intervencdo que pudesse
ajudar os idosos”. Depois de
alguma discusséo, decidiram dar
o seguinte titulo ao projeto: “Sou
jovem, mas importo-me.” Teve a
seguinte questdo de partida:
“Como combater a soliddo dos
idosos em tempos de
pandemia?”’

A professora organizou cinco
grupos de trabalho, e distribuiu
as tarefas para cada um.
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(voluntariado), alguns por falta
de oportunidades. Muitos
mostraram  interesse  em
realizar atividades com idosos.
Como afirmou um aluno
“faziamos campanhas de
limpeza na rua, quando
queriamos jogar a bola
também gosto de acompanhar
pessoas idosas que vivem
sozinhas, gosto de me sentar e
de conversar com elas”. Outro
afirmou, “fiz Campanha de
limpeza na zona e ajudo
idosos, porque gosto de ajudar
as pessoas”.

04/03

23

07/03

24

Ficha de
consolidacdo da
matéria dada.

Consolidar 0S
conceitos apreendidos
na aula.

Com a aproximacdo do segundo
momento de avaliacdo exigido
pela escola, foi necessario fazer
uma revisdo dos conceitos para a
consolidacdo das aprendizagens.
Elaborou-se uma ficha de
exercicios, que continha
perguntas abertas de reflexdo e
textos para analise e
comentarios.

1h 40°

1h
40°
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A professora esteve disponivel
para explicar e esclarecer
davidas.

09/03

25

Arte como
imitacdo
(mimesis)

Teoria da arte
COMO expressao
(expressivismo)

- Compreender a
evolucdo da arte ao
longo dos tempos.

- Diferenciar as
diversas teorias sobre
a arte.

A maioria dos alunos néo teve
dificuldades em identificar os
seus talentos. As meninas
manifestaram maior aptidao
para 4reas como arte,
decoragdo, cozinha, pintura,
cuidar de criangas, falar
linguas.

Os rapazes expressaram maior
interesse em &reas desportivas
como futebol, andebol e
também por trabalhos manuais.

A professora iniciou a aula
explicando o0s conceitos por
meio de um PowerPoint.

A seguir, os alunos visualizaram
um video de artistas que sdo
referéncias universais no mundo
das artes e em Cabo Verde
(musica, teatro, pintura, danca,
cinema).

No final, visualizaram um video
sobre diversas manifestacfes
artisticas (teatro, danca, cinema)
onde os alunos identificaram as
teorias da arte correspondentes.

50°

11/03

26

Teoria da arte
como forma
significante
(formalismo)

- Compreender a
evolucdo da arte ao
longo dos tempos.

A professora comegou a aula
apresentando  0s  conceitos
através de um PowerPoint.

A sequir, os alunos visualizaram
uma “exposi¢do virtual” de obras
de arte que iniciou 0 movimento
da arte como forma significante.

Para finalizar a aula, a professora
pediu aos alunos que tinham
telemoveis com internet
disponivel, para investigarem e
identificarem em algumas obras
de arte cabo-verdianas que
podiam enquadrar na teoria de
forma significante.

50°
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14/03 | 27 Preparacédo para o | Consolidar 0S Foi uma aula de revisdo dos | 50° 50°
Teste Sumativo. conceitos apreendidos conteddos e esclarecimento de
na aula. dividas, como forma de
preparacdo para 0  teste
sumativo.
16/03 | 28 Teste sumativo E da inteira responsabilidade da escola. Avaliacdo
sumativa
18/03 | 29 As funcBes da arte | -  Desenvolver a A professora introduziu a aula | 50°
compreensdo e a apresentando 0
interpretacdo  critica filme/documentario  “Cesaria
da funcdo da arte na Evora — Nha sentimento”
sociedade. A seguir, os alunos debateram o
filme, relacionando-a com as
fungdes da arte na sociedade
cabo-verdiana, em geral, e
mindelense, em particular.
21/03 | 30 A arte em Cabo - Refletir criticamente | Quando  interrogados  se | Para discutir a arte em Cabo | 50’
Verde sobre a arte em Cabo | alguma  vez tiveram a | Verde, convidou-se alguns

Verde.

- Possibilitar  aos
alunos uma
experiéncia artistica.

oportunidade de participar
num evento artistico ou
cultural, cerca de 54%
afirmaram terem participado
em atividades culturais nas
escolas, nomeadamente teatro
e danca. Enquanto, 46% dos

artistas ligados ao meio artistico
mindelense: Elly Paris (cantora),
Noelisa Santos (bailarina) Jodo
Brito (artista plastico/pintor) e
Fidélia Ramos (atriz). O objetivo
foi realizar uma roda de conversa
com os alunos, onde estes
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alunos nunca viveram uma
experiéncia estética, uns por
falta de oportunidade, outros
por timidez e outros ainda por
ndo gostarem.

Trés alunas afirmaram que,
embora nunca tenham feito
teatro, gostariam de
experimentar. Uma aluna disse
“nunca participei em nenhum
evento cultural, mas gosto,
especialmente  do teatro,
gostaria de poder fazer.”

pudessem ter a oportunidade de
questionar os artistas sobre os
seus desafios no mundo artistico
cabo-verdiano.

A tarde, no periodo fora do
horario escolar, a professora
acompanhou 0s alunos a uma
visita de estudos & ALAIM
(Academia Livre das Artes
Integradas do Mindelo), onde
foram recebidos pela diretora da
escola, que fez uma visita guiada
por todo o estabelecimento e
ainda tiveram a oportunidade de
fazer uma aula de hip hop.

Posteriormente 0S alunos
preencheram um relatério da
visita, para entregar a professora,
mediante 0 modelo
disponibilizado.

04/04

31

Religido
O sagrado e o
profano

- Definir o conceito de
religido.

- Relacionar a atitude
religiosa com a busca

de sentido da
existéncia humana.

Verificou-se que a maioria dos
entrevistados, cerca de 54,5%
dos alunos, ndo professam
nenhum tipo de religido. Um
aluno declarou “ndo tenho
religido, s6 a minha fé em Deus
ja me chega”, o que demonstra

A professora iniciou a aula
explicando 0s conceitos numa
aula expositiva, com o auxilio do
quadro negro.

Antecipadamente a professora
convidou trés alunos, para

50°

1h
40°

Avaliacdo
formativa
(portefélio)

105



- Distinguir o sagrado
do profano.

06/04

32

Secularizagdo e
Ressacralizagéo

Nietzsche e a
morte de Deus.

Definir secularizacéo
e ressacralizacéo.

- Apresentar  as
consequéncias do
fendmeno de
secularizagdo nas
sociedades ocidentais

- Distinguir
religiosidade de
fundamentalismo.

- Explicar a “morte de
Deus” e 0
consequente
nihilismo.

que, de modo geral, o estilo de
vida, os habitos da maioria
desses alunos néo estéo ligados
a religido.

Em contrapartida, 46% dos
alunos professam uma religido,
todas de origem cristd
(catolicismo, maormon,
testemunha de Jeova e
evangélica). A maioria foram
influenciados pela familia que
ja praticava a religido. No
entanto, encontrou-se um caso
invulgar, de uma aluna que se
converteu a uma igreja
evangélica a partir da internet.
Ela comegou a ver videos de
um pastor brasileiro e a partir
dai aceitou Jesus Cristo na sua
vida e comegou a estudar a
biblia e a ouvir louvores rap.
No entanto, ela ndo frequenta a
igreja porque a me, que é
catlica, ndo aprova a sua
escolha.

participarem num debate sobre
religifo. Uma catélica, uma
testemunha de Jeova, e um rapaz
que ndo professa nenhuma
religido. A professora, junto com
os alunos, preparou uma lista de
perguntas que disponibilizaram
aos colegas para se preparem
para o debate. O foco do debate
era a “existéncia de Deus” ¢ “a
importdncia da religido” na
sociedade.

Os colegas participaram

questionando os convidados e
dando as suas opinides.

A professora principiou a aula
fazendo referéncia ao debate da
aula anterior, onde alguns se
posicionaram a favor da
existéncia de Deus e outros nao,
e h& ainda aqueles que acreditam
em Deus, mas ndo professam
nenhuma religido. Isso foi o
ponto de partida para a
professora explicar o conceito de
secularizagéo.

Posteriormente, a professora
convidou uma aluna a partilhar a
sua experiéncia religiosa com os
colegas, como forma de
introduzir o conceito de
ressacralizacdo.

50°
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A seguir, para que os alunos
compreendessem  melhor  as
consequéncias da secularizacéo,
visualizaram um video sobre a “a
morte de Deus” de Nieztche, que
estd no YouTube de Viviane
Mose.

(1088) A MORTE DE DEUS,
SEGUNDO NIETZSCHE - E
AGORA? COM VIVIANE
MOSE - YouTube

Antes disso, os alunos anotaram
no caderno as  seguintes
questoes:

O que significa “Deus esta
morto”?

Como a religido foi perdendo o
seu lugar na nossa cultura?

O que causou a “morte” de
Deus?

Quais as implicagdes da “morte”
de Deus?

As respostas a essas perguntas
encontravam-se no video.

Para finalizar a aula a professora
explicou outro fendmeno muito
frequente atualmente, que € o
“fundamentalismo  religioso”.
Visualizaram um pequeno video
de grupos terroristas,
fundamentalistas religiosos
como Osama Bin Laden, lider do

107


https://www.youtube.com/watch?v=bYdgmrlqoXY&t=371s
https://www.youtube.com/watch?v=bYdgmrlqoXY&t=371s
https://www.youtube.com/watch?v=bYdgmrlqoXY&t=371s
https://www.youtube.com/watch?v=bYdgmrlqoXY&t=371s

grupo Irmandade Mugculmana,
responsavel pelo ataque
terrorista do 11 de setembro nos
EUA e o ataque ao jornal francés
Charlie Hebdo.

08/04 | 33 Anaélise - Definiroconceitode | Em termos de experiéncia | A professora iniciou a aula | 50°
fenomenoldgica conhecimento. laboral, constatou-se que 64% | apresentando 0s conceitos por
do conhecimento. T . dos alunos, ou seja, uma | meio de um PowerPoint.

x - - Distinguir os tipos L

Relag&o sujeito- de conhecimento que grande maioria, nunca exerceu Na sequnda parte da aula, a
objeto. existem nenhuma  atividade  laboral. professora convidou um alulno
' 36% dos alunos ja trabalharam balhou nas férias n ml
- Relacionar o sujeito | em situagdes pontuais, qu_e_tra alnou has Terlas huma
. - oficina de bate-chapa, para

e o objeto como | nomeadamente nas  férias explicar aos coledas como ele
elementos do | escolares. Como, por exemplo: P R g N
conhecimento. trabalhar numa oficina de bate- ingganf? q Sujelg’ ’ adqul_rlu (;

penteados, ajudante de saldo de di d “bat
beleza, pintura de paredes, apren”lzagem como ate-
vendedora numa loja chinesa, chapfa_, de comot, .fO'
cuidadora infantil g | Per erlgogn 0 a sua ef:nlc?.
rececionista de eventos. Atraves da sua eXperiencia efe
demonstrou a relagdo sujeito-

objeto.

11/04 | 34 A origem do - Identificar a origem | A maioria dos alunos ndo teve | Anteriormente & aula, a |50’
conhecimento. do conhecimento. dificuldades em identificar os | professora preparou uma caixa
Racionalismo - Analisar as 3 teorias | &S talentos. pequena, colocpu um tomate

o ' ; . . dentro dela e p6s um pouco de
Empirismo e que explicam a | As meninas manifestaram

Construtivismo.

origem do
conhecimento.

maior aptiddo para areas como
arte, decoracdo, cozinha,
pintura, cuidar de criangas,
falar linguas.

Os rapazes expressaram maior
interesse em areas desportivas

esséncia de laranja. Fechou a
caixa com fita-cola de modo que
0 seu contetdo nao fosse visivel.
Fora da caixa escreveu duas
pistas: “¢ um alimento”, “¢

vermelho”.

6h
40°

Avaliacdo
formativa
(portefélio)
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como futebol, andebol e
também por trabalhos manuais.

Iniciou a aula explicando a
origem do racionalismo e do
empirismo, mostrando a
oposicdo entre essas duas
teorias. Para  auxiliar, a
professora exemplificou com
atividades que exigiam
conhecimentos adquiridos
através da experiéncia
(empirismo) dos alunos como
cozinhar, decorar, jogar futebol,
pintar, etc., e  calculos
matematicos simples,
exemplificando o racionalismo.

A sequir, a professora utilizou a
caixa preparada anteriormente.
Convidou alguns alunos para ver
a caixa, mexer nela, cheirar e
descobrir 0 conteGdo nela
existente. [Esses alunos que
mexeram na caixa foram
designados de “empiristas”. A
professora questionou-os sobre o
que havia na caixa conforme o
que sentiram. A restante parte da
turma que ndo tocou na caixa foi
designada de “racionalistas”. Ela
perguntou 0 que eles
acreditavam ser o conteido da
caixa, utilizando a raz&o.

Para concluir a aula, a professora
explicou o construtivismo como
uma tentativa de resposta a
questdio da  origem do
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conhecimento, conciliando o
empirismo com o racionalismo.

13/04

35

Natureza do
conhecimento.
Idealismo e
Realismo.

- ldentificar se o
conhecimento vem da
razdo ou das coisas
materiais.

A professora iniciou a aula
explicando 0s conceitos de
Idealismo e Realismo, por meio
de uma aula expositiva.

Posteriormente a professora
dividiu a turma em grupos de
trés. Cada aluno recebeu um
extrato do texto “Alegoria da
caverna” de Platdo, onde
acontece um diélogo entre
Glauco e Socrates. Os alunos
compararam  0s  contedos
apreendidos na aula com as
ideias dos filésofos. Na
sequéncia, formularam as suas
préprias ideias, descrevendo o
que  acreditavam  ser 0
conhecimento e como ele
poderia ser obtido (a partir
também das suas crengas acerca
da esséncia do conhecimento).

50°

18/04

36

Valores e limites
do conhecimento.
Dogmatismo,
Ceticismo e
Criticismo.

- Analisar se o
conhecimento  pode
ser absoluto e
verdadeiro ou ndo.

Quanto as expetativas
profissionais, as  meninas
parecem estar mais conscientes
do que querem do que o0s
rapazes. Elas querem ser
psicélogas, pediatras,
psiquiatras, advogadas,
policias, tripulantes de navio,
administradoras, professoras,
procuradoras  da  justica,
enquanto 0s rapazes querem

A professora iniciou a aula
apresentando 0s conceitos por
meio de um PowerPoint.
Terminada a apresentacdo dos
conteudos, ela escreveu no
quadro trés respostas dadas pelos
alunos durante as entrevistas, a
respeito da utilidade da filosofia:

A3 - “Para ser sincera, acho que
ndo, porque as matérias que

50°
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ser jogadores de futebol,
policia, e hd um rapaz que quer
ser cineasta. A maior parte dos
rapazes ainda ndo sabem o que
querem ser.

Constatou-se que a maioria dos
alunos ndo vém utilidade na
Filosofia, ndo reconhecem a
relevancia  curricular  da
disciplina, ou seja, ndo
vislumbram como ela pode ser
atil  na profissdo  deles,
futuramente. Declarou uma
aluna; “ndo vejo utilidade nem
agora, nem no futuro. Quero
ser advogada. N&ao sei se
filosofia vai ser util”. Em
contrapartida, existem alguns
que conseguem ver alguma
utilidade na disciplina. “Acho
que ela € atil, porque nos leva
a questionar o porqué das
coisas e talvez no futuro seja
util”, afirmou um aluno.

E interessante salientar que
encontramos um rapaz que
quer ser cineasta, tendo plena
consciéncia de que em Cabo
Verde o mercado de trabalho
nessa area € praticamente
inexistente.  Ele  afirmou:
“dependendo da area que quero
seguir, que é o cinema, penso
que sim e ndo. Se calhar, a
filosofia podera ser util”.

temos por habito trabalhar nas
aulas ndo tém nada que ver com
a profissdo que pretendo exercer
no futuro”.

A6 - “Nao vejo utilidade nas
coisas que aprendo. As matérias
que aprendo em filosofia ndo se
aplicam a nenhum curso. Hoje
em dia ndo existe nenhum
trabalho de ser filosofo.”

A8 - “Nao vejo utilidade nem
agora, nem no futuro. Quero ser
advogada, ndo sei se filosofia vai
ser util.”

A professora pediu aos alunos
para comentarem as frases
relacionando-as com as teorias
que acabaram de aprender. No
final, a professora mostrou como
0 conhecimento filosofico pode
ser Gtil por exemplo, para um
advogado, para uma psicéloga,
etc.
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E de sublinhar que 4% dos
alunos ndo tém uma opinido
formada sobre este assunto.

20/04

37

Fluxograma da
triplicidade do
conhecimento

Consolidar 0S
conceitos apreendidos
na aula.

A professora dividiu a turma em
sete grupos. Cada grupo
preencheu um jogo intitulado:
“Fluxograma da triplicidade do
conhecimento”, onde puderam
sistematizar 0s conhecimentos
adquiridos nas ultimas trés aulas.

50°

22/04

38

Epistemologia.
Senso comum e
conhecimento
cientifico.

- Clarificar o conceito
de Epistemologia.

- Diferenciar
conhecimento de
senso comum de
conhecimento
cientifico.

- Identificar exemplos
de conhecimento de
Senso  comum na
cultura cabo-
verdiana.

Em virtude de o conhecimento
ser 0 resultado das
aprendizagens que vamos
adquirindo, mas também das
vivéncias e experiéncias que a
vida nos vai possibilitando,
considerou-se importante
conhecer a vivéncia e as
experiéncias dos alunos.

Verificou-se que s6 18%
vivem no seio de uma familia
nuclear, 45,4% vivem em
familias monoparentais, 18%
vivem em familias nucleares
reconstruidas, 9% vivem com
0s avos, 5% vivem com um
parente e 5% vivem sozinhos.

Antecipadamente, a docente
pediu aos alunos  para
entrevistarem 0s avos sobre 0s
conhecimentos de senso comum
presentes na cultura cabo-
verdiana.

A professora iniciou a aula
apresentando 0s conceitos por
meio de um PowerPoint.

Depois, seguiu-se um momento
de partilha, onde os alunos
relataram 0s conhecimentos de
Senso comum que aprenderam
resultantes das entrevistas.

Para concluir, a professora fez
um esquema no quadro
explicando a diferenca entre o
conhecimento cientifico e o
conhecimento de senso comum.

50°
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25/04

39

0
cientifico

método

- ldentificar as fases
do método cientifico.

- Caracterizar cada
fase do  método
cientifico.

Quando inquiridos sobre as
implicagbes ambientais e as
consequéncias que isso pode
trazer para 0 meio ambiente,
cerca de 82% dos estudantes
mostraram ter opinides muito
bem formadas acerca deste
assunto. Mencionaram o lixo
nas ruas e nas praias, e as
consequéncias que isso pode
trazer para a nossa salide e para
as espécies marinhas. Mas,
também alguns alunos
mostraram preocupagdo com o
aquecimento global e o
aumento da camada de ozono,
a desflorestacdo da Amazonas,
por ser o pulmdo do mundo, a
falta de chuva que se faz sentir
no pais e que provoca secas
terriveis. No entanto, 18% néo
possuem opinido formada
acerca deste assunto, porque
nunca pararam para pensar
sobre isso.

Na sequéncia da aula anterior,
trés alunos realizaram uma
dramatizagdo curta, baseada na
crenca de “guarda cabega”, que ¢
uma tradicdo cabo-verdiana que
se realiza no sétimo dia, apos o
nascimento do bebé.
Antigamente, morriam muitas
criancas por volta do sétimo dia.
Acreditava-se que a causa da
morte dessas criancas tinha a ver
com a visita das bruxas. Depois
de receber certas visitas, a
crianca ficava doente e acabava
morrendo por volta do sétimo
dia. Para proteger os bebés das
bruxas, fazia-se um ritual no
sétimo dia, com muita mdsica e
abastanca de comida. Os
convidados protegiam a crianga,
enquanto comiam e dancavam,
assim a bruxa, ndo tinha chance
nenhuma.

A sequir a apresentacdo, a
professora explicou o método
cientifico, por meio de uma aula
expositiva.

Na sequéncia, uma aluna (que
fora previamente convidada)
apresentou uma  explicagdo
cientifica para o fendmeno das
“mortes prematuras dos bebés”,
principalmente no sétimo dia.

50°
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Em virtude de os estudantes
terem demonstrado preocupacéo
com a quest&o do lixo nas praias,
0 buraco na camada de 0zono, as
longas secas em Cabo Verde e a
desflorestacdo da Amazona, a
professora dividiu a turma em
quatro grupos e distribuiu os
temas, para os  alunos
investigarem na internet e
procurarem  solugbes  que
pudessem ajudar a minimizar
esses problemas, com base no
método cientifico.

27/04

40

O positivismo de
Auguste Comte.

- Caraterizar o0
positivismo de
Auguste Comte.

- Compreender a “Lei
dos trés Estados “.

A professora iniciou a aula
explicando os conteldos por
meio de um PowerPoint.

Na segunda parte da aula a
docente realizou um quiz de
perguntas e respostas, que foi
projetado na tela. Dividiu a
turma em 4 grupos. O jogo teve
duas fases. Na primeira fase,
jogaram as duas primeiras
equipas, com uma ronda de
quatro perguntas, e depois as
outras duas equipas. As duas
equipas vencedoras passaram
para a fase final, disputando
assim o lugar de vencedor.

o link do quiz

50°
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https://wordwall.net/pt/resource/
31822766/question%c3%alrio-
positivismo

29/04 | 41 Ficha de | - Consolidar os Como sempre, antes do | 50’ 1h
consolidacdo da | conceitos apreendidos momento de avaliacdo, foi 40
matéria na aula. necessario fazer uma revisdo dos

conceitos para a consolidagéo
das aprendizagens. Elaborou-se
uma ficha de exercicios que
continha perguntas abertas de
reflexdo e textos para analise e
comentarios.

A professora esteve disponivel
para 0 esclarecimento de
davidas.

02/05 | 42 Preparagdo para A professora esteve disponivel | 50°
teste sumativo para 0 esclarecimento de

dividas.

04/05 | 43 Teste sumativo Da inteira Avaliacdo
responsabilidade da sumativa
escola.

06/05 | 44 PREPARACAO PARA AS PROVAS GERAIS INTERNAS

PROVAS GERAIS INTERNAS
De 8 a 20 de maio
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23/05 | 45 Organizacéo e
concluséo dos
portefolios

25/05 | 46 Trabalho de | - Concluir o Trabalho
Projeto de Projeto.

27/05 | 47 Trabalho de | - Concluir o Trabalho
Projeto de Projeto.

30/05 | 48 Apresentacdo do | -  Apresentar 0
Trabalho de | resultado do Trabalho
Projeto de projeto.

03/06 | 49 Encerramento do | - Realizar as

Projeto.
Consideragdes
finais.
Autoavaliacéo.

consideracBes finais
sobre o ano letivo.

Aproximadamente 41% dos
alunos nunca participaram de

atividades de intervencédo
comunitaria  (voluntariado),
muitos por falta de
oportunidade. Alguns

mostraram  interesse  em
realizar atividades com idosos,
como afirmou um aluno:
“faziamos campanhas de
limpeza na rua, quando
queriamos jogar a bola
também gosto de acompanhar
pessoas idosas que vivem
sozinhas, gosto de sentar e
conversar com elas”. Outro
afirmou: “fiz campanha de
limpeza na zona e ajudo
idosos, porque gosto de ajudar
as pessoas”.

Os alunos tiveram a
oportunidade de finalizar e
organizar o portefélio para
entregar a professora.

50°

4h
10°

A professora dividiu a turma nos

grupos  pré-definidos  para
finalizarem o trabalho de projeto
da turma.

50°

A docente dividiu a turma nos
grupos  pré-definidos  para
finalizarem o trabalho de projeto
da turma.

50°

Os alunos
resultado do
Projeto.

apresentaram o
Trabalho de

50°

Avaliacdo
formativa

A professora fez as
consideracbes gerais sobre o
percurso dos alunos e agradeceu
em nome dela e da investigadora,
a participagdo dos alunos no
projeto.

50°
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A organizacdo dos contetidos e dos temas abordados teve em conta o programa e
0 plano de estudos da disciplina de Filosofia do 12.° ano do sistema cabo-verdiano, que
decorreu de janeiro a junho de 2022. Iniciou-se com o tema da politica (origem, a sua
relacdo com a ética, os regimes politicos, a democracia em Cabo Verde), direitos
humanos, direitos e deveres do homem, estética, arte, religido, fenomenologia do

conhecimento, epistemologia, método cientifico, e terminou com o positivismo.

6.1.2. Avaliacdo da verséo 1 do Modelo

A avaliagdo foi realizada por trés avaliadores, sendo um deles com doutoramento
em Filosofia, outro com licenciatura em Filosofia, mais a professora que implementou o
projeto. A avaliacdo contou ainda com a participacdo do grupo-alvo (22 alunos do 12.°
ano), através de uma componente online, com o foco na validade de construcdo e

conteddo, praticabilidade e eficacia do Modelo.

Quadro 6 - Caracteristicas da avaliacdo formativa da versdo 1 do Modelo

Organizacao do Modelo de Contextualizagdo do Ensino da Filosofia
material

Plano de aulas
para apresentacéo Vs

dos avaliadores Apresentacfes em PowerPoint

Programa de Filosofia do 12.° ano do ensino cabo-verdiano
Diério de bordo da professora
Portefolio dos alunos

Interacdo com Presencial, videochamadas, chat, email
os avaliadores

Foco Nas dimensfes da Investigagdo do Design Educacional:
validade de construcdo e conteGdo, praticabilidade e
eficacia.
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No que toca a organizacdo do material para a apresentacéo aos avaliadores, houve
uma componente online e uma presencial. A interacdo com os avaliadores foi feita de

formas distintas: presencial e a distancia.

Todos os procedimentos quanto ao tipo de avaliacdo, técnicas de recolha de
informagdes, perfil académico e profissional dos avaliadores tiveram em conta as
dimensGes da Metodologia da Investigacdo do Design Educacional, como referido no

quadro 4.

Quadro 7 - Registo de dados recolhidos M1

- Professor Pontos
da Uni CV, Positivos:
Ph D em

Filosofia

Validade Construcao

- O Modelo e as
planificacdes
- Professora obedeceram a
da Uni CV, uma sequéncia
licenciada I6gica;
em Filosofia

- A linguagem
utilizada foi clara;

- As
metodologias de
contextualizacéo

foram adequadas.

Sugestoes:

- O Modelo
precisa ser
reajustado a
realidade  cabo-
verdiana (a
maioria dos

alunos ndo possui
internet de banda
larga,
computador,
portatil ou tablet);

- O professor tera
de adaptar o
Modelo em
funcéo das
circunstancias
decorrentes  no
processamento
das aulas.

- Diferenciar o0s
objetivos  gerais
dos especificos;
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- A disposicdo da
aula deve ser em
forma de U;

- Indicar o tempo
para cada tipo de
atividade e
estratégia;

Conteudo - Professor Pontos

ﬂ da Uni CV, Positivos:

[ ] IF-‘)thosol?ia ®M _ 0s contetdos
-. foram

ah - Professora construidos com
da Uni CV, base no estado da
arte e obedeceram
ao rigor

cientifico;

- Os contetdos
estdo em
conformidade
com 0 programa
da disciplina e o
perfil de saida dos
alunosdo 12.°ano
do ensino cabo-
verdiano,
segundo a Lei de
Bases do Sistema
Educativo;

- Os temas sdo
pertinentes e
atuais;

- O Modelo ¢é
bastante
avancado,
progressista;

Sugestoes:

- Devia-se dar a
definicdo de Arte
segundo as
antigas

abordagens antes
da concecdo do
século XX, para
poder-se

contrapor 0
antigp com o
novo, que parece
nao estar
apresentado  de
forma clara no

Modelo;

- Aprofundar
mais 0s
contelidos,
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usando autores de
referéncia.

Praticabilidade :..' - Professora Pontos positivos:
.ﬂ deFilosofia . ilidade na
.. exposicdo  dos

h conteudos,
atraveés da
- apresentacdo em
\ PowerPoint e
videos;
\ - Facilidade em
lecionar de
acordo com o
modelo.
Sugestoes:
- Reduzir o
nlimero de
conteldos;
- Ter mais tempo
para trabalhar os
conteidos
essenciais;
- Melhorar os
equipamentos de
informética que
se encontram
obsoletos;
Eficacia " - Professora Pontos positivos:
L ] . .
de Filosofia As aulas
12.°ano
captaram a
atencédo dos
alunos;

- Foi util para os
alunos;

- O modelo
promoveu  uma
maior relevancia
da disciplina de
Filosofia;

X

- O modelo
promoveu maior
interacdo e
participacdo dos
alunos nas aulas;

- O modelo
contribuiu  para
uma melhor

aprendizagem
dos contetdos.
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Sugestoes:

- Adaptar o
modelo a
realidade das
escolas cabo-
verdianas,  que
possuem  fracos
recursos

tecnoldgicos.

s - Grupo alvo  Pontos positivos:
L

- O modelo
promoveu  uma
maior relevancia
da disciplina de

Filosofia;

- O modelo
promoveu maior
interacdo e

participacdo dos
alunos nas aulas;

\ - As aulas ficaram
\ mais
interessantes e
dinamicas;

- O portefélio
contribuiu  para
uma
aprendizagem
mais
significativa.

- O portefélio
contribuiu  para
uma melhor
compreensdo e
reflexdo dos
contetidos.

- O portefélio
teve impacto
positivo na
avaliacdo final.

Sugestoes:

- Melhorar as
condicbes  dos
equipamentos
informéticos e
tecnoldgicos;

- Diminuir o
ndmero de
trabalhos de
pesquisa no
portefdlio.
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Legenda

Tipos de avaliagéo: @ - Especialistas x -Testagem
Técnica de reocolha de dados: - .ﬂ Entrevistas ® Portefélio g Diério de bordo
s 5 :

x Teste

Como se pode verificar pelo quadro 8, as técnicas de recolha de dados variaram
entre entrevistas, consultas a especialistas, requisicdo do diario de bordo da professora e

avaliacdo do desempenho dos alunos atravées do portefolio.

A avaliacdo teve um resultado bastante satisfatorio, ndo obstante o0s
constrangimentos experimentados, tais como o tempo disponivel e algumas dificuldades
em entrevistar os alunos no final do projeto. Quanto aos especialistas e a professora, ndo

se teve qualquer dificuldade, tendo em conta o0 seu engajamento com o projeto.

6.2. Afinagdes realizadas na concretiza¢do do Modelo

Foi realizado um conjunto de afinagdes na concretizacdo do Modelo, com base
nas informacdes recolhidas aquando da avaliacdo da versdo 1 do Modelo. Pretendeu-se
melhorar as estratégias de contextualizacdo ja preconizadas na versao 1, tendo em conta
0 contexto social, econémico e cultural em que este foi implementado e as sugestdes dos

avaliadores.

6.2.1. Apresentacao das afinagdes realizadas na concretizacdo do Modelo

As melhorias introduzidas permitiram construir um Modelo de Ensino
Contextualizado da Filosofia aproximado daquilo que foi o objetivo definido a partida,
preconizando estratégias de aprendizagem significativas, onde o aluno tem uma
participacdo ativa na construcdo do conhecimento e ao professor cabe o papel de

mediador. Uma pedagogia construtiva, contextualizada e cooperativa.

A versdo melhorada do Modelo de Contextualizagcdo do Ensino da Filosofia ndo
foi avaliada e néo sera aplicada no @mbito deste projeto, mas podera ser implementada no

futuro pela autora do estudo, ou por algum professor que se interessar.

Para que o professor possa fazer um ensino contextualizado do ensino da Filosofia

@ necessario fazer um levantamento das necessidades dos alunos, conhecer as suas
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experiéncias de vida e o contexto sociocultural em que vivem. Para auxiliar o professor

nessa tarefa, optou-se por um questionario de levantamento de dados™®.

Procurou-se, em relacdo a primeira versdo, ajustar o Modelo a realidade
econdmica das escolas cabo-verdianas, que muitas vezes possuem fracos recursos
tecnoldgicos e ndo dispdem de equipamentos informaticos, para proporcionar aos alunos
aulas mais dindmicas. Durante a concretizacdo do Modelo a professora experimentou
alguns problemas com o manuseamento dos equipamentos informaticos (computador,
retroprojetor), devido a avarias, o que em parte dificultou a concretizacdo de alguns

objetivos.

Procurou-se também aproveitar a0 maximo os dados para a contextualizacdo da
aprendizagem dos contetdos. Buscou-se ainda definir com mais especificidade o tempo
para cada atividade, visto na primeira fase se ter constatado que o tempo definido foi
insuficiente. O ndmero de trabalhos a ser colocado no portefélio foi diminuido, ao se
constatar que os alunos estavam com sobrecarga de trabalhos.

De seguida apresentaremos 0 quadro 8, que apresenta as afinacfes em relacdo a

versdo 1 do Modelo.

11 ver anexo 10.
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Quadro 8 - Versdo melhorada do Modelo de Contextualizagdo do Ensino

da Filosofia

Apresentagdo do programa
de Filosofia.

Conceito de Portefélio.
Conceito de Trabalho de
projeto.

Modelo de Ensino Contextualizado da Filosofia

- Apresentar o programa de Filosofia aos alunos.

- Explicar o conceito de Portefélio e de Trabalho de Projeto, com o
auxilio do PowerPoint, ou do quadro negro.

(Esta é uma parte importante da didatica da Filosofia, o professor precisa
sempre fazer a consolidagéo dos conceitos, no inicio ou no término da
aula).

A origem da Politica.
O conceito de Estado.

- Introduzir o tema da politica com um excerto do livro “Politica para
um jovem” de Fernando Savater, como forma de levar os estudantes a
refletirem sobre a importancia da politica e do Estado, para uma nagéo.

Duracéo: 20 minutos.

- Explicar o conceito de politica e a sua origem, com o auxilio do
PowerPoint, ou do quadro negro.

Duracéo: 25 minutos.

A transformacéo do
pensamento politico ao
longo da histéria:

- Aristoteles.

- Maquiavel

O estado como contrato
social: Thomas Hobbes,
John Locke, Rousseau.

(continuacéo)

Este tema deve ser dividido em duas aulas.

- Explicar as ideias de cada pensador, com o auxilio do PowerPoint.
Caso ndo tiver essa ferramenta, pode explicar os conteldos atraves de
esquemas, desenhados no quadro.

Duragao: 40 minutos.
- Fazer uma breve revisdo dos contetdos da aula anterior.
Duragdo: 10 minutos.

- Organizar grupos de trabalho com quatro elementos. Cada grupo
escolhe um pensador e desenha um esquema com as principais ideias de
cada filésofo. No final os alunos terdo de encontrar as semelhangas e
diferencas entre eles.

Duracédo: 35-40 minutos.

Qual a relagdo entre ética e
politica?

- Realizar uma leitura em voz alta com os alunos, do texto jornalistico
“Jovens e democracia” da autoria de Paulino Oliveira de Canto, de 15 de
janeiro de 2020, do jornal cabo-verdiano Expresso das ilhas. Este é o
link que d& acesso ao texto. O texto permite aos alunos refletirem de
uma forma mais profunda sobre a abstencéo eleitoral, demonstrando
outros fatores que estdo na ordem desse desinteresse.

Jovens e Democracia (expressodasilhas.cv)

Duracéo: 15 minutos.

- Visualizar na sala de aula uma reportagem, do programa da RTC
(Radio, Televisao de Cabo Verde) — A grande reportagem, intitulado
“jovens praienses mostram-se preocupados com a abstengdo”, que esta
no YouTube. Este é o link de acesso a reportagem. Duragdo:3m.8s.

https://youtu.be/CraBNmmmguk?si=nn5SXqR8MEunhsDr

(164) Jovens praienses mostram-se preocupados com a abstencdo -
YouTube

- Debater o video.

Duragio: 15 minutos
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https://expressodasilhas.cv/pais/2020/06/05/jovens-e-democracia/69809
https://www.youtube.com/watch?v=Cra8Nmmmguk
https://www.youtube.com/watch?v=Cra8Nmmmguk

- Apresentar os conteddos, utilizando o PowerPoint ou através de uma
aula expositiva.

Duragdo: 15 minutos.

A democracia na Grécia

- Pedir permissdo para utilizar a sala de informatica.

- Explicar os conceitos basicos sobre democracia grega, fazendo uso de
um PowerPoint ou quadro.

Duracédo 20 minutos.

- Utilizar os computadores disponiveis para os alunos realizarem uma
investigacdo sobre a “democracia grega”. O objetivo da pesquisa ¢
recolher informagdes para elaborar um trabalho, que pode ser
apresentado em forma de texto, imagens ou videos. De preferéncia que
seja realizado em dupla. (Deve constar no portefolio).

Duragdo: 25 minutos.

Os regimes politicos:
Totalitarismo

- Aconselhar os alunos a visualizarem o filme “A lista de Schlinder” na
integra em casa, para uma melhor compreenséo do enredo. O objetivo é
dar a conhecer aos estudantes, como 0 nazismo, enquanto regime
totalitarista teve consequéncias desastrosas para 0 povo judeu.

- Apresentar os contetdos com o auxilio do PowerPoint ou do quadro.
Duracéo: 20 minutos.

- Visualizar trés excertos do filme “A lista de Schlinder”:

- Video 1 - A menina do casaco vermelho. Duracéo: 2m:28s.
https://youtu.be/nohCcoPtEvQ?si=e9YeRIHKSCdBZLJ9

- Video 2 - A dobradica. Duragdo: 2m:6s.
https://youtu.be/-SCcSr7iEH0?si=rs7apyWe9gqD10TKm

- Video 3 - O final. Duracao: 4m:58s.
https://youtu.be/e8102Np7BXqg?si=mkmpAkY L calOKI8H

- Fazer referéncia a histdria de Anne Frank, a menina judia, se houver
tempo.

Duracéo: 25 minutos.

- Debater as consequéncias dos regimes totalitaristas para a sociedade.

A democracia em Cabo
Verde

- Convidar um jovem que esteja ligado a politica, pode ser um deputado
da nagdo ou um ativista politico. O objetivo ¢ abordar o tema “A
democracia em Cabo Verde” e discuti-lo com os alunos de forma
didatica.

- Preparar previamente com os alunos, uma lista de questfes sobre a
origem da democracia em Cabo Verde e o seu desenvolvimento,
sobretudo questdes relacionadas com a ética na politica.

- Adaptar a sala de aula para uma roda de conversa ou entéo solicitar &
escola uma sala disponivel, que ja esteja configurada para esse tipo de
atividade. Duracdo: 45 minutos.

Os regimes politicos:

Democracia.

- Convidar um aluno(a), que faca parte da Associacdo de Estudantes ou
Comissdo de Finalistas para partilhar com a turma a sua experiéncia,
enquanto membro ou representante de uma entidade eleita
democraticamente e que representa todos os colegas. O objetivo é gerar
um debate a volta do assunto: Como se deu a eleicdo? Quais as
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https://youtu.be/nohCcoPtEvQ?si=e9YeRlHKSCdBZLJ9
https://youtu.be/-SCcSr7iEH0?si=rs7apyWe9qD10TKm
https://youtu.be/e81o2Np7BXg?si=mkmpAkYLcalOKl8H

acOes/atividades que a associagdo/comissdo tem realizado? Vocés
sentem-se representados? O que significa democracia para vocés?

Duragdo: 30 minutos.

- Explicar o conceito de Democracia relacionando-o com o debate
anterior.

Ficha de consolidacéo da
matéria

- Consolidar os contetidos apreendidos na aula

Deveres e direitos do
homem.

- Retomar a discussdo/debate sobre o filme “A lista de Schindler”,
questionando os alunos: Que tipo de abusos foram cometidos contra os
judeus pelos nazistas? Por que esses atos eram considerados desumanos?

Duracéo: 15 minutos.

- Explicar através de uma aula expositiva como esses acontecimentos
deram origem & cria¢do da carta da Declaragfo Universal dos Direitos
Humanos.

Duragdo: 20 minutos.
- Entregar a cada aluno uma carta da DUDH, numa versao resumida.

- Entregar uma folha com o titulo “Conhega os seus direitos e deveres”
com duas colunas para os alunos preencherem, uma com os direitos,
outra com os deveres. Esta ficha pode ser completada em casa.

Os direitos humanos no
mundo.

- Convidar novamente o aluno(a) que é membro ou representante da
Associacdo de estudantes/comissdo de festa de finalistas, para
consciencializar os colegas a se envolverem de uma forma mais ativa
nas atividades, apoiando com ideias e agdes, pois é dever de cada aluno
contribuir para que a sua festa de finalista seja um sucesso.

Duragdo: 10 minutos.

- Propor aos alunos a criagdo de obras ou expressdes artisticas, como
pintura, teatro, danca, cinema, sobre o tema dos Direitos Humanos.
Cada aluno opta pela vertente em que se sente mais a vontade. (Deve
constar no portefdlio).

- Apresentar o resultado desse trabalho numa “amostra sobre os direitos
humanos em Cabo Verde”, na comunidade educativa.

Os direitos das minorias em
Cabo Verde

- Escolher dois documentéarios que poderao ser visualizados e debatidos
na sala de aula.

- Visualizar um documentario intitulado “Tchindas”, que aborda a figura
de Tchinda, a primeira transexual a assumir a sua homossexualidade em
Cabo Verde e a importancia que ela e as suas amigas tiveram na luta
pelos direitos humanos das pessoas LGBT+ em Cabo verde.

- Construir previamente um guido de discussao sobre 0 documentario e
entregar aos alunos.

- Visualizar um documentario sobre as mulheres cabo-verdianas.

(682) Mulheres e Participacdo em Cabo Verde - YouTube

- Visualizar um documentario sobre as mulheres cabo-verdianas.
(682) PROTECAO E DIREITOS DAS CRIANCAS - YouTube

Duracéo: 45 minutos aproximadamente.

126



https://www.youtube.com/watch?v=mT1WyKdEWGs
https://www.youtube.com/watch?v=Lc1SM90MeVg

Ficha de consolidagéo da
matéria

- Consolidar os conceitos apreendidos

Conceito de estética.

A dimenséo estética.

- Iniciar a aula com um Brainstorming: o que € a beleza? Sera que a
beleza esta nos olhos de quem a v&? Existe um conjunto de
caracteristicas-chave necessarias para se designar uma pessoa ou objeto
de “bonito” ou “feio”?

Duracéo: 10 minutos.

- Escrever no quadro as respostas dos alunos em forma de topicos.
Duracéo: 10 minutos.

- Explicar o conceito de estética, com o auxilio do PowerPoint ou 0
quadro,

fazendo uma analogia do conceito de estética com a aceitacdo do cabelo
crespo. Pode ser interessante mostrar a evolugdo do conceito de cabelo
bonito ao longo dos tempos. Por séculos, o cabelo crespo foi considerado
feio, e 0s negros alisavam o cabelo com produtos quimicos.

- Incentivar os alunos & reflexdo, ao debate sobre a beleza e a
representatividade dos negros: porqué o cabelo Afro ndo se enquadrava
dentro dos padrdes de beleza da sociedade? A aceitacdo do cabelo afro
€ uma moda ou uma forma de revolugéo?

- Escrever um texto critico sobre o conceito de estética em relagéo ao
cabelo afro. (Deve constar no portefélio).

Experiéncia estética

Atitude estética

- Convidar com antecedéncia trés alunos na turma para fazerem uma
participacdo especial na aula.

- Explicar a dimensdo da experiéncia estética enquanto criador de uma
obra de arte, numa aula expositiva.

- Convidar um aluno para compartilhar com a turma uma pequena
apresentacdo de uma obra artistica. Deve explicar aos colegas como
acontece o processo de criacdo da obra de arte. Se caso ndo houver
nenhum artista na turma pode-se convidar um artista local.

- Explicar a dimensdo da experiéncia estética enquanto espetador.

- Convidar um aluno para compartilhar uma experiéncia estética como
espetador, em relacdo a uma obra de arte. Pode ser musica, pintura,
danga, teatro, cinema, ou qualquer outra forma de arte que lhe tenha
causado uma boa ou mé& emocdo.

- Explicar a dimenséo da experiéncia estética em relacdo a um fenémeno
da natureza.

- Convidar um aluno para compartilhar com os colegas fotografias sobre
a natureza de lugares que ja tenha visitado, no pais e/ou no exterior.

- Organizar com a turma uma atividade extra escolar. Pode ser uma
caminhada, uma trilha, por lugares desconhecidos da ilha.

Duracéo: 45 minutos.

Conceito de Juizo estético:

Objetivismo/Subjetivismo

- Escrever no quadro a frase “a beleza esta nos olhos de quem vé”.
Perguntar aos alunos qual o significado deste ditado. Sera a beleza um
conceito subjetivo ou objetivo? Os alunos responderdo, apresentando as
suas perspetivas.

Duracdo: 5 minutos.
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- Apresentar o conceito de juizo estético e as teorias subjacentes, através
de um PowerPoint ou usando o quadro negro.

Duragdo: 30 minutos.

- Colocar algumas imagens de obras de arte no PowerPoint ou
imprimidas e coladas no quadro.

- Pedir aos alunos para construirem juizos estéticos sobre as obras de arte
que estdo nas imagens.

Duracéo: 10 minutos.

Ficha de consolidacdo da
matéria dada.

- Consolidar os conceitos apreendidos na aula.

Conceito de arte. A
dificuldade em definir arte.

- Incentivar os alunos a escrever no caderno uma lista dos tipos de arte
gue conhecem, e depois aqueles que mais apreciam.

- Escolher dois alunos para partilharem com a turma o que escreveram.
Duragdo: 10 minutos.

- Apresentar a problematica da conceitualizag¢do da arte, e como ela foi
mudando ao longo da histéria. Podera usar um PowerPoint ou o quadro
negro.

Duracéo: 35 minutos.

Arte como imitacéo
(mimesis)

Teoria da arte como
expressdo (expressionismo)

- Explicar as teorias da arte usando um PowerPoint ou através de uma
aula expositiva.

- Apresentar imagens que exemplificam manifestagdes artisticas cabo-
verdianas e universais, classicas e modernas. A medida que apresentar
as imagens, vai-se relacionando com as teorias da arte.

Teoria da arte como forma
significante (formalismo)

- Usar a mesma metodologia da aula anterior.

As funcdes da arte

- Explicar as funcgBes que a arte desempenha numa sociedade, através de
uma aula expositiva.

- Criar oportunidades de visitas de estudo para centros de artesanato,
museus, academias de arte, centro culturais.

- Criar um relatério de visita para os alunos preencherem. (Deve constar
no portefélio).

A arte em Cabo Verde

- Convidar alguns artistas locais, para uma roda de conversa com 0s
alunos. (Sera interessante ter um grupo diversificado, abrangendo
cantores, atores, artistas plasticos, dangarinos entre outros).

- Preparar uma sala adequada para a realizacdo desta atividade.

Ficha de consolidacdo da
matéria

- Consolidar os conceitos aprendidos na aula.

Religido

O sagrado e o profano

- Explicar os conceitos de religido, sagrado, profano, preferencialmente
numa aula expositiva.

Duracéo: 20 minutos.
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- Convidar (antecipadamente) trés alunos para participarem de um
debate. De preferéncia que seja um aluno religioso, outro que acredita
em Deus, mas ndo professa nenhuma religido e um ateu. Os colegas com
a ajuda do professor, podem preparar uma lista de perguntas e
disponibilizar aos alunos para se preparem para o debate.

Duracéo: 30 minutos.

Secularizacdo e
Ressacralizacéo

Nietzsche e a morte de Deus.

- Iniciar a aula fazendo referéncia ao debate da aula anterior e
interligando com os conceitos de secularizacao e ressacralizacao.

- Visualizar o video “a morte de Deus” de Nieztche, que esta no YouTube
de Viviane Mose.

https://youtu.be/bYdgmrlqoXY?si=TGMhbdWIlpnewUHcc

- Debater o video focado nas seguintes questdes: O que significa “Deus
esta morto”? Como a religido foi perdendo o seu lugar na nossa cultura?
O que causou a “morte” de Deus? Quais as implicagdes da “morte” de
Deus?

O fundamentalismo religioso

- Explicar a diferenga entre religiosidade e fundamentalismo, através de
uma aula expositiva.

Duracéo: 10 minutos.

- Dividir a turma em quatro grupos, e distribuir um tema para cada grupo
investigar.

Como iniciaram os conflitos entre Israel e Palestina?

Quem ¢é o estado islamico?

O que motivou a guerra civil na Siria?

Quem sdo os Al-Qaeda e porque atacaram as torres gémeas de Nova
York?

Porque a redacdo da revista francesa Charlie Hebdo foi atacada por
terroristas?

(Deve constar no portefélio).
Duracéo: 35 minutos.

Ficha de consolidagéo da
matéria

- Consolidar os conceitos apreendidos na aula.

Analise fenomenolégica do
conhecimento. Relagéo
sujeito-objeto.

- Apresentar 0s conceitos através de um PowerPoint, ou usando o
guadro, para que os alunos tenham os conhecimentos basicos que lhes
permita compreender as analogias.

Duragéo: 35 minutos.

- Convidar um(a) aluno(a) que tenha tido alguma experiéncia laboral ou
feito voluntariado e que queira compartilhar com a turma como foi o
processo de construcdo do conhecimento.

Duragéo: 10 minutos.

A origem do conhecimento.

Racionalismo, Empirismo e
Construtivismo.

- Preparar uma caixa pequena, colocar um tomate dentro dela e colocar
um pouco de esséncia de laranja. Fechar a caixa com fita cola de modo
gue o seu contetido ndo seja visivel. Fora da caixa deve escrever duas

LRI YA

pistas: “¢ um alimento”, “¢ vermelho”.

- Iniciar a aula explicando a origem do racionalismo e do empirismo,
mostrando a oposicéo entre essas duas teorias. Para auxiliar, o professor
deve exemplificar com atividades que exigem conhecimentos adquiridos
através da experiéncia (empirismo) dos alunos, como cozinhar, decorar,
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jogar futebol, pintar, etc.,, e calculos matematicos simples, para
exemplificar o racionalismo.

Duragdo 20 minutos.

- Convidar alguns alunos para ver a caixa, mexer, cheirar e descobrir o
conteddo nela existente. Esses alunos serdo designados de “empiristas”.
O professor deve questiona-los sobre o conteido da caixa de acordo com
0 que sentiram. O restante da turma que ndo tocar na caixa serdo
designados de “racionalistas”. O professor pergunta o que eles acreditam
ser o conteido da caixa utilizando a razéo.

Duragdo: 10 minutos.

- Explicar o construtivismo como uma tentativa de resposta a questao da
origem do conhecimento, conciliando o empirismo com o racionalismo.

Duragdo: 10 minutos.

Natureza do conhecimento.
Idealismo e Realismo.

- Explicar os conceitos de Idealismo e Realismo, através de uma aula
expositiva.

Duragdo: 30 minutos.

- Dividir a turma em grupos de trés alunos. Cada aluno recebera um
extrato do texto “Alegoria da caverna” de Platdo, onde acontece um
didlogo entre Glauco e Soécrates. Os alunos poderdo comparar 0S
conteldos apreendidos na aula com as ideias dos filésofos. Na
sequéncia, formulam as suas prdprias ideias, descrevendo o que
acreditam ser o conhecimento e como ele poder ser obtido.

Duragdo: 20 minutos.

Valores e limites do
conhecimento. Dogmatismo,
Ceticismo e Criticismo.

- Iniciar a aula perguntando “qual a utilidade da Filosofia para a vossa
futura profissdao?”

- Escutar e anotar no quadro algumas respostas, mostrando como o
conhecimento filosofico pode ser Gtil no exercer das profissdes.

Duragdo: 10 minutos.

- Apresentar os conceitos através de um PowerPoint, ou usando o quadro
negro.

Duracéo: 40 minutos.

Fluxograma da triplicidade
do conhecimento

- Apresentar os conceitos através de um PowerPoint, ou usando o quadro
negro (continuacdo da aula anterior).

Duracéo: 15 minutos.

- Dividir a turma em cinco grupos. Cada grupo preenchera um jogo, tipo
puzzle, intitulado: “Fluxograma da triplicidade do conhecimento”, onde
irdo fazer uma sintese dos conhecimentos adquiridos nas Gltimas trés
aulas.

Duragéo: 30 minutos.

Epistemologia. Senso
comum e conhecimento
cientifico.

- Pedir antecipadamente aos alunos para entrevistarem 0s seus avds
sobre exemplos de conhecimentos de senso comum presentes na cultura
cabo-verdiana.

- Iniciar a aula explicando o conceito de senso comum. Na sequéncia os
alunos apresentam alguns exemplos extraidos das entrevistas. Para
concluir, o professor faz um esquema no quadro, explicando a diferenca
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento de senso comum.

130




Ficha de consolidacdo da
matéria

- Consolidar os conceitos apreendidos na aula.

O método cientifico

- Escolher antecipadamente quatro alunos para criar uma dramatizacdo
a partir dos temas abordados na aula anterior (por exemplo: guarda
cabeca, catorrinha, canilinha).

- Apresentar a dramatizacdo na sala de aula.
Duracéo: 10 minutos.

- Explicar em que consiste 0 método cientifico através de uma aula
expositiva.

Duracéo: 30 minutos.

- Escolher um aluno (previamente), para apresentar uma explicacdo
cientifica ao fendmeno dramatizado.

Duragdo: 5 minutos.
- Dividir a turma em 4 grupos.

- Investigar na internet solucGes para os problemas sociais, ambientais,
com base no método cientifico. (Deve constar no portefolio).

O positivismo de Auguste
Comte.

- Iniciar a aula explicando os contetdos através de um PowerPoint ou
do quadro negro.

- Realizar um quiz de perguntas e respostas, para consolidar a
aprendizagem realizadas nas aulas.

- Dividir a turma em 4 grupos. O jogo tem duas fases. Na primeira fase,
joga as duas primeiras equipas, com uma ronda de quatro perguntas, e
depois as outras duas equipas restantes. As duas equipas vencedoras
passardo para a fase final, disputando assim o lugar de vencedor.

Este é o link do quiz na internet:

https://wordwall.net/pt/resource/31822766/question%c3%alrio-
Caso o professor ndo tiver os recursos tecnoldgicos para realizar o jogo

online, podera copiar as perguntas, e as opg¢des de resposta e fazer o jogo
oralmente.

Ficha de consolidacdo da
matéria

- Consolidar os conceitos apreendidos na aula.

Portefolio

- Criar um portefélio, como instrumento de avaliagdo do processo de
aprendizagem do aluno.

- Determinar a quantidade de tarefas a configurar no portefélio, de
acordo com o contexto real dos alunos.

Trabalho de projeto

- Escolher um tema para o trabalho de projeto, juntamente com os
alunos.

- Determinar a pergunta de partida, os objetivos, as atividades, o grupo-
alvo e o cronograma.
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Capitulo VII

Avaliacdo da Versao 1 do Modelo de Contextualizagdo do Ensino da
Filosofia

A avaliacdo formativa deve estar presente em todas as fases do processo, no
decorrer dos vérios ciclos, de forma a assegurar a qualidade e a eficacia pretendidas.
Assim foram aplicadas vérias técnicas, tendo em conta os objetivos especificos do projeto

e a selecdo dos formatos adequados aos objetivos do momento da pesquisa.

7.1. Portefolio

No sentido de se avaliar o conhecimento dos alunos numa Otica de aprender
enquanto se faz, foi feita uma avaliacdo dos resultados, bem como a recolha de
indicadores que permitissem conhecer a eficidcia da versdo 1 do Modelo. Este
procedimento incluiu ainda a analise do portefolio dos alunos, cuja funcéo foi demonstrar
o trabalho realizado pelo aluno durante o projeto. Apesar de 0s aspetos a serem
introduzidos no portefélio terem sido previamente determinados pela autora do estudo,
tratou-se de uma construcdo individual, onde cada um dos discentes teve a liberdade para
configurar o seu trabalho, de modo a refletir as suas experiéncias pessoais e 0 seu

desenvolvimento intelectual.

Fernandes e outros (1994, p. 10) definem portef6lio como

uma coleccéo organizada e devidamente planeada de trabalhos produzidos por
um aluno ao longo de um dado periodo, de forma a poder proporcionar uma
visdo tdo alargada e pormenorizada quanto possivel das diferentes
componentes do seu desenvolvimento (cognitivo, metacognitivo, afectivo e
moral). Quer o professor, quer o aluno, partilham responsabilidades na sua
elaboracdo decidindo o que incluir no portfolio, em que condi¢des, com que
objectivos e qual o processo de avaliag&o.

Por seu turno, Bizarro (2001) considera que o portefélio é um instrumento de
avaliacdo intrinsecamente adequado as necessidades e as especificidades do seu autor,
que reflete, de modo particular, 0 seu processo de aprendizagem e 0 prepara para a
autonomia. Na mesma linha, Veiga Simdo (2005, p. 278) entende a avaliagdo por
portefolio como uma (re)compilacéo planeada das realizages dos estudantes, que pdem

em destaque tanto o seu processo de aprendizagem como os resultados obtidos para serem

132



avaliados conjuntamente pelo professor e pelo aluno. Ou seja, o portefolio é percebido
como uma ferramenta de avaliagdo formativa.
Foi nesta perspetiva que foram definidos os seguintes objetivos para a

concretizacao do portefolio:

« Assumir a responsabilidade pela propria aprendizagem;

» Estabelecer uma relacdo mais proxima entre o aluno e o conhecimento;

» Familiarizar-se com as ferramentas digitais de pesquisa;

» Desenvolver habilidades e competéncias diferenciadas;

« Contribuir para o desenvolvimento de um espirito reflexivo e

questionador.

O portefolio deve refletir os contelidos destacados pelo professor. Nesse caso ha
que se ter critérios para definir um trabalho de qualidade. Assim, usou-se a tabela de
Lambdin e Walker (1994), que se apoia nos seguintes parametros: diversidade das
selecdes, reflexdes escritas sobre essas selecbes e a propria organizacdo do portefélio.
Para cada parametro usou-se uma escala de 1 a 5, o que permitiu avaliar o portef6lio num
dos trés seguintes niveis: excelente, satisfatorio ou necessita melhorar. Foi dada a
liberdade aos alunos de fazerem o portefélio de forma manuscrita, tendo em conta que s6
dois alunos tinham computadores pessoais. Os resultados da avaliacdo do portefélio

encontram-se explanados no quadro 9.
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Pesquisar  na
internet as

principais

contribuigdes de
Thomas

Hobbes, John
Locke ®
Rousseau sobre
0  pensamento

politico e
realizar um
esquema.

Ler o texto do
jornal Expresso
das ilhas “a
banalizacdo da
ética politica em
Cabo Verde” e
ver o video
“jovens
praienses
mostram-se
preocupados
com a
abstencd0” no
Youtube @
realizar uma
reflexdo critica
sobre a ética na
politica e o
problema  da
abstengdo
eleitoral.

Quadro 9 - Resultado da avaliagdo dos portefélios dos alunos

Texto S E S S S S
informativo
(trabalho em

grupo)

Texto S S E E NM NM
reflexivo
(trabalho
individual)

E

NM

NI

NM

NI

NM

134



Analisar o filme
“A lista de
Schlinder”

Analise critica
da “roda de
conversa” com
o jovem
deputado.

Realizar uma
obra artistica
sobre 0s
Direitos
humanos.

Analisar
criticamente 0
documentario
“Tchindas”

Executar um
relatorio da
visita de estudos
a ALAIM,
relatando a
experiéncia.

Texto
reflexivo

(trabalho
individual)

Texto
reflexivo

Fotos

(trabalho de

grupo ou
individual)

Poema,
desenho,
video,
dramatizag¢ao

(trabalho
individual ou
em grupo
caso fosse
dramatizagao)

Texto
reflexivo

(trabalho
individual)

Texto
reflexivo

(trabalho
individual)

PM

PM

PM

PM

PM

PM

PM

PM

NI

NI

S S
S S
PM PM
E S
S S
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Analisar
criticamente a
roda de
conversa com 0s
artistas  cabo-
verdianos.

Construir  um

texto critico
sobre religido a
partir dos

debates e ideias
trocados nas
aulas.

Preencher o
fluxograma do
conhecimento.

Pesquisar  na
internet como a

ciéncia tem
procurado

solucionar

problemas como
o lixo nas praias,
buraco na
camada de

ozono periodos
de longas secas.

Legenda: PM -

Texto S E E S E E S E E E PM E S E PM
reflexivo

(trabalho
individual)

Texto PM S NI S E S E E PM S PM S S PM E
reflexivo

(trabalho
individual)

Ficha E E E E E E E E E E E E E E E
(trabalho
individual)
Texto PM E S S S PM E E PM E S S PM S PM

informativo

(trabalho de
grupo)

Precisa melhorar S —Satisfatério  E — Excelente NI — N3o identificado

NI

PM

NI
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Os onze trabalhos realizados pelos alunos no &mbito do portefélio foram feitos durante o
horario escolar e no periodo ndo letivo. Nove dos trabalhos foram realizados

individualmente e dois em grupos.

Tarefa1

Pesquisar na internet as principais contribui¢ées de Thomas Hobbes, John Locke e
Rousseau sobre o pensamento politico e elaborar um esquema-sintese

Esta tarefa foi realizada em grupo. Os alunos pesquisaram na internet as principais
ideias dos filésofos Thomas Hobbes, John Locke e Rousseau acerca do Estado. Tratou-
se de um trabalho que exigia aos alunos capacidade reflexiva e de sintese. As dificuldades
experimentadas pelos alunos foram ultrapassadas com o auxilio da Professora. Dos 22
alunos, 9,5% conseguiram um resultado excelente, 81% dos alcangcaram um resultado

satisfatorio, e 9,5% precisam melhorar.

Figura 6 - Esquema sintese pensadores politicos

Classificacdo atribuida:
excelente

Classificacdo Classificacdo
atribuida: satisfatorio atribuida: precisa
melhorar
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Tarefa 2

Ler o texto do jornal Expresso das ilhas “a banalizaciao da ética politica em Cabo
Verde”, visualizar o video “jovens praienses mostram-se preocupados com a
absten¢do” no Youtube e realizar uma reflexao critica sobre a ética na politica e o
problema da abstencao eleitoral

Esta tarefa foi realizada individualmente, tendo sido discutida a posteriori na sala
de aula. Aponta-se que 33% dos alunos conseguiram um resultado excelente, 28,5%

satisfatorio, 28,5% precisam melhorar e 10% ndo realizaram a tarefa.

A titulo de exemplo, apresentaremos para cada tarefa trés transcricbes de
passagens das respostas dos alunos nos portefélios e as respetivas classificacdes, de
acordo com os diferentes niveis de qualidade: excelente, satisfatorio, precisa melhorar.

Os alunos serdo designados de X, Y e Z.

Aluno X: “Aristoteles aborda a politica sob a categoria da praxis, isto é, como
uma particularizagdo do ethos, numa determinada dimensdo da atividade humana, o
praxis comunitario. O propésito da politica para Aristoteles é criar as melhores condi¢des
possiveis para que os cidadaos possam ter uma vida digna. Assim o fim da politica é o

bem humano.

Falar de crise do ethos politico em Cabo Verde tornou-se ultimamente algo
comum. E facil apontar o dedo para as aberragdes politicas que vdo se cometendo.
Durante as campanhas eleitorais, sdo feitas varias promessas e um conjunto de intencoes
que até agora ndo foram realizadas na pratica. E ninguém assume responsabilidade de

nada.

Os jovens estdo desacreditados dos politicos, exatamente por causa dessas
promessas nao cumpridas, o que leva com que muitos ndo votem no dia das eleicdes,

elevando assim a taxa de abstencao”.
Classificacao atribuida: excelente.

Aluno Y: “Aristételes aborda a Politica com uma particulariza¢do. Para ele a
politica tinha como objetivo criar as melhores condicdes possiveis para que os cidadaos
possam ter uma vida digna. Afirmava que o fim da politica era 0 bem da humanidade e

gue a ética e a politica devem estar relacionadas.
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O problema ndo era a ciéncia da virtude, mas o excesso do saber, a rotina e a
indecisdo. A burocracia administrativa em Cabo Verde esta construida como uma rede,
cuja principal finalidade consiste em assegurar que nada acontece quando alguma coisa

acontece.

A abstencdo é a nivel global, situa-se nos 42,9%. Alguns jovens mesmo
desacreditados do sistema politico reconhecem a importancia de participar, apelam a
juventude para reduzir a abstencdo, todos n6s devemos votar, devemos eleger 0s nossos
governantes, porque se nao o fizermos é como se ndo quisemos 0 bem do nosso pais.

Votar ¢ um dever de todo o cidadao”.
Classificacdo atribuida: satisfatdrio.

Aluno Z: “Aristoteles dizia que o fim da politica era criar as melhores condi¢des
possiveis para os cidaddos terem uma vida digna. Mas os politicos ndo estdo nenhum
pouco interessados no bem-estar e dignidade do povo. Sé estdo interessados no seu
préprio bolso. Por essa razéo os jovens ndo querem saber de politica, e por isso a taxa de

abstencao ¢ elevada”.
Classificacdo atribuida: precisa melhorar.

Tarefa 3

Analisar criticamente o filme “A lista de Schlinder”

Durante a aula os alunos visualizaram alguns excertos do filme “A lista de
Schlinder”, que retrata como Oscar Schlinder, um empresario alemio dos Sudetos,
juntamente com a sua esposa Emilie Schindler, salvaram mais de mil refugiados judeus
holandeses do Holocausto, empregando-os nas suas fabricas durante a Segunda Guerra
Mundial.

Pelo facto de a duracdo do filme ultrapassar em muito o tempo de uma aula, foi
recomendado aos alunos que o vissem na integra em casa, para que percebessem melhor
a historia. No final, os estudantes teriam de fazer uma analise critica do filme e relaciona-

lo com o regime politico totalitario.

A dificuldade dos alunos em analisar o filme foi menor do que nos temas
anteriores relacionados com a politica. Dos 22 alunos, 33,2% obtiveram excelente, 42,8%

satisfatorio, 19% precisam melhorar e 5% ndo realizaram a tarefa.
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Aluno X: “o filme fala sobre Oskar Schindler, que foi um empresério alemao,
membro do partido nazista, que visa lucrar com a guerra, para isso emprega judeus para
a sua fabrica. Ao assistir o massacre dos judeus, ele passa a usar a sua influéncia e o seu
dinheiro para subornar oficiais nazistas e trazer para a sua fabrica alguns judeus, mas
fazendo isso sem demonstrar aos seus amigos nazistas as suas boas intengoes. .. disposto
a salvar o maior numero de vidas ele cria uma lista de nomes de trabalhadores essenciais

para a producdo de sua fabrica. Estar na lista representa estar vivo.

E um filme tocante, emocionante que retrata a realidade dos judeus na segunda
guerra mundial. Em 1941 todos os judeus de Cracévia foram obrigados a sair das suas
casas e a ficarem confinados no gueto. Em marc¢o de 1943 os alemdes destruiram o gueto,
mais de 2000 pessoas foram deportadas e assassinadas. Este € um exemplo triste de como

os direitos humanos eram violados, mostrando que viviam num regime totalitarista”.
Classificacdo atribuida: excelente.

Aluno Y: “o filme fala sobre Oskar Schindler, que foi um empresario aleméo,
membro do partido nazista, que visava lucrar com a guerra e por isso fundou uma fabrica,
onde colocou os judeus a trabalhar para ele. A principio parecia apenas ser mais um
homem cruel interessado apenas no dinheiro. No final, ele abdicou de toda a sua fortuna

para salvar a vida de mais de mil judeus na luta contra o exterminio alemao.

Este filme retrata de uma forma realista como era o regime totalitarista aleméao.
Os judeus sofreram nas maos dos nazistas. Eram torturados, separados da sua familia e

assassinados, ou seja, nesse contexto os direitos humanos ndo eram respeitados”.
Classificacdo atribuida: satisfatério.

Aluno Z: “lista de Schlinder é uma historia real, magistralmente contada pelo
realizador Steven Spielberg, que retrata de forma fiel e original a forma cruel e violenta

como os judeus foram tratados durante a segunda guerra mundial.

O filme mostra cenas fortes de maldade e crueldade exercido pelos oficiais
nazistas, num verdadeiro clima de terror. No meio de tanta dor surge um homem bondoso

Schlinder, que arrisca a sua vida para salvar mais de 1000 judeus.

Classificacdo atribuida: precisa melhorar.
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Tarefa 4

Analise critica da “roda de conversa” com o jovem deputado

Ainda no seguimento dos temas relacionados com a politica, foi convidado um
deputado jovem, para falar um pouco sobre a democracia em Cabo Verde e compartilhar
com os estudantes a sua experiéncia politica. Estes teriam que a priori elaborar questdes

para serem colocadas ao convidado e no final fazer uma anélise critica.

Dos 22 alunos, 38% conseguiram o resultado excelente, 43% satisfatorio e 19%

precisam melhorar.

Figura 7 - Roda de conversa com o deputado

Aluno X: “V. G. é um jovem politico da ilha de Sao Vicente. Desde muito cedo
ele quis enveredar pelo caminho da politica, porque segundo ele, queria ajudar o seu pais
a desenvolver. Durante a conversa ele falou sobre a origem da democracia, da sua
implementacdo em Cabo Verde e da sua funcionalidade. Referiu que a sua vontade € ver
Cabo Verde como um pais desenvolvido em varios setores e por isso deve haver uma boa
politica de governacdo dos que estdo a frente.

Ele esclareceu-nos sobre a importancia da politica e a necessidade de deixarmos
de lado o senso comum relativamente a politica”.

Classificacdo atribuida: excelente.

Aluno Y: “hoje tivemos uma palestra com o jovem deputado V. G. Ele tinha

sonhos, igual a todos os jovens e sempre foi um defensor da democracia. Também nos
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contou que é amigo do famoso rapper cabo-verdiano Kiddie Bonz, e que foram colegas
de escola. Mas, ao contrério do rapper, ele procurou uma forma diferente de criticar a
sociedade, procurando conhecimento de uma forma mais ampla e abrangente e por isso

licenciou-se em Direito”.

Ele mostrou que os jovens ndo devem temer a politica, pois eles podem mudar a
sociedade com as suas boas atitudes. A palestra foi muito relevante porque aprendi

bastante sobre politica”.
Classificacao atribuida: satisfatorio.

Aluno Z: “o deputado V. G. foi um jovem que sempre defendeu a democracia.
Formou-se em Direito e tinha sonhos igual a qualquer jovem. Ele nos contou que foi
colega de Kiddie Bonz (cantor/rapper), que critica a sociedade de uma forma bem
diferente dele. Procurou conhecimentos para poder criticar a sociedade de uma forma
mais ampla e abrangente. Mostrou que ndo devemos temer a politica e que nds jovens

podemos mudar a sociedade com boas atitudes. A palestra foi bastante relevante.
Classificacdo atribuida: precisa melhorar.

Tarefa 5

Realizar uma obra artistica sobre os Direitos humanos

Uma vez gque os alunos mostraram interesse por algumas areas artisticas, foi-lhes
sugerido que criassem um desenho, uma poesia ou uma dramatizacdo, com base no tema

“os Direitos Humanos”.

Foi uma tarefa que os alunos apreciaram, tanto que os resultados foram excelentes.
Dos 22 discentes, cerca de 62% tiveram classificacdo excelente, 19% satisfatorio, 14%

precisam melhorar e 5% nao realizaram a tarefa.

Figura 8 - Pinturas sobre os Direitos humanos
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Classificacdo atribuida: satisfatorio Classificagdo atribuida: precisa melhorar

Tarefa 6

Tarefa 6: Analisar criticamente o documentario “Tchindas”, a luz dos Direitos

Humanos das pessoas LGBT +

Para finalizar o tema dos Direitos Humanos, os estudantes visualizaram um
documentario intitulado “Tchindas”, um trabalho sobre o primeiro transexual cabo-

verdiano a assumir a sua orientacao sexual.

A seguir, teriam de fazer uma analise critica do documentario, a luz dos direitos
humanos das pessoas LGBT+. Apesar de se tratar de um tema delicado, porque envolve
crencas, preconceitos e ideologias dos alunos, os jovens, de modo geral, estdo mais
abertos para discutir o assunto. Dos 22 estudantes, 43% obtiveram a classifica¢do

excelente, 43% satisfatorio e 14% precisam melhorar.

Aluno X: “se existe uma causa da qual me orgulho do ser humano, € ter criado os
Direitos Humanos. Assim todos possuem os mesmos direitos, e pode ser feito justica
quando uma lei € infringida.

O mundo viveu periodos negros da sua historia, onde esses direitos ndo existiam,
as pessoas eram humilhadas, tratadas com crueldade e até mortas. Hoje o0 mundo é um
lugar um pouco melhor gracas aos Diretos Humanos, mas ainda assim existem minorias
onde esses direitos ndo sdo totalmente respeitados.
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A classe LGBT+ é uma das minorias que mais sofrem discriminacdo, e onde 0s
seus direitos sdo constantemente violados. As religiGes sdo as primeiras instituicdes a
atacar essas pessoas, dizendo que elas vivem em pecado, que a homossexualidade é uma
doenca, e que elas vao para o inferno. Ainda hoje as pessoas LGBT+ sdo agredidas fisica

e verbalmente e alguns até sdo assassinados por conta da sua opgédo sexual.

Essas pessoas possuem os mesmos direitos que qualquer cidaddo, direito a salde,
a educacdo, a escolher livremente a sua opcdo sexual, a mudar de nome, a mudar de

género até. Cada um deve ser feliz da forma que se sente bem”.
Classificacdo atribuida: excelente.

Aluno Y: “Na minha opinido cada pessoa deve ser o que quiser, ninguém deve
criticar a orientacdo sexual do outro. Acho que as pessoas LGBT+ tém direitos iguais a
qualquer cidadao, direito a mudar de nome, direito a salde. Muitas pessoas nascem com
um respetivo sexo, mas nao se sentem bem no seu proprio corpo ou sentem atragao sexual
por pessoas do mesmo sexo, e ndo deviam sofrer discriminag&o por isso. Devia ser crime

qualquer tipo de discriminacdo, homofobia contra as pessoas LGBT +.”
Classificacdo atribuida: satisfatorio.

Aluno Z: “na minha opinido o direito a igualdade e a ndo discriminacdo sdo
principios fundamentais dos direitos humanos. Toda a pessoa tem direito & liberdade,
independente da raga, cor, sexo, lingua, origem, condi¢do social ou outra condi¢do. As
pessoas LGBT + tém direito a liberdade de escolha da sua orientacdo sexual e ndo podem

ser restringidas desse direito, devem ser respeitadas como tal.
Classificacdo atribuida: precisa melhorar.

Tarefa 7

Redigir um relatério de visita de estudos a ALAIM

Para que os alunos tivessem um contacto mais direito com o mundo das artes na
localidade onde vivem, programou-se uma Visita de estudos a Academia Livre das Artes
Integradas do Mindelo, ALAIM. Convém assinalar que nenhum dos estudantes havia
visitado a ALAIM.
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A tarefa consistia em redigir a posteriori um relatério da visita. Foi uma tarefa
muito bem conseguida, pois todos alcangaram os objetivos pretendidos. Dos 22 alunos,

52% tiveram o resultado excelente e 48% obtiveram a avaliacdo de satisfatorio.

Figura 9: Academia Livre de Artes Integradas do Mindelo

Relatério da visita de Estudo a Alaim, realizado no ambito da disciplina
de FILOSOFIA 12%ano

A caminho da Alaim

Aluno X: “A ALAIM é um espaco de formacdo em diversas areas artisticas, com
enfoque nas artes e performances (teatro, expressdo corporal, video, arte, danca e
expressdo vocal). Para além das atividades de educacéo cultural e artistica, a ALAIM €
um espaco de acolhimento aos artistas durante o processo de ensaio e de preparacdo para
0s seus espetaculos, procurando sempre contribuir para a dinamizacgéo das artes na cidade.
A ALAIM tem os seus proprios instrumentos e equipamentos. Durante a visita observei

algumas salas que eram batizadas com nomes de pessoas em homenagem aos mesmaos.

A ALAIM foi a realizacdo de um sonho, que so foi possivel gracas a um conjunto
de parceiros do setor privado. Foram realizadas trés campanhas de crowd funding em
Portugal, Brasil e Cabo Verde e contou também com o alto Patrocinio da Presidéncia da
Republica de Cabo Verde. O espaco da ALAIM ¢ propriedade da empresa IMPAR

(empresa de seguros), que o cedeu aos responsaveis e por isso ndo pagam aluguel.

A ALAIM também procura e proporciona bolsas de estudo, para jovens que

queiram seguir a vida artistica, em universidades portuguesas e brasileiras”.
Classificacdo atribuida: excelente.

Aluno Y: “No dia 11 de margo de 2022, a nossa turma fez uma visita de estudo a
ALAIM, acompanhada pela Professora R. S. O objetivo da visita era conhecer o lugar e

compreender um pouco mais sobre a arte. A responsavel pela Academia chama-se
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Janaina. A ALAIM é composta por varias salas, onde ocorrem atividades como teatro,
danca, musica entre outras. A responsavel explicou que existe uma sala de aula especifica,
onde ensinam ballet para rapazes, como forma de incentivar 0s meninos a praticarem

ballet, j& que existe muito preconceito sobre isso.

Concluindo, a ALAIM é um grande projeto, que ajuda o desenvolvimento da arte

em Cabo Verde. Fomos bem recebidos e foi uma experiéncia maravilhosa”.
Classificacao atribuida: satisfatorio.

Tarefa 8

Analisar a roda de conversa com os artistas cabo-verdianos

Dando continuidade ao tema da “Arte”, e com o intuito de levar os alunos a
conhecer melhor a realidade dos artistas cabo-verdianos na primeira pessoa, convidou-se
alguns artistas locais: um artista plastico, uma cantora, uma dancarina e uma atriz de

teatro.

A posteriori, os estudantes tinham de escrever um texto sobre a experiéncia. Foi
uma atividade muito apreciada pelos alunos. Dos 22 estudantes, 57% tiveram excelentes

resultados e 33% tiveram resultados satisfatorios.

Aluno X: “No dia 18 de marco de 2022, tivemos uma conversa muito interessante
e aberta sobre a “A arte em Cabo Verde” com alguns artistas: Noelisa Santos (bailarina),

Fidélia Ramos (atriz), Jodo Brito (pintor/artista plastico) e Elly Paris (cantora).

Todos sdo artistas cabo-verdianos e contaram um pouco das suas historias de vida,
0s seus percursos, e como lidam com as dificuldades e as criticas. Vi que eles tém
verdadeira paixdo pelo que fazem, mas muitas vezes pensaram em desistir perante 0s

obstaculos.

Foi uma experiéncia diferente e gratificante, aprendi muitas coisas sobre a arte.
Por exemplo, aprendi que o artista precisa trabalhar duro, para obter excelentes resultados,
que muitas vezes as coisas ndo acontecem como foram planeadas e isso causa estresse e
frustracdo, que muitas vezes precisam vestir um personagem para se sentirem mais

seguros e confiantes.

Classificacdo atribuida: excelente.
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Aluno Y: “Tivemos a oportunidade de receber a cantora Elly Paris, que foi aluna
da nossa escola e comecou a cantar bem cedo, nas atividades da escola, junto com a sua
prima. Juntas montaram uma dupla, que fez muito sucesso, mesmo a nivel internacional.
Depois ela seguiu uma carreira a solo. Ela contou-nos que escreve as suas proprias
masicas, mas que houve um tempo em que ela foi obrigada a parar devido a problemas

pessoais.

Também ouvimos o Sr. Jodo Brito, pintor, musico, que tem feito trabalhos muito
interessantes, como artista plastico e rapper. Recebemos igualmente a bailarina
profissional, Noelisa, que falou do seu percurso e das suas dificuldades que tém
enfrentado ao longo do caminho. Para mim foi muito interessante porque nunca tinha
conhecido uma bailarina profissional. Recebemos também a Fidélia, uma jovem atriz de
teatro. Foi uma conversa muito interessante, fiquei a saber um pouco mais sobre 0s

artistas e o pouco valor que a sociedade lhes dao”.

Classificacdo atribuida: satisfatorio.

Figura 10 - Roda de conversa com os artistas locais

Tarefa 9

Construir uma andlise critica sobre religido a partir da afirmacdo de Nietzsche
“Deus esta morto”

A partir da visualizagdo do documentério, os alunos tinham de construir um texto

critico sobre o significado da expressdo dita por Nietzsche “Deus estd morto”.
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Sentiu-se alguma dificuldade na abordagem deste tema. Dos 22 estudantes, 28,5%
conseguiram o resultado excelente, 38% satisfatorio, 24% precisam melhorar e 9,5% néo

realizaram a tarefa.

Aluno X: “A expressdo “morte de Deus” ¢ uma declaragdo citada pelo filésofo
aleméo Nietzsche. A afirmacdo esta que significa que “Deus esta morto” porque nds o
“matamo-lo”, devido a nossa ignorancia em relacdo a sua existéncia. Ele considera as
religibes como ilusdes e julga-os prejudiciais e impeditivos do desenvolvimento humano.
Propds a “morte de Deus” pois afirma que Deus ¢ um “entrave” ao desenvolvimento do
ser humano, é a unica forca sobrenatural que impede o homem de descobrir novas

aptiddes, de alcancar a sua verdadeira potencialidade.
Classificacdo atribuida: excelente.

Aluno Y: “Esta afirmacéo ¢é paradoxal, sendo que Deus é eterno. Significa que as
pessoas deixaram de crer em Deus e passaram a crer apenas naquilo que a ciéncia dizia.
Seguindo os seus proprios conceitos do que é certo ou errado, deixando todo e qualquer

crenca para trés. O causador da “morte de Deus” s@o as pessoas.
Classificacdo atribuida: satisfatorio.

Aluno Z: “Para Nietzsche Deus ¢ falso e corrompe o homem. O homem “mata”
Deus e passa a se valorizar e torna-se o centro do universo, permitindo que Deus morra,

para que ele possa viver sem ilusdes”.
Classificacdo atribuida: precisa melhorar.

Tarefa 10

Preencher o fluxograma do conhecimento

Esta tarefa consistiu em os alunos preencherem um esquema em forma de puzzle sobre a
teoria do conhecimento. Um desafio em que néo tiveram dificuldades na realizacdo da

tarefa, tanto que 100% dos alunos apresentaram resultado excelente.
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Figura 11 - Fluxograma - teoria do conhecimento

Classificacdo atribuida: excelente

Tarefa 11

Pesquisar na internet como a ciéncia tem procurado solucionar problemas como o
lixo nas praias, 0 buraco na camada de 0zono e periodos de secas prolongadas

Tendo em conta que os alunos identificaram o lixo nas praias, nas ruas, e as secas
prolongadas como os maiores problemas ambientais de Cabo Verde e o aumento do
buraco na camada de ozono como o maior problema ambiental do mundo, foi-lhes pedido

que investigassem na internet solugdes para minimizar esses problemas.

Foi uma tarefa realizada em grupo e que apresentou algum grau de dificuldade.
Dos 22 estudantes, 24% tiveram excelente, 38% satisfatério, 33% precisam melhorar e

5% ndo executaram a tarefa.

Grupo X: “O buraco na camada de ozono tem vindo a aumentar gradativamente,
0 que vem causando problemas graves na manutencdo da vida na terra. A camada de
0zono serve como uma camada protetora, que filtra os raios ultravioletas emitidos pelo
sol. Essa filtragem é necesséria para que a terra ndo receba mais sol do que possa suportar.

Sem a camada de ozono a vida na terra deixaria de existir.
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O aumento do buraco na camada de ozono é resultado das consequéncias das
atividades humanas, que emitem diversas substancias quimicas prejudiciais a camada de
ozono, provocados por exemplo, pela utilizacdo de veiculos a gasolina, queima de
combustiveis fosseis e a emissdo de clorofluorcarbonos que sdo gases utilizados em ares

condicionados e frigorificos.

Algumas acdes podem contribuir para a diminui¢do do buraco da camada de
ozono, como: reduzir os niveis de consumo; separar e fazer o descarte correto do lixo;
procurar alternativas menos poluentes para os veiculos; substituir a energia elétrica por
energia solar; incentivar o uso do transporte publico; as empresas devem realizar suas

atividades de modo sustentavel e para isso devem contratar um gestor ambiental.

Essas sdo algumas ac¢des que podem ajudar a melhorar o meio ambiente e a evitar

danos maiores na camada de ozono.
Avaliacdo atribuida: excelente.

Grupo Y: “Acreditamos que o problema do lixo nas praias tem solucdo. Devemos
a todo o custo impedir que o lixo chegue até o mar e isso € um dever de todos nos.
Deixamos aqui algumas préaticas que podem fazer a diferenca: realizar campanhas de
sensibilizacdo nas escolas e na comunidade, de modo a sensibilizar as pessoas para as
consequéncias do lixo no meio ambiente terrestre e maritimo; colocar o lixo produzido
nos passeios e piqueniques nos contentores das Camaras Municipais; levar um saco para
a praia para recolher o lixo, e colocar nos contentores; organizar campanhas de coleta do

lixo nas praias.
Avaliacdo atribuida: satisfatorio.

Grupo Z: “O problema do lixo nas praias é uma responsabilidade de todos nos,
devemos zelar pela prote¢do do nosso meio ambiente. Pensamos que se recolhermos o
lixo depois de cada atividade na praia e se fizermos campanhas de sensibilizagdo na nossa

comunidade, as coisas irdo melhorar bastante”.
Avaliacéo atribuida: precisa melhorar.

A evidéncia resultante da anélise do desempenho dos alunos na elaboragdo do
portefélio aponta que tiveram maior dificuldade nos temas relacionados com a politica e
o0 conhecimento cientifico. Todavia, obtiveram bons resultados nos temas, como direitos

humanos e artes. Em média, 43,6% dos alunos obtiveram o resultado excelente e 37,6%
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alcancaram a classificacdo de satisfatorio, enquanto 12,9% precisam melhorar e 5,9% néo

realizaram as tarefas solicitadas. Pode-se assim concluir que os resultados obtidos foram

positivos e que se alcangou os objetivos pretendidos.

Depois de realizada a avaliacdo do Modelo de Contextualizacdo da Filosofia,

através da andlise do portefdlio, vai-se apresentar a avaliacdo do Modelo realizada pelos

especialistas, pelos alunos e pela professora. Os dados recolhidos encontram-se nos

quadros 11,

7.2.

12 e 13.

Especialistas

O quadro 10 apresenta os comentérios dos especialistas, no sentido de realizarem

uma avaliagédo do Modelo.

Categorias

Quadro 10 - Avaliacdo do Modelo, realizada pelos especialistas

Aspetos positivos

Aspetos a melhorar

Contelidos

Construgéo

Metodologias
[estratégias de
contextualizacdo

“Os conteudos presentes no
Modelo, estdo em conformidade
com o programa da disciplina.”
“Os conteudos obedeceram a um
rigor cientifico”.

“O Modelo é de fato bastante
avangado, diriamos progressista”.
“a constru¢do do Modelo obedeceu
a uma logia consistente”.

“A linguagem utilizada foi clara”.

“Foram adequadas”.

Sim, considerando que, os objetivos
essenciais do ensino da Filosofia, é
desenvolver

competéncias e capacidades de
pensamento critico e inovador,
argumentacao e partilha

de ideias e conhecimentos, e 0s
exercicios  praticos  utilizados,
permitem alcancar 0s

referidos objetivos.

“Devia-se dar definicdo da Arte das antigas

abordagens antes da concecdo do século
XX, para se puder contrapor o antigo com o
novo, que parece nao estar apresentado de
forma clara no Modelo”.

“... no entanto, deveria aprofundar mais os
conteddos, tendo em conta o publico-alvo,
para salvaguardar o rigor cientifico,
baseando-se em autores de referéncia, na
area cientifica de Filosofia”.

“... porém, tem que ser ajustado a nossa
realidade de Cabo Verde, tendo em conta
que muitos dos nossos alunos ndo tém
acesso a Internet de banda larga, nem dum
computador ou portatil”.

N&o diferencia o0s objetivos gerais dos
objetivos especificos;

“A disposi¢ao da sala de aula, deve ser em
forma de U, considerando a natureza da
disciplina e o publico-alvo;

“Deve prever o tempo para cada

atividade e estratégia”;
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Quadro 11 - Avaliacdo do Modelo, segundo as dimensdes da Metodologia de
Investigagdo do Design Educacional, realizada pelos especialistas

Muito  Baixo Médio  Alto  Muito  Avaliacdo

alto
baixo final

Obedeceu ao X
programa de
Filosofia e perfil de
Contetdos saida dos alunos do
12.° ano.

Rigor X
cientifico na
abordagem dos Nivel alto
temas. _de
Organizacéo X satisfacdo
l6gica dos
conteddos.

Construgdo  Metodologias  de X
contextualizacdo
adequadas ao
grupo-alvo.
Clareza com que 0s X
conteddos  foram
abordados.

Validade

A analise dos dados expressos nos quadros 11 e 12 aponta para uma avaliacao
positiva pelos especialistas em relacdo a validade de contetdo e construcdo. Quanto a
validade de contetdo, consideraram que este obedeceu ao rigor cientifico e ao programa
da disciplina. Todavia, um dos especialistas considerou que os temas podiam ser
aprofundados com autores de referéncia. Convém aqui assinalar que na prética nao foi
possivel aprofundar os conteddos ainda mais, visto haver um programa a ser seguido e

com timing de concretizacao.

Em relacéo a validade de construcédo, os especialistas concordam que o Modelo
foi construido obedecendo a uma légica consistente e com uma linguagem clara. No
entanto, consideram o Modelo avangado e progressista para a realidade cabo-verdiana,
tendo em conta os fracos recursos tecnoldgicos dos nossos alunos. Os especialistas
consideram as metodologias e estratégias adequadas e ao encontro do objetivo

pretendido: um ensino mais condizente com a realidade dos nossos alunos.

De acordo com as dimensdes da Metodologia da Investigacdo do Design
Educacional, os especialistas atribuiram ao Modelo uma classificacdo final de nivel 4
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(Alto). A analise indica que o0 Modelo “obedeceu ao programa de Filosofia e ao perfil de
saida dos alunos do 12.° ano” e que a “organizacdo Idgica dos contetidos™ recebeu uma
classificacdo de nivel 5 (Muito alto), enquanto os indicadores “rigor cientifico na
abordagem dos temas, metodologias de contextualizacdo adequadas ao grupo-alvo,
clareza com que os contetidos foram abordados” foram avaliados com uma classificagdo

de nivel 4 (Alto).

7.3. Alunos

O quadro 12 apresenta os comentarios feitos pelos alunos na segunda ronda de entrevistas,
sobre a avaliagcdo do Modelo.

Quadro 12 - Avaliagdo do Modelo realizada pelos alunos

Categorias Aspetos positivos Aspetos a melhorar
Apreciaco das aulas de “Sim, ja gostava de filosofia, “...alguns temas, achei bastante
filosofia mas com o projeto as aulas interessante, outros nem por isso.”

ficaram mais interativas... <

“Sim, j& gostava e passei a
gostar ainda mais...

“Nao gostava muito, mas
passei a ter uma maior no¢ao
da importéncia da filosofia e a
gostar mais...”

Metodologias/estratégias de  “Gostei muito da visita de “Mais debates nas aulas...”

ensino estudo a ALAIM...” ” C S
Demasiada informagao...

“Achei superinteressante
quando a professora promovia
os debates na sala de aula...

“Que as tarefas a executar fossem
apresentadas logo no inicio do
projeto.”

“...gostei da metodologia de
trabalho de projeto que
fizemos com os idosos...

“Melhores condigdes dos

equipamentos informaticos”

« . “Mais visitas de estudo”
Gostei mais das aulas em que

recebiamos os convidados para  “Menos trabalhos para fazer”

aroda de conversa... . .
“Mais aulas praticas...”

“As aulas ficaram mais
interessantes porque podiamos
ver videos, imagens...

“As aulas com os PowerPoint
foram muito interessantes...

“As estratégias foram boas,
principalmente a ideia de
trabalharmos em grupo.... “

“Também gostei de fazer 0
desenho sobre os direitos
humanos...”
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Caracteristicas das aulas de
Filosofia durante o projeto

Contelidos mais apreciados
pelos alunos

Relevancia/Utilidade da
filosofia

Crescimento do interesse
pela politica

“Gostei também das aulas de
exercicios...

“As metodologias foram
adequadas, tornaram as aulas
diferenciadas.”

“As aulas sairam da monotonia
em que estavam.”

“As aulas ficaram mais
dinamicas...”

“Passamos a interagir bastante
uns com os outros...”

...até os alunos que antes ndo
falavam na aula comecaram a
participar.”

“As aulas ficaram mais
interessantes...”

“A professora explicava
bem...”

“Gostei da dindmica das

aulas... antes sentia sono nas
aulas de filosofia, mas com o
projeto fiquei mais atenta...”

“...as aulas de filosofia
melhoraram significativamente
em relacéo aos anos anteriores.
As aulas ficaram mais
animadas...”

Arte

Politica

Religido

Direitos humanos
Conhecimento

Estética

“Sim, ja achava a disciplina
util...”

“Sim, agora vejo mais
utilidade na filosofia.”

“Sim, agora consigo ver que a
filosofia é util...”

“...0 meu interesse pela
politica cresceu um pouco...”

“...0 meu interesse pela
politica aumentou muito...”

“Com o acumulo dos trabalhos
acabou por ficar cansativo... «

“As aulas ficaram muito mais
exigentes...”

“Nao gostei foi da pressdo dos
trabalhos...”

“As aulas de preparagdo para a
prova, era muito dado em cima da
hora...”

“Nao gostei muito das aulas sobre
politica.”

“Mais entusiasmo por parte da
professora.”

“...continuo a ndo me interessar
pela politica...”
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Trabalho de projeto/Lar de
idosos

Portefolio

“Conversamos com os idosos,
eles partilharam muitas coisas
das suas vidas.”

‘... cuidamos das senhoras,
fizemos penteados, pintamos
as unhas delas...”

“...fizemos massagem nos
idosos...”

“Tiramos algumas fotos com
eles...”

“... jogamos, divertimos
bastante...”

“Foi uma experiéncia muito
interessante, gostei muito...”

“Foi uma experiéncia
diferente...”

“Foi uma experiéncia
maravilhosa...”

“...foi uma experiéncia
bastante gratificante.”

“...fiquei a saber de muitas
coisas que antes ndo tinha
consciéncia, coisas que muitas
vezes para nds jovens passam-
nos ao lado...”

“Essas visitas deu-me uma
maior noc¢do do que eu quero
fazer na vida, quero ser
enfermeira, gosto de cuidar, e
quero cuidar dos idosos.”

“E algo que simplesmente nio
tem preco, ficamos de voltar I&
outra vez...”

“A realizagdo do portefélio
teve um impacto positivo na
avaliagdo.”

“Gostei muito de termos
criado um portefélio, porque
havia uma preocupacéo de
todos nés em fazermos bem os
nossos trabalhos, e isso nos
“obrigava” a perceber as
coisas, entdo exigia de nds
estudo.”

“A ideia do portefdlio foi
muito boa, porque para realizar
os trabalhos o aluno tinha de
estar atento as aulas.”

“...aideia do portefolio foi
boa, porque permitiu-nos

“Penso que o portefolio poderia ter
tido mais impacto na avalia¢do, no
inicio do projeto.”

“O portefdlio ajudou muito na nota,
mas ao focarmos nele ficavamos
com menos tempo para estudar a
matéria.”

“O portefolio foi cansativo...”
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realizar alguns trabalhos de
reflexdo.”

“Acho que a metodologia do
portefélio foi boa, porque os
trabalhos ajudaram muito na
nossa aprendizagem e na nota
final.”

“Com o portefélio passei a
compreender melhor a
matéria...”

“O portefolio foi uma boa
estratégia...”

Conforme os objetivos pretendidos, podemos verificar pelos comentérios
descritos no quadro 13 que os resultados adquiridos foram bastante satisfatorios, ndo

obstante alguns constrangimentos de ordem técnica.

Com a implementacdo do Modelo na sala de aula, os niveis de satisfacdo dos
alunos relativamente & disciplina de Filosofia aumentaram significativamente. “Ja
gostava e passei a gostar ainda mais”, afirmou uma aluna, “ndo gostava muito, mas passei
a ter uma maior noc¢ao da importancia da filosofia e a gostar mais...”, aponta uma outra
entrevistada. Resultados satisfatérios, se considerarmos que apenas duas alunas
afirmaram continuarem ““a ndo gostar de filosofia”. A implementacdo do Modelo ajudou
pelo menos uma aluna a mudar a sua percecdo em relacéo a disciplina: “nédo é que passei

a gostar, mas passei a entender melhor a filosofia...”.

As metodologias/estratégias utilizadas nas aulas foram do agrado dos alunos, com
especial destaque para as visitas de estudo, os debates, as rodas de conversa e o trabalho
de projeto. Os alunos foram unanimes em afirmar que o projeto no lar de idosos foi uma
experiéncia “interessante, diferente, maravilhosa, gratificante, e um despertar de

consciéncia” para uma realidade da qual ndo tinham nocéo.

A realizacdo do portefolio teve um impacto positivo na aprendizagem dos
conteddos. Segundo uma aluna, a construcdo do portefolio “nos obrigava a perceber as
coisas, entdo exigia de nés estudo”. Consideram que o portefolio foi uma boa estratégia,
que contribuiu de forma positiva para a aprendizagem e para a avaliagdo. No entanto,
alguns consideraram que o processo foi cansativo e que focar na sua realizacdo muitas

vezes implicou a falta de tempo de para o estudo de outras disciplinas.
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A maioria considerou que a aplicacdo do Modelo eliminou a monotonia das aulas,
que passaram a ser mais dindmicas, mais interessantes e com maior interagdo entre os
colegas e a professora. Segundo um dos participantes no estudo, “até os alunos que antes
ndo falavam na aula comegaram a participar”, tendo outro afirmado que “comecamos a
interagir mais uns com os outros, a dar a nossa opinido e nao ser s a professora a falar a
aula inteira”. Os resultados acima avangados contribuiram para um maior reconhecimento
da relevancia da disciplina de Filosofia por parte dos alunos. Aqueles que néo
reconheciam utilidade a disciplina mudaram de posi¢do, com a excecdo de uma aluna,

que afirmou continuar “a achar que ela ndo tem utilidade nenhuma”.

Quanto aos contetidos mais relevantes, a maioria dos alunos considera que a maior
parte dos temas abordados foram relevantes, com destaque para a arte, politica, religiao,
direitos humanos, conhecimento e estética. Constatou-se um crescimento do interesse
pela politica entre 0s 22 alunos participantes no estudo. Contudo, oito alunos continuam

a ndo se interessar pelo tema.

Entretanto, os discentes também realcaram alguns pontos que consideram menos
positivos. Os equipamentos informéaticos nem sempre funcionavam, causando alguns
constrangimentos e atrasos nas aulas e no final do projeto sentiram algum cansaco pela

exigéncia e o numero de trabalhos a serem realizados.

Pode-se assim concluir que a avaliacdo dos alunos foi bastante satisfatoria e que
0 projeto conseguiu concretizar o objetivo inicial da intervencéo, que foi: proporcionar a
compreensdo significativa dos conteudos de Filosofia, visando a reflexdo e um
posicionamento critico e avaliar os efeitos da contextualizagdo no processo educativo dos

alunos.

7.4. Professora

A versdo 1 do Modelo de Contextualizagcdo também foi avaliada pela Professora
que implementou o Modelo. As informagdes foram recolhidas através de entrevista e da

analise do diario de bordo e estdo apresentadas no quadro 13.
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Quadro 13 - Avaliacdo do Modelo, realizada pela Professora

Categorias Aspetos positivos Aspetos a melhorar

Planificacéo das aulas Plano de aulas bem feito, com  Tempo insuficiente para cumprir
temas, objetivos, metodologia, toda a planificacéo.
disposicéo da sala de aula e
bibliografia;

Planificacdo de acordo com o
programa de Filosofia do 12.°
ano do ensino cabo-verdiano.

Metodologias utilizadas As aulas eram apresentadas em  Muitas vezes tinhamos
forma de PowerPoint e videos, dificuldades na instalacdo dos
0 que cativou a atencdo dos equipamentos para a apresentacéo
alunos; dos videos.

Os debates foram pertinentes e N&o foi possivel usar 0 Kahoot

tiveram grande adesdo dos devido aos escassos recursos

alunos; informaticos/tecnologicos da
escola.

A nossa visita a ALAIM
(Academia Livre de Artes
Integradas do Mindelo) foi um
sucesso. Os alunos tiveram a
oportunidade de ver de perto as
suas instalacbes, as salas de
teatro, dos atores, efc.
Conseguiram ver como a arte €
importante e pode  ser
transmitida através da danca,
musica, teatro, etc. No final,
fizemos uma aula de hip hop.

A nossa visita ao lar foi de
extrema satisfacdo por parte
dos alunos. O objetivo era
socializar e entreter os idosos
com algumas formas de lazer.
Sendo assim, fizeram jogos,
manicure, penteados, danca e
muita conversa. Também
patrocinaram aos idosos um
lanche diferente, com o0s
donativos que ofereceram.

Interesse e Motivacdo dos De modo geral os alunos Na aula sobre “A transformagédo

mostraram bastante interesse e do pensamento politico ao longo

motivagdo pelos temas da  histéria:  Aristételes e

debatidos nas aulas durante 0 Maquiavel”, muitos alunos nao

projeto. disponham do material (textos),
foram fotocopia-los na hora, o que
fez com que perdéssemos um
precioso tempo da aula.

alunos
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Interacdo/comunicacdo/ na Houve uma  participagdo Os alunos mostraram alguma
massiva nos debates em dificuldade e inseguranga no tema

sala de aula questao, sobretudo na “O Estado como contrato social:
discussio da “Relagdo Thomas Hobbes, John Locke e
Etica/Politica”, “A politica em Jean Jaques Rousseau.”

Cabo Verde”, “Os direitos Necessitavam de mais tempo para
humanos de minorias como os analisar, debater e interiorizar os
homossexuais”, na roda de conceitos.

conversa com 0s artistas

convidados, na discussao sobre

religidfo e a utilidade da

Filosofia atualmente.

A Professora considera a versdo 1 do Modelo bem conseguida. Segundo a mesma
as planificagdes estavam de acordo com o programa de Filosofia do 12.° ano do sistema
de ensino cabo-verdiano e os planos de aula'? obedeceram aos critérios exigidos: temas,

objetivos, metodologia, disposi¢do da sala de aula e bibliografia.

A docente aponta que as metodologias/estratégias foram adequadas a realidade da
escola e do pais. O uso do PowerPoint com imagens e videos, em alguns momentos das
aulas, contribuiu para captar a atencdo dos alunos, e destacou a sua participacdo massiva
nas aulas de debate. Isto numa turma em que, segundo afiancou, os alunos nao
participavam muito nas aulas. Outra vertente que a docente afirma ter impactado
positivamente os alunos foram as visitas de estudo a ALAIM e ao Lar de Idosos, que
considera terem sido experiéncias gratificantes para os alunos, que demonstraram

bastante entusiasmo.

No entanto, a professora apontou alguns constrangimentos e dificuldades
encontradas ao longo do percurso, sendo a maior delas os equipamentos informaticos,
qgue nem sempre funcionavam. Outro aspeto menos positivo segundo a professora foi o

tempo da aula, que considera ter sido insuficiente para cumprir toda a planificacéo.

Pode-se verificar que os aspetos positivos apresentados pela professora superam

0s apontados para melhoria.

A avaliacdo da docente da disciplina de Filosofia permite concluir que o Modelo
de Ensino Contextualizado da Filosofia teve uma avaliagéo bastante positiva, desde logo

em variaveis que vdo do maior reconhecimento da relevéncia da disciplina de Filosofia

12 v/er anexo 9.
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por parte dos alunos as aulas mais dindmicas, participativas e mais proximas da realidade
dos alunos.

O levantamento final de satisfacdo relativamente ao Modelo foi realizado pela
Professora e pelos estudantes, preenchendo um quadro online, e foi alinhado com os
pressupostos da Metodologia de Investigacdo do Design Educacional. A avaliagdo foca-
se em trés dimensdes da intervencdo educativa: validade de conteudo e construcdo (esta
relacionada com o rigor cientifico dos contetdos, a I6gica, a consisténcia da construcao
apresentada), a praticabilidade (facilidade com que o utilizador teve em trabalhar com o
Modelo) e eficicia (materializagdo dos objetivos pretendidos). Os indicadores foram
selecionados de modo a transmitir informag6es adequadas a cada dimenséo e categoria.
A escala usada foi de um nivel de satisfagao “Muito baixo” a um nivel de satisfagdo

“Muito alto”.

by

O quadro 14 refere-se a avaliacdo feita pelos estudantes alinhada com os
pressupostos da Investigagdo do Design Educacional.

Quadro 14 - Levantamento final da satisfacdo da qualidade da versdo 1 do Modelo

realizado pelos alunos

Muito Baixo Médio Alto
baixo

Metodologias de i
contextualizagdo adequadas

ao grupo-alvo.

Clareza com que os conteudos

foram abordados.

Facilidade em compreender
os contetidos de acordo com o
Modelo.

Clareza nas orientagdes dadas
durante o projeto.

A forma como a professora
explicou os conteudos.

Concretizagdo dos objetivos
do projeto.

Aprenderam mais que teriam
aprendido sem aplicacdo do
Modelo

Foi util para os alunos.

Contribuiu para um maior
reconhecimento da relevancia
curricular da Filosofia.

Contribuiu para a reflexdo
critica dos conteudos.
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Como se pode concluir, o resultado do levantamento de satisfacdo da qualidade
do Modelo de Contextualizagdo do Ensino da Filosofia, realizado pelos estudantes, foi
bastante satisfatdrio, tendo recebido como classificacdo média final o nivel 4, que

equivale a “alto”.

Quanto a praticabilidade, o indicador “Clareza nas orienta¢gdes dadas durante o
projeto” obteve uma classificacdo de nivel 4 (alto). Os indicadores “Facilidade em
compreender os conteudos de acordo com o Modelo” e “A forma como a professora

explicou os conteudos” foram avaliados com uma classificacao de nivel 4 (Alto).

No que refere a dimensao da eficacia, os indicadores “Aprenderam mais que
teriam aprendido sem aplicagdo do Modelo”, “Foi ttil para os alunos” e “Contribuiu para
um maior reconhecimento da relevancia curricular da Filosofia” foram classificados com
um nivel 5 (Muito Alto). As variaveis “Concretizacdo dos objetivos do projeto” e
“Contribuiu para a reflexdo critica dos contetidos” receberam uma avalia¢ao de nivel 4

(alto).

O quadro 15 apresenta o resultado da satisfacdo da qualidade da versdo 1 do
Modelo, realizado pela professora, segundo as dimensdes da Metodologia da Investigacéo

do Design Educacional.

Quadro 15 - Levantamento final da satisfacdo da qualidade da versdo 1 do Modelo

realizado pela Professora

Muito Baixo Médio Alto Muito
baixo alto

Contetido Obedeceu ao programa de
Filosofia e perfil de saida
dos alunos do 12.° ano.

Rigor cientifico na
abordagem dos temas.

Construcio Organizagdo logica dos
conteudos.

Metodologias de
contextualizagdo
adequadas ao grupo-alvo.

Clareza com que os
contetidos foram
abordados.
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Facilidade em lecionar de X
acordo com o Modelo.

Clareza nas orienta¢des X
dadas nas planificagdes

Concretizagdo dos X
objetivos do projeto.

Aprenderam mais que X
teriam aprendido sem
aplicagdo do Modelo

Foi util para os alunos. X

Contribuiu para um maior X
reconhecimento da

relevancia curricular da

Filosofia.

Contribuiu para a reflexao X
critica dos conteudos.

O resultado do levantamento de satisfacdo da qualidade do Modelo de Contextualizagdo
do Ensino da Filosofia aponta para um nivel muito alto de satisfacéo, tendo recebido como

classificagdo média final o nivel 5, que equivale a “Muito alto”.

Relativamente a dimensdo da validade, pode-se verificar que os indicadores
“Organizacao l6gica dos contetidos”, “Metodologias de contextualizacdo adequadas ao
grupo-alvo” e “Clareza com que os contetidos foram abordados” foram os itens que
alcancaram uma maior classificagdo, com o nivel 5 (Muito alto). Os indicadores
“Obedeceu ao programa de Filosofia e perfil de saida dos alunos do 12.° ano” e “Rigor

cientifico na abordagem dos temas” foram alvo de uma avaliagdo de nivel 4 (Alto).

Quanto a praticabilidade, esta dimensdo apresentou a distingdo para o indicador
“Clareza nas orientacdes dadas nas planificagdes”, que teve uma classificacdo de nivel 5
(Muito alto). O indicador “Facilidade em lecionar conforme o Modelo” foi avaliado com

uma classificacdo de nivel 4 (Alto).

No que diz respeito a dimensdo da eficacia, os indicadores “Foi util para 0s
alunos”, “Contribuiu para uma maior relevancia curricular da Filosofia”, “Contribuiu para
a reflexdo critica dos contetdos” foram classificados com nivel 5 (Muito Alto), com a
excecdo do indicador, “Concretizacdo dos objetivos do projeto”, que foi avaliado com
uma classificacdo de nivel 4 (Alto).
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Capitulo VIII

Principios de design

Plomp (2018, p. 38) afirma que “o ponto de partida dos estudos de
desenvolvimento do tipo da pesquisa-aplicacdo € a identificacdo de problemas
educacionais para 0s quais nao haja — ou haja apenas poucos — principios validados”. A

esses principios d&-se o nome de principios de design.

Na mesma linha de pensamento, Nieveen e Folmer (2018, p. 177) defendem que
a Metodologia da Investigacdo do Design Educacional resulta num produto bipartido. A
primeira componente desse produto consiste em intervencdes de alta qualidade baseadas
em pesquisas desenhadas para resolver problemas complexos, na pratica educacional,

enquanto a segunda é um conjunto de principios de design bem articulados.

Nieveen e Folmer (2018, p. 177) defendem que os principios de design fornecem

insights para:

. propésito/funcdo da intervencao;

" caracteristicas chaves da intervencao (énfase substantiva)

" diretrizes para o desenho da intervencéo (énfase procedimental);

. suas condicBes de implementacéo;

. 0S argumentos tedricos e empiricos (provas) para as caracteristicas e

diretrizes procedimentais.

Estes principios servirdo para varios propositos e para uma variedade de grupos-
alvo: investigadores, educadores, futuros utilizadores, agentes politicos. Sdo destinados a
apoia-los nas suas tarefas, a ajudar nos seus projetos, na aplicacdo do conhecimento mais
apropriado (procedimental e substantivo) para projetos especificos e tarefas de

desenvolvimento.

Assim, tendo em conta a evidéncia empirica apresentada no presente relatorio,
consideramos que, na criagdo de um Modelo de Ensino Contextualizado da Filosofia,

devem ser tidos em conta os principios de design abaixo enunciados.

1. E possivel implementar um modelo de ensino contextualizado nas escolas cabo-
verdianas, realizando pequenas adaptagdes a realidade tecnoldgica de cada instituicdo de

ensino secundario.
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2. Deve ser feito um levantamento do contexto socioecondmico, das vivéncias e
experiéncias dos alunos, de modo a poder contextualizar os conteldos conforme a
realidade da sala de aula. Apresentamos um modelo Taylor Made de um questionario que

o professor poderéa aplicar no inicio do ano letivo, para concretizar esse levantamento.

3. A contextualizacdo deve ser realizada adaptando os conteldos a serem
lecionados aos dados de caracterizagdo dos alunos, das suas vivéncias e das suas
experiéncias, cruzando-os com o curriculo oficial, conforme o esquema do Modelo da

figura 5.

3.1 A andlise e interpretacdo dos dados de contextualizacdo deve servir de base
para a concecdo de estratégias de ensino, de modo a atenuar o problema do ndo
reconhecimento da relevancia da disciplina de Filosofia. O professor deve integrar nas
suas estratégias de ensino elementos de ligacdo entre os conteddos preconizados no
curriculo oficial e aspetos da vida extraescolar dos alunos, com base na caracterizacéo
realizada na primeira etapa do processo de investigacdo. E 0 que Beane (2002) designa
de “integragdo das experiéncias”. Verificou-se, por exemplo, que a maioria dos alunos
ndo demonstravam interesse pela politica e nunca haviam participado de um evento
politico. Considerando este facto, questionou-se “qual a relagdo que se pode estabelecer
entre esse desinteresse politico por parte dos alunos e o contetdo sobre politica que sera
abordado?” e “‘como abordar esse conteddo de modo a que os alunos passam a reconhecer
a relevancia da politica na vida dos jovens?”. Outras vezes o questionamento era feito a
partir dos conteidos: “qual a relagdo entre os contetidos programados (curriculo oficial)
que serdo abordados e as experiéncias dos alunos reveladas nos dados recolhidos e

analisados?”

3.2. Deve ser promovido um elevado grau de participacdo, através de debates, e
roda de conversas. Deve-se também envolver os alunos em trabalhos de projeto, como
forma de promover a integracdo dos conhecimentos, como recomenda Beane (2002),
diluindo assim as fronteiras com as outras areas disciplinares, e intervir na comunidade

local, levando-os para fora da escola.

3.3. Deve ser realizado um portefélio onde os alunos possam refletir livremente
sobre diversos temas pertinentes, mas limitar o nimero de trabalhos a serem realizados

para que ndo haja uma sobrecarga para os alunos.
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Como apontam McKenney, Nieveen e Van den Akker (2006), os principios de
design ndo tém a pretensdo de serem receitas para 0 sucesso, mas sim ajudar os outros a
alcancar o sucesso “e aplicar o conhecimento substantivo e procedimental mais
apropriado para tarefas especificas de design e desenvolvimento em seus proprios
ambientes” (p. 73). Ou seja, ndo garantem o sucesso absoluto, realizado em outros

contextos, mas podem ajudar a obté-lo.
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Conclusao

A Filosofia, enquanto campo do conhecimento humano, foi sempre relevante ao
longo da historia, tendo o seu desenvolvimento impulsionado por diversos pensadores e

filésofos, como Platdo, Sdcrates, Aristdteles, Espinosa, Descartes, de entre outros.

Entretanto, no panorama atual, a Filosofia, enquanto disciplina escolar, parece ndo
atrair a atencao dos estudantes, 0 que causa uma certa preocupacdo. O papel da disciplina
no desenvolvimento do pensamento, na apreensao do conhecimento e na construcdo do
saber exige que os discentes, docentes, e a propria escola, compreendam verdadeiramente
o papel reflexivo da Filosofia na formacao critica dos alunos. O ensino da disciplina nas

escolas exige ao docente um novo paradigma, um novo modelo de ensinar Filosofia.

Todavia, as escolas terdo de se preparar para 0 novo paradigma de ensino da
disciplina de Filosofia que propomos, pois, no processo de implementacdo do Modelo
foram experimentadas algumas dificuldades, que tém a ver com a logistica dos
equipamentos informaticos, desde logo a sua insuficiéncia, obsolescéncia e degradacéo

técnica-operacional.

Propomos que a disciplina de Filosofia seja dotada de um tempo letivo maior do
que os cinquenta minutos a ela dedicada, pois constatamos que, muitas vezes, tinha-se de
fazer tudo a correr porque o tempo era limitado, um constrangimento que impedia que 0s
debates fruissem melhor, que impedia a professora de aproveitar melhor o entusiasmo

dos alunos, ou aprofundar algum tema.

O facto de a investigadora estar nos Agores, enquanto o projeto era implementado
em Cabo Verde, ndo impediu que o mesmo tivesse sido desenvolvido com sucesso, pois
0 recurso as tecnologias de comunicacdo e informacdo permitiu que houvesse sempre

uma comunicacao fluida e eficaz entre a investigadora, a professora e os alunos.

Constatamos que o Modelo de ensino da disciplina proposto teve uma boa
recetividade junto dos alunos, que, apesar de estarem perante a preparacgao para as Provas
Gerais Internas — uma espécie de exames nacionais —, realizaram todas a tarefas
solicitadas no ambito deste projeto de investigacao, alguns com um grau de exigéncia e

consumo de tempo elevado, como € o caso do portefolio.

Consideramos que os resultados deste estudo apontam para a necessidade de se
definir estratégias de ensino da Filosofia que poderdo contribuir para um maior

reconhecimento da relevancia do curriculo pelos alunos. Os resultados obtidos nesta
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investigagdo permitiram propor um Modelo de Ensino Contextualizado da Filosofia, que
pretende promover aprendizagens mais significativas, onde o professor exerce o papel de
mediador, despertando no aluno o gosto e o interesse pela disciplina, através de aulas
dindmicas e interativas, mais condizentes com as suas experiéncias de vida e a sua

realidade social.

A resposta as trés questdes de investigacdo que acompanharam a questdo central
e gue se constituiram como elementos orientadores no desenvolvimento deste relatorio
de projeto, conduziu-nos a conclusao de que é necessario repensar o ensino da disciplina
de Filosofia. Em relacdo a questdo sobre que utilidade os alunos reconhecem na
aprendizagem da Filosofia para a sua vida extraescolar, podemos constatar que
inicialmente os alunos nao reconheciam utilidade na disciplina. Depois da aplicacdo do
Modelo de Ensino Contextualizado da Filosofia, uma expressiva maioria, cerca de vinte
alunos, passou a reconhecer a sua utilidade, sendo que apenas uma aluna continuou a

considerar que a Filosofia ndo tem utilidade nenhuma.

Quanto a segunda questdo, o objetivo foi identificar as dimens@es da relevancia
curricular consideradas pelos alunos. Stuckey et al. (2013) propuseram um modelo de

relevancia curricular que engloba trés dimensdes: individual, social e vocacional.

Os resultados obtidos permitem concluir que os alunos reconheceram a dimenséo
individual da Filosofia, ao considerarem-na util para o desenvolvimento pessoal,
especialmente por ajuda-los a refletir criticamente sobre os problemas do dia a dia e por
estimular a capacidade intelectual. No entendimento dos discentes que participaram no
estudo, essas competéncias individuais acabam por ter implicagdes sociais, pois
contribuem para o desenvolvimento de habilidades importantes para a participacao cidada
e para a construcdo de uma sociedade sustentavel. Assim, também reconheceram a

dimensao social da relevancia da Filosofia enquanto disciplina escolar.

Quanto a dimensdo vocacional, os alunos consideraram que a Filosofia lhes
proporciona ferramentas essenciais para uma analise e reflex&o critica mais aprofundada
sobre a realidade e os problemas sociais, competéncias estas muito valorizadas no

contexto profissional, independentemente da carreira escolhida.

Ainda que a contextualizacdo favoreca a aquisi¢do de novas aprendizagens, ela ndo
é tarefa fécil, o que se pode constatar na resposta a terceira questao da investigagdo. Em
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relacdo aos fatores que favorecem ou contrariam a pratica da contextualizacdo na
disciplina de Filosofia, encontramos alguns elementos que podem favorecer a
contextualizacdo do ensino e outros que a podem contrariar. Se fatores como conhecer a
historia de vida dos alunos, implementar estratégias de ensino dinamicas e praticas
diferenciadas, proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa - onde o professor
desempenha o papel de mediador entre o aluno e o conhecimento — podem favorecer a
contextualizacdo do ensino, 0 caso especifico do caracter abstrato da disciplina da
Filosofia pode ser um fator que contraria a contextualizacdo. Constatamos ainda que a
falta de formacédo continua dos professores e a resisténcia as mudancas séo fatores que

ndo facilitam a contextualizacdo dos contetdos.

E nossa percecdo que os alunos estiveram abertos, cooperaram, participaram de
forma massiva nos debates, na realizagcdo das atividades, no projeto no “lar dos idosos”
e, sobretudo, passaram a gostar das aulas de Filosofia e a vé-la como uma disciplina Gtil
e importante para as suas vidas. Constatacdes que indicam que os objetivos definidos a
partida foram plenamente alcancados. Assim, consideramos que a sustentabilidade do

projeto e do modelo criado esta provada.

A avaliacdo do Modelo em geral foi realizada segundo as trés dimensfes da
Metodologia do Design Educacional. Em relacéo a validade de conteido e de construcéo
do Modelo, pode-se afirmar que este se mostrou adequado, com contetdos relevantes,
organizados de uma forma adequada e consistente, obedecendo a uma sequéncia logica.
Foram construidos de acordo com o programa e perfil dos alunos do 12.° ano e com rigor
cientifico. Considerou-se que a linguagem utilizada foi clara e as metodologias de

contextualizacdo foram adequadas ao publico-alvo.

Quanto a praticabilidade, a professora nao teve nenhuma dificuldade em lecionar
de acordo com o Modelo definido nesta investigacéo, as dificuldades sentidas durante o
processo foram de ordem tecnoldgica. De igual modo, os alunos ndo apresentaram
dificuldades em aprender segundo o Modelo proposto e aplicado. Sugeriram apenas a

diminuicdo do numero de trabalhos a ser colocado no portefolio.

No que toca & percecdo da eficacia, tanto o publico-alvo como a Professora
consideraram que os objetivos iniciais foram atingidos. Afirmaram que o projeto foi util,
interessante e contribuiu para uma melhor compreensdo dos contetdos de Filosofia, e,

por conseguinte, induziu a um maior reconhecimento da relevancia da disciplina de
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Filosofia. Assim, tendo em conta este referencial de reconhecimento dos resultados,
podemos concluir que a contextualizagdo contribui efetivamente para um maior

reconhecimento da relevancia disciplinar da Filosofia.

A apresentacdo dos principios de design revela algumas ideias-chave que podem
ser aproveitadas noutros contextos. Ou seja, com algumas adaptacGes, este Modelo de
Contextualizacdo do Ensino da Filosofia tem potencial e relevancia para ser aplicado por

outros professores de Filosofia em Cabo Verde.

Uma vez que ha evidéncias empiricas de que o modelo tradicional e expositivo,
atualmente utilizado em Cabo Verde ndo € o mais adequado para o ensino da Filosofia,
consideramos que o Modelo de Ensino Contextualizado da Filosofia, aqui proposto pode
ser aplicado no 12.° ano, em qualquer escola de Cabo Verde, se os docentes quiserem,

pelo que o colocamos ao dispor de todos os professores do pais.

Caso se avance para a reestruturagédo do modelo de ensino da Filosofia em Cabo
Verde, recomendamos que as escolas sejam dotadas de recurso tecnoldgicos de apoio
pedagdgico, como computadores, ecras, projetores e sistemas de som, de modo a se
aproveitar o potencial de eficacia que este modelo provou aportar. E nossa conviccéo de
que o ensino da disciplina de Filosofia de uma forma mais atrativa podera estimular

estudos superiores nessa area.

Este é o primeiro estudo a abordar o ensino da Filosofia no ensino secundario em
Cabo Verde, numa perspetiva de se encontrar um Modelo que induz a um maior interesse
dos alunos e a um maior reconhecimento da relevancia da disciplina para a sua vida.
Trata-se de um contributo para a melhoria do ensino da disciplina de Filosofia neste
arquipélago. Consideramos ser necessario o estudo relativo a outras disciplinas do
curriculo secundario em Cabo Verde, de modo a se alinhar o ensino com as exigéncias e

as necessidades atuais.
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Anexo |

Quadro 16 - Guido de entrevista aos alunos (primeira ronda)

Bloco Topicos Objetivos Questodes
Legitimar Legitimar a entrevista. Esta entrevista sera realizada no ambito
- Informar sobre o @mbito de estudo de gm Pr01~eto de Mistrado em Edgpatt_;ao
que conduziu a realizacdo da ﬁ ormacao, que tem como objetivo
. analisar as perspetivas dos alunos do
entrevista. o .
12.° ano, sobre a relevancia curricular da
- _ disciplina de Filosofia e contribuir para a
Legitimacdo da o criagao de estratégias de
entrevista e motivagao contextualizagdo  curricular,  mais
do entrevistado proximas da sua realidade e das suas
et experiéncias”.
Motivar o entrevistado.
- Solicitar a sua colaboracéo, Necessito da tua colaboragdo no sentido
referindo a importancia do seu de analisar a relevancia curricular que os
contributo. alunos atribuem a disciplina de Filosofia,
e conhecer 0s teus interesses e
experiéncias de vida.
O teu contributo é fundamental, dado
que esta entrevista é de caracter
exploratério, servindo de base para a
construcdo dos nossos prototipos.
Garantia de Confianga Criar um clima de confianga e A informac&o recolhida ser tratada de
confidencialidade e abertura, promotor de uma boa modo a garantir a confidencialidade dos
anonimato dados e sera salvaguardada a tua

identidade. Gostaria que respondesse
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interacdo entre entrevistador e
entrevistado.

sem te preocupar com juizos de valor, ja
gue ndo existem respostas certas ou
erradas.

Consentimento para a
eventual gravacédo da
entrevista

Consentimento

Obter o consentimento do
entrevistado para eventual gravacéao
do testemunho.

Posso gravar a nossa conversa?

Caracterizacéo do
entrevistado

Idade

Ano de escolaridade

Recolher dados acerca do
entrevistado.

Qual é a tua Idade?

Qual o ano de escolaridade que
frequentas?

Contexto Familiar

Convivéncia

Profissdo dos pais

Caracterizar o contexto familiar dos
alunos.

Com quem vives?

Qual a habilitacdo literaria dos teus
pais?

Qual a profisséo dos teus pais?

Areas de interesse

Desporto

Cidadania

Identificar as areas de interesse do
aluno.

Costumas praticar alguma atividade
desportiva? Qual?

Interessas-te por assuntos relativos a
cidadania?
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Politica

Arte
fcultura

Religido

Profissdo do futuro

Manténs-te informado sobre o mundo e
0 teu pais?

Tens consciéncia dos teus direitos e
deveres como cidaddo? Percebes as
implicacdes ambientais das tuas acles e
as suas consequéncias?

Estas consciente dos problemas sociais
que te rodeiam?

Votaste nas ultimas eleicdes (sO para 0s
que tenham 18 anos)?

Participas de uma forma ativa de algum
grupo politico?

Tens interesse por politica?

Alguma vez participaste de algum
evento cultural (por exemplo musica,
teatro, danga)?

Professas alguma religido? Qual?

Qual a profisséo que gostarias de ter no
futuro?

Experiéncia de vida

Voluntariado

Reconhecer as experiéncias
relevantes que o aluno ja teve na
vida.

Fazes parte de alguma associacdo, fazes
algum trabalho voluntario? Se sim, em
que tipo de associacOes?
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Quais as motivacgdes que tens nessa
participagao?

Trabalho Ja exerceste algum trabalho
remunerado?
Talento Tens algum talento especifico que se
destaca?
Relevancia curricular Opiniéo Conhecer a opinido dos alunos O que é que pensas sobre a disciplina de

Utilidade da filosofia

Aulas

acerca da disciplina de Filosofia.

Filosofia?

Em que medida a filosofia é util na tua
vida diaria? Se ndo, porque que ndo a
achas importante?

O que é que as aulas de filosofia tém de
mais ou menos interessante? Quais 0s
temas mais interessantes para ti?

Como comportas-te quando as aulas ndo
te interessam (s6 para alunos que nao
vém relevancia curricular da disciplina
de filosofia)?

O que pensas sobre as formas de
trabalho?

O que pensas sobre as formas de
avaliagdo?

Rotinas Diarias

Habitos de estudo

Quiais sdo os teus habitos de estudo da
Filosofia (como estudas, a
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Tempos livres

Identificar os habitos rotineiros dos
alunos.

periodicidade, os instrumentos que
usas...)?

Como costumas ocupar os teus tempos
livres?

Tecnologia Telemovel Descobrir qual a relagdo dos alunos | Tens telemovel?
/Computador com as novas tecnologias. Tens computador?

Usas estes dispositivos para qué? Para
préticas educativas, praticas
comunicativas ou praticas ludicas?

Internet Tens internet disponivel a qualquer hora
e em qualquer lugar?
Tecnologia como Achas que a tecnologia poderia auxiliar
recurso no ensino da Filosofia? Como?
Conclusao/ Conclusao Concluir a entrevista e agradecer o Agradeco a tua disponibilidade e o teu

agradecimentos

entrevistado.

contributo, fundamentais para a
realizacdo deste trabalho.
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Quadro 17 - Guido de entrevista aos alunos (segunda ronda)

Anexo 11

Bloco

Topicos

Objetivos

Questoes

Legitimacdo da
entrevista e motivagao
do entrevistado

Legitimar

Motivar

Legitimar a entrevista.

- Informar sobre o &mbito de estudo
que conduziu a realizacdo da
entrevista.

Motivar o entrevistado.

- Solicitar a sua colaboracdo, referindo
a importancia do seu contributo.

Esta entrevista sera realizada no ambito
de um Projeto de Mestrado em
Educacao e Formacdo, que tem como
objetivo “analisar as perspetivas dos
alunos do 12.° ano, sobre a relevancia
curricular da disciplina de Filosofia e
contribuir para a criacdo de estratégias
de contextualizagdo curricular, mais
proximas da sua realidade e das suas
experiéncias”.

Necessito da tua colaboracdo no
sentido de avaliar a eficacia do Modelo
de Contextualizacdo do Ensino da
Filosofia e verificar se houve um maior
reconhecimento da relevancia
curricular da disciplina de Filosofia.

O teu contributo é fundamental, dado
que esta entrevista é de -caracter
avaliativo, servindo para avaliar o
Modelo e melhora-lo.
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Garantia de
confidencialidade e
anonimato

Confianca

Criar um clima de confianca e abertura,
promotor de uma boa interagéo entre
entrevistador e entrevistado.

A informacéo recolhida sera tratada de
modo a garantir a confidencialidade
dos dados e seré salvaguardada a tua
identidade. Gostaria que respondesse
sem te preocupar com juizos de valor,
ja que ndo existem respostas certas ou
erradas.

Consentimento para a
eventual gravacédo da
entrevista

Consentimento

Obter o consentimento do entrevistado
para eventual gravacao do testemunho.

Posso gravar a nossa conversa?

Relevancia curricular

Apreciar as aulas

Identificar se houve mudancas de
atitude em relagdo a aprendizagem da
Filosofia.

O Modelo fez com que passasses a
apreciar mais das aulas de Filosofia?

Maior
reconhecimento da
relevancia curricular

Descobrir se houve um maior
reconhecimento da relevancia
curricular da disciplina de Filosofia,
por parte dos alunos.

O Modelo contribuiu para que
passasses a reconhecer maior utilidade
na disciplina de Filosofia?

Relevancia da
Politica

Conhecer a opinido do estudante sobre
a abordagem da politica como tematica
de estudo.

Um dos temas bastante discutido foi a
politica. A abordagem desta temética
fez com que aumentasses o teu
interesse pela politica?

Metodologias/estratégias

Trabalho de Projeto

Recolher subsidios para melhorar a
metodologia de Trabalho de Projeto.

Uma das metodologias utilizada foi o
“Trabalho de Projeto” que foi
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realizado com os idosos. Conta-me
como foi essa experiéncia para ti?

Estratégias

Obter informacdes dos estudantes para
avaliar a eficécia das
metodologias/estratégias e
consequentemente melhora-las.

Sobre as metodologias/estratégias
utilizadas durante o projeto, foram
adequadas ou ndo, qual a tua opiniao?

Conteudos/aspetos mais
ou menos relevantes

Aspetos menos
apreciado

Identificar os aspetos menos apreciado
pelos estudantes durante as aulas.

Quais foram os aspetos que menos
apreciaste no projeto, ou que néo
tenhas gostado muito?

Contetidos mais
apreciados

Conhecer quais foram os contetidos
que os discentes mais apreciaram.

Quais foram os contedos que mais
apreciaste?

Criticas/Sugestdes

Sugestoes

Identificar as criticas e obter subsidios
de sugestdes para melhorar o Modelo.

Gostarias de ressaltar alguma critica,
ou deixar alguma sugestéo para a
melhoria do Modelo no futuro?
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Anexo 111

Consentimento Informado a Diretora da Escola

Exma. Senhora, diretora

A investigadora Ivone Maria Almeida dos Santos, aluna do mestrado em
Educacéo e Formacdo, da Universidade dos Acgores, pretende realizar um projeto cujo
objetivo consiste em analisar as perspetivas dos alunos do 12. ° ano, sobre a relevancia
curricular da disciplina de Filosofia, de modo a contribuir para a criacdo de estratégias de
contextualizagdo curricular, mais proximas das realidades e experiéncias pessoais e

sociais desses alunos.

Neste sentido, solicitamos a sua autorizacdo para acedermos as instalacdes da
instituicdo que V. Exa. dirige, no sentido de entrevistar estudantes que aceitem participar
no estudo. Esta participacdo tem um carater voluntario e, a qualquer momento, o
estudante poderd recusar a sua participacdo. No entanto, a sua colaboracdo sera
extremamente valiosa para a concretizacao dos objetivos do estudo. Os dados recolhidos
serdo inseridos numa base de dados, sendo atribuido um cédigo a cada sujeito em estudo,
por forma a garantir que toda a informacdo recolhida é andnima e confidencial. Estes
dados serdo usados para fins estritamente cientificos e a sua divulgacdo seré realizada
mediante a elaboracdo de um relatorio final de projeto, garantindo que a identificacdo dos
participantes nunca sera tornada publica. A mestranda/investigadora agradece a

colaboracéo e disponibiliza-se para prestar os esclarecimentos adicionais necessarios.

, 12022

A investigadora:
A Diretora:

Ivone Maria almeida dos Santos

Email: vonynascimento24@gmail.com

(Mestranda/Investigadora)
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Declaragéo de Consentimento Informado da Diretora da Escola

Declaro ter lido e compreendido este documento, bem como as informacgoes

verbais que me foram facultadas.

Fui informado(a) que a qualquer momento posso recusar a participacdo da
instituicdo que dirijo neste estudo. Compreendo a utilidade do estudo e autorizo a
instituicdo a participar, permitindo a utilizacdo dos dados para os fins cientificos que me
foram referidos, tendo em conta as garantias de anonimato e confidencialidade que me

foram dadas.

Data: de de 2022.

(Assinatura)
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Termo de Consentimento Informado a Professora

A investigadora Ivone Maria Almeida dos Santos, aluna do mestrado em
Educacdo e Formacao, da Universidade dos Acores, pretende realizar um projeto cujo
objetivo consiste em analisar as perspetivas dos alunos do 12° ano, sobre a relevancia
curricular da disciplina de Filosofia, de modo a contribuir para a criacdo de estratégias de
contextualizagdo curricular, mais proximas das realidades e experiéncias pessoais e

sociais desses alunos.

O documento clarifica a natureza da participacdo da professora neste estudo e
explicita as normas éticas que presidem a atividade da investigadora responsavel pelo
mesmo. O projeto é orientado pelos Professores Doutores Francisco Souza, Ana Cristina

Palos e Josélia da Fonseca.

Neste projeto de investigacdo, ndo se pretende avaliar os desempenhos das
pessoas, 0 que importa é obter o relato fidedigno das suas experiéncias. A sua participacao
consiste em colocar em prética os protétipos criados pela mestranda/investigadora, Ivone
Maria Almeida dos Santos, dinamizando assim as estratégias de ensino nas aulas de

Filosofia.

A preservacao da confidencialidade ¢ um valor central do presente processo de
investigacao. Neste sentido, a participagdo neste projeto ndo comporta qualquer risco nem
prejuizo para si, exceto o decorrente do tempo pessoal que nos é concedido. Mesmo
assim, a qualquer momento podera, se assim o entender, desistir da sua participacao,

guando desejar, ou retirar os seus dados, mesmo depois de ter iniciado a participacao.

Os resultados da investigacdo serdo apresentados num relatério final de projeto
do mestrado de Educacdo e Formacéo, ministrado pela Universidade dos Acores.

Depois do estudo realizado, podera, se o desejar, solicitar a investigadora uma
sintese dos resultados do mesmo, que lhe serd enviada para a morada ou enderego
eletronico que fornecer. A sua participacédo neste estudo é absolutamente voluntaria, mas
essencial para o sucesso da investigagdo. Para quaisquer questdes relacionadas com esta
investigacdo, poderd contactar diretamente os orientadores do projeto, através do

endereco de correio eletrénico (francisco.jr.sousa@uac.pt, ana.cp.palos@uac.pt e

joselia.mr.fonseca@uac.pt).
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Ao assinarem este formulario, ambas as partes envolvidas concordam com as

condigdes nele estabelecidas.

, | 12022

A investigadora:

A Professora:
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Termo de Consentimento Informado ao Aluno

A investigadora lvone Maria Almeida dos Santos, aluna do mestrado em Educacéo e
Formacéo, da Universidade dos Acores, pretende realizar um projeto cujo objetivo consiste em
analisar as perspetivas dos alunos do 12.° ano, sobre a relevancia curricular da disciplina de
Filosofia, de modo a contribuir para a criacdo de estratégias de contextualizagdo curricular, mais
préximas das realidades e experiéncias pessoais e sociais desses alunos.

O documento clarifica a natureza da participacdo dos entrevistados neste estudo e
explicita as normas éticas que presidem a atividade da investigadora responsavel pelo mesmo. O
projeto é orientado pelos Professores Doutores Francisco Souza, Ana Cristina Palos e Josélia da

Fonseca.

Neste projeto de investigagdo ndo existem respostas certas ou erradas, nem se pretende
avaliar os desempenhos das pessoas: 0 que importa é obter o relato fidedigno das suas
experiéncias. A participacéo no estudo consiste na concessdo de uma entrevista, que podera durar

entre 30 e 40 minutos.

7

A preservacdo da confidencialidade é um valor central do presente processo de
investigacdo. Neste sentido, a participacdo na entrevista ndo comporta qualquer risco nem
prejuizo para si, exceto o decorrente do tempo pessoal que nos é concedido. Mesmo assim,
qualquer participante podera, se assim o entender, desistir da sua participagdo, quando desejar, ou
retirar os seus dados, mesmo depois de ter iniciado a participacdo. Pode também optar por ndo
responder a qualquer questdo especifica, bastando para isso explicitar essa vontade no decurso
das entrevistas. A entrevista serd realizada no momento e no espago que correspondam a
conveniéncia das pessoas entrevistadas e que assegurem o desenvolvimento da conversa sem

intrusBes nem perturbaces.

Para garantir uma entrevista 0 mais curta possivel, esta sera gravada em formato audio e
posteriormente identificada com um codigo préprio. Cada entrevista serd depois transcrita
integralmente e ser-lhe-a entregue uma copia da respetiva transcri¢do, acompanhada do contetdo

em audio.

Todas as informagdes de carater pessoal contidas nas entrevistas serdo mantidas na mais
estrita confidencialidade. Caso sejam inseridos no relatorio final do estudo alguns excertos das
suas entrevistas, serdo utilizados pseudonimos e codigos numéricos ou alfabéticos para todos 0s
nomes, locais, escolas e/ou departamentos referenciados, assim como omitidos quaisquer detalhes

que possam permitir a identificacdo do entrevistado(a) ou das pessoas a quem ele(a) se refere.

Os resultados da investigacdo serdo apresentados num relatorio final de projeto, do

mestrado em Educacdo e Formagéo, ministrado pela Universidade dos Acores.
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Depois do estudo realizado, poderd, se o desejar, solicitar a investigadora uma sintese dos
resultados do mesmo, que Ihe ser& enviada para a morada ou endereco eletrénico que fornecer. A
sua participacdo neste estudo € absolutamente voluntaria, mas essencial para o sucesso da
investigacdo. Para quaisquer questdes relacionadas com esta investigagdo, poderd contactar
diretamente os orientadores do projeto, através do endereco de correio eletronico
(francisco.jr.sousa@uac.pt, ana.cp.palos@uac.pt e joselia.mr.fonseca@uac.pt).

Ao assinarem este formulério, ambas as partes envolvidas concordam com as condi¢des

nele estabelecidas.

2022

O(a) entrevistador(a):

O(a) entrevistado(a) :
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Declaragéo de Consentimento Informado aos pais

A investigadora Ivone Maria Almeida dos Santos, aluna do mestrado em Educacédo e
Formacao, da Universidade dos Acores, pretende realizar um projeto cujo objetivo consiste em
analisar as perspetivas dos alunos do 12° ano, sobre a relevancia curricular da disciplina de
Filosofia, de modo a contribuir para a criacdo de estratégias de contextualizacdo curricular, mais

préximas das realidades e experiéncias pessoais e sociais desses alunos.

Neste sentido, solicitamos a sua autorizacdo para que seu filho(a) possa participar nesta
investigacdo. A participag@o no estudo consiste na concessdo de uma entrevista, que podera durar
entre 30 e 40 minutos. Esta participacdo tem um carater voluntario e, a qualquer momento, ele(a)
pode recusar a sua participacdo. No entanto, a sua colaboragdo sera extremamente valiosa para a
concretizacdo dos objetivos do estudo. Os dados recolhidos serdo inseridos numa base de dados,
sendo atribuido um cddigo a cada sujeito em estudo, por forma a garantir que toda a informacao
recolhida é an6nima e confidencial. Estes dados serdo usados para fins estritamente cientificos e
a sua divulgacdo serd realizada mediante a elaboragdo de um relatorio final de projeto, garantindo
que a identificagdo dos participantes nunca serd tornada publica. A mestranda/investigadora

agradece a colaboracao e disponibiliza-se para prestar os esclarecimentos adicionais necessarios.

2022

A investigadora:

Os Pais:

lvone Maria almeida dos Santos

Email: vonynascimento24@gmail.com

(Mestranda/Investigadora)
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Anexo IV
Quadro 18 - Exemplo da transcri¢do da primeira entrevista e do corpus de entrevista codificado

Codificacdo das entrevistas
Unidades de registo

Qual é a tua idade?
Al-20anos 1.1.3
A2-17anos1.1.1
A3 -18anos 1.1.2

Com quem vives?

Al - Vivo com a minha mae e minhas duas irmas. Meu pai emigrou para o estrangeiro. 1.2.1
A2 - Com a minha mée, meu padrasto e meus dois irméos da parte de mae. 1.2.2

A3 - Com meu pai. 1.2.1

Qual € o nivel de escolaridade dos teus pais?

Al -Acho que a minha mée estudou até o 10.° ano e 0 meu pai néo sei. 1.3.3

A2 - Minha mée estudou até 0 4° ano e 0 meu pai nao sei até onde ele estudou. 1.3.1
A3 - Meu pai estudou até o 6° ano e minha mae também. 1.3.2

Qual é a profissdo dos teus pais?

Al - Minha méae trabalha numa loja como vendedora 1.4.1 e o meu pai € jogador de futebol
profissional em Luxemburgo.

A2 - Minha méae trabalha num bar 1.4.2 e meu pai vive em Luxemburgo, ele tem uma barbearia.
Mas nés ndo temos muita ligacdo, ele é um pai ausente, na verdade quem me criou foi 0 meu
padrasto, desde os meus 3 anos, quando ele comegou a namorar com a minha mée. 1.2.2

A3 - Meu pai ¢ pedreiro na empresa “Armando Cunha” e minha mae ¢ empregada doméstica.
143

Costumas praticar alguma atividade desportiva? Qual?

Al - Sim, jogo futebol para divertir-me, mas também com inten¢des mais a sério. Ja joguei no
Juventude sub 20, mas agora vou jogar no Sénior Salamansa. Treino de 3 a 4 vezes por semana.
212+221

A2 - Ndo. Né&o tenho jeito nenhum para desporto.2.1.6 + 2.2.2
A3 - Sim, Andebol. Jogo na equipa oficial da escola, do treinador Aquilino. 2.1.6 + 2.2.2

Interessas-te por assuntos relativos a cidadania?

Al - Como cidad&o preocupo-me com problemas sociais, principalmente com as questfes das
drogas e das consequéncias que ela pode trazer para a juventude. 3.3.1
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A2 - Sim, preocupa-me 0 comportamento desviante de alguns jovens e essa elevada taxa de
desemprego no nosso pais, especificamente na camada jovem, que terminam os estudos e ndo
conseguem arranjar emprego. 3.3.5

A3 - Sim, preocupo-me com a violéncia que acontece no nosso pais, o que afeta o desenvolvimento,
3.3.2 a pandemia da Covid 19, se o problema avancar mais e ndo houver controlo? 3.3.6
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Anexo V
Quadro 19 - Exemplo da transcri¢do da segunda entrevista e do corpus de entrevista codificado

Codificacgéo das entrevistas
Unidades de registo

1 — O Modelo fez com que passasses a gostar mais das aulas de filosofia?
Al —sim, passei a gostar mais, ja que antes nao gostava. 1.1.2

A2 — Sim, j& gostava de filosofia, mas com o projeto as aulas ficaram mais interativas. 1.1.1 A
professora passou a interagir mais connosco, ficou super diferente, do que estar s6 a ler as
fotocoOpias. 2.2.2 O projeto ajudou-me bastante, porque tive a oportunidade de aprender coisas
novas que desconhecia completamente. Antes ndo tinhamos isso nas aulas de filosofia. 2.2.7

A3 — Dependia dos temas e dos trabalhos. Alguns temas chamaram a minha ateng¢ao outros nao.
Quando falamos da “morte de Deus” de Nietzsche chamou muito a minha atenc¢ao, no inicio nao
concordei com a frase, mas depois acabei por entender o que ele queria dizer com a morte de
Deus. 1.1.3

2 -0 projeto contribuiu para que passasses a ver maior utilidade na disciplina de filosofia?

Al — Sim, ja achava a disciplina Gtil, porque nos ajuda a refletir sobre as coisas, mas agora
depois do projeto consigo ver maior utilidade na filosofia. 1.2.1

A2 — Sim, a filosofia é dtil, 1.2.1 foram tratados temas muito importantes como os direitos
humanos, religido. 2.3.4 + 2.3.3 Por exemplo, no debate sobre religido foi muito bom ver as
diferentes formas de pensar dos colegas, uns acreditavam em Deus, outros ndo, alguns
defendiam os valores da sua religido. 2.1.1

A3 — Sim, agora consigo ver que a filosofia é util, 1.2.1 com o estudo de temas como a politica,
religido, passamos a ter maior conhecimento sobre estas teméticas. 2.3.2 + 2.3.3

3 — Um dos temas bastante discutido foi a politica. A abordagem desta temética fez com
gue aumentasses o0 teu interesse pela politica?

Al — Sim, o0 meu interesse pela politica cresceu um pouco. 2.4.1 Gostei da aula em que
conversamos com o deputado. 2.1.4

A2 — Sim, comecei a entender muitas coisas que antes ndo entendia. O meu interesse pela
politica aumentou muito, mas sé ndo gostei de algo que o Deputado falou, que os politicos
muitas vezes mentem nas campanhas como uma estratégia para conseguirem votos, nao curti,
achei aquilo desonesto. 2.4.2

A3 — Realmente eu ndo gosto muito de politica por causa de alguns aspetos negativos que ela
tem, mas posso afirmar que ganhei um certo conhecimento, mas continuo a ndo me interessar
pela politica. 2.4.3
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as, a visita de estudo a ALAIM, 2.1.2 os debates na sala de aula 2.1.1 foram muito proveitosos.
A realizacdo do portefélio teve um impacto positivo na avaliacdo, os testes refletiam aquilo que
nos davamos nas aulas. 2.1.9

A2 — Gostei muito de termos criado um portefélio, porque havia uma preocupacéo de todos nés
em fazermos bem os nossos trabalhos, e isso nos “obrigava” a perceber as coisas, entdo exigia
de nds estudo. Os colegas foram bastante criativos na elaboracéo dos portfélios, achei isso super
interessante, mas penso que o portfdlio poderia ter tido mais impacto na nossa avaliacao final.
2.1.9 Também gostei muito da visita de estudos a ALAIM, era a primeira vez que visitava o
lugar, senti-me muito a vontade, € um espaco muito acolhedor, a diretora da escola deixou-nos
muito a vontade. Ela nos apresentou todo o espaco e explicou o funcionamento de cada coisa.
2.1.2 Gostei do encontro com os artistas. Gosto muito de dancar, entdo aproveitei e fiz varias
perguntas a bailarina e esclareci algumas das minhas duvidas. Além de dancar também gosto de
desenhar, entdo tive a oportunidade de também falar com o artista plastico e foi muito bom.
2.1.4

A3 —. Aideia do portefolio foi muito boa, porque para realizar os trabalhos o aluno tinha de estar
atento as aulas. 2.1.9 Gostei da visita de estudo a ALAIM 2.1.2 e trabalho de projeto com os
idosos. 2.1.3
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Quadro 20 - Amostra da analise categorial da entrevista 1

Anexo VI
Sistema de categorias da primeira entrevista realizada aos estudantes

Categorias | Subcategorias Indicadores Unidade de registo Unidade u.C
(UR) de
contexto
(Uc)
Dados Idade 127L ?_nfs “Tenho 17 anos.” A4, A5, 5 22
pessoais e 11 o A6, A7, A20
gi?!IIS;zZ 1? ?_ng S “Tenho 18 anos.” A2, A3, 6
o A8, All, Al13, A22
1
12 ?_ngs “Tenho 19 anos.” Al4, AlS5, 6
o Al6, Al18, A19, A21
zg i”fs “Tenho 20 anos.” Al, A9, 5
o Al10, Al12, Al7
Contexto familiar Familia T(;nloparental “vivo com a minha mie...” 10 22
12 o Al, A2, A5, All, A21, A22
“vivo com o0 meu pai.” A6,
A8, A9, A20
Familia nuclear coore .
1 2 2 'Vivo com 0s meus pais. 4
o A3, A7, Al13, Al5
Familia HU(,:Iear “Vivo com a minha mée € o 4
reconstruida »
123 meu padrasto...” A4, A10,
o Al4, Al8
Familia alargada - f
(AVOS) V1VO COm OS meus avos... 2
124 Al2, Al19
Familia allazrgsada (Tia) “vivo com a minha tia...” 1
o Al7
Agregado familiar de | ., : h 1
pessoa Sé V1VO SOZ.II’I a, morava com
126 0 meu pai, mas ele
o faleceu...” A16
HabilitacBes “O meu pai tem o 7° ano...” 12 22

literarias mais
elevadas dos pais

13

Ensino basico
1.31

A2

“O meu pai estudou até o 4°
ano...” A3

“A minha mae estudou até o
4° ano” A4
“A minha mae tem o 5°

ano...” AS

“O meu pai e a minha mae
estudaram até o 6° ano...”
A8

“A minha mae tem o 6°
ano.” A10, A1l

“A minha mée fez o 8° ano.”
Al4

Aa minha mae tem o 6°
ano.” A16
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“A minha mae tem o 4°
ano.” A18

“A minha mae estudou até o
6°ano.” A19

“A minha mae tem o 6°
ano.” A21

Ensino secundario
1.3.2

“A minha mae estudou até o
10.° ano...” Al

“O meu pai tem o 12.°
ano...” A6

“Tanto 0 meu pai como a
minha mée estudaram até o
12.° ano...” A7

“O meu pai tem 10.° ano...”
A9

“o meu pai tem 12.° ano...”
A20

“A minha mae estudou até o
10.° ano...” A22

Licenciatura

“A minha mae tem
licenciatura em educagdo.”

1.3.3 AL5
N&o sei “Nao sei até onde o meu pai
13.4 estudou...” A12

“Nao sei...” Al3, Al7

Profissdo da mae
1.4

Atividades de servigo e
comércio

141

“A minha mae trabalha
numa loja como
vendedeira...” Al

Artesdo e trabalhadores
qualificados

1.4.2

“...a minha méie trabalha
como cozinheira numa
escola primaria.” A6

“...a minha mae trabalha
como secretaria na
Telecom.” A7

“...a minha mae ¢
esteticista, tem o seu préprio
saldo.” A9

“...a minha mae ¢
professora do ensino
basico.” A15

“...aminha mie ndo esta a
trabalhar neste momento,
porque esta doente, mas
normalmente ela trabalha no
ramo de pastelaria.” A16

“A minha mée trabalha com
confeitaria...” A17

22
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“A minha mae cuida de
criangas, € auxiliar de
educagdo infantil...” A20

“A minha mae é educadora
de infancia, trabalha num
jardim, como professora.”
A22

Profissionais ndo
qualificados

1.43

“A minha mae trabalha
como empregada
doméstica...” A2, All, A8,
Al2, Al18, A21

‘... aminha mae é
doméstica.” A3, A5, Al0,
Al13, Al4, Al19

“A minha mae trabalha num
bar...” A4

Atitude religiosa
15

Com religido
151

“Desde crianga frequento a
Igreja de Jesus Cristo dos
SUD.” A2

“Sim, sou membro da Igreja
de Jesus Cristo dos SUD.”
All

“Sim, sou testemunha de
Jeova.” A3

“Sou evangélica, mas nunca
fui a igreja...” A4

“Sou catélico...” A5, A8,
A9, Al5, A22

“Sou catdlica, mais por
influéncia dos meus avoés.”
Al9

10

Sem religido
152

“Nao tenho religido.” Al,
A6, A10, A13, Al4, Al6,
Al7, Al18, A20, A21

“Ndo, quem se preocupa
com religido ¢ a minha avo.”
A7

“Nao tenho religido, s6 a
minha fé em Deus j& me
chega.” A12

12

22

Interesses

pessoais dos
alunos

2

Atividades
desportivas

2.1

Futebol
21.1

“Jogo futebol, para divertir-
me, mas também com
intengdes mais sérias...” Al

“Futebol, ja joguei em dois
clubes..., mas neste
momento estamos parados
por causa da Covid 19...”
A6

22
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“Futebol, jogava no
genérico, numa equipa da
minha zona.” A13

“Jogo futebol, mas para
divertir-me...” A20

Corrida “Gosto de correr...em casa
212 também faco exercicios,
" como barra, flexdo...” A3
Voleibol “Pratico volei trés vezes por
semana...” A2
2.1.3

“Ha dois anos praticava
vélei, mas depois fui morar
longe... para voltar para casa
4 noite fica dificil.” A10

Basquetebol e Karaté
2.1.4

“Praticava Karaté e
basquete, mas depois fui de
férias para Luxemburgo e
EUA, voltei e nunca mais
fui, perdi a motivagdo.” A7

“..antes da pandemia jogava
basquete na equipa
“Albrax”.” Al4

Andebol
2.15

“Andebol, jogo na equipa
oficial da escola...” A8

“Recentemente estou a
praticar andebol...” A16

Ginastica ritmica
2.1.6

“...a maioria das meninas
faziam ginastica ritmica,
entdo decidi deixar o futebol
e ir para ginastica...” A9

Capoeira e boxe
2.1.7

“...praticava capoeira e
boxe, mas por causa dos
estudos tive que parar.” A21

Sem interesse por
atividades desportivas

2.1.8

“Nao tenho jeito para
nenhum tipo de desporto.”
A4

“Nao tenho interesse.” A5
“Nao tenho interesse.” All
“Nao gosto.” A15

“Nao tenho tempo.” A18
“Nao tenho interesse.” A22

N&o pratica atividades
desportivas, mas tem
interesse

2.19

“Nao, mas gostaria, adoro
volei...” A12

“Gosto de jogar voélei, mas
n&o pratico porque 0s meus
avos sao muito autoritarios,
ndo me deixam sair para
treinar.” A19

“Nao tenho tempo, tenho
que cuidar do meu filho.”
Al7
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Sistema de categorias da segunda entrevista realizada aos estudantes

Anexo VI

Quadro 21 - Amostra da analise categorial da entrevista 2

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Unidade de registo
(UR)

Unidade
de
contexto
(Uc)

u.C

Reconhecimento da
relevancia da
Filosofia por parte
dos alunos

1

Apreciacdo das
aulas

11

Ja gostava, passei a
gostar ainda mais

111

Sim, j& gostava de
filosofia, mas com o
projeto as aulas ficaram
mais interativas... A2

Sim, j& gostava e passei a
gostar ainda mais... A4,
A6, All, A16

J& gostava um pouco, mas
depois do projeto passei a
gostar mais de filosofia...
A5

Sim, gosteli, as aulas
ficaram mais interessantes,
mais... A12

Continuo a gostar de
filosofia... A19

Com certeza, gostava e
passei a gostar ainda mais
das aulas... A22

9

N&o gostava, mas
passei a gostar depois
do projeto

1.1.2

Sim, passei a gostar mais,
j& que antes ndo
gostava...Al

Nédo gostava muito, mas
passei a ter uma maior
nocdo da importéncia da
filosofia e a gostar mais...
A9

Néo gostava muito, mas
passei a gostar mais de
filosofia... A10

Né&o gostava, mas passei a
gostar de filosofia... Al4

Gostei muito, antes nao
gostava muito. A15

Né&o gostava muito, mas
passei a gostar mais de
filosofia... A18

Dependia dos temas
das aulas

Dependia dos temas e dos
trabalhos... A3

21
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1.1.3

Dependia das matérias...
A7

...Alguns temas achei
bastante interessante,
outros nem por isso. A13

Continuo a ndo gostar
1.14

Continuo a ndo gostar de
filosofia... A8

N&o é que passei a gostar,
mas passei a entender
melhor a filosofia... A17

Eu ndo gosto de
filosofia... A21

Utilidade da
filosofia

1.2

E util
1.21

Sim, ja achava a disciplina
atil... Al

Sim, a filosofia ¢ util... A2

Sim, agora consigo ver que
a filosofia é util... A3, A4,
A5, A6, A7, All, Al4,
Al5, A17, A20

Antes eu ndo tinha muita
nogéo da sua utilidade
realmente, mas depois de
dar algumas matérias
comecei a ver que ela é Gtil
sim... A9

Agora vejo alguma
utilidade na filosofia...
A10

Penso que ela é mais (til
do que eu pensava... A12

Sim, penso que ¢é 1til...
Al3

Claro que a filosofia &
util...Al16

Passei a ver alguma
utilidade na filosofia...
Al8

Sim, a filosofia é uma
disciplina muito util...
Al9

Ela é Gtil porque
aprendemos muitas
tematicas... A21

20

Continuo a ndo ver
utilidade

1.2.2

Continuo a achar que ela
ndo tem utilidade
nenhuma...A8

21
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Anexo VIII

Quadro 22 - Dados para a contextualiza¢do do ensino da Filosofia

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Como pode ser utilizado no

ensino da filosofia?

Dados pessoais
e familiares dos

Idade

Dos 17 aos 20 anos

E extremamente importante ter em conta a
faixa etaria dos alunos ao criar as estratégias

alunos de ensino/aprendizagem.
Contexto familiar Familia monoparental Uma vez que a familia é o primeiro agente
socializador do individuo, ela acaba
Familia nuclear influenciando os nossos valores e as nossas
escolhas.
Familia nug(ljear - Compreender como o contexto familiar
reconstruida influencia na aprendizagem e concretizagdo
N ] dos direitos humanos, os alunos podem
Familia alargada (Av0s) | escrever um texto, refletindo sobre o art.2 12.°
] _ (direito a privacidade, intimidade e honra), na
Familia alargada (Tia) | familia.
Agregado familiar de Os outros membros da familia podem gnErar
Dessoa s6 no nosso quarto sem a nossa permissdo?
Podem mexer no nosso telemével sem o
nosso consentimento?
E uma oportunidade para os alunos refletirem
sobre os direitos humanos, dentro do contexto
familiar.
HabilitagGes literarias Ensino béasico - Criar um debate acerca da “importancia do
mais elevadas dos conhecimento para a vida do individuo e da
pais Ensino secundario sociedade”. Tendo em conta que os pais
desses alunos possuem na sua maioria
Licenciatura habilitagOes literarias muito baixas, o que Ihes
confere profissBes muitas vezes ndo
N3o sei qualificadas, podem relatar as suas
experiéncias, de como a falta de
Profissao dos pais Atividades de servico e con?ec_lmer;tof tecnico, C]Lent!‘;!co €
comércio profissional afeta as suas vidas familiares.
Artesdo e trabalhadores
qualificados
Profissionais ndo
qualificados
Posicionamento Com religido - Abordar a religido sob o ponto de vista
religioso dos direitos humanos, real¢ando o direito &
Sem religido liberdade de consciéncia e de religido (art.°
18), relacionando-o com 0
fundamentalismo religioso.
- Debater a posi¢cdo dos alunos quanto a
religido e & crenga da existéncia de Deus.
Interesses Futebol
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pessoais dos
alunos

2

Atividades
desportivas

Corrida

Voleibol

Basquetebol e Karaté

Andebol

Ginastica ritmica

Capoeira e boxe

Sem interesse por
atividades desportivas

N&o pratica atividades
desportivas, mas tem
interesse

A prética da atividade fisica ndo exige
somente esforco fisico por parte do individuo,
mas também exige reflexdo no agir e
promove o desenvolvimento de valores
estéticos.

O desporto pode ser uma forma de arte.

- Elaborar um cartaz criativo, com imagens e
textos, mostrando como o desporto pode ser
uma forma de arte, evidenciando a estética e
a beleza das modalidades, como o futebol, o
basquete, o karaté, a ginastica ritmica, a
capoeira etc.

O desporto também é uma forma de
conhecimento.

- Convidar um aluno que pratica determinada
modalidade desportiva, para explicar aos
colegas como foi 0 seu processo de
conhecimento e de desenvolvimento dentro
desta pratica desportiva.

Tempos livres

Jogar no telemdvel

Desenhar

Jogar futebol

ver televisdo/séries/

filmes/novelas

ouvir musica

jogar andebol

Ler

passear com 0s
amigos/filhos/primos/

namorado/cachorro

andar de bicicleta

usar as redes sociais

Dormir

Ir & praia

Fazer trilhas/caminhadas

- Elaborar desenhos, pinturas, sobre os
direitos humanos e como forma de
manifestacéo artistica.

- Escolher algumas mdsicas de intervencéo
politica, e fazer a andlise critica das letras.

- lIdentificar musicas que possam ser
analisadas como parte de uma experiéncia
estética enquanto ouvinte.

- organizar caminhadas, trilhas, onde o0s
alunos terdo a oportunidade de viver
experiéncias  estéticas relativamente a
natureza e emitir juizos estéticos. Poderdo
também desenhar a paisagem ou escrever um
texto sobre a experiéncia.

- Visualizar filmes, videos, documentérios
sobre diversas teméticas como a politica,
direitos humanos, religido, arte, a
importancia da ciéncia no
desenvolvimento do homem.

- Usar as redes sociais preferidas dos
alunos como o Instagram, o Tik Tok, o
Facebook, para criar grupos de interacao,
criar e publicar videos, imagens e
trabalhos da turma.

- Estimular a leitura de textos filoséficos,
de autores de referéncia, para debates,
individualmente ou em grupo, sobre
qualquer temética lecionada.

Posicionament
o do aluno face
a questoes

Conhecimento de
direitos e deveres dos
cidadaos

direito a vida e
identidade

3.11

Dependendo do conhecimento que os alunos
tiverem do tema, poder-se-a aprofundar um
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gerais de
cidadania

3

direito a familia
3.1.2

direito a um
lar/habitacéo

3.13

direito a educacéo
3.14

direito a satde
3.15

direito a liberdade de
expressao/trabalho

3.1.6

direito a seguranca
3.1.7

direito a liberdade
politica/voto

3.1.8

direito a igualdade
3.1.9

direito de ser respeitada
3.1.10

direito a prioridade
3.1.11

dificuldade em distinguir
direitos de deveres

3.1.12

nao se lembra dos
deveres

3.1.13

dever de respeitar 0s
outros/pais

3.1.14

dever de estudar
3.1.15

dever de ajudar nas
tarefas domésticas

pouco mais ou ndo os conteidos sobre os
direitos e deveres do homem.

- Organizar em colaboracédo com a turma
uma exposi¢cdo, uma amostra criativa
sobre os “Direitos Humanos em Cabo
Verde”, na escola. Pode incluir desenhos,
pinturas, dramatizag&o, videos curtos.

- Realizar com os alunos uma sessao de
leitura em voz alta dos direitos e deveres do
homem.

- Visualizar e  debater  videos,
documentarios sobre a causa LGBT+, os
direitos dos homossexuais, das mulheres e
das criancas, no contexto da realidade
cabo-verdiana.

- Visualizar filmes, documentarios que
abordam a tematica dos direitos humanos.

Sugestbes de filmes que poderdo ser
utilizados na sala de aula:

- A morte e a vida de Marsha P. Johnson
(2017) - direitos das pessoas LGBT+;

- Harriet (2019) — direitos dos negros;
- Cafarnaum (2019) — direitos das criancas;

- Papicha (2019) — direitos das mulheres.
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3.1.16

dever de proteger a
natureza

3.1.17

dever de respeitar as leis
do pais

3.1.18

Participacédo
eleitoral
3.2

Participacéo eleitoral
através de voto

Nao manifesta interesse
em votar

Sem idade para votar

Manifesta interesse
politico

Nao manifesta interesse
politico

Nunca participou em
evento politico\partidario

- Introduzir o tema da politica com um
excerto do livro “Politica para um jovem”,
de Fernando Savater, como forma de levar
os jovens a refletirem sobre a importancia
da existéncia da politica e do Estado.

- Organizar trabalhos de grupo, sobre
tematicas como a democracia grega, o
conceito de Estado, segundo os grandes
pensadores classicos.

- Convidar pessoas que estejam envolvidas
com o cendrio politico atual (de
preferéncia um jovem), que possa
partilhar a sua experiéncia numa roda de
conversa com os alunos.

- Promover debates na sala de aula sobre a
democracia em Cabo Verde, a relagéo
ética/politica.

- Viabilizar a leitura de textos em grupo,
na sala de aula, sobre teméticas da politica
nacional.

Problemas ambientais
CV/globais

3.3

Lixo nas ruas e nas
praias

3.3.1

Poluicdo atmosféricas
332

Animais abandonados na
rua

3.3.3

Aquecimento
global/buraco na camada
de ozono

334

Desmatamento da
floresta Amazénica

3.35

Seca/ falta de chuva

- Realizar pesquisas na internet, no sentido
de os alunos encontrarem solucdes que
possam minimizar o problema do lixo nas
praias, 0 aumento do buraco na camada de
ozono entre outros problemas, usando o
meétodo cientifico.

- Realizar campanhas dentro da escola ou na
comunidade, sensibilizando as pessoas para a
problemaética e as consequéncias do lixo nas
praias.

- Organizar uma campanha de limpeza numa
das praias da ilha.

- Convidar um especialista na area ambiental,
para uma palestra sobre as consequéncias do
aumento do buraco da camada de ozono para
0 ambiente, e de como podemos agir para
minimizar esse problema.
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3.3.6

Nao se interessa/nunca
pensou no assunto

3.37
Problemas sociais de Drogas - Debater como o Estado pode criar politicas
Cabo Verde 341 sociais e elencar algumas solucBes para
34 o minimizar 0os males como a pobreza e a
' . violéncia.
Alcoolismo
- Debater os direitos humanos sob o ponto de
34.2 vista do racismo, do preconceito, do
desemprego.

Gravidez precoce;
3.4.3

Preconceito contra as
pessoas LGBT;

3.4.4

Racismo/xenofobia;
3.45

Desemprego;
3.4.6

Pobreza;
3.4.7

Violéncia;
3.4.8

Roubo
3.4.9

Prostituicéo
3.4.10

Pandemia da Covid 19;
34.11

Insucesso/abandono
escolar/bullying ;

3.4.12

Assédio/violéncia sexual
3.4.13

A
corrupcao\incompeténcia
na politica

3.4.14

-Criar obras de arte, desenhos, pinturas,
poesias sobre a causa LGBT+, drogas,
alcoolismo, bullying, criancas de rua, etc.
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Custo de vida;
3.4.15

Casas clandestinas
3.4.16

Criancas de rua
3.4.17

Tem interesse, mas ndo
especifica

3.4.18

N&o tem interesse nesse
assunto

3.4.19

Imagem do
aluno sobre as
suas
potencialidades

4

Ainda ndo descobriu os
seus talentos

41

Ajudar as pessoas
4.2

Arte/decoragdo/desenhar/
pintar

4.3

Jogar futebol
4.4

Falar inglés
4.5

Cozinhar
4.6

Fazer penteados
4.7

Cuidar de animais
4.8

Trabalhar como
mecanico

4.9

Cuidar de criancas
4.10

- Convidar um aluno para falar de uma
aptiddo que possui e como decorreu o
processo de  desenvolvimento  do
conhecimento nessa area. A partir dessa
partilha o professor faz a relacdo com a
analise fenomenoldgica do conhecimento.

-Desenvolver um trabalho de projeto com
os alunos, de modo a intervirem na
comunidade, através do voluntariado.

- Criar desenhos, pinturas de varias
tematicas como a politica, religido, direitos
humanos, arte, estética.
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Expetativas do
aluno face a
profisséo a

desempenhar

5

Jogador de futebol
5.1

Administracdo e gestdo
5.2

Advogada
5.3

Psicdloga/psiquiatra
5.4

Procuradora de justica
5.5

Cineasta
5.6

Tripulante de navio
5.7

Policia
5.8

Pediatra
5.9

Ainda ndo sabe o que
quer

5.10

- Investigar na internet, como a Filosofia
pode ser Util para o exercicio de uma
profissdo. Cada aluno investiga de acordo
com o0 que quer seguir no futuro. O
professor escolhe dois alunos para
compartilharem com a turma, porqué o
conhecimento filoséfico é Gtil e importante.

Experiéncias
de vida dos
alunos

6

Atividade laboral ou
de voluntariado

6.1

Participacdo em agdes de
intervengdo comunitaria

6.1.1

Membro de associacdo
6.1.2

Nunca pertenceu a
nenhuma associacao

6.1.3

Nunca desenvolveu
trabalho voluntario

6.1.4

Desenvolveu trabalho
remunerado

6.1.5

- Criar um Trabalho de Projeto para os
alunos terem a oportunidade de praticar
voluntariado, intervindo na comunidade
onde vivem.

- Escolher o tema.

- Definir a questio de partida e o grupo-
alvo.

- Dividir a turma em grupos de trabalho, e
definir as tarefas para cada grupo.

- Apresentar o trabalho final.
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Nunca desenvolveu
trabalho remunerado

6.1.6

Tipo de atividade de
voluntariado

6.2

Campanha de limpeza
6.2.1

Campanha de
sensibilizacdo

6.2.2

Recolha de donativos
6.2.3

Visita a 6rfaos
6.2.4

Ajudar idosos
6.2.5

Motivagéo,
envolvimento ou
satisfagdo com a

atividade de

voluntariado

6.3

Curiosidade
6.3.1

Ajudar o proximo
6.3.2

Maior consciéncia
6.3.3

Importéncia do ato

6.34
Fontes de informacéo Televisao - Criar oportunidades de os alunos
sobre 0 mundo 6.4.1 desenvolverem habilidades de
6.4 o investigadores, na internet.
Radio - Aproveitar recortes de noticias nos
6.4.2 jornais, noticias online e promover leituras
o e debates na sala de aula, sobre tematicas
como politica, religido, ciéncias.
Internet
6.4.3
N&o assiste
noticiarios\assiste pouco
6.4.4
ManifestacGes Teatro - Criar dramatizagdes, desenhos, pinturas
artisticas 6.5.1 sobre o0s direitos humanos, arte,
6.5 " conhecimento de senso comum.
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6.5.2

Nunca participou de
manifestacdes artisticas

- Visualizar fotografias, videos sobre
manifestacdes artisticas, na abordagem da
arte em Cabo Verde e no panorama
internacional.

6.5.3
Posicionament Satisfagdo com a Gosto - Criar estratégias inovadoras que
o do aluno face disciplina de 711 despertem a atencdo dos alunos, como:
a disciplina de Filosofia, em geral o trabalhos de projeto, visitas de estudo,
Filosofia 71 NAO dosto leitura e analise de textos, visualizacdes de
7 ' g filmes e documentérios, trabalhos de
7.1.2 grupo, trabalhos individuais, criacdo de

JustificacOes para o
interesse/desinteresse
pela disciplina de
Filosofia

7.2

Relevancia da Histéria
da Filosofia e de
fildsofos (Interesse)

7.2.1

Matérias demasiado
complicadas
(Desinteresse)

7.2.2

Sem utilidade futura
(Desinteresse)

7.2.3

Util
7.2.4

Caracteristicas das
aulas de Filosofia

7.3

Falta de aulas praticas
7.3.1

Matéria bem explicada
7.3.2

Falta de recursos
motivacionais por parte
do professor

7.3.3

Dita apontamentos
7.34

Pouca participacdo dos
alunos

7.3.5

Desinteressante/aborreci
das

7.3.6

projetos artisticos.

- Desenvolver uma aprendizagem mais
centrada no aluno.

- Promover uma aprendizagem mais
significativa.

- Providenciar mais aulas préticas.
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Avaliacéo dos alunos
na disciplina de
Filosofia

7.4

Deveria valorizar a
participacdo nas aulas

7.4.1

Peso dos testes deveria
ser igual ao dos
trabalhos/ participacdo
nas aulas

7.4.2

- Promover uma maior valoriza¢do da
avaliagdo formativa. E importante o
professor valorizar o esforco diario dos
alunos.

Perspetivas dos
alunos sobre o
funcionamento
desejavel da
disciplina de
Filosofia

7.5

Mais aulas praticas

Motivar mais os alunos

Usar audiovisuais nas
aulas

Maior interagdo do
professor com os alunos

- Criar aulas praticas onde os alunos
possam refletir sobre diferentes tematicas,
debater e trocar ideias com os colegas,
como forma de interagirem entre si e com
o0 professor.

- Procurar maximizar 0s recursos
audiovisuais disponiveis na escola, com a
apresentacdo das aulas em PowerPoint,
sempre que for possivel.

- Visualizagdo de videos, filmes,
documentarios.
- Realizar trabalhos de pesquisa,

consultando livros e internet.

Tempo de
estudo da
disciplina de
Filosofia

8

180 minutos semanais
8.1

150 minutos semanais
8.2

120 minutos semanais
8.3

40 minutos semanais
8.4

60 minutos semanais
8.5

90 minutos semanais
8.6

30 minutos semanais
8.7

Na véspera do teste
8.8

Uma semana antes do
teste

8.9

- Realizar trabalhos praticos, pesquisas
“obriga” de certa forma os alunos a
dedicarem mais tempo ao estudo da
Filosofia.
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Uso das TIC no
quotidiano

9

Estudo em trabalhos

de pesquisa
9.1
Lazer Jogar
9.2 9.2.1

Usar as redes sociais
9.2.2

ver
série/novelas/desenhos
animados

9.2.3

comunicar com pessoas
9.24

Ouvir musica
9.25

Ler
9.2.6

Metodologia de
ensino

9.3

Né&o tem sugestdes de
como usar a tecnologia
na aula de filosofia

9.3.1

Uso de audiovisuais na
aula de Filosofia

9.3.2

Uso de aparelhos
eletrénicos na aula de
Filosofia

9.3.3

Pesquisa na internet
9.34

Nao recomenda o uso de
tecnologias na aula

9.35

- Maximizar o uso das tecnologias de
informacé&o a favor da aprendizagem.

- Usar as redes sociais, para troca de
informacdes.

- Criar grupos de apoio, onde o professor e
os alunos possam partilhar conteddos,
fotografias de atividades
extracurriculares.

- Usar aplicativos para criar jogos de
perguntas e respostas, que podem ser
utilizados na aula.

- A musica é um excelente recurso que
pode ser utilizada nas aulas sobre arte,
religio, politica, direitos humanos,
fazendo uma anélise critica das letras,
promovendo debates.

- Videos, filmes, documentarios, filmes
animados também sdo 6timos recursos a
serem utilizados nas aulas, de modo a
torna-las mais dinamicas.
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Anexo IX
Exemplo de Plano de aula

Data: 16 de fevereiro de 2022
Sumario: A estética. As dimensdes da estética.

Objetivos especificos:
- Definir o conceito de Estética.
- Identificar valores estéticos que foram surgindo ao longo dos tempos.

Metodologia: A professora ira iniciar a aula com um Brainstroming, lancando 3
perguntas para refletirem e responderem, mas uma de cada vez. O que € a beleza? Sera
que a beleza estd nos olhos de quem vé&? Existe um conjunto de caracteristicas-chave
necessarias ou uma uniformidade para se designar aquilo que é “bonito”? Depois deste
tempo de reflexdo a professora apresentara os conteudos, com o auxilio do PowerPoint

para sedimentar os conhecimentos.

Recursos:
Computador

Retroprojetor
Disposicdo da sala: em forma de U.
Avaliacéo: cada aluno/grupo seré avaliado pelo seu empenho e motivagao em participar

na aula.

Referéncia bibliografica:

Novos Contextos 11: filosofia, 11.° ano — José Ferreira Borges, Marta Paiva, Orlanda

Tavares — Porto Editora
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Anexo X
Questionario de recolha de dados para a contextualizagdo dos contetdos

1 - Qual ¢é a tua idade?

D 17 anos
D 18 anos
D 19 anos

2 — Com quem vives?
[[] com os pais
D Com a mae

[CJcomo pai
[[] com os avés

|:| Outros

3 — Qual ¢é a habilitagdo mais elevada dos teus pais?

[C] Ensino basico
[C] Ensino secundario

[] Ensino superior

|:| Na&o sei

4 — Qual é a profissdo da tua mae?

5 — Qual é a profissdo do teu pai?

6 — Praticas alguma atividade desportiva?

D Futebol
D Andebol
[J voleibol

D Basquetebol

D Outros
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7 - Interessas-te por assuntos relativos a cidadania?

8 — Identifica um assunto que te preocupa?

9 — Costumas acompanhar as noticias do teu pais e do mundo?
D Sim
D Nao

10 — Identifica trés direitos que tens como cidadao?

11 — Identifica trés deveres que tens como cidadéo?

12 — Identifica o problema ambiental que mais te preocupa?
[ Lixo nas ruas

[C] Lixo nas praias/mar

[ Poluigéo atmosférica

[] Aquecimento global/buraco na camada de ozono

[Cloutros
13 — Quais os trés problemas socias que mais te preocupam?
[ Alcoolismo

[[] orogas

[[] Desemprego

D Gravidez precoce

D Prostituigéo

D Racismo/xenofobia

D Violéncia urbana

|:| Outros
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14 — Votaste nas ultimas elei¢des?

15 — Se néo, qual foi o motivo?
[[] Nao tenho idade ainda para votar
[[] Nao tenho interesse na politica

[] Néo fiz o ressenciamento

16 — Alguma vez participaste numa atividade artistica/cultural?
D Sim
D Nao

17 — Se sim, qual foi?
D Danca
DTeatro
[ Masica
|:| Outros:

18 — Professas alguma religiao?
[ sim
[CINzo

19 — Se sim, qual é?

|:| Catolica

[ Protestante

|:| Testemunha de Jeova
D Evangélica

[ Mérmon
D Outros:
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20 — Alguma vez fizeste trabalho voluntario?

21 — Se sim, qual foi?

22 — Alguma vez exerceste trabalho remunerado?
[Jsim
D Nao

23 — Se sim, onde foi?

24 — Tens algum talento que se destaca nessas areas?

D Desporto
D Arte (musica, teatro, pintura...)

[ culinaria
D Outros:

25 — Como costumas ocupar os teus tempos livres?
[[] Praticar desporto

|:| Passear/sair com 0s amigos

[ verTv

[C] Nas redes sociais/internet

26 — Gostas da disciplina de filosofia?
[]sim, porque

|:| Né&o, porque

27 — Achas que a filosofia é util para ti?

219



29 - O que gostarias de fazer nas aulas de filosofia?
[[] Trabalhos em grupo

[C] Analise de textos

|:| Debate na sala de aula

[[] Visita de estudos

|:| Outros:

30 — Quantas horas por semana dedicas ao estudo da filosofia?

D 60 mns
D 120 mns
D 180 mns

Outos:

31 — Tens telemovel?

[C]sim

D Nao

32 — Tens computador em casa?
[CJsim

[CINzo

33 — Tens internet disponivel em qualquer momento?
[ sim
[CINzo
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Anexo XI

Questionario de levantamento final de satisfacdo do Modelo de Contextualizacéo —

(Alunos)

Para cada uma das seguintes afirmacGes avalia de forma espontanea a sua opinido, desde

“Muito baixo” a “Muito alto”.

Se eventualmente se enganar a assinalar a sua resposta, devera risca-la com uma cruz e

preencher o circulo correspondente a resposta que pretende.

Baixo

Médio

Alto

1. As metodologias de contextualizacdo utilizadas foram adequadas
aos alunos.

2. Foi facil compreender os contelidos de acordo com o modelo.

3. As orientacdes dadas durante o projeto foram apresentadas de forma
clara.

4. A forma como a professora explicou os contetdos foi claro.

5. Os objetivos do projeto foram alcang¢ados.

6. Os alunos aprenderam mais do que teriam aprendido sem
aplicacdo do Modelo.

7. O modelo foi til para os alunos.

8. O modelo contribuiu para um maior reconhecimento da
relevancia curricular da Filosofia, por parte dos alunos.

9. O modelo contribuiu para uma maior reflexdo critica dos
contetidos.

OOOOOOOOO Muito Baixo
OO0 0000000
000000000
000000000

OO0 000000 muitoato
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Anexo XII

Questionario de levantamento final de satisfacdo do Modelo de Contextualizagéo —

(Professora)

Para cada uma das seguintes afirmacGes avalia de forma espontanea a sua opinido, desde

“Muito baixo” a “Muito alto”.

Se eventualmente se enganar a assinalar a sua resposta, devera risca-la com uma cruz e

preencher o circulo correspondente a resposta que pretende.

Baixo

Médio

Alto

1. O programa de Filosofia obedeceu ao perfil de saida dos
alunos do 12.° ano.

2. Os temas abordados obedeceram ao rigor cientifico
exigido.

3. Os conteudos foram organizados de forma Idgica.

4. As metodologias de contextualizacédo utilizadas foram
adequadas aos alunos.

5. Os contetidos foram abordados com clareza.

6. Foi facil lecionar os contetidos de acordo com o modelo.

7. As orientacbes dadas nas planificacbes foram
apresentadas de forma clara.

8. A forma como a professora explicou os contetdos foi
claro.

9. Os objetivos do projeto foram alcangados.

10. Os alunos aprenderam mais do que teriam aprendido
sem aplicacdo do Modelo.

11. O modelo foi til para os alunos.

12. O modelo contribuiu para um maior reconhecimento da
relevancia curricular da Filosofia, por parte dos alunos.

13. O modelo contribuiu para uma maior reflexdo critica dos
conteudos.

OOOOOOOOOOOOO Muito Baixo
0000000000 OO0
0000000000000
O 000000000000

OOOOOOOOOOOOO Muito Alto
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Anexo XIII

Programa de Filosofia do ensino cabo-verdiano

Progmma de Fllm-uﬁ,a 3

PRESSUPOSTOS E FINALIDADES DO PROGRAMA

A disciplina de Filosofia faz parte do tronco comum de todos os cursos do 3
ciclo do Ensino Secundirio. Dicigese assim a uma heteropeneidads de alunos com
grande diversidade de interesses e wotivagdes: desde alunos de Ciéneias & Tecnologia,
de onde sairio os futuros agednomos, engenheiros, medicos,... [Via Gerall e os jovens
que enconrrardo a sua futura drea de trabalho na construgio civil, meeinica, andlises
clinicas,... [Via Técnical, aos alunos do Curso de Artes, em que se enguadram os
futuros arquirectos, pintores, escultores, ... [Via Geral] e s jovens das Arzes ¢ Oficios
[Via Técnica].

St & disciplina de Filosofia fol conferido um papel fundamental na formagio
geral dos jovens cabowerdianos que fazem pmé do universo de estudantes do 3 eiclo,
esta deverg corresponder ac fugar que lhe foi confiado, peemitindo, atraves das suas
merodologias de leccionacio assim como doy temas abordados, o desenvolvimento e
competencias essenciais a qualquer cidaddo. Campeténcias do dominio cognitivo,
afecrivo e sociomoral. 4

Pretendese que o aluno, apds os dois anoe de trabalho na disciplina de
Filosofia, tenha uma visio diferente do mundo, do seu pals & de propric: uma
perspectiva mats alurgada e livee de preconeeitos.

Este programa devers, ainda, fornecer quadros referenciais hisericos assim
como um aparelho concepnial possibilitadores de uma (il insergio no Ensine
Superior,

O programa do 11 & 120 anos oscila entre a necessidnde de “ser fiel & vida",
levando 03 jovens a repensarem a sua propria experidneia ¢ a do ceu pals e,
simultancamente, fornecer conhecimentos no 4mbito da Historia da Filosofia.

Pretendese que cada jovem corvece a perceher os pequenos probletas que o
lugar onde vive lhe coloca. Comece a despercar para u relacio destes problesmas
localizados com o resto do mundose inicie tm processo de aute-reflexdo possibilicader

da construcdo de uma identidade pessoal e cultural.
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Programn de Filosofia 4

So pessons conscientes da sua identidace pessoal e cultural estardio preparadas
para um enriquecedor confronto com a tradicio historica da filosofia e as classicas
temaricas filosoficas, sem destas fazerem mero achado arqueolégico. S8 jovens
conhecedores da memoria cultural que os envoheu desde gue nasceram, poderio
reconhecer & esbogar 2 sua identidude pessoal (que é também idenddade cultural).

Q passado constitui-nos, mas é precise que nos interpele hoje para, num
incesante fluir e refluic do presente ao passado ¢ do passado ao presente, se
esbogarem, de forma mais consciente, os caminhos do futurg.

Neste sentido, © programa aqui apresen rado assenta numa concepcdo
contemporanea do homem. Com Artwkd Gehen e Lain Encralgo assumimos a vida
humana como tarefa permanente ¢ viral do homem. O lomem, ser enraizado —
circunstancial ¢ sitvado — quando confrontado com cs outros animais revelase
detentor de uma existéncla fragil que requer o outr com o qual se relaciona, mediada
pela linguagem.* wom: o I i

5

A conscigncia da vida humana como jogo no qual o homem se enconma
desde sempre ja jogado; jogo que o transcende e que nio conseguiy, até a0 momento,
explicar, constituird o pressuposto indispensivel no reconhecimento da necessidade e
senticho da reflexfo filosotica.” Este caminhatize, movido pela procum de sentido, desde
ha muitos séculos se quastiona acerca do seu lugar no mundo, procurando conquistar
esse sentido que lhe ¢ dado contigurar sem prévia orientacdo. Daqui emergiu um saber
critico, racinnal e marcado pela inquietagio permancate: a Filosofia.’

(O ser enraizado nio pode esquecer o fegado natural nem a heranca histérico-
cultural onde mergeliv as suas raizes. E a partir da cultura em que estd inserido que vai
herdando e simultaneamente construindo uma *rabua de valores” oriensados du sus
accio.‘

Esta especificidade da 2egiio ¢ retlexio humana frente a0 mundo, concretizase

em diversne dimensdes axioldgicas, que estio na base das suas accdes ¢ para cujo

'O 1- 0 HOMEM E O SEL LUGAR NO MUNDS.
FCET 2,0 Homese e o Mundo Comes Misterie,
P CF i1~ A FILOSOFIA E-A SUA HISTORIA,
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Programa. de Filosofb‘ 7

OBJECTIVOS GERAIS

O presente programa da Filosofia tem os seguintes objectivos gerais:

— Possibilitar o desenvelvimento da capacidade de raciocinio e abstracgiio;

= Fermitir a formagio da capacidade de argumencacio (andlise, retlexio,
ponderagao ¢ exposigio dos arsumentos encontrados; refitmacio de argumentos
inconsistentes);

~Permirir a aquisicho de uma linguagem mais rica, para forncecr aos jovens maiores
possibilidades de compreender e explicitar @ mundo assim como expor ideias e
settimentos;

- Desenvolver capacidades de trabalho individi:al e em equipa;

— Permitir o reconhecimenta dos valores da comunidade caboserdigna em
confronto com outras culturas, nomeadamente n ocidental;

— Formar jovens interessados na protnogao de actividades culmurais no pais
[estiticas,...]; ¢

~ Permitir a aquisi¢io de quadros histéricos da Filosofia; *

— Promover uma atitude de abertura em relagio 4s praticas soclais, estéticas ¢

religiosas, quer de outras épocas quer de ouzros povos.
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Programa de Filosofin ; 8

ORIENTAGCAO METODOLOGICA GERAL

O desperar de um_ pensamento pessoal, vivo e diferencizdo, ndo nasce
espontaneamente. Vaise formando, pouco a pouce, no confronto com oumes
pensamentos. Assio senda, ¢ indispensavel que 05 alunos tenham ao seu disper uma
coiectinea de textos. Com base nesses materiais, o aluno poderd aprender a dominar a
lingua que traduz o pensar, podets realizar tarefas em casa e poderd ponderar sozinho,
para posterionnente questionar. LA R

Aos jovens devem ser aprésenradc»s, sempre que possivel, casos concretos que
serio objecto de discussdo. As aulas de levantamento de questdes relativas a silunetes
vividus ou aspectos do real deveriio ser complemencados com 2 leitura ¢ anilise de
textos sobre a¢ cemdticas em guestdo. S assim os alunos adquirem os conhecimsntos o
vocabuldrio expecifico Indispensdveis a ulteriores reflexdes e argumentagdes, tendo
possibilidades de, num tempo adaptado a0 ritmo praprio, realize uma reflexia pessoal

sobre ¢ assunro. Fo

226



Programa de Filogofia

UNIDADES PROGRAMATICAS

(- QO HOMEM E O SEU LUGAR NO MUNDO
1 = O Homem como Ser [nacabado

— Ser permanentemente aberto (projecro)
— Ser circunstancial e condicionado
— Ber intersubjectivo
- Animal simbélico
— Ser hiztético
— Ser cultural
2 - O Homem e 0 Mundo como Mistério

|

* 11— A FILOSOFIA E A SUA HISTORIA
1 — A Especificidade da Filosotia

- O problema Jdo objecto
-0 método
« A filesofia como reflexdio auténoma, mdical & tniversal de
um sujeito enraizado va
2 = O Emergir Hiscérico da Filosofia 5

~ As grandes épocax ¢ os grandes marcoy da Historia do
Pensamento:
— Antiguidathe:
Tules
Parménides
Soerates
. Platiio {Teoria das Ideias)
= [dade Meédia
— Idade Modema:
Gafileu
Descartes
— Osentido da flosofia hoje, em Cabo-Verde

9
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Progama de Filesofin = 10

(It ~ O8 VALORES, AS CULTURAS E O HOMEM
1 - A Acgio Humana
2 —Valores e Cultura
I-A Etic;x wa Politica como Resposta 4 Dimensio Relacional do

Homem i

— Liberdade e responsabilidade
- Az normas morais
A ética kantiana
- O Qutro como senddo da minha existdncia
- O desenvolvimento moral
— A politica
— A democracia
- Os dizeitoz humanos
4 — A Estética

~Q belo ¢ a arte

— O problema da definicio da obra de arte

— Aatre e a sociedade

- O belo e 2 aree em Cabo-Verde {0s contos, 2 mdsica, ...}
5 - A Religlao '3

- O sagrado ¢ o profano i
— Secularizacio e ressacralizacio
Nistzeche ¢ a “morte de Deus”
O problema dos fundamensalismos religiosos
— A problenticn celigiova e Cabo-Verde
& - Qs Valores Acruals na Cultur de Cabo-Verde

— As tibuay de valores no mundo contemporaneo

— Os valores actuais, dominances em Cabo-Verde
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Programa de Fi.'owf.‘:_,

IV - GNOSEOLOGIA E EPISTEMOLOGIA
1 — Gnoseologia

= Andlise fenomenclogica do acto de conhecer
- Problemas do conhecimento
2 — Nogies Basicas de Logica

3.~ Epistemologia

— Diferentes conserugtes configuradaras da experidnela:
couhecimento empirico ¢ conhecimento cientifico
— A especificidade do conhecimento cientifico
- O Positivismo
= Verificabilidade/falsificabllidade (K, Popper)
- Kuhn: os paradigtnas e gs revolugdes cientificas
— A problemitica do progresso no conhecimento cientifica
— Ciéncia ¢ Técnica = 0 poder & os riscos
- O lugar da ciéncia ¢ da técnica em Cabo-Verde, ;
V - UNIDADE FINAL: O UNIVERSO CONTEMPORANED

1 — As grandes inguietactes do homem contemporinen

— Problemas ecologicos
- Violencia

- Materialismo <y
— Natcisismo

- Hedonismo

— Trabatho de Luvestigagio o
2 — A Filosofia Contempordnea;

- Hegel & Marx

— O Existencialismo
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Progmumn de Filwoliy 12

AVALIACAO

Tendo em contz as Eonsademwes j feiras e as finalidades da disciplina de
Filosofin — a formacio de homens conscientes e criticos, conhecedores da sua
rra[:ldadc. abertos & diferenca e preparados para a mudanga ¢, simulaneamente
decentores de conbecimentos de Historia da Filosofia— a avaliacio devera traduzit o
progresso relative n atitudes e sulores, lado a lado com ox conhecimentos e
competénciay adguirtdos pelos jovens.

Aspectos como pontuslidade; assiduidade: respeito pelas regras cytabelecidas;
participacio e empenho no erabalho individual e de grupe; organizagio no trabalho;
autonomia; interesse e participacdo nas discussdes; espirito critico e criatividade,
deverio figurar ao lado da capacidade de trabalho, aquisicio ¢ censolidagio de
conhecimentos que pressupdem a capacidade de descodificar informacdes a partir da
leirura, analise e compreensio de textos, assirs como da facilidade de expressio oral e
eserica que implicam o dominio da lingua portuguesa, v

Se a disciplina de Filosofia pretende ser umsn drea incerdisciglinar onde todos
os outros saberes ¢ fazeres sio submetidos & reflecdo, a pondaracdo, & aprobrivcdo pessoal e,
s necessdric, 4 ericica, cads aluno deverd escolher, no Ambito dos seus intenesses pessoms,
um tema para investigar. Tal trabalho ajudaria o sedimenrar rodas as competencias
adquiridus,” f

Ao professor dv Filosofia compete weicular conhecimentos, assim coma
orientar e apoiar os alunos na uquisigdo desses conhecimentos, no d;'senvolviumuto de

aptid@es, no crescimento pessoal e social, recorrendo i

- Exposicio de conteudos bisicos;

"t Bate trbalhe devers it ao encontre, sempee que pessivel, i dren de formasio do aluno,

Asstma sendo, um alunio do Cusso T+ Clrcias ¢ Teenoloiin, devers escolher Ut wrabalhe dencs do
eagitilo da ERSTEMOLOGIA; um aluno do Curso (1 - EcondmicoSeeial, dovers realizar unt trabaiho
no dnthito da ETICA ou POLITICA ou VALORES ACTUAILS; unt alune do Curse 1L - Hunanistica,
deverd opar per umu rema relaclorads com a DIMENSAD HISTORICA do hamem, ou
LINGUISTICA, con s FILOSOFIA B A SUA HISTORIA o com 3 EVICA =4 OLITICA; ¢, por fim,
um aluno de Curso IV - Ares, doverd vptar per um teaw e BSTETICA.
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Prograira de Filceofia 13

— Apresentagio de metodologias de andlise de texto':
- Exemplificagio de procedimentos de resumo, sintese ¢ elaboragio de
textos escritos’”.
- Apresentagio de critérios de correccio das provas de avaliagio,
= Exposicio de normas e sugestdes para a realizacio de trabalhos de

investigacio'®.

" FRANKLIN, Awowtinha, Como Esnedar Filasofie, Porto: Porto Sditara.
2 (GOMES, [sabel e cuteaz, Eu Vou Fayer un Teahalho, Porte: Forto Eaitora,
* 1D, ibiden.
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