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Resumo
O envolvimento parental na vida escolar das criancas € socialmente reconhecido

como essencial e indispensavel. Nao obstante este ser um tema muito estudado e debatido
no &mbito da Sociologia, continua a ser pertinente refletir sobre os vinculos entre escola
e familia, sob o ponto de vista da Educagdo. Neste sentido, este relatdrio incide
essencialmente nos agentes escola e familia, bem como na relevancia das relagdes entre
estas no que diz respeito ao sucesso educativo das criangas e/ou dos alunos e ainda a
construcdo de cidadaos reflexivos, responsaveis e ativos na sociedade. Assim, 0
reconhecimento da importancia da relacdo entre a escola e a familia e a intencdo de
conceber estratégias e promover atividades que envolvessem as familias no quotidiano
escolar dos seus educandos foram os principais motivos que levaram a opg¢éo pelo tema
deste Relatério de Estagio: A Relacdo Escola-Familia: que implicagdes no Sucesso
Educativo e na formacéo para a Cidadania?

Ao longo deste trabalho, € apresentada a pratica educativa desenvolvida nos
contextos de Estagio Pedagdgico | e Il, nos quais foram implementadas atividades
potenciadoras da promog¢do de uma relacdo mais estreita entre a escola e as familias.
Ainda com o objetivo de obter representacfes da educadora de infancia e da professora
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, bem como dos pais/encarregados de educacdo acerca da
importancia da relagdo entre a escola e a familia, foram realizadas entrevistas as
profissionais de educacdo e aos pais/encarregados de educacdo e foram aplicados
inquéritos por questionario aos pais/encarregados de educacdo. Os dados obtidos
possibilitaram planificar a acdo educativa de forma contextualizada, potenciando o

envolvimento e a participacao das familias.

Concluimos, assim, com base na revisdo da literatura e nas praticas
implementadas, que é possivel promover uma relacéo estreita entre a familia e a escola,
sendo as criancas e/ou o0s alunos os que mais beneficiam com ela. Contudo, apesar de
reconhecida a importancia deste vinculo, teimam em existir alguns entraves a ser
superados nas dindmicas desta relagdo. Torna-se, entdo, imprescindivel continuar a
diligenciar formas de ultrapassar esses obstaculos no sentido de um bem maior: potenciar
0 sucesso educativo das criancas e/ou dos alunos, bem como a formagdo dos mesmo

enquanto cidad&os.

Palavras-chave: Relacdo escola-familia, Cidadania, Sucesso Educativo, Educacéo Pré-

Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Basico.



Abstract

The parental involvement in the school life of the childrens is socially recognized
as essential and indispensable. Despite this being a topic much studied and debated within
the scope of Sociology, it is still important to think about the bond between school and
family on the point of education. This investigation focus essentially in the family and
school agents as well as the importance between these two institutions for the education
and formation of the students not only regarding the educational success of these but also
helps building a citizens reflexive responsible and active in the environment surrounding
them. In recognition of this importance for the relationship between school and family
and the intention to devise strategies and promote activities that effectively involve
families in school daily life and their students. These were the main reasons that led to
the choice of the theme of this Report of Internship: The School-Family Relationship:
What implications for Educational Success and training for Citizenship?

Throughout this work, the educational practice developed in the contexts of
Pedagogical Internship | and Il is presented, in which activities and dynamics were
implemented to promote a closer relationship between school and families. For this, and
with the main objective of obtaining the conceptions and representations of both the
kindergarten teacher and the teacher of the 1st Cycle of Basic Education, as well as the
parents/guardians themselves about the importance of the relationship between school
and family, interviews were carried out with education professionals, as well as with
parents/guardians and questionnaire surveys were also applied to parents/guardians. The
data that was obtained allowed a plan for the educational action in a contextualized way,

enhancing the involvement and participation of families.

We conclude, based on the literature review and practices implemented, that it is
possible to promote a close relationship between the family and the school, as well as the
children/students who will benefit most from these relationships being so connected and
intertwined. Despite the importance and benefits of this bond being recognized, there are
still some obstacles to be overcome in the dynamics of this relationship. It is essential to
continue to work on ways to overcome these obstacles towards a greater good: to enhance

the educational success of children/students, as well as their formation as citizens.

Keywords: School-family relationship, Citizenship, Educational Success, Preschool

Education, 1st Cycle of Basic Education.
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Introducéo

O presente Relatorio insere-se na unidade curricular de Relatorio de Estagio, sendo
esta parte integrante do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino

Basico, na Universidade dos Agores.

Intitulado A Relacao Escola-Familia: que implicacGes no Sucesso Educativo e na
formacdo para a Cidadania?, este relatério tem como propdésito a obtencdo do grau de
mestre em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que nos habilitara
para a docéncia nestes mesmos niveis de ensino. Neste seguimento, este trabalho foi
desenvolvido no decorrer das praticas pedagogicas inseridas nas unidades curriculares de

Estagio Pedagdgico | e 1l.

A escolha deste tema deveu-se, assim, essencialmente, ao interesse em relacédo a
problematica da familia e as relacbes que esta estabelece com a escola e com a
escolarizacdo dos seus educandos, bem como as possiveis vantagens que possam advir
dessa mesma relagdo, ndo s6 no que diz respeito ao sucesso educativo das criangas e/ou
dos alunos, mas também no que reporta a construcdo de cidaddos responsaveis e ativos na
sociedade em que se inserem. N&o obstante, grande parte da responsabilidade sob esta
relacdo parte também dos educadores/professores e, neste sentido, torna-se impreterivel

entender o impacto da mesma na vida das criangas e/ou dos alunos.

Partiu-se, deste modo, de alguma pesquisa bibliografica relevante, quer acerca da
familia, quer acerca da escola, bem como sobre as dindmicas relacionais que estabelecem

entre estas duas esferas sociais.

Ao longo deste trabalho, pretende-se, entdo, refletir acerca da influéncia da relacéo
entre a familia e a escola, no sucesso educativo das criangas e/ou dos alunos e, ainda, na
formacéo para a cidadania dos mesmos. Neste seguimento, Neto, Lobo & Carvalho (2011,
p. 247) revelam que “ndo resta a menor divida que o papel da autoridade exercido pela
familia é fundamental para o crescimento de pessoas responsaveis e conscientes dos seus
direitos e deveres (...)”, refor¢cando a ideia de que a familia é o primeiro agente educativo
e a primeira instituicdo na qual as criancas se inserem, sendo esta fulcral para a relagéo que
terdo futuramente com a sociedade em geral, inclusive com a escola, ja que esta sera uma
das primeiras institui¢ces de socializa¢do das quais a crianca fara parte. Assim, idealmente,

escola e familia deveriam funcionar como uma parceria, cooperando entre si, no sentido de



formar criangas e jovens que se pretendem autonomos, responsaveis, justos, criticos e que

tenham um papel ativo na sociedade.

O presente trabalho teve, entdo, como principal objetivo estreitar o vinculo entre a
escola e as familias das criancas que a frequentam e, no seguimento desta ideia, foram
privilegiadas estratégias e atividades que potenciassem o fortalecimento da relacéo entre
estas duas instituicdes, com o objetivo de valorizar a participacdo das familias, assim como
aumentar a autoestima das préprias criancas, ao prestigiar a participacdo e o envolvimento

das suas familias nas atividades dinamizadas em contexto de escola.

Por conseguinte, com o intuito de entender os moldes em que se estabelecia a
relacdo entre a escola e as familias das criancas com as quais se realizaram os Estagios
Pedagdgicos | e Il, assim como entender quais as representacfes dos pais/encarregados de
educacéo e dos docentes acerca da influéncia desta relagdo na formagao para a cidadania
dos seus educandos e para o sucesso educativo, foram aplicados inquéritos por questionario
aos pais, assim como foram realizadas entrevistas quer aos pais, quer a educadora e

professora do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

O presente Relatorio de Estagio encontra-se organizado em duas partes distintas,
mas que se complementam entre si, sendo a primeira parte teorica, na qual se reflete acerca
dos conceitos implicados neste relatorio e estando a mesma subdividida em trés capitulos
distintos: o capitulo I: Relagdo escola-familia na Educacdo Pré-Escolar e no Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico; o capitulo Il: Concetualizar a Cidadania e a Educacdo para a

Cidadania; e o capitulo I1l: Sucesso Educativo.

No capitulo I, A Relagéo escola-familia na Educacéo Pré-Escolar e no Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Bésico, é elaborada uma revisdo bibliografica, na qual é feito,
inclusivamente, um enquadramento temporal quer da escola, quer da familia, assim como
da relacdo entre estas duas instituicbes, bem como vantagens e dificuldades encontradas
nas dindmicas desta relacdo. Além disso, é feito um enquadramento legal no que respeita
arelacdo escola-familia quer a nivel nacional, quer regional. Assim, tendo em consideracao
0 tema do presente estudo, foram explorados os seguintes documentos: OrientacGes
Curriculares para a Educacéo Pre-Escolar (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016); Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al, 2016) e Referencial

Curricular para a Educacdo Bésica na Regido Autonoma dos Acores (CREB) (Alonso,



Sousa, Goncgalves, Medeiros & Carvalhinho, 2011), bem como alguns decretos-lei

relacionados com o tema.

No capitulo Il, Concetualizar a Cidadania e a Educacéo para a Cidadania, é feita
igualmente uma revisao bibliogréfica na qual é explorada nomeadamente a evolucgdo do
préprio conceito de Cidadania, bem como da educacdo para a Cidadania, até aos dias de
hoje, e as implicacbes do envolvimento das familias na mesma, no sentido da formacéo de

cidadaos ativos, criticos, autbnomos e responsaveis.

No capitulo 111, Sucesso Educativo, é feita uma tentativa de explicitar o que se
entende pelo conceito de Sucesso Educativo, assim como € analisada a influéncia da

relacdo escola-familia como potenciadora do mesmo.

No que diz respeito a segunda parte deste Relatorio e, mais especificamente em
relacdo ao capitulo 1V, Design Metodoldgico do Projeto, sdo apresentados os objetivos
quer do Relatorio, quer da investigacdo, assim como é apresentada a metodologia que foi

utilizada ao longo da mesma.

Em relacdo ao capitulo V, Representacdes da Educadora/Professora e dos
Pais/Encarregados de Educacéo sobre a Relacdo Escola-Familia, é realizada uma analise
reflexiva acerca dos dados recolhidos quer através das entrevistas a educadora de infancia
e professora do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, quer aos pais/encarregados de educac¢ao, assim
como através dos inquéritos por questionarios aplicados a estes Gltimos, cujo principal
intuito era o de obter representacBes dos mesmos acerca da relacdo escola-familia e
influéncia desta na formacdo para a Cidadania e no Sucesso Educativo.

No capitulo VI, Praticas de educacéo desenvolvidas em contexto de Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, € explicitada a organizacdo das praticas
educativas, em ambos os contextos de estagio, enquanto no capitulo V11 sdo caracterizados
0s contextos de intervencdo em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, respetivamente. Desta forma, relativamente a ambos os contextos de intervencao,
foi feita uma caracterizagdo do meio envolvente, da escola, da sala de atividades/sala de

aula e do grupo de criangas/grupo de alunos.

No capitulo V111, é apresentada a Acado Pedagogica desenvolvida na Educacéo Pre-
Escolar e, no capitulo IX, a Acdo Pedagdgica desenvolvida no Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico. Em ambos os capitulos, € realizada uma andlise reflexiva das atividades



implementadas ao longo da nossa préatica pedagdgica e o impacto destas nas dinamicas da

escola, bem como no desenvolvimento das criangas.

Por ultimo, sdo expostas as consideracdes finais do Relatorio de Estagio, onde se
reflete de forma critica sobre a acdo educativa desenvolvida, bem como sobre o seu impacto
nas criangas e/ou nos alunos, levando a concluir que hd ainda um longo caminho a percorrer

no que a relacéo escola/familia diz respeito.



Capitulo I — A Relagéo escola-familia na Educacgéo Pré-Escolar e no

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Escola e familia apresentam-se como as duas primeiras instancias de socializacdo do
individuo e, neste sentido, indissociaveis no que respeita ao progresso académico e

individual das criangas/ou dos alunos.

Ao longo deste capitulo, serdo aprofundados alguns aspetos que se circunscrevem a
estas duas instituicGes, desde um breve contexto histérico temporal de ambas, uma
caracterizacdo dos tipos de participacdo e envolvimento que se praticam, até aos desafios e
dificuldades que se apresentam nesta relacdo. N&o obstante, importa ainda ter em
consideracdo que, neste capitulo, serdo também analisados alguns dos documentos
norteadores das préaticas de Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, nomeadamente as Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
(OCEPE), o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria e ainda o Referencial
Curricular para a Educacdo Bésica na Regido Autdnoma dos Agores, assim como alguma
legislacdo que consigna e define a relacdo escola-familia, no sentido de entender de que

forma os mesmos preconizam a importancia desta relacdo em ambos os niveis de ensino.

1.1 Relacéo Escola-familia

“(...) [o]s pais s@o os primeiros educadores da crianca e ao longo da sua escolaridade, continuam a ser 0s
principais responsaveis pela sua educagdo e bem-estar. Os professores sdo parceiros, devem unir esforcos,

partilhar objetivos e reconhecer a existéncia de um bem comum para os alunos”.
Marques (2001, p. 12)

Escola e familia surgem como as principais esferas sociais onde a crianca se insere
e nas quais se edificam os processos de socializacdo fundamentais, decorrendo estes
primeiramente no seio familiar, ainda que a socializa¢do escolar tenda a comecar cada vez
mais cedo, tal como refere Lahire (2015, p.1399) ao afirmar que, relativamente a
socializagdo “(...) a sucessdo primaria-secundaria é frequentemente colocada em questéo
nos factos pela acdo socializadora muito precoce (...) de universos sociais diferentes do

universo familiar ou de atores externos ao universo familiar”.



Ainda assim, o historico da relacdo entre a escola e a familia tem vindo a sofrer

continuas alteragcdes com o decorrer do tempo.

Atualmente, a relacdo entre estas duas instituicGes continua, para muitos, a ser vista
como um desafio e tem vindo a modificar-se em fungdo das oscilagdes que se vém a

verificar tanto nas familias, como nas proprias escolas.

Indiscutivelmente, a instituicdo primeira da qual a crianca faz parte é a familia,
logo, a partida, sera nesta que a mesma ira vivenciar as suas primeiras experiéncias de
socializagéo, desenvolvimento e formacdo da sua personalidade. Ainda assim, importa
realcar que a configuracdo das préprias familias ndo foi sempre a mesma e que a familia
contemporanea é fruto de uma série de mudancas sociais, culturais, politicas e econdémicas
da sociedade. No mesmo sentido, Segalen (1993) e Durham (1983), citados por Nogueira
(2006, p.159), evidenciam as mudancas desta instancia social, caracterizando-a como
sendo uma “institui¢do social mutante por exceléncia, a familia apresenta configuragdes
proprias a cada sociedade e a cada momento historico, embora sua existéncia seja um facto

observado universalmente”.

Exemplificando o acima referido, Lousada (1998, citado por Caracdis, 2001)
menciona que, na época medieval, a familia vivia quase exclusivamente da agricultura e
que a mesma se formava em funcdo dessa mesma atividade econdémica, ou seja, a familia
era muito alargada, chegando mesmo a coabitar filhos, pais, as mulheres/maridos dos
filhos, os filhos destes, sendo ainda possivel outro tipo de parentesco mais alargado
partilhar a mesma habitacdo. A necessidade da forca de trabalho caracteristica da época e,
maioritariamente, no periodo das colheitas, fazia com que todos tivessem necessidade de
colaborar e participar nas atividades de subsisténcia familiar, apesar da idade ou do grau
de parentesco e, neste sentido, um filho era visto, segundo Montandon (2001, p. 15), como

“um capital econdmico”.

Com o decorrer dos tempos, passamos de uma sociedade que apenas subsistia com
0 que o campo lhe oferecia para uma sociedade industrial, e a familia extensa, de que
anteriormente se falava, sofre algumas alteragdes, caracterizadas por alguns autores citados
por Guerreiro et al (2007, p.8), como privatiza¢ao ou fecho das familias, acabando por as
aproximar as caracteristicas sociais, economicas e culturais de uma sociedade industrial e

urbana.



A unido que outrora se verificava na familia, decorrente dos trabalhos no campo, é
agora substituida por trabalhos cada vez mais individualizados e especializados. Passamos,
entdo, a olhar para a familia ndo como uma unidade de produgdo econémica, mas como

uma unidade consumidora de bens e de servicos.

Se, dantes, as familias muito numerosas eram Uteis para o sustento do lar, com o
passar do tempo 0 nimero de membros nas familias comeca a decrescer significativamente,
uma vez que, segundo Reis (2008, p. 44), “as criangas deixam de constituir um bem

economico para se tornar num encargo dispendioso” e, por conseguinte, segundo Nogueira
(2006, p. 159), “a familia passou de unidade de producio a unidade de consumo”, ou seja,

se, dantes, os filhos eram sindnimo de extensdo dos rendimentos, deixaram de o ser.

Igualmente a dimenséo emocional e afetiva foi influenciada, apesar de Montandon
(2001, p. 14) acreditar que “a crianga sempre foi um investimento afetivo para os seus pais
(...)”. Contudo, alguns autores referem que a conce¢do de infancia que temos hoje dista
em muito da concecdo de infancia de outros tempos, na medida em que se conjetura que as
relacbes outrora existentes entre pais e filhos tenham sido pautadas muitas vezes por
insensibilidade e indiligéncia. Ainda assim, a mesma autora repudia a ideia de que a
dimensdo sentimental e emocional entre pais e filhos fosse inexistente e ressalva que “o
aspeto afetivo deve ter-se acentuado com a espetacular diminui¢cdo do nimero de filhos por
familia e 0 aumento das suas hipéteses de sobrevivéncia, mas isso nao significa que antes

nao existisse”, Montandon (2001, p. 15).

Assim, em forma de conclusdo, o desaparecimento da familia como unidade de
producdo econdmica, a diminuicdo consequente da taxa de natalidade, o aumento dos
divorcios, a emancipacdo da mulher, que comeca a trabalhar fora de casa, os filhos que
deixam de ficar ao cuidado da mée a tempo inteiro e passam a ser entregues aos cuidados
das creches, jardins de infancia e escolas, mostram-se como alguns fundamentos

anunciadores das mudancas que ocorreram na estrutura e no funcionamento das familias.

Nesta perspetiva, importa ter em consideracdo que, ao utilizar o termo “familia”
atualmente, estamos perante diferentes e diversos modelos familiares, tais como familias
monoparentais, recompostas, homossexuais, em unido de facto, em coabitacdo, entre

outras.

Desta forma, e, perante a diversidade de estruturas familiares presentes nos dias

de hoje, Giddens (2013, p.175) define familia como sendo “um grupo de pessoas unidas
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diretamente por lagos de parentesco, no qual os adultos assumem a responsabilidade de
cuidar das criangas”. Nesta logica, ndo obstante 0 tipo de familia, a responsabilidade de
educar a crianca reside na propria familia e no ambiente familiar que se instala. Contudo,
Portugal (1998, p. 123) revela que “o comportamento parental ¢ influenciado por todo um
conjunto de situacBes que influenciam as caracteristicas das criancas, estrutura da familia,
condicBes socioeconomicas, profissdo, amigos e redes sociais de apoio, tensdes Varias,

2

etc...”.

Neste sentido, além dos aspetos referidos anteriormente, poderdo surgir outros,
com 0s quais o0s pais se defrontam e que os poderdo impossibilitar de dar o acompanhamento
que seria desejavel aos seus filhos, nomeadamente, a falta de tempo, j& que, nos dias de hoje,
segundo Portugal (1998, p.149), alguns pais possuem “horérios de trabalho inflexiveis e
sobrecarregados”, o que podera ter um impacto menos positivo na dindmica familiar, bem

como no acompanhamento que as familias dao aos seus filhos.

Outro aspeto a ter em consideracdo diz respeito a situacdo socioecondémica de
cada familia, considerando que familias de diferentes classes sociais irdo implementar
estratégias diferenciadas face a escola, bem como a escolarizagdo dos seus filhos (Diogo,
1998, citado por Gongalves, 2015, p. 28).

No mesmo sentido apontam diversos estudos realizados que confirmam a tendéncia de
que pais que possam estar em situacdes sociais/econémicas menos favoraveis sdo os que
menos mantém relacdes com a escola. Desta forma, Marques (1997) revela que a existéncia
de diferentes modelos de familias, com condi¢Ges econdmicas e culturais diversas, torna
imprescindivel a existéncia de diferentes tipos de envolvimento, ja que que cada familia
necessitara de ter a possibilidade de se envolver e participar, segundo as suas possibilidades e
necessidades.

Por outro lado, e fazendo referéncia ao nivel de escolaridade dos pais, Davies
(1988) revela que grande parte dos pais, apesar do baixo nivel de escolaridade que detém,
encontra-se disponivel para apoiar os filhos no que diz respeito as aprendizagens escolares,
mas falta-lhes informacdo acerca da forma mais correta de o fazer, pois, apesar dos entraves,
0 autor considera que estes pais ndo deixam de se preocupar com o progresso educativo dos
filhos.

Desta forma, e no sentido de colmatar alguns aspetos que se verificam nas dindmicas

familiares, como refere Perrenoud (1995), escolas e familias sdo alicerces fundamentais na



sociedade, e, mais do que medir forcas, sdo “duas institui¢des condenadas a cooperarem numa
sociedade [altamente] escolarizada” (p. 90).

N&o obstante, e sendo a escola a segunda instancia na qual a crianca € inserida,
também esta veio a sofrer uma série de transformacdes no seu funcionamento, decorrentes de
alteracdes culturais, sociais, econdémicas e politicas, que foram acontecendo paralelamente na

sociedade ao longo dos tempos.

Se considerarmos a escola antes do 25 de abril, projetamo-la como sendo
vigorosamente marcada pelo rigor e pela disciplina, onde o professor era a figura principal da
autoridade e, onde, segundo Picanco (2012, p.14), “raras eram as familias que se atreviam a
reclamar mesmo contra castigos que considerassem despropositados ou excessivos”.
Paralelamente a uma escola fortemente demarcada pelo carater politico instalado na altura, foi
possivel assistir-se a outras tantas alteracbes no sistema escolar, de um modo geral. No
seguimento desta ideia, Montandon (2001, p. 16) enaltece alguns aspetos evidentes, de entre
os quais “(...) o alargamento da escolaridade obrigatoria, a democratizacdo da educagdo, as
mudancas nos conteidos de ensino (...), a evolu¢do dos métodos educativos relativos as
aprendizagens e a disciplina e o rejuvenescimento do corpo docente (...)”. Deste ponto de
vista, indubitavelmente, todas estas alteracGes atravessadas pelo sistema escolar acabaram por

ter efeitos nas proprias familias de criangas que frequentassem esse mesmo sistema.

Desta forma, e, caracterizando a relacdo que se estabelecia outrora entre a escola e a
amilia, Montandon (1994, p.189) refere que “as relagdes familia-escola se limitavam a um
minimo estrito”, mas, ainda assim, Silva (2003, p. 29) ressalva que, apesar disso, “a relagdo
escola-familia tem a idade da instituicdo escolar, pois desde que héa escolas e familias sempre

houve algum tipo de relagdo entre ambas”.

Neste sentido, sdo incontestaveis as modificagcdes que o proprio sistema escolar sofreu,
até aos dias de hoje, ndo havendo qualquer aspeto que possamos comparar entre as escolas do

passado e as escolas dos nossos dias.

Se, como foi referido anteriormente, ambas as instituicbes implicadas neste estudo
sofreram uma série de alteracfes nas suas dindmicas com o decorrer dos tempos, também a
propria relacdo que estas estabeleciam entre si se modificou. Se, por um lado, no passado se
verificava uma comunicagédo entre a escola e a familia muito limitada, atualmente, temos
vindo a assistir a um progressivo aumento do envolvimento entre ambas as entidades, sendo

importante salvaguardar o facto de que tem havido uma cada vez maior preocupacdo do



proprio sistema educativo no sentido de envolver as familias na escola e no processo educativo

promovido por esta.

Ainda assim, as escolas devem procurar, cada vez mais, adaptar-se mutua e
progressivamente as caracteristicas e necessidades de uma comunidade educativa e de
familias cada vez mais heterogéneas. Desta forma, alguns estudos concebem que, atualmente,
a relacdo escola-familia se encontra perante um dilema: se, por um lado, a vida urbana e as
transformacdes da escola e da familia contribuiram para uma alteracdo dos papéis familiares
e, por esse motivo, a escola passou a ter incumbéncias educativas que caberiam as familias,
por outro lado, apesar do anteriormente descrito, cada vez mais existem pais e familias que
tentam participar ativamente e acompanhar a vida escolar dos filhos. De acordo com
Perrenoud e Montandon, citados por Diogo (1998, p. 47), “as familias preocupam-se, também
cada vez mais com o desabrochar e a felicidade dos seus filhos, esperando gque a escola 0s

discipline sem os anular e os instrua sem os privar da sua infancia”.

Neste sentido e, em oposi¢do a uma escola que antes se fechava sobre si mesma, nos
nossos dias, segundo Bernardes (2004, p. 42) “a escola ndo pode mais ignorar, nem voltar as
costas as imagens e estimulos externos que se multiplicam e que influenciam a cultura, habitos

e comportamentos de qualquer cidadao e, portanto, também, daqueles que a frequentam”.

Consequentemente, muitos serdo os fatores que, inevitavelmente, irdo influenciar as
dindmicas que se estabelecem entre a familia e a escola e, desta forma, cabe a escola conhecer
0s seus alunos, bem como as suas realidades e a eles adaptar o planeamento pedagogico. Na
mesma linha de pensamento, Nogueira (2006, p.162) refere que a escola “busca hoje
ativamente e detém efetivamente informac6es sobre os acontecimentos mais intimos da vida
familiar como crises e separagdes conjugais, doengas, desemprego, etc.”. Assim, € segundo
Guerra (2000), os conhecimentos provenientes da experiéncia familiar poderao ser utilizados

como mediadores e construtores do conhecimento cientifico.

Sendo a familia e a escola duas instancias indissociaveis no que respeita ao
desenvolvimento holistico da crianca, a escola sera o agente que dara seguimento a educagédo
iniciada em ambiente familiar e, desta forma, segundo Lima (1992), citado por Homem (2002,
p. 35), “a escola surge como uma extensdo da familia, tendo como uma das suas fung¢des
alargar e complementar o seu papel educativo”. Nao obstante, importa exaltar que a relagado

que se estabelece entre a familia e a escola é também ela pautada por tensdes e conflitos, na

10



medida em que se apresenta como uma relacdo assimétrica, na qual a instituicdo escola é

detentora do poder.

Por conseguinte, a relacdo escola-familia constitui um amplo leque de possiveis
interacBes entre estas duas instituicdes sociais. Gongalves (2015) elenca alguns possiveis
exemplos destas intera¢fes, como, por exemplo, 0 acompanhamento que é dado ao aluno, em
casa, a prépria comunicacdo que se estabelece com o professor, com recurso a diferentes
meios, como a caderneta, o telefone, o e-mail, ou mesmo as reunides e atividades presenciais,

tais como festas ou eventos, até a participacdo em Orgaos escolares.

Contudo, a revisao de literatura vem mostrar que nem sempre sdo as familias que se
distanciam da escola, mas, ao invés, sdo as escolas que ndo se encontram aptas a colaborar
com as familias e, nesta linha de pensamento, Marques (2001, p. 35) faz alusdo as “escolas
dificeis de alcangar” como aquelas que afastam as familias, pelo facto de, muitas vezes, a
cultura escolar ndo ser entendida por pais com menor nivel de escolaridade e a linguagem
utilizada pelos professores dificultar o entendimento por parte de pais com menor nivel de
instrucdo. Outros aspetos relacionam-se ainda com o facto de, eventualmente, alguns pais ja
poderem ter experienciado circunstancias menos positivas em relacdo a escola e, por esse
motivo, experimentam sentimentos como receio e/ou desconfianca face a mesma, o facto de
a escola ndo dispor de espacos agradaveis e aconchegantes para receber as familias e, por fim,
pelo facto de, geralmente, os professores apenas contactarem com 0s pais quando algo nédo

esta bem.

No seguimento do anteriormente descrito, Silva (2003, p.122) caracteriza a relacéo
que as escolas estabelecem com as familias como uma “relacdo de poder”, ou uma relagao
“assimétrica”, na qual € atribuido um papel de maior dominio e autoridade a escola e um papel
de maior passividade aos pais. Assim, para que se possam aproximar das familias, professores
e educadores devem afastar-se da sua “cultura”, passando, por exemplo, pela utilizagdo de um
tipo de linguagem mais simplificada. Além disso, ha ainda alguns professores/educadores que
percecionam o envolvimento das familias como uma intrusdo e receiam que esse mesmo
envolvimento possa, eventualmente, dificultar o funcionamento da escola e/ou comprometer
0 seu proprio trabalho. Assim, Marques (1997, p.57) refere que “[e]ssa intrusdo ¢ vista pelos
professores ndo s6 como uma potencial perda da sua autonomia profissional, mas também
como uma forma de aumentar as suas obrigagoes e reduzir o espaco dos seus direitos”. Assim,
Silva (2003) acaba por, ao longo da sua obra, caracterizar a relacdo que se estabelece entre a
familia e a escola com uma “rela¢do entre culturas”, deixando inclusivamente claro que
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existem “culturas dominantes” e “culturas dominadas” e, por esta ordem de ideias, existirdo

oportunidades diferentes para diferentes criancas e familias em relagdo a escola.

Ainda assim, podemos distinguir os diferentes tipos de relacdo que se estabelece entre a
familia e a escola e, neste sentido, Gongalves (2015) refere que, muitas vezes, sdo empregues
as expressoes “envolvimento parental”’ e “participagdo parental” como sendo sindnimas, isto
é, no sentido de especificar e descrever o mesmo tipo de praticas, por parte das familias. Ora,
segundo a mesma autora, os termos utilizados descrevem tipos diferentes de relacbes que se
estabelecem entre a familia e a escola e, neste sentido, Davies (1989) aponta 0 “envolvimento
parental” como sendo o desempenho singular dos pais e encarregados de educacdo, ao
proceder para proveito exclusivo dos seus educandos. Para Silva (2007), citado por Gongalves
(2015), 0 “envolvimento parental” funciona em dois nucleos distintos: no “espaco familiar”
¢ no “espago escolar”. Enquanto no primeiro se faz referéncia ao acompanhamento que é feito
no ambiente intimo e familiar aquando da assisténcia na realizacdo de trabalhos de casa, por
exemplo, ou orientacdo do estudo, o segundo refere-se a uma comunicagao recorrente que se
estabelece com os professores, com recurso a diferentes meios, podendo estes ser presenciais,

ou nao.

Relativamente a “participag@o parental”, esta € vista como sendo um modo de agir
coletivo, isto é, uma forma de operar na qual as familias participam para beneficio de todos
os alunos e de todas as familias de uma escola, ou exclusivamente de uma turma. Ou seja,
referimo-nos a praticas que ocorrem sempre em ambiente escolar, podendo estas ter um
“carater informal”, quando se relacionam com a participacdo em eventos festivos, aulas, entre
outros, e um “carater formal”, quando desta participacdo decorrem demandas que interferem
na tomada de decisbes que influenciardo o funcionamento da propria escola, através da
integracdo na associagdo de pais, ou na assembleia de pais, por exemplo. Na mesma linha de
pensamento, Silva (2003) concebe o envolvimento parental como o apoio direto que é dado
pelas familias aos seus educandos, sendo que 0 espaco onde este ocorre € a casa e onde
prevalecem as atividades diretas com os filhos. Em relacdo a participacédo parental, esta diz
respeito a integracdo dos pais/encarregados de educacdo em drgdos da escola, tais como

associagdes de pais, ou outros orgaos do sistema educativo.

Contudo e, independentemente do tipo de relagdo que se estabeleca entre a escola e a
familia, s@o consensuais os beneficios desta relacdo para todos os intervenientes, isto €, para

a escola, para a familia e, essencialmente, para a propria crianca.
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Nesta perspetiva, Becher (1986, citado por Costa, 2012, p.10) refere como principais
vantagens desse envolvimento para a crianga “o aumento de sentimentos de autoestima e
aumento da eficiéncia e da motiva¢ao para continuarem a sua propria educagdo”. Para além
destes, a mesma autora identifica alguns beneficios relativamente aos professores, na medida
em que acredita que o trabalho destes se torna mais facilitado e satisfatorio se existir essa
alianca com a familia, j& que esta Ultima acaba por assumir uma atitude de cooperacéo para
com o professor, relacdo esta que ira evidentemente acabar por beneficiar o processo
educativo dos alunos. Desta relacdo, também beneficiam as familias, no sentido em que elas
mesmas experimentam um aumento da sua confianca e autoestima, assim como passarao a ter

uma Vvisdo positiva da propria instituicao escolar.

Em suma, Marujo, Neto e Perloiro (2005) identificam aqueles que consideram ser 0s
pilares essenciais de uma relacdo positiva entre a Familia e a Escola, sendo eles “Confianca,

Cooperagdo e Comunicagdo” (p. 149).

A relacdo entre a escola e a familia depende da iniciativa em ambas as partes
implicadas nesta mesma relagcdo. Por esse motivo, importa entender também de que forma o
sistema educativo prevé e valoriza essa mesma relacdo. Neste sentido, em seguida serdo
analisados alguns dos documentos norteadores das praticas quer de educadores de infancia,
quer de professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, bem como alguma legislacédo e o que esta

consigna e prevé acerca da relacdo entre a escola e a familia.

1.2 Legislagdo Nacional acerca da Relagdo escola-familia

1.2.1 Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar

As OrientacOes Curriculares para a Educacao Pre-Escolar (Silva et al, 2016), como
documento norteador das praticas do/a educador/a, enaltecem a relevancia do contributo da
Familia, no processo educativo das criangas. Para 0s autores deste documento: 0s pais e/ou as
familias, como principais responsaveis pela educacéo dos/as filhos/as, tém também o direito de
participar no desenvolvimento do seu percurso pedagogico, ndo s6 sendo informados do que se
passa no jardim de infancia, como tendo também a oportunidade de dar contributos que
enriquecam o planeamento e a avaliacdo da préatica educativa (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p.16).
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Desta forma, é fundamental que se estabeleca, efetivamente, uma relacdo préxima entre
a Escola e a Familia, assim como se adapte o curriculo as caracteristicas quer das criangas, quer
das proprias familias, uma vez que os autores deste documento concebem Escola e Familia
como “coeducadores” da mesma crianca.

Além disso, o documento supracitado prioriza ainda a necessidade de se olhar ndo sé
para a crianga, mas também para tudo o que a envolve, inclusivamente a sua cultura familiar,
uma vez que também esta ird influenciar o processo de aprendizagem. Neste sentido, Silva et al
(2016, p. 9) referem que “(...) cada crianga ndo se desenvolve e aprende apenas no contexto de
educacdo de infancia, mas também noutros em que viveu ou vive, nomeadamente no meio
familiar, cujas praticas educativas e cultura propria influenciam o seu desenvolvimento e
aprendizagem.”

No entanto, as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar destacam o
papel do educador, como o principal agente responsavel por adaptar a cada Familia as formas
através das quais se comunica e interage e, neste sentido, os autores defendem que cabe “(...)
ao/a educador/a encontrar formas de comunicacdo e estratégias que promovam esse
envolvimento e facilitem a articulacdo entre os diversos contextos de vida da crianga.” (Silva
et al, 2016, p. 5).

Além da necessidade de comunicacdo e interacdo constantes, surge igualmente a
necessidade da participacédo efetiva dos pais, como forma de conhecer o contexto quer social,
quer familiar das criancas, tendo em vista uma adaptacdo das praticas do educador a realidade
de cada crianca, que é avaliada a partir destas mesmas participacdes e interacdes. De forma a
envolver os pais nas dindmicas da escola, as Orientacdes Curriculares para a Educacgdo Preé-
Escolar salientam a relevancia do planeamento ser feito pelo/a educador/a, em cooperagdo com
as familias, isto €, tendo em vista a recolha de ideias ou possiveis sugestdes por parte das
mesmas, assim como “(...) encontrar um conjunto de possibilidades de os pais/familias e outros
elementos da comunidade participarem no processo educativo do jardim de infancia”. Este
planeamento conjunto permitira ajustar a realidade de cada familia a forma como esta se ira
envolver e participar nas atividades dinamizadas na escola, sem prejuizo de aquelas que nao
possam, eventualmente, participar presencialmente nas atividades propostas pela escola, ndo o
possam fazer de outra forma, de maneira a salvaguardar que “(...) todas as criangas vejam
representados os contributos dos seus pais/familias”.

Este documento preconiza ainda diferentes formas, através das quais o/a educador/a

poderd estabelecer relagcbes com os pais e/ou as familias, nomeadamente atraves de contactos

informais, mediante os quais o educador transmite aspetos que considera relevantes sobre o
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desenvolvimento e os progressos educativos das criancas, atraves de reunides de pais, do
didlogo com os pais e/ou as familias, sendo este de extrema importancia no sentido de
estabelecer uma relacdo de confianga com as familias e de maneira que estas se sintam
plenamente a vontade para manifestar as suas duvidas, convicgdes ou opinides.

Contudo, sendo a crianga o principal agente do processo educativo, esta torna-se no elo
de ligacdo fundamental entre a familia e a escola, na medida em que a mesma ira transmitir
aos pais e/ou a familia as experiéncias que tem no jardim de infancia e, desta forma, também
este facto tera “influéncia nas relagdes familiares, pois o que crianga transmite em casa sobre
0 que faz e aprende € motivo de conversa com os pais/familias, o que facilita as relacdes
familiares, contribuindo para o interesse dos pais/familias em participarem no processo
educativo desenvolvido no estabelecimento educativo. A crianca € assim mediadora entre a
escola e a familia.” (Silva et al, 2016, p. 28).

O mesmo documento refere, ainda, a igualmente importante relacdo das proprias
familias entre si, uma vez que tém em comum o facto de os filhos frequentarem 0 mesmo
estabelecimento de ensino e, neste sentido, refere que esta relagdo possibilita “(...) a criagdo
de relacGes informais, de solidariedade e de apoio muatuo entre familias, que as ajudem a
desempenhar as suas fun¢des educativas e a tomar decisdes sobre a educacdo dos filhos/as.”
(Silva et al, 2016, p. 29).

Assim, de um modo geral Silva et al (2016, p. 30) consideram que o contributo das
familias ¢ uma forma de “(...) e alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem” e ainda
que “o/a educador/a, ao dar conhecimento aos pais/familias do processo e produtos realizados
pelas criancas a partir das suas contribuigdes, favorece um clima de comunicagéo, de troca e
procura de saberes entre criancas e adultos”.

A figura seguinte representa as interacdes que se estabelecem entre os diferentes

sistemas, dos quais a familia faz parte.

Figura 1: Esquema concetual das OrientacBes Curriculares para a Educacéo Pré-
Escolar (Silva et al, 2016, p. 21)



1.2.2 Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al, 2016)
valida uma série de objetivos e propdsitos, que se espera que todos os alunos alcancem
aquando do término da escolaridade obrigatdria. Nesta logica, também as familias sdo tidas
em consideragdo, ao longo deste documento, para que os objetivos nele contemplados

sejam eficazmente alcangados.

Na perspetiva dos autores deste documento, o alcance, ou ndo, dos objetivos que se
elencam ao longo do mesmo sdo determinados, entre outros aspetos, pelo “(...) empenho

das familias e encarregados de educacdo. (Martins et al, 2016)

Pese embora a Familia surja diversas vezes ao longo do documento, sempre
associada a um ideal de colaboracéo, e, estando 0 mesmo organizado em Principios, Visdo,
Valores e Areas de Competéncias, a familia é evidenciada diretamente na area de
competéncia: Relacionamento interpessoal. Esta area, como o proprio nome indica, faz
referéncia as relacOes e interacdes que se estabelecem com outras pessoas, na sociedade, e
que ocorrem em diferentes contextos sociais e emocionais. Neste seguimento, Martins et
al (2016) formulam como um objetivo para esta area o de 0s alunos operarem no sentido
de ampliar e preservar relacdes com a familia, em contextos de colaboracdo, cooperacao e

entreajuda.

Em sintese, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et
al, 2016) defende a ideia de que, para serem atingidos os objetivos nele propostos, aquando
do término da escolaridade obrigatdria, importa que haja um compromisso “(...) da escola
e de todos 0s que 14 trabalham (...) ¢ 0 empenho das familias ¢ encarregados de educagéo”.
Desta forma, todos aqueles que exer¢cam algum tipo de influéncia no contexto da educacgao
“(...) encontram, neste documento, a matriz que orienta a tomada de decisdo no ambito do
desenvolvimento curricular, consistente com a visdo de futuro definida como relevante

para os jovens portugueses do nosso tempo.” (Martins et al, 2016, p. 10).

1.2.3 Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro

A Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar estabelece como principio geral que a

educacdo pré-escolar, sendo a primeira etapa da educagdo basica no processo de educagdo
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ao longo da vida, tem por objetivo complementar a educacao da familia, com a qual deve ser
estabelecida uma relacdo continua e de confianga, cujo principal objetivo é o
desenvolvimento equilibrado das criangas, pretendendo a sua integral inser¢éo na sociedade

como cidadao livre, autbnomo e solidario.

1.2.4 Decreto-Lei n°® 115-A/98, de 4 de maio

Com base neste documento, segundo Goncalves (2014), as escolas tiveram a
necessidade de se “(...) abrir a novos publicos e as familias foram chamadas a desempenhar
novos papéis, além do envolvimento individual na escolariza¢do dos seus educandos”.
Desta forma, as familias passaram a ter direito a votar acerca de praticamente todos os
assuntos escolares, uma vez que se viram representadas na assembleia de escola e no

conselho pedagdgico.

1.2.5 Decreto-Lei n° 270/98, de 1 de setembro
O estatuto do aluno vem novamente sublinhar a importancia de promover relagdes

entre a escola e outros grupos sociais, ao afirmar que, entre outros membros da
comunidade, os encarregados de educacdo devem ser sensibilizados para a criagdo do
regulamento interno. Além disso, foram renovados todos os direitos e deveres das familias,
inerentes ao envolvimento parental, com o acréscimo do dever de dominar 0os documentos
orientadores da escola, bem como o direito a coparticipagdo no processo de ensino-

aprendizagem.

1.2.6 Lei n.° 24/99 em 1999, de 22 de abril

O artigo 12.° refere que “os representantes dos pais e encarregados de educagdo sao
indicados em assembleia geral de pais e encarregados de educacéo da escola, sob proposta
das respetivas organizagOes representativas, e, na falta das mesmas, nos termos a definir
no regulamento interno”. Também no artigo 41.° sdo definidos os periodos “em que os

encarregados de educagdo ou os seus representantes participam na vida da escolar”.

A partir de 2009, a legislacdo portuguesa indica que a relacdo escola-familia, na sua
forma de atuar coletiva, de caracter formal, deve ser estabelecida através das associa¢es
de pais e dos representantes dos pais e encarregados de educacao, no conselho geral e no
conselho de turma. Neste sentido, é dever de todos os pais/encarregados de educacao da

escola eleger os membros dirigentes da associacdo de pais e os representantes no conselho

17



geral. No que respeita ao conselho de turma, cabe igualmente aos encarregados de

educacéo eleger o seu representante, com o qual deverdo estabelecer contacto regular.

1.2.7 Decreto-Lei n° 75/2008, de 22 de abril

Este Decreto-Lei vem intensificar a necessidade da participacdo dos elementos da
comunidade, nomeadamente das familias, relativamente a gestdo das escolas. Assim, aos
representantes das familias, por terem acesso ao conselho geral, é-lhes facilitado o
conhecimento, a modificacdo e a validacdo dos documentos essenciais no que concerne a
gestdo escolar, como sdo exemplos o projeto educativo, o regulamento interno e o plano
anual de atividades. Além disso, as familias viam-se também representadas no conselho
pedagdgico, no 6rgao de coordenacao e supervisdo da estratégia educativa e pedagogica e
ainda por dois representantes no conselho de turma, com a incumbéncia de estabelecer a
ligacdo entre os docentes e as familias, na medida em que era possivel partilhar
informagdes entre as familias e a escola, potenciando um maior acompanhamento dos pais

sobre a vida escolar dos alunos.

1.2.8 Lei n.°51/2012, de 5 de setembro

No atual estatuto do aluno, estabelece-se a importancia de que as familias devem
direcionar a vida escolar dos seus educandos, sendo estes corresponsaveis pelo processo
de ensino-aprendizagem. Ao longo do documento, depardmo-nos com Varios aspetos
mediante os quais 0s encarregados de educacdo séo efetivamente responsabilizados pela
vida escolar dos seus educandos, nomeadamente: em relacdo a necessidade de ser dada
autorizacdo para as saidas da escola em horario escolar, em relacdo as justificacdes de
faltas, ou ainda em relacdo a necessidade de se estabelecerem contactos com os professores

no sentido de serem estipuladas medidas sancionatérias aplicadas a alunos.

Em sintese, podemos identificar quatro fases no que a evolugdo da relagdo escola-
familia no sistema educativo portugués diz respeito. Numa primeira fase, o Estado era o
principal responsavel pela educagéo, e o papel das familias era praticamente nulo. Para
Gongalves (2014), inspirada pelos ideais de Afonso (1995) e Sa (2009), “[a] fun¢do das
familias resumia-se a enviar as criancas diariamente as aulas e a visitar a escola quando

solicitados pelos professores”.

Na segunda fase, com inicio em 1990, surge o refor¢o da influéncia das associa¢fes

de pais “(...) através do alargamento a possibilidade de participar nessas estruturas a todas
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as familias ao tornar gratuito o seu processo de formalizacdo, eliminando assim uma das

principais barreiras a adesdo das familias” (Gongalves, 2015, p. 129).

Jaem 1998, da-se inicio a terceira fase da relacao escola-familia no sistema educativo
portugués, pautada pelo aumento das oportunidades de envolvimento e participacdo por
parte das familias. Nesta fase, as familias passam a deter a possibilidade de participar
formalmente em todos os assuntos de &mbito escolar. Nesta fase, aumentam igualmente os
deveres das familias para com a escola, tornando estas parceiras relativamente ao processo

de ensino-aprendizagem.

Em 2008, sensivelmente, da-se inicio a quarta fase desta relagdo, relativa a “(...)
consolidagdo da participacdo parental formal e ao reforco do envolvimento parental”
(Gongalves, 2015, p. 129), onde todas as familias passam a ter o direto de se ver
representadas nos principais 6rgaos de gestdo escolar, e exercendo influéncia direta, ou
indiretamente em todos o0s assuntos escolares. Na mesma proporcdo, nesta fase
aumentaram igualmente as “(...) responsabilidades ao nivel do envolvimento familiar (...),
0 objetivo de (co)responsabilizar as familias pelo desenvolvimento pessoal e escolar dos
alunos, pelos seus percursos escolares e pela qualidade do processo ensino-aprendizagem

e do ambiente escolar” (Gongalves, 2015, p. 130).

1.3 Legislacdo Regional acerca da Relagdo escola-familia

1.3.1 Referencial Curricular para a Educacgado Bésica na Regido Autdbnoma dos
Acores (CREB)

O Referencial Curricular para a Educacdo Basica é compreendido como um
“projeto aberto e flexivel que contempla o que se considera essencial em termos de
competéncias, temas transversais e orientacbes metodoldgicas e para a avaliagdo, e
incentiva a autonomia curricular das escolas na responsabilidade de o adequar e reconstruir

conforme as caracteristicas das mesmas.” (Alonso et al, 2011, p. 8)

Neste sentido, o documento supracitado apresenta e idealiza uma série de formas e
oportunidades de se desenvolver um trabalho em colaboracdo com as familias, no &mbito
de diversas tematicas/areas de exploracéo distintas, quer na Educacéo Pre-Escolar, quer no

1.° Ciclo do Ensino Bésico. Assim, em relacdo a Educacgdo Pré-Escolar, e a temética «A
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vida da Comunidade no Presente e no Passado», 0 documento sugere que se estabeleca
uma interatividade direta com a Familia e com a Comunidade. Ainda em relacdo a temética
«Contextos de insercdo da Crianca», aponta-se para a caracterizacdo dos membros da

Familia, nomeadamente os seus nomes, idades, origens e ocupacoes.

Desta forma, entende-se que o Referencial Curricular para a Educacéo Bésica
sugere que, na Educacdo Pré-Escolar, se conhecam os diferentes contextos de vida da
crianca, nomeadamente, a Familia e a Escola, sendo esta uma possibilidade de se

desenvolverem ac6es em articulacdo com as familias. (Alonso et al, 2011)

No que se refere ao 1.° Ciclo do Ensino Béasico, 0 mesmo documento preconiza uma
série de outras possiveis interacdes e atividades passiveis de envolver as familias, inseridas

nas diversas areas curriculares.

Em relacdo a area curricular de Linguas Estrangeiras, o documento prop6e que 0s
alunos explorem alguns aspetos relativos a sua familia e a dos outros, com o intuito de se
identificarem celebracdes e tradicGes familiares (Alonso et al, 2011). Em relacdo a area
curricular de Ciéncias Humanas e Sociais, sugere-se que se observem as exploragdes
agricolas familiares, e que, por exemplo, se recolham informacdes, junto das familias sobre
o0 regime ditatorial que vigorou em Portugal e ainda sobre a guerra colonial (Alonso et al,
2011). Também a area curricular de Educacdo Artistica e Tecnoldgica enfatiza a
participacdo da Familia, na medida em que os autores idealizam atividades como “(...)
Pesquisa junto de familiares de contos tradicionais (...) Realizagdo de uma composi¢ao
(...) descrevendo uma tradicdo festiva da familia (...) Representacdo grafica do
encarregado de educacdo. Caracterizagdo/dramatizacdo da sua profissao (...) e ainda,
Identificagdo dos produtos regionais consumidos pelas familias (...) (Alonso et al, 2011).
Por fim, e relativamente & &rea curricular de Educacdo Fisica, é sugerido que se faca, junto

das familias, um levantamento de jogos tradicionais, através de testemunhos e relatos.
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Capitulo Il — Concetualizar a Cidadania e a Educacédo para a Cidadania

“(...) a escola ndo pode formar para a cidadania se ela mesma nao for um espaco respiravel de

fomento de cidadania e de participagdo ativa, responsavel e critica”.
Medeiros (2010, p. 120)

A concecdo de Cidadania tem vindo a sofrer continuas alteracdes, tendo em
consideracdo uma série de influéncias como o contexto historico, politico e temporal,
alteracOes sociais, ou ainda mudangas dos proprios padrdes ideoldgicos. Neste sentido, o
conceito de Cidadania caracteriza-se por ndo ser inerte ou estagnado, mas sim um conceito
que se encontra em constante evolucao, motivo pelo qual ¢ considerado “(...) um conceito

polissémico, por vezes controverso e ambiguo” (Romao, 2020, p. 9).

Paralelamente ao desenvolvimento e as mudancas que as sociedades foram
sofrendo, também o préprio conceito de cidadania se modificou. Deste modo, para melhor
se entender a concecdo atual de cidadania, importa conhecer também a evolugéo da mesma,

ao longo dos tempos.

A palavra “cidadania” deriva do latim civitatem, que € sinénimo de cidade, sendo
esta Ultima a traducdo da palavra grega polis, que significa cidades-Estado. Estas ultimas
sdo consideradas, por muitos historiadores, como a origem do conceito ancestral de
cidadania. Neste momento historico, a cidadania estaria fortemente relacionada com a
democracia e com a atuacdo politica de certas classes sociais, nomeadamente gregos do
sexo masculino, adultos e livres. Estes homens eram os principais atores da vida politica e
tinham como proposito fundamental o bem comum de todos aqueles que vivessem na
cidade. Ora, sendo apenas os homens adultos chamados a participar ativamente na vida
politica, podemos concluir que, na conjuntura grega, a cidadania assume um papel de
exclusdo de outros grupos sociais, como as mulheres, as criangas ou 0s escravos, aos quais

era negado o status de cidadé&o.

Fonseca (2011, p.102) revela que “o conceito de cidadania na Grécia Antiga
implica, impreterivelmente, o desenvolvimento da dimenséo pessoal dos individuos que
integram a cidade-Estado, para que haja deliberacdo e participacao na vida social e politica
desta”. Nesta linha de pensamento, a educagdo para a cidadania que se verificava neste
tempo era alicercada com base nos ideais da altura e, desta forma, abrangia a participagao

ativa na vida politica, bem como a estruturacéo do carater humano.
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Por outro lado, se nos referirmos a cultura de Roma, estaremos perante uma
sociedade na qual a cidadania se relaciona com um estatuto juridico-politico, sem prejuizo
da origem ou condicdo social anterior dos cidaddos. Neste sentido, os cidaddos seriam
todos aqueles que, pertencentes ao império romano se comprometessem a respeitar e a
salvaguardar o regime e, desta forma, segundo Romao (2020, p.11), a cidadania “implicava
aaceitacdo da soberania cultural e politica do estado romano e tornar-se cidadao significava
submeter-se ao estado. No entanto, a sociedade romana era constituida por homens livres
e escravos e nem todos 0s homens livres eram cidaddos romanos”. Nesta fase, a educacéo
para a cidadania subentendia uma doutrina na qual se edificava a instrucéo das leis e regras
civicas que regiam a sociedade. Para Fonseca (2011, p.104) “na cultura romana, a educagao
para a cidadania perde o sentido de processo de humanizagéo e aperfeicoamento humano
e assume um caracter de instrucdo civica, que preconiza o conhecimento da lei e a sua

obediéncia”.

J& na Idade Média, o conceito de cidadania greco-romano, que temos vindo a
explanar até agora, deixa de existir e esvazia-se de conteddo, dando lugar a submissao, a
fidelidade e a vassalagem. Desta forma, os direitos e 0s deveres dos sujeitos passam a estar
a mercé das vontades de um senhor e, por isso, a participacdo na vida da sociedade é
praticamente inexistente. Também a educacdo para a cidadania acaba por ndo ter qualquer
notoriedade na Idade Média, uma vez que se assistia apenas a uma relacdo de vassalagem

entre o senhor e 0s seus vassalos.

Na era Moderna, o conceito de cidadania surge novamente, assente no valor da
igualdade e resgata o aspeto politico, contudo numa dimenséo diferente do que se verificara
outrora. Nesta época, comeca a subentender-se o conceito de cidadania inerente a direitos
e adeveres civicos. A Revolugdo Francesa (1789) e a proclamacéo da Declaracdo Universal
dos Direitos do Homem e do Cidaddo (1789) vieram enaltecer algumas conviccles da

cidadania, nomeadamente a liberdade, a igualdade e a fraternidade.

Nogueira e Silva (2001, p. 20) entendem a cidadania na Idade Moderna como tendo
sido “concebida num espago de troca”, isto €, se, por um lado, o Estado garante protecdo e
paz, por outro, os cidaddos devem obedecer. Neste sentido, a educagéo para a cidadania
era baseada no ensinamento das regras e das leis que permitiriam viver em comunidade,

salvaguardando a paz e a protecdo prometidas pelo Estado.
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Ja na contemporaneidade, o conceito de cidadania ganha uma nova robustez,
envolto em ideais distintos dos anteriormente explicitados, mas influenciado por estes.
Testemunha-se, entdo, a necessidade de salvaguardar, mais ainda apds a Il Guerra Mundial,
os direitos basicos dos individuos, motivo pelo qual surge, em 1948, a Declaracéo
Universal dos Direitos do Homem, documento este que se mostrou primordial no
desenvolver dos ideais da cidadania. Assim, ap6s a segunda grande guerra, ha uma efetiva
mudanca de paradigma, onde o Homem passa a ter um papel critico, reflexivo e ativo na
sociedade e onde ha uma verdadeira aposta na dignidade humana e no ser como criador e
livre, potenciando o desenvolver da autonomia da capacidade de pensar, responder e agir.
Prova disto € o artigo 1.° da Declaracé@o Universal dos Direitos do Homem, que refere que
“[t]odos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de

razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0S outros em espirito de fraternidade”.

Atualmente, a cidadania pressupde mais do que questdes politicas, questdes sociais,
0 que vai ao encontro do que € referido por Marshall (1967, p. 63) que, ao estabelecer o
conceito de cidadania, o subdivide em trés elementos: civil, politico e social. O primeiro,
fazendo referéncia aos direitos basicos necessarios a liberdade individual, de pensamento
e expressdo, 0 segundo, relacionado com o direito a participar no exercicio do poder
politico e, por fim, o elemento social que se refere ao direito as necessidades bésicas de

conforto e bem-estar econédmico e social.

A nocdo de cidadania como participacdo na vida publica e politica, como
capacidade de juizo politico, como conjunto de direitos e deveres, como agregado
de qualidade morais, como exteriorizacdo da identidade nacional, avanca para uma
no¢do de cidadania mais abrangente e de ambito social dando énfase as relacGes

dos individuos com a sociedade. (Ribeiro, 2010, p. 2)

A cidadania relaciona-se, entdo, com uma dimensao individual e social do ser humano
e com 0 modo do mesmo viver e estar em sociedade, reconhecendo e respeitando o outro
e as suas diferencas. Neste sentido, Medeiros (2010, p. 52) concebe a cidadania como “o
conjunto de préticas individuais e cooperativas destinadas a concretizar a liberdade e
autonomia de todos e cada um dos membros de uma sociedade e a criar entre eles relagdes

justas e promotoras da vida das comunidades”.

Ainda na visdo de Fonseca (2011, p. 61), a pessoa so se forma como cidadao na relagédo

com o outro e, sendo assim, refere que “[a] pessoa sO se pode efetivamente realizar, so
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pode desenvolver o seu percurso identitario, através da interacao e do dialogo permanente
entre a sua dimensdo individual e a sua dimensédo social”. Neste sentido, ser pessoa € ser
cidaddo, pessoa esta que sO se ird desenvolver efetivamente no dialogo entre o seu eu

singular e o eu social.

Ainda assim, mais do que direitos e deveres, a cidadania contemporanea valoriza a
responsabilidade de um cidadéao interventivo, que participa e responde as necessidades da
sua comunidade, criando vinculos entre o regional e o global. Surge, deste modo, o conceito
de cidadania global, como aquela que pretende construir cidaddos habilitados para
assumirem um papel critico, ativo, de questionamento e capazes de responder aos desafios
globais, colaborando ativamente na construgdo de um mundo onde prevaleca a seguranca,

a justica, a tolerancia e a paz. Nesta linha de pensamento, um cidadéo global:

(...) é aquele individuo que: esta consciente do mundo mais amplo e tem um
senso de seu proprio papel como cidaddo do mundo; respeita e valoriza a
diversidade; tem uma compreensdo de como o mundo funciona econémica,
politica, social, cultural, tecnolégica e ambientalmente; mostra indignacéo com
a injustica social; participa e contribui para a comunidade em Vvarios niveis,
desde o local até o global; esta disposto a agir para tornar o mundo um lugar
mais sustentavel; e assume a responsabilidade por suas acdes. (Morosini, 2017,
p. 139).

Assim, educar para a cidadania no século XXI ndo pode consistir num processo de
endoutrinamento de regras civicas. Desta forma, Barbosa (2006, p. 82) refere que a
sociedade atual carece de cidaddos aptos a “(...) compreender fenomenos complexos e
para intervir, de maneira informada e responsavel, na teia dos processos politicos que

estrutura e satura as democracias contemporaneas”.

Pese embora a cidadania tenha sido desde sempre parte integrante do curriculo,
tanto implicito, como explicito, a mesma era dotada de contornos bastante distintos dos
atuais. Outrora, privilegiava-se exclusivamente o endoutrinamento de regras civis.
Atualmente, a educacéo para a cidadania pressupde essencialmente a formagéo de cidadaos
ativos, autonomamente reflexivos e intervenientes na sociedade. Seguindo este intuito, esta
area é parte integrante do curriculo, através de diversas areas curriculares, tendo em

consideracao o seu caracter transversal.
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A escola é, entdo, 0 espaco, por exceléncia, destinado quer a construcdo de valores,
quer a pratica de uma cidadania ativa, sendo esta Gltima definida por Fonseca (2011, p.
115) como um “processo dinamico de atividade do cidaddo no seio da sua comunidade”.
Neste seguimento, a cidadania ativa incita a dimensédo da responsabilidade dos cidad&os,
que se comprometem, envolvem e intervém nos assuntos da comunidade. Em oposicdo a
cidadania ativa, subsiste a cidadania passiva, caracterizada fortemente por uma postura de
apatia e de neutralidade face aos acontecimentos da sociedade e do mundo.

Perante a mudanca de paradigma a que se assiste no final do século XX e inicio do
século XXI, também o proprio sentido de cidadania se vé envolto em novos contornos,
sendo que Cachapuz et al (2001) referem a “Cidadania ativa” como um dos cinco saberes
basicos de todos os cidaddos do século XXI. Neste seguimento, 0s mesmos autores
propoem, além da “Cidadania ativa”, outros quatro saberes basicos do cidaddo do século
XXI, sendo eles: aprender a aprender, comunicar adequadamente, espirito critico e resolver
situacdes problematicas e conflitos.

Também Afonso (2005, p. 17) enfatiza a importancia da educacéo para a cidadania
como sendo “uma componente do curriculo de natureza transversal em todos os ciclos [de
ensino]”, cujo principal objetivo ¢ o de promover a consciéncia civica nas criangas. A
mesma autora clarifica, ainda, que a educacdo para a cidadania pretende possibilitar
momentos de partilha e reflexdo nas criangas “‘sobre questdes relativas a sua participagéo

individual e coletiva, na vida da turma, da escola e da comunidade” Afonso (2005, p. 17).

Importa que a escola seja um espacgo onde se educa efetivamente para a cidadania
democréatica e, neste sentido, importa que este espaco promova e incentive uma
participacdo ativa, critica e responsavel. Mais do que isso, segundo Melo (2021, p. 12), é
essencial que os projetos educativos que se praticam nas escolas estejam em conformidade
com os valores da cidadania. Neste seguimento, importa igualmente que o0s agentes
educativos se revejam nestes mesmos valores, uma vez que educadores e professores sao
pessoas que assumem uma importancia extrema na vida das criangas através da forma
como organizam 0 processo de ensino-aprendizagem, criando condi¢bes para a

(re)concetualizacao da cidadania e para a sua vivéncia/experimentacao.

Nesta linha de pensamento, as Orienta¢fes Curriculares para a Educacgédo Pré-
Escolar (Silva et al, 2016), como documento orientador das praticas pedagdgicas dos

educadores de infancia, enfatizam o papel do/a educador/a como principal agente educativo
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na construcdo e no desenvolvimento de uma consciéncia axioldgica, que se pretende critica,
reflexiva e de valores. E nesta linha de ideias que este documento concebe a educacio para
a cidadania, no sentido da “formagao de pessoas responsaveis, autdnomas, solidarias, que
conhecem e exercem 0s seus direitos e deveres, em dialogo e no respeito pelos outros, com
espirito democratico, pluralista, critico e criativo” (Silva et al, 2016, p. 39). As OCEPE
encontram-se entfo organizadas em Areas, Dominios e Subdominios, e destina uma das
suas areas a Formacdo Pessoal e Social, sendo esta posteriormente dividida em quatro
componentes: a componente de construcdo da identidade e da autoestima, que se relaciona
com o reconhecimento de caracteristicas singulares, percecionadas através do que existe
de semelhante e de distinto entre si e 0s outros e, ainda, pela identificacdo de lagos de
pertenca social e cultural. Quanto a construcdo da autoestima, esta ira depender
impreterivelmente, segundo Silva et al (2016, p. 34), “(...) da forma como os adultos,
nomeadamente o/a educador/a, intencionalmente valorizam, respeitam, estimulam a
crianga e encorajam os seus progressos (...)” ¢ “(...) pelo modo como apoiam as relag0es
e interagdes no grupo (...)”; a componente de independéncia e autonomia, pautada pela
gradativa capacidade que as crian¢as vado adquirindo de cuidar de si, consciencializando-
se dos perigos, a capacidade de utilizar os materiais e ainda de se apropriar do proprio
espaco e do tempo. A autonomia é potenciada quando as criancas tém a possibilidade de
fazer escolhas, de tomarem iniciativa, de assumirem responsabilidades e de tomarem
decisbes em relacdo a diversas situacdes do seu quotidiano, ou quando sdo negociadas e
compreendidas algumas regras de funcionamento, no sentido de “(...) promover valores
democraticos, tais como a participacao, a justica ¢ a cooperagao” (Silva et al, 2016, p. 36);
a componente de consciéncia de si como aprendente, que se relaciona com a possibilidade
de a crianca participar no seu proprio processo de ensino-aprendizagem, refletindo sobre o
que aprendeu, como aprendeu, que dificuldades sentiu, participando inclusivamente em
decisdes acerca do seu processo de aprendizagem, bem como cooperando com 0s outros
nesse mesmo processo; e, por fim, a componente de convivéncia democratica e cidadania,
na qual se pretende estimular na crianga o respeito pelo proximo e pelas suas opinides,
assim como pela diversidade, potenciando o sentimento de solidariedade com o préximo e
desenvolvendo uma “(...) atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa no

mundo que a rodeia” (Silva et al, 2016, p. 40).

Apesar de ter contetdos proprios, a area de Formacdo Pessoal e Social tem um

carater transversal por natureza, uma vez que podera estabelecer um dialogo
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interdisciplinar com as outras areas do conhecimento, tendo como principal objetivo
desenvolver nas criangas valores e atitudes de respeito com o préximo, assim como
promover aprendizagens significativas, ou seja, que se reflitam ao logo da vida, de modo a
formar cidaddos mais conscientes, autbnomos e solidarios (Silva et al, 2016). Em sintese,
as OrientacOes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar preconizam a educacéo para a
cidadania no sentido da “(...) formagdo de pessoas responsaveis, autobnomas, solidarias,
que conhecem e exercem 0s seus direitos e deveres, em dialogo e no respeito pelos outros,
com espirito democratico, pluralista, critico e criativo” (Silva et al, 2016, p. 39). Este
documento privilegia, entdo, uma dimenséo integradora e integrada, na qual séo envolvidas

as familias, bem como a restante comunidade.

Também o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al,
2016) evidencia alguns aspetos fundamentais no que diz respeito ao que se espera
idealmente do aluno, como cidad&o, no final da escolaridade obrigatoria, de forma que o
mesmo seja capaz de “tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questdes naturais,
sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de participacdo civica, ativa, consciente e

responsavel.” (Martins et al, 2016, p. 10).

Assim, segundo o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins

et al, 2016), espera-se que o aluno seja um cidadao:

1. dotado de conhecimentos que o tornem capaz de examinar e por em causa a realidade,
apreciando e selecionando a informacao, de forma a elaborar diferentes possibilidades
e a agir conscientemente no seu dia-a-dia;

2. conhecedor de si mesmo e do mundo, auténomo, livre e responsavel;
apto a lidar com um mundo em constante dubiedade e mudanga;

4. reconhecedor da relevancia e do estimulo concedidos simultaneamente pelas Artes,
pelas Humanidades e pela Ciéncia e Tecnologia, para o desenvolvimento sustentavel
aos niveis social, cultural, econémico e ambiental de Portugal e do mundo em geral;

5. preparado para refletir de forma critica, autdbnoma e criativa e ainda abalizado para
comunicar e trabalhar colaborativamente;

6. capacitado para perpetuar a aprendizagem ao longo da vida, reconhecendo-a como
determinante para o seu progresso individual e para a intervencao social;

7. conhecedor e respeitador da doutrina que rege a sociedade democratica, assim como

dos direitos, das liberdades e garantias nos quais esta se baseia;
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8. reconhecedor do valor da dignidade humana, da pratica plena da cidadania, da
solidariedade, da diversidade cultural e do debate democrético;

9. reprovador de toda e qualquer forma de discriminagdo e excluséo social.

Em forma de sintese, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
(Martins et al, 2016) defende a cidadania democrética, privilegiando a participagdo ativa
de todos os cidaddos e colocando na préatica os valores pelos quais se deve reger a cultura

escolar.

Também a Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania (ENEC) (Monteiro et
al, 2017) engloba e identifica um conjunto de direitos e deveres que devem fazer parte da
formacédo cidada das criancas e jovens. Neste sentido, Monteiro et al (2017, p. 3) referem
que “[a] Educagdo de qualidade é um direito humano fundamental e um investimento para
o futuro. Aprender a tomar decisdes informadas é aprender a exercer uma cidadania
democratica”. Os mesmos autores clarificam, ainda, o sentido da importancia da
componente curricular de Cidadania e Desenvolvimento de modo que se “(...) realizem
aprendizagens através da participacdo plural e responsavel de todas e todos na construcao
de si como cidadés/aos e de sociedades mais justas e inclusivas, no quadro da democracia,
do respeito pela diversidade e da defesa dos Direitos Humanos”. Para Monteiro et al (2017),
a area de Cidadania e Desenvolvimento torna-se, entdo, um espaco curricular potenciador
de aprendizagens em trés niveis distintos: na atitude civica individual, no relacionamento

interpessoal e, por fim, no relacionamento social e intercultural.

No ambito da Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania, o decreto-lei
55/2018 vem regular a forma como a componente de Cidadania e Desenvolvimento é
abordada nas escolas. Assim, este decreto-lei refere, entre outros aspetos, que cabera a cada
escola definir: os dominios e temas a explorar, a forma como o trabalho é organizado, o0s
projetos que sdo desenvolvidos, enfatizando o papel da comunidade no sentido de efetuar
possiveis parcerias como vista a realizacéo de projetos, a avaliacdo das aprendizagens feitas

pelos alunos e, ainda, a avaliacdo da estratégia de educacéo para a cidadania da escola.

Este decreto-lei sublinha igualmente o facto de que a componente de Cidadania e
Desenvolvimento mobiliza contributos das demais areas curriculares, uma vez que esta se
concebe como uma area de “(...) trabalho transversal, de articulagdo disciplinar, com

abordagem de natureza interdisciplinar”.
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Além dos documentos supracitados, também o Referencial Curricular para a
Educacdo Bésica na Regido Auténoma dos Acores (CREB) (Alonso et al, 2011) faz
referéncia a alguns aspetos fundamentais no que respeita & educagdo para a cidadania,
nomeadamente na competéncia-chave, Competéncia Social e de Cidadania, a qual faz

referéncia, segundo os autores, a

[c]apacidade de conhecer, valorizar e respeitar 0s outros e 0 mundo, procurando
uma harmonizacdo entre direitos, interesses, necessidades e identidades individuais
e coletivas. O desenvolvimento desta competéncia implica, ainda, a capacidade de
participar de forma eficaz e construtiva em diferentes contextos relacionais,
cooperando com 0s outros, exercendo direitos e deveres de forma critica,
responsavel e solidaria e resolvendo conflitos quando necessario, num quadro de
defesa dos valores democraticos que garantem a vida em comum. (Alonso, et al,
2011, p. 10).

Dentro da Competéncia Social e de Cidadania, que surge no documento como uma
competéncia-chave, surge, ainda, a area da Formacdo Pessoal e Social, area esta por
exceléncia destinada a promocéo de atitudes e de valores da democracia, que refere como

principais objetivos

(...) levar o aluno a refletir e a decidir criteriosamente sobre si, sobre o que se passa
a sua volta e sobre a sua relacdo com os outros e com o Mundo, para o tornar um
cidaddo informado, critico, responsavel, preocupado com o outro, participativo e,

assim, promotor de uma maior sustentabilidade social.” (Alonso et al, 2011, p. 28).

Mais uma vez, ao longo deste documento, se verifica a transversalidade da area de
Formagdo Pessoal e Social, cujos objetivos surgem associados a todas as demais areas do
conhecimento. Esta mostra ser uma area transversal e integradora, que beneficia dos
saberes das restantes areas e que, de alguma forma, enfatiza as experiéncias dos alunos
(Alonso et al, 2011).

Importa, entdo, salvaguardar que, quando nos referimos a educacdo para a cidadania,
enquanto processo educativo, nos referimos a formacdo de pessoas autdnomas, solidarias,
justas e responsaveis, conscientes dos seus diretos, mas também dos seus deveres,

respeitadoras dos outros, possuidoras de espirito critico, democrético e criativo.
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Desta forma, entende-se que a escola assume um papel fundamental na educacéo para
a cidadania, bem como na formacéo dos alunos como pessoas e membros integrantes de
uma sociedade. Contudo, a escola ndo é a Unica instancia responsavel pela educacao para
a cidadania, uma vez que também a familia e a prépria comunidade sdo alicerces
fundamentais neste sentido. Para Barbosa (2006, p. 93), “[a] ligac¢ao da escola a familia e

a comunidade local deve ser equacionada e cultivada sem complexos e reticéncias”.

O vinculo entre a familia e a escola torna-se, por isso, essencial para o normal
desenvolvimento ndo s6 académico, mas também social e emocional de cada crianga,
enquanto futuros adultos e cidaddos, uma vez que quer a familia, quer a escola sdo 0s
principais alicerces para a construcdo de um ensino dirigido para a cidadania, no sentido

da formacao de cidadaos criticos e ativos na sociedade.

Na l6gica desta alianca, surge a importancia da escola cidadd, como uma escola que
abarca no seu funcionamento educadores, alunos, familias, bem como outras instituicdes
que pertencam a comunidade educativa. Assim, esta escola assume um papel fundamental
com vista a formar, segundo Silva (2007), “(...) um cidaddo esclarecido, consciente, ativo
e solidario (...)” e mais que isso, capaz de combater “(...) desigualdades escolares € sociais,
gue promove a participacdo da comunidade na construcdo do bem comum no interior da
escola, na reconstrucdo do seu conhecimento e, acima de tudo, do seu projeto de vida”.
Neste sentido, espera-se que a escola-cidada traduza um modo de viver em sociedade, onde
se respeitem os direitos humanos, nomeadamente os da igualdade e da justica e que, além
disso, se formem pessoas responsaveis, solidarias e autébnomas, conscientes dos seus

direitos e deveres.

Ainda assim, podemo-nos referir igualmente aos pais cidadaos-educadores como
aqueles que se disponibilizam a acompanhar o percurso escolar dos seus filhos. Nesta
I6gica, Silva (2003, p.123) caracteriza os pais cidaddos-educadores como aqueles que “(...)
independentemente da sua condicao, classe e genero, sdo, antes de mais, educadores.”, ou
seja, empenhados e focados na formagdo e na escolarizacdo dos filhos, apesar das
circunstancias que os possam envolver. Contudo, este estatuto de pais cidaddos-
educadores ndo € tdo vulgar e linear quanto desejavel e, nesse sentido, Diogo (1998, citado
por Gongalves, 2015, p. 28) refere que é possivel constatar que familias de diferentes
classes sociais irdo implementar estratégias diferenciadas face a escola, bem como a

escolarizacdo dos seus filhos. Nesta linha de pensamento, Silva (2003, p.122) concebe que
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a propria relacao que se desenvolve entre a Escola e a Familia €, por si s0, uma questao de
cidadania, uma vez que esta apela a uma “articulagdo entre mecanismos”.

Em suma e, para Marujo et al (2005), citados por Sousa e Sarmento (2010, p. 148),
é um direito, uma responsabilidade e um valor dos pais envolverem-se no progresso escolar
dos seus filhos. Além disso, as mesmas autoras preconizam que a relacdo escola, familia e
comunidade conduz a uma “cultura de cidadania e a um aprofundamento democrético, quer

a nivel representativo, quer participativo” (Sousa & Sarmento, 2010, p. 149).
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Capitulo 111 - Sucesso Educativo

“O sucesso da crianga ao longo da vida depende do apoio da rede social que a envolve e o ideal

seria que todos os circulos sociais que a envolvem contribuissem para o seu bem-estar”

Manta (2015, citado por Monteiro, 2011, p. 31)

Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa, a palavra «sucesso» deriva do latim

successu e é sindnimo de éxito e bom resultado.

Pires et al (1991, p. 188), referindo-se as funcbes da escola, salientam “a aquisigado
de determinados conhecimentos e técnicas (instrugdo), o desenvolvimento equilibrado da
personalidade do aluno (estimulacéo) e a interiorizacdo de determinadas condutas e valores
com vista a vida em sociedade (socializacdo)” como fungdes cruciais da escola. Na linha de
pensamento destes autores, quando os objetivos ndo séo alcancados em nenhuma das trés
dimensdes anteriormente explicitadas, poderemos afirmar estar perante um cenéario de
insucesso escolar. Contudo, cada vez mais se tem vindo a associar o fendmeno do insucesso
a indicadores como a taxas de reprovacao, de abandono escolar, ou até mesmo a resultados
de exames e outras avaliagdes. Pires et al (1991, p. 188) criticam este tipo de insucesso na
medida em que na escola ¢ “valorizada a instru¢do em detrimento de uma concec¢ao mais
ampla de educacdo” e, desta forma, as dimensdes “personalista” e “socializadora” acabam

por ser “claramente subalternizadas”.

Assim, de uma forma geral, associamos 0 sucesso educativo a maior, ou menor
dificuldade com que os alunos realizam a trajetoria escolar, na certeza de que este sucesso é

condicionado por diversos fatores que poderao ser internos ou externos ao proprio aluno.

Nesta légica, Almeida et al (2005, p. 3629) identificam alguns possiveis fatores que irdo
influenciar diretamente o sucesso educativo, tais como: fatores sociais, que estdo
intimamente relacionados com aspetos culturais e econémicos das proprias familias dos
alunos, sendo que Formosinho (1987, citado por Almeida et al, 2005, p. 3629) clarifica estes
aspetos, relacionando-os diretamente com “os habitos, projetos e estilos de vida no seio da
familia, a linguagem, as atitudes face ao conhecimento e a escola, as condi¢des de vida
(alimentacdo, vestuario, horarios), o acesso a bens culturais como livros, jogos e novas
tecnologias, a zona de residéncia no que diz respeito as condi¢des comunitarias de lazer,

servicos e vida associativa”; fatores relacionados com o desempenho e com as caracteristicas
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internas das escolas, isto €, as condi¢des dos materiais, dos equipamentos e dos espacos
escolares, a formacéo, a solidez e a estabilidade dos professores, a adaptabilidade dos
dipositivos de avaliagdo e a propria organizacdo do curriculo, que, por vezes, ndo atende as
necessidades individuais e especificas de cada aluno; por fim, fatores que se relacionam com
as vivéncias e com as realidades pessoais e sociais dos alunos, ou seja, 0 seu
desenvolvimento social, afetivo e emocional, o seu padrdo de comportamento, o seu nivel

cognitivo e, ainda, a sua predisposicao e motivacao para aprender.

Nesta linha de pensamento, Duarte (2012, p. 27) refere que “os resultados da
aprendizagem consistem ndo so nas classificaces obtidas, mas também nos conhecimentos
adquiridos, na compreensao atingida, nas novas perspetivas alcangadas, na aplicacdo que se

faz do que se aprendeu e na motivagao para continuar a aprender”.

Além dos aspetos anteriormente evidenciados como influenciadores do sucesso
educativo, alguns estudos realizados permitem concluir que também os padrdes de
envolvimento das familias com a escola poderdo influenciar positiva ou negativamente o
sucesso escolar. Assim, estes estudos levam a concluir que um bom desempenho escolar,
quer em termos de aproveitamento, quer em termos de atitudes e comportamentos, é
influenciado pela relacdo que se estabelece entre a Familia e a Escola. Do mesmo modo,
Moles (1982, citado por Villas-Boas, 2001, p. 83) enfatiza que “public schools can, by
working with parents, meet educational standards impossible to reach without such

cooperation”.

Como ja foi referido, o sucesso e o insucesso escolar dependem diretamente de
inimeros fatores. Seguidamente, é apresentado um esquema, onde estdo substanciados os
beneficios do envolvimento parental para o sucesso educativo das criangas, de acordo com
Férnandez et al (2011, citado por Barradas, 2012, p. 60).
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Quadro 1: Vantagens do envolvimento parental

Envolvimento Parental

Sucesso Escolar

\Y;

Familia Escola Aluno

e Melhoria da comunicacdo com|e  Mais competéncia e eficacia; e Aumento do sucesso escolar;

os profissionais de educacéo; |e Aumento e melhoria na relagdo |e Melhoria da atitude face a
e Melhoria da comunicagdo com com as familias e com a escola;

0s educandos; comunidade; e Aquisicdo de mais habilidades
e Melhoria do entendimento dos|e Corpo docente mais satisfeito e sociais;

programas escolares; empenhado. e Aumento da probabilidade de
e Visdo positiva da escolg; prosseguir os estudos;
e Aumento da confianga e e  Melhoria nos héabitos de estudo;

autoestima; e Diminuigdo  de possiveis
e Aumento do compromisso conflitos.

social e comunitério.

Se, por um lado, alguns autores defendem a ideia de que o sucesso escolar é
influenciado pela relacdo que as familias mantém com a escola, tais como Sousa e
Sarmento (2010, p. 147), que afirmam que ha uma “correlagdo forte e positiva entre os
resultados escolares, a assiduidade e 0 comportamento dos alunos e a existéncia e qualidade
do envolvimento das familias, € hoje consensual a necessidade vital de se estabelecer e
desenvolver uma cooperagdo estreita entre a escola e a familia, sob pena de se néo
cumprirem 0s objetivos esperados da fung¢do educativa”. Também Freitas (2002, p. 250)
partilha da mesma opinido e acredita fortemente que uma relacdo entre a Familia e a Escola
influencia a aprendizagem, assim como as atitudes e os comportamentos das criancas face

ao outro, na medida em que:

(...) as escolas que valorizam a participacdo dos pais tém resultados mais

satisfatorios ao nivel qualitativo da educacdo (valores e atitudes basicas:
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respeito, responsabilidade, tolerancia, coeréncia, etc.) e também ao nivel
quantitativo da aprendizagem: os alunos aprendem melhor, com maior

motivagéo e obtém melhores classificagoes.

Por outro lado, subsiste a tese de que o sucesso escolar ndo se relaciona diretamente
com as praticas das familias, face a escola e a escolarizag¢do dos seus filhos. Ainda assim,
Lahire (1997) ressalva que tal facto ndo significa que o envolvimento e a participacdo dos
pais nao tenham uma influéncia positiva, sendo que “(...) neste caso, a intervengao positiva
das familias, do ponto de vista das praticas escolares, ndo esta voltada essencialmente ao

dominio escolar, mas a dominios periféricos”, Lahire (1997, citado por Zago, 2000, p. 72)

Assim, podemos concluir que, efetivamente, a cooperacdo entre a Familia e a
Escola podera conduzir ao sucesso educativo, bem como promover atitudes positivas face
a escola e face a aprendizagem e ainda levar a um aumento da autoestima e a uma

progressiva autonomia por parte da crianca.
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Capitulo 1V — Design Metodologico do Relatério

Ao longo deste capitulo, serdo elencados os objetivos que nortearam os Estagios
Pedagdgicos | e Il, assim como os objetivos referentes a investigacdo que se pretendeu
desenvolver. Além disso, serdo apresentadas e descritas as metodologias utilizadas no

processo investigativo.

4.1 Contextualizacdo dos contextos de Estagio

Nesta perspetiva, torna-se pertinente neste momento caracterizar, de uma forma

sucinta, os contextos nos quais se realizam os Estagios Pedagdgicos | e I1.

Relativamente ao Estagio Pedagdgico I, 0 mesmo decorreu numa escola pertencente
a uma das maiores freguesias do concelho de Ponta Delgada, cuja atividade econémica
predominante era a agricultura. O cendrio que se vive neste meio é caracterizado pela
pertenca de grande parte das familias das criancas a uma classe social média/baixa, onde
alguns problemas sociais tais como a baixa escolaridade, o desemprego, a dependéncia do
alcool e drogas faziam parte do quotidiano das criancas, o que, de acordo com as
observac0es realizadas e inclusivamente com a opinido da educadora cooperante, acabava
por influenciar quer o normal desenvolvimento das criangas, quer a aprendizagem das
mesmas. A escola na qual se realizou o estagio é uma escola publica, unidade organica
pertencente a outra escola cita na mesma freguesia e que abrangia a Educacao Pré-Escolar
e 0 Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Pelo facto de ser uma escola antiga, as proprias
infraestruturas encontravam-se parcialmente degradadas e a necessitar de alguma
manutencdo. No que respeita ao corpo docente da escola em questdo, 0 mesmo era
qualificado, contudo envelhecido, e, neste sentido, 0s seus membros contavam, na sua
grande maioria, com largos anos de experiéncia da area da educacdo. Relativamente a
relacdo que as familias mantinham com a escola dos seus educandos, foi possivel observar
que havia efetivamente pais e encarregados de educagdo que mantinham o contacto
frequentemente com a educadora, de forma a obter informacGes sobre os seus educandos,
porém a presenca fisica dos pais na escola apenas se verificava quando havia algum
problema relacionado com o seu educando para resolver, como por exemplo, problemas de

comportamento.

Quanto ao Estagio Pedagogico I, este decorreu numa freguesia pertencente ao

concelho de Ponta Delgada, que, pelo facto de estar situada numa zona central do concelho,
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a matriz socioeconomica das familias das criancas era heterogénea, uma vez que
frequentavam a escola criangas provenientes de diferentes freguesias. Ainda assim, em
termos laborais, a maioria dos agregados familiares encontrava-se vinculado ao setor
terciario. Quanto a relacdo que as familias mantinham com a escola dos seus educandos,
foi possivel observar que 0s contactos estabelecidos eram escassos, fossem estes
presenciais, ou ndo, na medida em que eram realizados apenas no sentido de se justificarem

faltas, ou resolver algum problema relacionado com os seus educandos.

4.2 Objetivos

Depois de devidamente enquadrado e fundamentado o tema do nosso Relatorio,
importa agora identificar os objetivos inicialmente propostos e a serem atingidos quer em

contexto de Educacdo Pré-Escolar, quer em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Importa, de igual modo, referir que era nosso principal objetivo potenciar o
envolvimento das familias nas mais diversas dimens6es, em ambos 0s contextos de estagio
e analisar a importancia desse envolvimento quer para 0 sucesso educativo das criancas,

quer para a formacdo para a cidadania das mesmas.

Neste sentido, foram elencados alguns objetivos que nortearam o decorrer das
praticas pedagogicas desenvolvidas nos contextos de estagios, que permitiram a
redacdo/elaboracgdo deste Relatorio.

Obijetivos do Relatério:

Caracterizar os contextos de estagio, com base na intervencgédo pedagdgica que se pretende
desenvolver e onde se dé preferéncia a interacOes entre a escola e a familia, atendendo a
dimenséo de cidadania desta relagéo;

Planificar e intervir de forma a promover a aprendizagem das criancas e/ ou dos alunos,
fomentando a relacdo participativa das familias;

Compreender quais as representagdes dos pais face ao papel das familias, a educacéo para
a cidadania e a relacdo que estabelecem com a escola;

Entender quais as representacdes de educadores/professores em relacdo a escola, a

educacdo para a cidadania e a relagdo que estabelecem com as familias;
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o Conceber a forma como os educadores/professores e as familias perspetivam o seu papel
na educacado para a cidadania dos seus alunos/filhos;

o Perceber em que moldes se estabelece a comunicacao entre a escola e a familia;

o Avaliar e refletir acerca do impacto das praticas educativas desenvolvidas quer em

contexto de educacdo pre-escolar, quer no ensino do 1.° ciclo do ensino basico.

Relativamente a investigacdo que nos propusemos inicialmente a desenvolver, foram

igualmente estabelecidas algumas questdes de pesquisa, sendo elas:

1) Quais as representacdes da educadora e da professora face a relacdo escola-familia?

2) Quais as representacdes de pais/encarregados de educacdo face a relacdo escola-familia?

3) Na pratica, que relacdo estabelecem a educadora e a professora com as familias das
criancas e/ou dos alunos?

4) Na pratica, que relagdo estabelecem os pais/encarregados de educagdo com a escola?

5) Quais as representacOes da educadora e da professora face ao contributo da relacdo
escola-familia na formacéo para a cidadania dos alunos?

6) Quais as representacfes dos pais/encarregados de educacdo sobre o contributo da
relacdo escola-familia para a formacéo para a cidadania dos seus educandos?

4.3 Metodologia da Investigacéo

Tendo em consideracdo a esséncia deste Relatério, assim como 0s objetivos
apresentados, a metodologia adotada consistiu numa abordagem de carater qualitativo.
Para Amado (2014, p. 15), “a investigacdo qualitativa consiste numa pesquisa sistematica,
sustentada em principios tedricos (multiparadigmaticos) e em atitudes éticas (...)”. Ja
Afonso (2014, p. 18) concebe que “[a] investigacdo qualitativa [se] preocupa com a recolha
de informacéo fidvel e sistematica sobre aspetos especificos da realidade social, usando
procedimentos empiricos com o intuito de gerar e interrelacionar conceitos que permitam
interpretar essa realidade”. Para além disso, e dadas as caracteristicas da investigacao
desenvolvida num contexto de estagio, ndo se torna despropositado falar-se em
investigacao de carater qualitativo, com algumas particularidades de investigacdo-acéo, na
medida em que primeiramente foram analisados e investigados os contextos de acgdo e so
posteriormente se procurou intervir de modo a colmatar as lacunas inicialmente

identificadas, procurando, neste caso, estreitar as relacdes entre a escola e as familias das
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criancas e/ou dos alunos. Para Bogdan e Biklen, a investigacdo-acdo “¢ um tipo de
investigacdo aplicada na qual o investigador se envolve ativamente na causa da
investigagdo”, acrescentando inclusivamente que esta “(...) consiste na recolha de

informacdes sistematicas com o0 objetivo de promover mudangas sociais” (1991, p. 292).

Em relacdo as técnicas de pesquisa adotadas para a recolha de dados, estes foram
essencialmente: a realizacao de entrevistas quer a educadora/professora, quer aos pais e a
aplicacdo de inquéritos por questionario aos pais das criangas com as quais se realizaram
os Estagios Pedagodgicos | e Il, e, ainda, algumas conversas informais quer com a

educadora, quer com a professora cooperantes.

Relativamente as entrevistas realizadas, e, mais especificamente, quanto a sua
estrutura, as mesmas sdo classificadas como semiestruturadas ou semidiretivas. Neste
sentido, Amado (2014) identifica este tipo de entrevista como sendo um dos privilegiados

em estudos de natureza qualitativa

(...) pelo facto de ndo haver uma imposicéo rigida de questdes, 0 que permite ao
entrevistado discorrer sobre o tema proposto ‘respeitando os seus quadros de
referéncia, salientando o que para ele for mais relevante, com as palavras e a ordem
gue mais lhe convier, e possibilitando a captacdo imediata e corrente das

informacdes desejadas” (Amado, 2014, p. 209).

A partir das entrevistas realizadas, foi possivel recolher e analisar as representaces
dos entrevistados relativamente ao tema abordado neste Relatorio de Estagio.

Em primeiro lugar, informaram-se os entrevistados acerca dos objetivos da entrevista
e da importéncia da sua participacdo para o projeto, assim como foram explicados os
moldes em que a entrevista se iria realizar. Além disso, foi garantida a confidencialidade,
0 anonimato de todos os participantes, bem como foi assinado um protocolo de
consentimento informado (apéndice 1), com o principal objetivo de salvaguardar todas as
questdes éticas da investigacao.

Em relagdo as entrevistas, Quivy & Campenhoudt identificam como uma das suas
principais vantagens “[o] grau de profundidade dos elementos de analise recolhidos (1998,
p. 194).

Desta forma, as entrevistas realizadas aos pais possibilitaram a recolha de informac6es
relativamente as representacdes dos mesmos face a importancia que estes conferem a

relacdo Escola-Familia, assim como as dindmicas que se estabelecem por parte dos pais na
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relacdo com a escola. Ou seja, procurou-se perceber em que moldes se estabelece a
comunicagdo por parte dos pais para com a escola, isto é, a frequéncia com que participam
em atividades dinamizadas pela escola, a frequéncia com que comunicam com a prépria
escola, os meios que utilizam para o fazer e ainda 0os motivos que os fazem comunicar com
a instituicdo. Assim, foram entrevistados doze pais, sendo sete em contexto de Educacéo
Pré-Escolar e cinco em contexto de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. A selec¢do dos
entrevistados foi realizada de forma a podermos obter representacdes de uma populacéo
que fosse heterogénea. Desta forma, optamos por entrevistar pais de idades que ndo fossem
muito proximas entre si, assim como pais com diferentes niveis de habilitacdes literarias.

Além disso, procurou-se obter representacfes dos pais sobre o conceito de Cidadania,
sobre a influéncia da escola na formacéo para a cidadania dos seus educandos, bem como
a influéncia da relacdo entre a escola e a familia para a mesma formacao.

Quanto as entrevistas realizadas a educadora de infancia e a professora do 1.° Ciclo do
Ensino Baésico, procurou-se essencialmente obter representacfes das mesmas acerca da
forma como, nas suas praticas, envolvem as familias. Procurou-se, igualmente, perceber a
importancia que estas atribuem a relacdo que se estabelece entre a escola e a familia, e, a
semelhanca da entrevista aplicada aos pais, tentou-se perceber a frequéncia, os meios
privilegiados e 0os motivos que levam quer a educadora, quer a professora a comunicar com
0s pais.

Também nesta entrevista foi privilegiada a Educacdo para a Cidadania, na medida em
que se obtiveram representacfes da educadora e da professora cooperantes relativamente
ao conceito de Cidadania e de escola cidadd e a influéncia quer da escola, quer da préopria
relacdo entre a escola e a familia no que diz respeito a formacdo para a Cidadania.

Finalmente, procurou-se perceber, juntos das profissionais de educacdo, qual a sua
opinido acerca da possivel associacdo entre a relagdo que se estabelece entre a Escola e a
Familia e o Sucesso Educativo das criangas e/ou dos alunos.

Quanto ao inquérito por questionario, Santos e Henriques (2021, p. 10) concebem-no
como ““(...) um instrumento de recolha de informagdo sobre uma populagdo (...) sobre os
quais se pretende recolher informacgdes (dados) para analisar, interpretar e retirar
conclusdes, tendo em vista responder aos objetivos da investigacdo”, em oposicdo a
entrevista, caracterizada essencialmente como sendo, segundo Amado (2014, p. 207), “um
meio potencial de transferéncia de uma pessoa (o informante), para outra (o entrevistador)

de pura informacao; ¢, pois, um método, por exceléncia, de recolha de informacao”.
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Assim, e em relacdo aos inquéritos por questionario (apéndice I11), os mesmos foram
aplicados ao universo de vinte pais de um grupo de Educacdo Pré-Escolar, cuja taxa de
retorno foi bastante satisfatdria (16) e ao universo de quinze pais de uma turmado 1.° Ciclo
do Ensino Basico, cujo retorno foi igualmente satisfatorio (12). Com o preenchimento dos
questionarios, obtiveram-se as percecdes dos pais acerca das caracteristicas das suas
familias (nivel socioeconémico, habilitacGes literarias dos pais, profissées, nimero de
filhos, entre outros dados), acerca da forma como se relacionam com a escola dos seus
educandos e, ainda, sobre a influéncia da sua relacdo com a escola na formacdo para a
Cidadania.

Do questionario faziam parte questdes fechadas, isto é, questdes em que o inquirido
deveria selecionar unicamente uma das opcdes fornecidas.

O questionario estava organizado em trés partes distintas: a primeira que se relacionava
com os dados pessoais dos inquiridos e com a constituicdo do agregado familiar, a segunda
relacionada com as praticas dos pais face a escola, e a terceira, que procurava entender a
percecdo dos pais face a importancia da Relacdo Escola-Familia, nomeadamente para a
formacdo para a Cidadania.

Quer em relacdo aos inquiridos, quer aos entrevistados, foi previamente explicado que
a participacdo tinha um carater voluntario, sendo que os participantes poderiam desistir a
qualquer momento, se assim o desejassem, bem como que os dados provenientes da
aplicacdo quer da entrevista, quer do questionario seriam publicados, depois de tratados e
preservando o anonimato dos inquiridos, se assim o permitissem.

Os dados obtidos, quer a partir das entrevistas, quer a partir dos questionarios foram
posteriormente organizados num quadro de sistema de categorias (quadro 2), de forma a
reduzir e a organizar os dados obtidos.

O sistema de categorias encontra-se, entdo, estruturado em quatro dimensoes, que
se subdividem posteriormente em doze categorias. As quatro dimensdes referem-se as
finalidades que orientaram este estudo, e as doze categorias dizem respeito aos dados que

foram recolhidos através da metodologia anteriormente apresentada.
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Quadro 2: Sistema de categorias

Dimensodes

Categorias

Subcategorias

Caracterizacdo das

familias e dos docentes

Caracterizacdo sociografica das familias

Percurso profissional dos docentes

Representagdes sobre a
Relacdo Escola-Familia

Relevancia da colaboracdo escola-familia

Importéncia atribuida aos contactos com o
professor/educador

Pertinéncia sobre a participacéo

Importancia da
participacdo

Vantagens da
participacéo

Incentivos a participagdo

Dificuldades encontradas na Relag&o entre a Escola
e a Familia

Contributo para o Sucesso Educativo

Relacéo Escola-
Familia (Praticas)

Casa

Acompanhamento direto

Acompanhamento
indireto

Escola

Frequéncia dos
contactos pais-docentes

Iniciativa dos contactos

Motivo dos contactos

Meios utilizados para os
contactos

Participacdo dos pais na
gestdo escolar

Frequéncia da
participacdo dos pais em
atividades dinamizadas
pela Escola

Frequéncia com que 0s
docentes dinamizam
atividades que envolvam
as familias
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Representacbes da
Relacdo Escola-Familia
na formacéo para a
Cidadania

Concecoes de Cidadania

Finalidades da Educacdo para a Cidadania

Contributo da relacdo escola-familia na formacéo

para a Cidadania

Influéncia da relacéo
escola-familia na
formacdo para a

Cidadania

Perspetivas sobre 0s
moldes em que se deve
estabelecer a relagdo
escola-familia de forma

a contribuir para a
formacéo para a
Cidadania

Torna-se pertinente agora descrever e explicitar as dimensdes, bem como cada uma
das suas categorias.

Neste sentido, podemos analisar o quadro a partir das dimensoes, através das quais se
procurou compreender de que forma a educadora de infancia, a professora do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e os pais preconizam a importancia da relacdo entre a escola e a familia,
quais as representacdes de ambos acerca das suas praticas, bem como a forma como a
relacdo que se estabelece entre a escola e familia podera influenciar o sucesso educativo
das criancas e/ou dos alunos e a formacéo para a cidadania dos mesmaos.

A partir da dimensdo Caracterizacdo das familias e dos docentes, pretende-se
apresentar a caracterizacdo sociografica das familias, isto é, caracteristicas relacionadas
com a dimens&o socioeconémica dos participantes no estudo, tais como a idade, 0 sexo, as
habilitacOes literarias e a situacdo profissional, bem como a composicdo do agregado
familiar. Relativamente aos docentes, procurou-se essencialmente conhecer o percurso
profissional dos mesmos.

Relativamente a dimensdo Representacgdes sobre a Relacao Escola-Familia, tenciona-
se essencialmente obter representacfes quer da educadora de infancia e da professora do
1.° Ciclo do Ensino Basico, quer dos pais acerca da relevancia que estes concedem a
colaboracédo entre a familia e a escola, a importancia que ddo ao contacto entre pais e
educadora/professor, a pertinéncia que conferem a participacdo dos pais em atividades
dinamizadas na escola, assim como entender quais as principais dificuldades encontradas
nessa mesma relacdo, bem como do contributo desta para o sucesso educativo das criancas

e/ou dos alunos.
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No que concerne a dimensdo Relacdo Escola-Familia (Praticas), ambiciona-se
entender em que moldes se estabelecem as relagdes entre a escola e a familia, de ambas as
partes, isto €, de que forma é feito o acompanhamento em casa, por parte dos pais, quais as
dindmicas dos contactos por parte quer da familia, quer da escola, ou seja, a frequéncia, a
iniciativa, 0 motivo e os meios utilizados nos contactos, a participacdo dos pais na gestdo
escolar e o envolvimento dos pais em atividades que decorram na escola.

Por fim, através da dimensdo Representacfes da Relacdo Escola-Familia para a
formacdo para a Cidadania, tenciona-se obter representacdes das profissionais de
educacdo, assim como dos pais acerca das suas conce¢des de cidadania, das finalidades de
educacédo para a Cidadania e, ainda, as suas concecdes acerca do contributo da relacéo
escola-familia na formacéo para a Cidadania.

Capitulo V — Representacdes das docentes e dos pais sobre a relacéo
escola-familia

Tendo em consideracdo o tema deste relatorio, consideramos indispensével
compreender as representacdes quer da educadora de infancia, quer da professora do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico no que se refere a Relacdo Escola-Familia. Neste sentido, foram
realizadas entrevistas a estas duas profissionais de educacéo, que nos permitiram entender
de que forma a educadora e a professora percecionam a importancia desta relacéo,
nomeadamente no que concerne a educacdo para a Cidadania e ao possivel impacto no
Sucesso Educativo, e compreender quais as representacfes que tém relativamente as suas

praticas neste dominio.

Uma educacdo de qualidade é sustentada com base num compromisso efetivo de
parceria entre a Familia e a Escola. Assim, para Barbosa (1988, citado por Villas-Boas,
2001, p. 82), “familia e educacdo sao dois termos indissociaveis”. Acreditamos ser crucial
entender de que forma também os pais preconizam a importancia da relacdo entre a escola
e a familia e, assim sendo, foram realizadas entrevistas a sete pais do grupo de criancas
com o qual se realizou o Estagio Pedagdgico I, bem como entrevistas a cinco pais dos
alunos com os quais se realizou o Estagio Pedagogico Il. Além das entrevistas realizadas,
foram aplicados inquéritos por questionario aos pais das criangas e/ou dos alunos do

grupo/turma onde se realizaram ambos 0s estagios.
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Os dados obtidos foram analisados de acordo com o quadro de categorias

anteriormente apresentado.

5.1 — RepresentacOes da Educadora de Infancia e dos Pais/Encarregados de Educacéo

sobre a Relagéo Escola-Familia em contexto de Educagéo Pre-Escolar

5.1.1 Caracterizacdo das familias e da educadora

Em relagdo a dimensdo Caracterizacdo das familias e dos docentes e, mais
precisamente, em relacdo a categoria Caracterizacdo sociograficas das familias, no que
respeita a idade dos pais entrevistados, as suas idades variavam entre 0s vinte e seis e 0s

quarenta e seis anos, sendo todos os entrevistados do sexo feminino.

Quanto as habilitacGes literarias dos mesmos, o entrevistado com habilitacdes
literarias mais baixas concluiu apenas o 4.° ano de escolaridade, enquanto os entrevistados
com maior nivel de habilita¢cfes haviam concluido 0 12.° ano (2). Os demais entrevistados
haviam concluido o 9.° ano de escolaridade (4).

Relativamente as ocupacdes dos entrevistados, estas eram variadas, desde
domeéstica, assistente técnica, rececionista, empresaria agricola, até duas encarregadas de
educacdo que se encontravam em situacdo de desemprego, a data da entrevista.

No que diz respeito aos pais aos quais foram aplicados inquéritos por questionario,
todos eram do sexo feminino e maes dos seus educandos. As idades das encarregadas de
educacgéo, neste caso, variavam entre 0s 26 e 0s 46 anos, sendo que a maior parte das

inquiridas se situava na faixa etaria dos 40 anos.

Em relacdo ao numero de elementos do agregado familiar, a maioria tem uma

dimensdo de até 4 elementos.

No que concerne as habilitacOes literarias dos inquiridos, a maioria concluiu o
Ensino Secundario (10) e os restantes distribuem-se por niveis de escolaridade mais baixos:
3.2 Ciclo (5) e 1.° Ciclo (2).

Quanto a ocupacao dos inquiridos, metade (8) encontrava-se a trabalhar, enquanto
a outra metade (8) se encontravam em situacdo de desemprego. Em relacdo aos

encarregados de educacdo que estavam a trabalhar, as suas profissdes eram variadas e
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maioritariamente ligadas ao setor terciario, variando entre rececionistas, agentes

imobiliarias, empregadas de limpeza, empreséria agricola, lojista e administrativa.

Em relacdo a categoria Percurso profissional da Educadora de Infancia, esta tinha
60 anos, tendo feito a licenciatura em educacdo de infancia. Exercia a profissao ha 38 anos,
tendo desempenhado diversos cargos ao longo dos anos, inclusivamente o de vice-
presidente do conselho executivo da escola. Atualmente, encontra-se a lecionar como

educadora titular, sendo, ainda, a coordenadora da escola em questao.
5.1.2 Representac0es sobre a relacéo escola-familia

Quanto a dimensdo RepresentacGes sobre a relacdo escola-familia e mais
precisamente no que respeita a categoria Relevancia da colaboragdo escola-familia, a
educadora de infancia considera-a importante, contudo refere que, segundo a sua

experiéncia, essa colaboracao se vai minimizando ao longo dos anos, na medida em que:

(...) nos primeiros anos de vida escolar, os pais até¢ fazem diferente, também se
calhar porque os filhos sdo mais pequeninos e nessa altura sao mais participativos
e o relacionamento é muito mais proximo do que depois...com a passagem para
os ciclos seguintes a relacdo tende a esvaziar-se e algumas regras instituidas pela
tutela em ndo autorizar os pais acho que também acaba por afastar os pais da

escola (...).

O ponto de vista dos pais entrevistados acerca da relevancia da colaboracdo escola-familia
vai igualmente no sentido de a considerarem muito importante, sendo que um dos
entrevistados a caracteriza como “um circulo”, no qual ¢ imprescindivel a existéncia desta
relagcdo, para o ‘“sucesso” da propria crianca. Relativamente aos pais aos quais foram
aplicados os inquéritos por questionario, todos consideram relevante a colaboracéo entre a
escola e a familia, identificando alguns motivos, como: “(...) a relagdo préxima com a
escola da mais confianga as criangas pois ter os pais muitas vezes envolvidos nos projetos

deles, passar tempo com eles da-nos a dimenséao do trabalho feito pelo(a) Educador(a)”.

No que concerne a categoria Importancia atribuida aos contactos com o
professor/educador e, em relacdo a importancia que a educadora de infancia atribui aos
contactos entre si e 0s pais, a mesma caracteriza-os como sendo “de extrema importancia”,
justificando no sentido de que “(...) sem os pais estarem envolvidos no processo de

aprendizagem dos seus educandos, a escola por si s6 ndo pode fazer tudo”, acrescentando
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ainda que “(...) a escola ndo pode ser a Ginica parceira neste tridngulo que sdo docentes,

pais e alunos. A escola tem de contar com os pais, eles tém de estar envolvidos”.

Em relacéo a otica dos pais entrevistados, todos déo igual importancia aos contactos
gue mantém com a educadora dos seus educandos, justificando a importancia dos mesmos
maioritariamente com o facto de ser uma forma de poder acompanhar o progresso escolar

dos seus filhos.

No mesmo sentido, os pais inquiridos creem ser importante comunicar com a
educadora do seu educando, referindo como principais motivos para essa comunicagao o
facto de se interessarem por estar atualizados acerca do desenvolvimento dos seus filhos
quer ao nivel dos conhecimentos, quer ao nivel relacional e ainda estar a par das tematicas

que séo exploradas e a forma como sdo exploradas.

Quanto a categoria Pertinéncia sobre a participacdo, a educadora de infancia
considera-a igualmente “de extrema importancia”, uma vez que, do seu ponto de vista, “a
escola existe e para o seu pleno papel ser desempenhado tem de ter como parceiros os pais”,
salientando inclusivamente que realca o papel primordial dos pais no inicio de cada novo

ano letivo.

Quando questionada acerca dos incentivos a participacdo por parte da escola em
questdo, a docente afirma: “eu coloco algumas duvidas”, acabando por ndo se referir a
escola na qual leciona especificamente, mas a instituicdo escola de um modo global,
referindo que ainda que sejam promovidas acdes e atividades, a adesdo por parte das

familias “€ muito pouco significativa”.

No que diz respeito a perspetiva dos pais entrevistados acerca da pertinéncia sobre a
sua participagdo, 0s mesmos encaram-na como sendo importante, destacando alguns
aspetos positivos desta, como o facto de poderem estar presentes na escola, junto dos seus

filhos, ou o facto de os proprios filhos valorizarem a participagdo dos pais.

Quando questionados acerca dos incentivos a participacdo por parte da escola em
questdo, a maioria dos entrevistados afirmou que a escola incentiva efetivamente a
participacdo dos pais, apesar de alguns ressalvarem que, devido a pandemia, as atividades
tém sido bastante reduzidas. Ndo obstante, um dos entrevistados considera que essa

participacdo depende exclusivamente da vontade dos pais de participarem, ou ndo, mas
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salienta, em oposicao aos restantes entrevistados, que a escola em questdo ndo incentiva

em grande escala a participacdo das familias.

Relativamente as respostas dadas pelos inquiridos, quando questionados acerca dos
incentivos ao envolvimento/participacdo dos pais/familias, por parte da escola em questéo,
a totalidade dos inquiridos (16) refere que sente esse incentivo por parte da escola.

No que toca a categoria Dificuldades encontradas na relacéo entre a escola e a
familia, a educadora de infancia aponta como exemplo de uma possivel dificuldade nesta
relacdo o facto de “o educador ndo ser recetivo a presenca dos pais”, referindo
inclusivamente que os pais poderdo sentir que ndo sdo bem-vindos, levando-os a afastar-se

do contexto da escola dos seus filhos.

No que respeita a 6tica dos pais entrevistados acerca das dificuldades encontradas
na relacdo entre a escola e a familia, pese embora alguns dos entrevistados acabem por néo
identificar quaisquer dificuldades nas dinamicas desta relacdo, outros identificam
dificuldades como o cansaco do dia-a-dia, ou as suas ocupacdes/profissdes, que acabam
por tirar-lhes grande parte do seu tempo. N&o obstante, a opinido de um dos entrevistados
acaba por ir ao encontro da opinido da educadora de infancia, na medida em que refere que
“se ndo houver uma relagdo boa com a educadora, (...) acho que os pais acabam por se

afastar”.

No que concerne a opinido dos inquiridos acerca do mesmo aspeto, a grande maioria
dos inquiridos (15 em 16) afirmam ndo sentir qualquer dificuldade na relacdo que mantém
com a escola dos seus educandos. Ainda assim, um dos inquiridos afirma sentir alguma
dificuldade, relacionada essencialmente com o facto de ndo se sentir a vontade para

participar nas atividades que Ihe s&o propostas.

No que se refere a categoria Contributo para o Sucesso Educativo, a educadora de
infancia ndo hesita em afirmar que “definitivamente” ha uma relagdo. Ainda assim,
evidencia que existem excecdes e que, embora em alguns casos ndo haja essa relagdo, “os
alunos resilientes que tem familia que ndo faz esse acompanhamento, esses conseguem
singrar, mas nem todos tém essa capacidade de resiliéncia para que consigam fazer esse

percurso sem esse suporte dos pais”.

48



5.1.3 Relacéo Escola-Familia (Praticas)

No que concerne a dimenséo Relagdo Escola-Familia (Préticas) e a categoria Casa,
relativamente as préticas dos pais entrevistados no que respeita ao acompanhamento
indireto, desenvolvido em casa, primeiramente, embora todos refiram que consideram
importante conversar com 0s seus educandos sobre a escola e a esmagadora maioria refira
fazé-lo com frequéncia, um dos entrevistados salienta que, apesar de crer ser importante

conversar com o seu educando sobre a escola, as vezes ndo o faz por falta de tempo.

Em segundo lugar, relativamente ao acompanhamento direto que é dado e, quando
questionados acerca do apoio que dao aos seus educandos, em casa, em atividades que
sejam sugeridas pelo/a Educador/a, pese embora alguns dos entrevistados revelem fazé-lo
com frequéncia, outros referem ndo ter disponibilidade para o fazer, referindo como

principal motivo o trabalho.

Quanto aos pais inquiridos, em relagdo ao acompanhamento indireto que é dado em
casa, por estes, todos os inquiridos afirmam que conversam com os seus educandos sobre
a escola, sendo que a maioria (14 em 16) revela que o faz todos os dias e uma minoria dos

inquiridos (2) referem que o fazem mais do que trés vezes por semana.

Quanto ao acompanhamento direto, isto &, ao apoio que dao aos seus educandos em
atividades que sejam sugeridas pelo/a Educador/a, todos os inquiridos garantem que o
fazem, sendo que a esmagadora maioria destes (15 em 16) o fazem sempre que sdo
sugeridas atividades, e apenas um dos inquiridos refere que o faz em pelo menos metade

das vezes em que sdo sugeridas atividades.

Relativamente a categoria Escola, ou seja, em relacdo as préaticas da educadora de
infancia face aos contactos que mantém com o0s pais e, mais precisamente, quando
questionada acerca da frequéncia, da iniciativa, dos motivos e dos meios privilegiados para
0s contactos entre si e 0s pais, a educadora de infancia refere como principais meios de
comunicacéo o telefone, o email, a caderneta, 0 Messenger (aplicacdo de conversas online)
e, ainda, um grupo na rede social Facebook, que foi criado pela propria e do qual fazem
parte varios elementos das familias das criangas, e onde ha a possibilidade de partilhar
mensagens, informagdes, fotografias e algumas das atividades que sdo desenvolvidas na

sala.
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Acerca da frequéncia dos contactos, a docente admite ser variavel, contudo salienta
que, semanalmente, partilha as atividades que foram desenvolvidas na sala, no grupo do
Facebook.

Relativamente a iniciativa dos contactos, a profissional de educacdo refere que
“(...) muitas vezes” parte de si e “(...) algumas vezes” dos Encarregados de Educagdo,
indo esta informacdo ao encontro daquela que é dada pelos encarregados de educacao quer
entrevistados, quer inquiridos.

No que diz respeito aos motivos que levam a educadora de infancia a comunicar
com os pais, esta refere como principais motivos “(...) informagdes gerais de
funcionamento, informacdes sobre o calendéario escolar, atividades que se vdo desenvolver,
solicitacdo de participagdo dos pais e também informar os progressos académicos e sociais
das criangas”.

Quando questionada acerca das suas praticas e, mais precisamente, acerca dos
incentivos que dava ao envolvimento dos pais e acerca da frequéncia com que dinamiza
atividades que envolvam efetivamente as familias, a educadora de infancia afirma: “tenho
consciéncia que sim, que envolvo os pais”, apesar de ressalvar que “a pandemia que nos
tem assolado veio alterar a forma como dinamizava a participagdo dos pais”. Ainda assim,
a docente da exemplos de algumas atividades que proporcionava e que permitiam a
participacdo efetiva dos pais, tais como as festas de final de periodo, ou as proprias festas
de aniversario das criangas.

No que toca aos pais entrevistados, quando questionados acerca da frequéncia, da
iniciativa, dos motivos e dos meios utilizados aquando dos contactos com a educadora dos
seus educandos, as respostas dadas pelos entrevistados séo distintas.

Relativamente a frequéncia dos contactos dos entrevistados com a educadora, se
alguns referem manter contacto com esta “frequentemente, pelo menos uma vez por
semana”, ou “talvez uma vez por més”, outros nao identificam uma janela temporal,
referindo que a frequéncia dos contactos é variavel.

No que concerne a iniciativa destes contactos, a maioria dos entrevistados refere
gue a iniciativa surge de ambas as partes. Ainda assim, dois dos entrevistados referem que
a iniciativa é, na maior parte das vezes, da educadora, indo, mais uma vez, ao encontro do
que foi referido pela mesma anteriormente.

Relativamente aos motivos que levam os pais entrevistados a contactar com a
educadora, as respostas dadas vao maioritariamente no sentido de ser feito um

acompanhamento do desenvolvimento e do comportamento dos seus educandos em
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contexto escolar, esclarecer assuntos relacionados com atividades a serem desenvolvidas
na escola, informar a educadora acerca de questdes relacionadas com a salde dos
educandos, ou avisar quando estes ndo vao a escola.

Por fim, no que diz respeito aos meios utilizados pelos encarregados de educacao
para contactar com a educadora, a generalidade dos entrevistados refere o grupo criado por
esta na rede social Facebook, como principal meio de comunicacdo utilizado. Além deste
fazem também referéncia ao contacto telefonico, ao e-mail, ou as reunides presenciais.

Em relacdo a frequéncia com que os entrevistados participam efetivamente em
atividades que se realizem na escola, a maioria (5) refere que o faz sempre que é solicitado;
um dos entrevistados salienta que ndo participa e um refere ainda que, devido a pandemia,
ndo tém sido dinamizadas atividades na escola.

Quanto a participacdo na gestdo escolar, apenas um dos entrevistados refere
participar, sendo o representante dos pais do ano letivo em que decorreu o questionario.

Relativamente a frequéncia, a iniciativa, aos motivos e aos meios utilizados
aquando dos contactos com a educadora dos seus educandos, as respostas dadas pelos
inquiridos sao igualmente bastante dispares entre si.

Assim, no que toca a frequéncia com que contactam com a educadora dos seus
educandos, as respostas dadas pelos inquiridos distribuem-se entre 0s seguintes periodos:
todos os dias (1), duas ou trés vezes por semana (7), uma vez por semana (2), duas vezes
por semana (3) e uma vez por més (3).

Quanto a iniciativa dos contactos, a semelhanca das respostas obtidas aquando da
realizacdo das entrevistas, também as respostas dadas pelos inquiridos se encontram
bastante divididas. Ainda assim, um maior numero de encarregados de educagdo considera
que a iniciativa é sua e ndo da educadora.

No que diz respeito aos motivos pelos quais os encarregados de educagéo inquiridos
contactam a educadora, estes distribuem-se entre resolver algum tipo de problema
relacionado com o seu educando (ex: comportamento) (10), obter informacGes sobre 0 seu
educando de forma espontanea (9), informar o/a educador/a acerca de problemas da vida
pessoal do seu educando (6) e propor ideias/atividades a realizar na escola (4). Além destes
motivos, 3 dos inquiridos identificam ainda outros, sendo 2 deles motivos de salde e 1 dos
inquiridos faz referéncia a troca de ideias com a educadora.

Relativamente a participacdo na gestdo escolar, a esmagadora maioria dos

inquiridos (15 em 16) revelam ndo integrar qualquer érgdo de gestdo escolar. O inquirido
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que refere participar na gestéo escolar é o representante dos pais do ano letivo em que a
entrevista se realizou.

Face a efetiva participacdo em atividades dinamizadas pela escola, ao longo do ano,
a maioria dos inquiridos (12 em 16) revelam fazé-lo, enquanto os restantes (4) ndo o fazem.
Os inquiridos que afirmaram participar em atividades na escola ao longo do ano identificam
maioritariamente participar no sentido de organizar e desenvolver atividades na sala a
pedido do/a Educador/a (8) e participar em reunides de pais com o/a Educador/a (7). Dos
inquiridos que afirmaram participar nestas atividades, a frequéncia com que o fazem ¢
distinta sendo que alguns dos inquiridos revelam fazé-lo sempre (7) e outros, quase sempre

(5). Os restantes inquiridos ndo responderam a esta quest&o.

5.1.4 RepresentacOes da Relagdo Escola-Familia na formacao para a Cidadania
Quanto a dimensdo RepresentacGes da Relacdo Escola-Familia na formacéo para
a Cidadania e a categoria Concecbes de Cidadania, para a educadora de infancia,
Cidadania ¢ “(...) ajudar a ser, exercendo os direitos e deveres que a sociedade espera”.
Quanto a concecéo de Cidadania dos pais entrevistados, estes associam-na essencialmente
ao respeito e a empatia pelo outro, ao saber estar em sociedade e a valores como a
responsabilidade e a partilha. Ainda assim, dois dos entrevistados referem ndo saber do que

se trata.

Em referéncia a categoria Finalidades da Educacdo para a Cidadania, a
profissional de educacéo entrevistada refere que a escola tem, efetivamente, uma influéncia

na formacao para a cidadania, esclarecendo que quando:

(...) o educador promove as aprendizagens que valorizam o respeito pela crianga,
0S comportamentos positivos, promovendo a valorizagdo para serem criangas
auténomas, solidarias e com espirito democratico e criativo (...) isto depois € que
vai dar os cidad@os que vao exercer em pleno direito os seus deveres e fungdes (...)
contribuindo todos os dias para que eles reconhecam a importancia dos valores em
relacdo a solidariedade, a tolerancia, a partilha, ao respeito, a cooperacao e se

apropriem destes valores para serem plenos cidad&os.

No que toca as perspetivas dos pais entrevistados face as finalidades da Educacéo
para a Cidadania, estas encontram-se em sintonia com a perspetiva da educadora de
infancia, uma vez que a globalidade dos entrevistados reconhece um contributo por parte
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da escola relativamente a formacéo para a Cidadania, referindo nomeadamente alguns
aspetos exemplificativos como o facto de sentirem que os seus filhos respeitam as regras
com mais facilidade e ainda o facto de sentirem que é na escola que os filhos experimentam
sentimentos como a partilha e o respeito. Contudo, apesar de reconhecerem a influéncia da
escola na formacdo para a Cidadania, dois dos entrevistados evidenciam o facto de que

“(...) a educacdo tem que vir de casa”.

No sentido do anterior referido, a esmagadora maioria dos entrevistados concebe
ainda que a escola tem efetivamente contribuido para que os seus filhos se tornem criancas
mais autbnomas, responsaveis e mais conscientes em relacdo a atitudes de tolerancia,
compreenséo e respeito face ao outro, na medida em que se tornaram mais respeitadores
das regras e dos outros, mais independentes e mais autdbnomos. N&o obstante, um dos
entrevistados refere ter educado a sua filha com base em valores como 0s anteriormente
descritos e, por esse motivo, afirma que “(...) se a escola tem contribuido para isso, eu
também ndo noto muita diferenga porque eu sempre eduquei a miuda assim”, referindo
nomeadamente que a relacdo que estabelece com a escola em nada contribui para o

desenvolvimento desses mesmos valores e atitudes.

No que toca ao ponto de vista dos pais inquiridos, a semelhanca da opinido dos pais/
encarregados de educacdo entrevistados, a totalidade dos inquiridos (16) afirmam que,
desde que estdo na escola, os seus filhos desenvolveram mais atitudes de autonomia,
responsabilidade e uma maior consciéncia em relacdo a atitudes de tolerancia, compreenséo

e respeito face ao outro.

Em forma de reflexdo face as respostas que foram dadas, entendemos que 0s
intervenientes nesta investigagcdo ndo refletem propriamente acerca das finalidades da
Educacéo para a Cidadania, mas, sim, acerca da responsabilidade da escola nesse sentido.
Contudo, é possivel subentender que as suas perspetivas acerca das finalidades da
Educacdo para a Cidadania vdo no sentido da formacdo de pessoas que conhecem e
exercem 0s seus direitos e deveres, bem como no sentido da formacéo de seres autdbnomos,

responsaveis e solidarios.

Em relacéo a categoria Contributo da relacédo escola-familia na formacéo para a
cidadania, as perspetivas da educadora de infancia sobre o contributo da relagéo escola-
familia na formacédo para a cidadania vao no sentido de esta afirmar que, aquando das suas

praticas, “(...) as estratégias que tenho utilizado para que haja comportamentos menos
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disruptivos, mais compreensao ¢ tolerancia t€ém sido comunicados aos pais (...) mas nem
tudo se resolve com os contactos, infelizmente...Eu ja cheguei a chamar pais de duas
criangas aqui, eles colaboraram, mas sinto que estdo a deixar o 6nus da questdo so para

2

mim”.

Quando questionada acerca da Escola cidada, a educadora de infancia concebe-a
como “(...) aquela que promove o desenvolvimento do espago em que se insere,
promovendo o combate as desigualdades sociais e escolares e tem como parceiros nao so
0s seus docentes e discentes como toda a comunidade onde estd inserida (...)”,
reconhecendo igualmente que também as familias poderdo fazer parte dessa escola cidada
se se envolverem e responsabilizarem mais, olhando para os pais/familias como “parte
integrante da piramide, que sdo o0s pais, a escola e os alunos. (...) eles sdo a base dessa

piramide”.

No que toca as perspetivas dos pais entrevistados acerca do contributo da relacao
escola-familia na formacdo para a cidadania, os entrevistados, na sua generalidade,
conferem importancia a mesma, referindo, entre outros aspetos, que “(...) se houver essa
boa relacdo entre os pais e a escola e a participacdo dos pais na escola, eles proprios
desenvolvem essas pequenas atitudes (...)”, acrescentando ainda que “(...) ¢ muito
importante essa relacdo entre os pais e a escola porque eles sabem que nds estamos
presentes na educacgdo deles, ndo € so vir aqui e deixa-los na escola”. Nao obstante, um dos
entrevistados refere ter educado a sua filha com base em valores sélidos, como 0s
anteriormente descritos e, por esse motivo, afirma que “(...) se a escola tem contribuido
para isso, eu também ndo noto muita diferenga porque eu sempre eduquei a miuda assim”,
esclarecendo que a relacdo que estabelece com a escola em nada contribui para o

desenvolvimento desses mesmos valores e atitudes.

Por fim, quando gquestionados acerca da forma como concebem que deve ser a sua
participacao/colaboracdo na escola de forma a apoiar os professores na formacéo do seu
filho/educando enquanto cidad&o, alguns dos entrevistados referem a necessidade de se
realizarem mais atividades presenciais com os pais, nomeadamente em dias festivos como
o dia do pai, da mée, ou do aniversario das criangas, a necessidade de se realizarem reunides
com os pais, quinzenalmente, por exemplo, de forma a fazer um ponto de situagdo acerca
dos progressos das criangas e ainda a necessidade de se “(...) seguir em casa as regras da
escola porque eles assim sabem que os dois meios estao em sintonia”. Um dos entrevistados
evidencia a importancia da participagéo presencial dos pais em atividades na escola, na
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medida em que “(...) para a minha filha sdo “os meus pais”, para os outros ¢ “os pais da
minha colega”. Acho que assim se consegue algo mais concreto, ¢ um circulo e tem de
funcionar entre todos: criangas, professores e pais”. Relativamente aos pais inquiridos, a
totalidades destes (16) concebe igualmente que a relagdo que estabelecem com a escola
contribui para o desenvolvimento de atitudes de autonomia, responsabilidade, toleréncia e

respeito nos seus educandos, justificando no sentido em que

(...) a propria crianga ndo sente receio em falar com os pais/educador de algo que
ndo esteja bem e para o préoprio perceber que ambos 0os meios sdo importantes, mas
com regras diferentes e que a base de respeito deve ser sempre mantida

independentemente do meio
ou ainda

tem ensino em casa, onde leva para a escola e ai completa todos os dias, sdo duas
forcas a trabalhar no crescimento da crianca — Escola/Casa e sé assim o
desenvolvimento serd possivel e o resultado final serd de certeza: crescer,

desenvolver, trabalhar, aprender, respeitar.

5.2 — RepresentacOes da Professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico e dos
Pais/Encarregados de Educacdo sobre a Relagdo Escola-Familia em contexto de
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

5.2.1 Caracterizacao das familias e da professora

Em relagdo a dimensdo Caracterizagdo das familias e dos docentes e, mais
precisamente, em relacdo a categoria Dimensao socioecondémica do agregado familiar, no
gue respeita aos pais entrevistados, as suas idades variavam entre os trinta e dois e 0s
cinquenta e quatro anos de idade, sendo quatro entrevistados do sexo feminino e um do

sexo masculino.

Quanto as habilitac6es literarias dos mesmos, um dos entrevistados concluiu apenas o
4.° ano de escolaridade, trés haviam concluido o 12.° ano de escolaridade, e o entrevistado

com habilitacdes literarias mais elevadas havia concluido uma licenciatura.

Ademais, as ocupacles dos entrevistados eram variadas, oscilando entre doméstica,

caixeira/lojista, bancéria, técnica de dtica e técnico de informatica.
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No que diz respeito aos pais inquiridos, as idades destes variavam entre 0s 32 e 0s 54
anos, sendo que a maior parte dos inquiridos se situava na faixa etaria dos 40 anos. Dos
inquiridos, uma minoria era do sexo masculino e pais dos seus educandos (4), enquanto 0s

restantes inquiridos eram do sexo feminino e maes dos seus educandos (8).

Em relagdo ao nimero de elementos do agregado familiar dos inquiridos, a maioria

tem uma dimens&o de até 5 pessoas.

No que concerne as habilitagdes literarias dos inquiridos, a maioria concluiu o Ensino
Secundario (7), e os restantes distribuem-se pelos seguintes niveis de escolaridade: 1.°
Ciclo (1), 3.°Ciclo (1) e Licenciatura (3).

Quanto a ocupacdo dos inquiridos, a esmagadora maioria encontrava-se a trabalhar
(11), enquanto apenas um inquirido se encontrava em situacdo de desemprego. Face aos
encarregados de educacao que se encontravam a trabalhar, as ocupacdes dos mesmos eram
variadas e maioritariamente ligadas ao setor terciario, oscilando entre empregada
domeéstica, auxiliar de servicos gerais, caixeira/lojista, bancaria, técnica de 6tica, técnico
de informaética, neurocoach, fiscal de redes elétricas, designer, organizadora de eventos e

engenheira ambiental.

Quanto a categoria Percurso profissional da Professora do 1.° Ciclo do Ensino
Béasico, a mesma tinha 45 anos, era licenciada na area da educacao e exercia a profissao ha

24 anos. Apesar de ja ter passado por varias escolas, refere ter sido sempre titular de turma.
5.2.2 Representac0es sobre a relacéo escola-familia

Relativamente a dimensdo RepresentacGes sobre a relacdo escola-familia e a
categoria Relevancia da colaboracéo escola-familia, no que respeita as representacoes da
professora do 1.° Ciclo, a mesma considera-a importante e salienta que “criangas com pais
que se preocupam séo criangas nitidamente mais felizes e empenhadas. J& criangas vindas
de familias desestruturadas sdo aquelas que tém mais dificuldades de aprendizagem e de

comportamento, apesar de haver excegoes, aten¢cdo! Mas sdo raras...”.

O ponto de vista dos pais/encarregados entrevistados acerca da relevancia da
colaboracéo escola-familia vai no mesmo sentido da opinido da docente, uma vez que todos
os entrevistados consideram esta relagcao “muito importante” e até mesmo “fundamental”,

justificando nomeadamente com o facto de “que a familia tem que acompanhar o que se
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passa na escola e 0 que vem da escola para a familia, digamos assim (...) tem que haver

aqui um intercambio”.

Em relacdo aos pais aos quais foram aplicados os inquéritos por questionario, 11
destes consideram importante a relacdo entre a escola e a familia, fundamentando com o
facto de ser imprescindivel “para acompanhar o desenvolvimento do (...) educando, estar
informado acerca do dia-a-dia dele e perceber mais facilmente alteracGes
comportamentais”, ou ainda pelo facto de ser “onde ela passa, pelo menos, metade do seu
dia e acho que é importante manter uma relacdo com a escola”. Ja 1 dos inquiridos nao

confere qualquer relevancia a esta relagéo.

No que concerne a categoria Importancia atribuida aos contactos com o
professor/educador, a professora do 1.° Ciclo atribui grande importancia aos contactos
estabelecidos entre si e os pais, referindo-os como sendo “muito importantes”, uma vez
que “nem sempre os pais sabem o que se passa na escola, as dificuldades que os alunos t€ém

para os poderem ajudar”.

No que concerne a Gtica dos pais entrevistados, relativamente a importancia
atribuida aos contactos com a professora, todos os entrevistados 0s consideram igualmente

importantes.

Relativamente aos pais inquiridos, apesar de um destes ndo atribuir importancia aos
contactos com a professora, 0s restantes inquiridos creem ser importante contactar com a
professora do seu educando, essencialmente por ser uma forma “de poder acompanhar a

vida escolar” dos seus filhos.

Em relacdo a categoria Pertinéncia sobre a participacao e, mais precisamente, em
relacdo a pertinéncia que a professora do 1.° Ciclo concede a participacdo dos pais, esta
considera-a “importante”, salientando em relacéo aos pais que, na “maioria das vezes, eles

[se] sentem orgulhosos pelo que os filhos fazem”.

Quando questionada acerca dos incentivos a participacao dos pais por parte da escola,
a docente coloca o 6nus da questao nos pais, ao afirmar que “a partida, um pai que pretenda
o0 sucesso de um filho tem de se envolver na vida académica do filho, nem que seja para
estudar, ou incentivd-lo”. Para la disso, refere que cada vez mais sdo dinamizadas
atividades na escola que promovem o envolvimento dos pais, exemplificando com as

“festas de final de ano ou festa de Natal”. A docente faz ainda referéncia a um projeto da
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escola: “Ler em Familia”, no qual uma vez por periodo uma familia se dirige a escola para
contar uma histdria a turma. Apesar disso, frisa que “com esta turma, tem sido muito dificil

arranjar’.

No tocante a perspetiva dos pais entrevistados acerca da pertinéncia sobre a sua
participagdo, 0S mesmos consideram-na igualmente importante, destacando
inclusivamente alguns motivos pelos quais a consideram fundamental, tais como “é
importante ter alguém presente da familia e perceberem que estdo a ser acompanhados”,

ou “eu gosto de a ver fazer coisas novas ¢ ela gosta muito quando eu venho ca”.

Quando questionados acerca dos incentivos a participacdo por parte da escola em
questdo, as respostas dadas pelos encarregados de educacdo entrevistados vao
essencialmente no sentido de ndo considerarem que a escola incentive ou promova a sua
participacdo. Alias, dois dos entrevistados referem que as tentativas que existem de

envolver as familias, quando existem, partem apenas da professora e ndo da escola.

Relativamente as respostas dadas pelos pais inquiridos, quando questionados acerca
dos incentivos ao envolvimento/participacdo dos pais e/ou das familias, por parte da escola
em questdo, as respostas obtidas sdo dissonantes das obtidas aquando da realizacdo das
entrevistas. Neste sentido, a maioria dos inquiridos (9 em 12) consideram que a escola em
questdo incentiva efetivamente a participacdo/envolvimento dos pais/familias, enquanto 3

dos inquiridos ndo sentem na realidade esse incentivo.

No que toca a categoria Dificuldades encontradas na relacdo entre a escola e a

familia, a professora do 1.° Ciclo aponta como exemplo “o trabalho dos pais”.

Ja na perspetiva dos pais entrevistados, pese embora alguns acabem por ndo identificar
quaisquer dificuldades nas dindmicas desta relacdo, outros identificam dificuldades como
“a falta de interagdo. (...) acho que ndo ha reunides ou convivios em que se possa interagir
com os professores. (...) tirando as festas de Natal, eu acho que é a Unica festa que eu vi
aqui nesta escola”, ou ainda “algum motivo que nao estejam de agrado, ou nao tenha ficado

resolvido”.

No que diz respeito a opinido dos pais inquiridos acerca do mesmo aspeto, ainda que
a maioria dos inquiridos (9 em 12) afirmem ndo sentir quaisquer dificuldades na relacéo

gue mantém com a escola dos seus educandos, 3 dos inquiridos afirmam sentir alguma

58



dificuldade, relacionada com a complexidade em conciliar o horario profissional com o

horéario da escola.

Quanto a categoria Contributo para o sucesso educativo, ou seja, em relacdo a
contribuicdo da relacdo escola-familia para o Sucesso Educativo dos alunos, e, quando
questionada acerca deste, a profissional de educacdo nédo hesita em afirmar que
“obviamente!” existe este contributo, referindo nomeadamente que “¢ um trabalho em
parceria, de onde obtemos o sucesso. Pais atentos e empenhados traduzem criangas a

trabalhar a0 maximo as suas capacidades”.
5.2.3 Relacéo Escola-Familia (Praticas)

Fazendo referéncia a dimensdo Relacdo Escola-Familia (Praticas) e, mais
especificamente, a categoria Casa, no que concerne as praticas dos pais entrevistados
relativamente ao acompanhamento indireto, desenvolvido em casa, todos os entrevistados
referem que consideram importante conversar com 0s seus educandos sobre a escola,

sublinhando que o fazem com frequéncia.

Relativamente ao acompanhamento direto que é dado e, quando questionados
acerca do apoio que dao aos seus educandos, em casa, na realizagdo dos TPC ou na
preparacdo para os testes, se bem que a maioria dos entrevistados revelem fazé-lo com
frequéncia, um dos entrevistados salienta que apenas presta este auxilio quando a sua

educanda solicita.

Quanto aos pais inquiridos, em rela¢do ao acompanhamento indireto que € dado em
casa por estes, todos os inquiridos (12) afirmam que conversam com 0s seus educandos
sobre a escola, sendo que a maioria (10 em 12) revela que o faz todos os dias e 2 dos

inquiridos referem que o fazem mais do que trés vezes por semana.

Quanto ao acompanhamento direto, isto é, ao apoio na realizacdo dos TPC ou na
preparacdo para os testes, a esmagadora maioria dos inquiridos (11 em 12) garantem que o
fazem, sendo que 7 destes o fazem sempre, e 4 dos inquiridos referem que o fazem em pelo
menos metade das vezes. J& o inquirido que refere ndo apoiar na realizacdo dos TPC, nem

na preparacdo para os testes, justifica com o facto de o seu educando néo solicitar ajuda.

Em relacéo a categoria Escola, no que toca as praticas da professora do 1.° Ciclo
face aos contactos que mantém com o0s pais €, nomeadamente, quando questionada acerca

da frequéncia, da iniciativa, dos motivos e dos meios privilegiados para 0s contactos entre

59



si e 0s pais, a docente refere como principais meios de comunicagédo o contacto telefénico

e 0 e-mail.

Relativamente a frequéncia dos contactos, a docente admite ser variavel, referindo

que contacta com o0s pais “sempre que ¢ necessario”.

Acerca da iniciativa dos contactos, a profissional de educacdo considera que a

maioria das vezes é sua.

No que diz respeito aos motivos que levam a professora a comunicar com 0s pais,
esta refere como principais motivos questdes de salde, entrega de avaliacOes, faltas de

trabalho de casa e problemas de comportamento.

Quando questionada acerca das suas praticas e, mais especificamente, acerca dos
incentivos que dava ao envolvimento dos pais e acerca da frequéncia com que dinamiza
atividades que envolvam efetivamente as familias, a docente coloca novamente o 6nus da
questdo nos pais, ao afirmar que “os pais deste grupo ndo gostam muito de participar”.
Apesar disso, ressalva que “uma vez por periodo tento que eles fagam um trabalho de

pesquisa com 0s pais”.

No que se refere aos pais entrevistados e, quando questionados acerca da
frequéncia, da iniciativa, dos motivos e dos meios utilizados aquando dos contactos com a
professora dos seus educandos, as respostas dadas pelos entrevistados foram quase todas
no mesmo sentido em relacdo aos moldes em que se estabelecem os contactos com a

professora.

Quanto a frequéncia dos contactos, os entrevistados referem comunicar com a
professora “quanto baste”, “algumas vezes”, ou “quando € necessario”. Contudo, dois dos
entrevistados apontam os momentos em que séo feitas avaliacbes como aqueles em que
estabelecem mais contacto com a professora, no sentido de “tirar algumas duividas ou para

perceber as dificuldades” do seu educando.

Relativamente a iniciativa dos contactos, a maioria dos pais entrevistados
consideram que a iniciativa é sua, 0 que acaba por ndo ir ao encontro do que foi dito pela

professora do 1.° Ciclo.

Acerca dos motivos pelos quais 0s pais comunicam com a professora, estes
prendem-se essencialmente com a vontade que os pais tém de fazer o acompanhamento

escolar dos seus educandos, entendendo quais as suas maiores dificuldades, com o objetivo
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de assim os poder apoiar em casa. Além deste, 0s entrevistados apontam outros motivos
como estar a par das atividades que se desenvolvem em contexto de escola, ou questfes
relacionadas com a saude dos seus educandos.

Quanto aos meios privilegiados para contactar com a docente, segundo 0s pais
entrevistados, estes sdo essencialmente o e-mail, o contacto telefonico e a caderneta, indo

ao encontro do que foi dito também pela professora.

Quando questionados acerca da frequéncia com que participam nas atividades
propostas pela escola, 3 dos 5 entrevistados referem que participam, sempre que lhes é
solicitada a participacao. Ainda assim, 1 dos entrevistados refere que ndo participa, porque
nunca lhe foi solicitada a participacdo, e o outro dos entrevistados refere que, na maioria
das vezes, ndo tem oportunidade de participar. As repostas dadas pelos pais acabam, assim,
por ndo ir ao encontro do que é dito pela professora, que afirma que os pais ndo gostam
muito de participar, contudo a maioria acaba por referir que participa, sempre que existe
oportunidade para o fazer, e um encarregado de educacéo refere que nunca Ihe foi sugerida

a participacao.

Quanto a participacdo na gestdo escolar dos entrevistados, nenhum dos
entrevistados refere fazer parte de qualquer 6rgdo de gestdo escolar.

No que concerne a frequéncia, a iniciativa, aos motivos e aos meios utilizados
aquando dos contactos com a professora dos seus educandos, as respostas dadas pelos
inquiridos sdo igualmente dispares.

Assim, no que toca a frequéncia com que contactam com a professora, as respostas
dadas pelos inquiridos distribuem-se entre os seguintes periodos: menos do que uma vez
por més (6), uma vez por més (4) e duas vezes por més (2).

Quanto a iniciativa dos contactos, as respostas dadas pelos inquiridos ndo deixam
duvidas, uma vez que 8 destes consideram que a iniciativa € sua e 4 consideram que € da
docente, o que, mais uma vez, ndo se encontra em sintonia com o que foi dito pela
professora, que refere que a iniciativa é na maior parte das vezes sua.

No que diz respeito aos motivos pelos quais os encarregados de educagéo inquiridos
contactam a docente, estes distribuem-se entre resolver algum tipo de problema relacionado
com o seu educando (ex: comportamento) (7), obter informagdes sobre o seu educando de
forma esponténea (6), informar o/a professor/a acerca de problemas da vida pessoal do seu
educando (6) e, em menor numero, surge 0 motivo: propor ideias/atividades a realizar na
escola (1). Além destes motivos, 2 dos inquiridos identificam outros motivos, sendo eles
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motivos de saude e justificacdo de faltas, e 1 dos inquiridos faz referéncia ao
esclarecimento de duvidas relacionadas com os TPC.

Por fim, no que diz respeito aos meios utilizados pelos encarregados de educagio
para contactar com a professora, a generalidade dos entrevistados refere o e-mail (11), a
caderneta do aluno (7), as reunides presenciais (3) e o contacto telefonico (2).

Relativamente a participagdo na gestdo escolar, a esmagadora maioria dos
inquiridos (11 em 12) revelam ndo integrar qualquer 6rgdo de gestdo escolar. O inquirido
que refere participar na gestao escolar é o representante dos pais.

Face a efetiva participacdo em atividades dinamizadas pela escola, ao longo do ano,
a grande dos inquiridos (10 em 12) revelam fazé-lo, enquanto os restantes 2 ndo o fazem.
Os inquiridos que afirmaram participar em atividades na escola ao longo do ano identificam
maioritariamente participar em eventos da escola, como festas de Natal ou fim de ano (9),
participar em reunides apenas com a professora (7) e participar em reunifes de pais com a
professora (5). Apenas 1 dos inquiridos refere participar no sentido de organizar e
desenvolver atividades na sala a pedido da professora (1). Dos inquiridos que afirmaram
participar nestas atividades, 3 revelam que o fazem sempre e 7, quase sempre. Os restantes

inquiridos ndo responderam a esta questao.

5.2.4 Representacdes da Relacdo Escola-Familia na formacéao para a Cidadania

Em relacdo a dimensdo Representacdes da Relacdo Escola-Familia na formacéo
para a Cidadania e a categoria ConcecOes de Cidadania, para a professora do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, Cidadania ¢ “saber viver em sociedade, respeitando os valores e as
caracteristicas individuais de cada um. E respeitar os direitos e deveres de cada um”.

J& os pais entrevistados concebem a cidadania como “conviver e interagir na
sociedade”, “respeitar os outros, viver em sociedade e saber que existem regras”,
“sabermos estar e viver em sociedade e em paz”, “ser bom”. Ainda assim, um dos
entrevistados refere nunca ter ouvido falar no conceito de Cidadania. Assim, podemos
afirmar que os pais, na sua generalidade, se aproximam da real concecdo de Cidadania,
uma vez que nas suas definicdes abrangem varios aspetos relacionados com a defini¢do
desta, tais como o respeito pelo préximo e a existéncia de direitos e deveres.

Relativamente a categoria Finalidades da Educacdo para a Cidadania, a
profissional de educacgéo entrevistada refere que a escola efetivamente pode contribuir para

a formacao dos alunos enquanto cidadaos, uma vez que, segundo a entrevistada, “a maioria
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das criancas ndo tem nocdo de limites, e 0 que mais fazemos é a imposicdo de limites,
deveres e de respeito pelo ser humano. E claro, através de didlogos, debates, trabalhos de

grupo”.

No que toca as perspetivas dos pais entrevistados face as finalidades da Educacédo
para a Cidadania, estas encontram-se em sintonia com a perspetiva da docente, uma vez
que a globalidade dos entrevistados reconhece o contributo por parte da escola
relativamente a formacdo para a Cidadania. Em contexto de escola, segundo 0s
entrevistados, os alunos experimentam o contacto com outras criangas e com outros adultos
e ainda com dinamicas que fomentam essa formacdo para a Cidadania, tais como a
realizacdo de trabalhos de grupo, que exigem cooperacao e responsabilidade. Além disso,
dois dos pais entrevistados fazem, ainda, referéncia ao facto de os alunos terem justamente

a disciplina de Cidadania contemplada no curriculo.

No sentido do anteriormente referido, todos os entrevistados concebem que a escola
tem efetivamente contribuido para que os seus filhos se tornem criangas mais autonomas,
responsaveis e mais conscientes em relacdo a atitudes de toleréncia, compreensao e respeito
face ao outro, sendo que um dos entrevistados salienta inclusivamente o papel das

brincadeiras entre criancas, no recreio, como potenciadoras da formacdo para a Cidadania.

No que toca ao ponto de vista dos pais inquiridos, relativamente as finalidades da
Educacdo para a Cidadania, a semelhanca da opinido dos pais/ encarregados de educacgéo
entrevistados, a totalidade dos inquiridos (12) afirmam que, desde que estdo na escola, 0s
seus filhos desenvolveram mais atitudes de autonomia, responsabilidade e maior
consciéncia em relacdo a atitudes de tolerancia, compreensédo e respeito face ao outro.
Neste sentido, podemos concluir que os sujeitos da investigacdo concebem a escola como
um elemento fundamental no que concerne & Educagdo para a Cidadania, apresentando
como principais finalidades desta a capacidade de se relacionar em dialogo, e no respeito

com o outro, assim como na formacéo de pessoas autbnomas, solidarias e responsaveis.

Por ultimo, relativamente & categoria Contributo da relacdo escola-familia na
formacgéo para a Cidadania, a professora do 1.° Ciclo refere que, por vezes, os objetivos
que estipula para os seus alunos ndo séo atingidos, justamente porque ndo existe essa
relacdo. Neste sentido, a profissional de educacéo, relativamente aos seus alunos, afirma

que:
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0 meu objetivo € que sejam autdbnomos e responsaveis e o0 meu trabalho baseia-
se nisso, logo os pais sabem quais sdo0 0s meus objetivos e caberd a eles
deixarem, ou ndo, que acontega, pois por vezes a escola batalha com isso e em
casa € o contrario! Claro que ndo os ira tornar tdo independentes, autbnomos e

respeitadores dos outros.

Quando questionada acerca da Escola cidada, a docente concebe-a como “uma
escola a partir da liberdade de escolha dos alunos, onde eles decidem e escolhem a vida
escolar. Uma escola onde séo trabalhados, acima de tudo, valores”, referindo, ainda, que esta
escola cidada “s6 funcionara com familias presentes e com valores morais, algo que cada

vez mais ndo se vé”.

No que toca as perspetivas dos pais entrevistados acerca do contributo da relagdo
escola-familia na formacdo para a cidadania, as respostas dadas por estes sdo bastante
distintas. Se, por um lado, um dos entrevistados acaba por admitir que, pelo facto de a sua
relacdo com a escola ser tdo reduzida, ndo ha esse contributo, e outro dos entrevistados
afirma: “acho que nio contribui muito”, por outro lado, os restantes trés entrevistados
evidenciam que a relacdo que mantém com a escola tem contribuido efetivamente para a

formacédo para a cidadania dos seus educandos.

Por fim, quando questionados acerca da forma como concebem que deve ser a sua
participacdo/colaboracéo na escola de forma a apoiar os professores na formacdo do seu
filho/educando enquanto cidadédo, alguns dos entrevistados referem a necessidade de se
realizarem mais atividades que promovam o envolvimento dos pais no contexto escolar dos
seus filhos, chegando mesmo um dos entrevistados a dar um exemplo: “agora vamos falar

de seguranca e por acaso ha um pai que € policia, enfim, pode ser convidado a escola”.

No que concerne aos pais inquiridos, a maioria destes (11 em 12) concebem que a
relacdo que estabelecem com a escola contribui para o desenvolvimento de atitudes de
autonomia, responsabilidade, tolerancia e respeito nos seus educandos, sendo que um dos
inquiridos fundamenta a sua opinido no sentido em que “é nesta relacao entre a familia e a
escola que havendo esta proximidade, aguca estas atitudes e o crescimento da propria
crianga”. Apesar disso, 1 dos inquiridos refere que a relagdo que se estabelece entre a escola

e a familia em nada contribui para o desenvolvimento destas atitudes.
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5.3 Sintese conclusiva dos dados obtidos:

Neste momento, torna-se pertinente refletir acerca das principais conclusdes obtidas
aquando da realizagdo das entrevistas quer a educadora de infancia e a professorado 1.° Ciclo
do Ensino Basico, quer aos pais, assim como da aplicacdo de inquéritos por questionarios
aos pais. Neste ambito, importa resgatar as questdes de pesquisa que Nos propusemos a

responder com a realizacdo da investigacao.

Em relacdo a primeira questdo, “Quais as representacdes da educadora e da professora
face a relacdo escola-familia?”, podemos afirmar que ambas reconhecem nitidamente a
importancia da relacdo entre a familia e a escola, nomeadamente para 0 sucesso educativo
das criangas e/ou dos alunos. Assim, de acordo com as profissionais de educacdo, hd uma
efetiva ligacdo entre a relacdo que se estabelece entre a escola e a familia e 0 sucesso
educativo das criangas e/ou dos alunos, uma vez que, segundo elas, este vinculo potencia o
seu sucesso educativo. Ambas as profissionais de educacao salientam que a existéncia desta
relacdo ndo é sindbnimo necessariamente de um cendrio de sucesso educativo, e vice-versa.
Nesta linha de pensamento, Sousa e Sarmento (2010, p. 147), ja citados anteriormente na
nossa fundamentacdo tedrica, evidenciam que “(...) a existéncia de uma correlagao forte e
positiva entre os resultados escolares, a assiduidade e o comportamento dos alunos e a
existéncia e qualidade do envolvimento das familias (...)” torna “(...) consensual a
necessidade vital de se estabelecer e desenvolver uma cooperacao estreita entre a escola e a

familia, sob pena de se ndo cumprirem os objetivos esperados da funcdo educativa”.

Quanto a segunda questdo, “Quais as representacdes dos pais face a Rela¢do Escola-
Familia?”, de um modo global, podemos afirmar que os pais conferem importancia a esta
relacdo. Ainda assim, apesar de afirmarem ser importante manter uma relagdo continua com
a escola, alguns pais evidenciam determinados motivos que os fazem afastar-se do contexto
escolar, tais como o trabalho, o cansago, ou a incompatibilidade com o/a Educador/a. No
seguimento desta ideia, e de acordo com a nossa fundamentacéo tedrica, é reconhecido o
facto de, por vezes, professores/educadores percecionarem o envolvimento das familias
como uma intrusdo, sentindo inclusivamente a proximidade dos pais como uma forma de
comprometer o seu proprio trabalho. Assim, Marques (1997, p. 57), ja citado anteriormente,
refere que “[e]ssa intrusdo € vista pelos professores ndo s6 como uma potencial perda da sua
autonomia profissional, mas também como uma forma de aumentar as suas obrigacfes e

reduzir o espaco dos seus direitos”.
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No que toca a questao “Na pratica, que relacao estabelecem a educadora e a professora
com as familias das criancas e/ ou dos alunos?”, podemos concluir que a educadora de
infancia mantém uma relagdo mais proxima e, digamos, menos institucional, com as familias
das criancas, do que a professora do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, 0 que acaba por ir ao
encontro da opinido da educadora de infancia, que refere que, com o avancar dos anos de

escolaridade, a relagdo entre a escola e a familia vai, de certa forma, diminuindo.

Neste sentido, confrontando as representacfes quer da educadora, quer da professora
do 1.° Ciclo do Ensino Basico com as préaticas de ambas, podemos concluir que, embora
ambas as docentes considerem importante a relacdo que se estabelece entre a escola e a
familia, as préaticas da professora do 1.° Ciclo do Ensino Béasico acabam por ndo ir neste
sentido, dado que esta ndo evidencia nas suas praticas atividades que promovem,
efetivamente, o envolvimento dos pais, além da elaboragdo de um trabalho de pesquisa, uma
vez por periodo, e a entrega das avaliagdes. Para além disso, podemos concluir que os
motivos pelos quais a docente contacta com os pais, regra geral, estdo associados a
problemas decorrentes da frequéncia dos alunos na escola, tais como faltas de TPC e

problemas de comportamento.

Ja a educadora de infancia, embora saliente que, devido a pandemia, a possibilidade
de realizar atividades que envolvam o0s pais € escassa, da exemplos de atividades que
realizava, tais como as festas de final periodo, para as quais todos os pais eram convidados
a participar presencialmente em atividades escolhidas e preparadas pelo grupo, 0s
aniversarios das criancgas, que eram abertos a familia mais alargada, e refere, também, visitas

a casa das criancas.

Quanto a questdo de pesquisa “Na pratica, que relacdo estabelecem o0s
pais/encarregados de educagdo com a escola?”, a grande maioria dos pais que participaram
no estudo revelam que consideram importante conversar com os seus educandos sobre o que
acontece na escola e revelam, ainda, que tém o habito de auxiliar os seus educandos em
atividades sugeridas pelo/a educador/a ou na realizacdo de TPC. No que concerne a
participacdo em atividades dinamizadas pela escola, mais uma vez, a maioria dos pais refere
participar sempre que exista solicitagéo para tal. Ainda assim, de acordo com alguns estudos
evidenciados anteriormente na nossa fundamentacéo tedrica, cada vez mais existem pais e
familias que tentam participar ativamente e acompanhar a vida escolar dos filhos e, nesta
linha de pensamento, Perrenoud e Montandon, citados por Diogo (1998, p. 47), salientam
gue “as familias [se]preocupam, também cada vez mais com o desabrochar e a felicidade

66



dos seus filhos, esperando que a escola os discipline sem os anular e os instrua sem os privar

da sua infancia”.

Contudo, os pais que admitem ndo conseguir fazer o devido acompanhamento
apontam como principais motivos a falta de tempo, ou a dificil conciliagdo entre o horario
de trabalho e da escola, o que, mais uma vez, vai ao encontro do que foi referido ao longo
da nossa fundamentacdo tedrica. Neste sentido, Portugal (1998, p.149), ja citado
anteriormente, refere que alguns pais possuem ‘“horarios de trabalho inflexiveis e
sobrecarregados”, 0 que causa impacto quer na dindmica familiar, quer no acompanhamento

que as familias d&o aos seus filhos.

Assim, confrontando as representacdes dos pais face a relacao escola-familia com
as préaticas destes, podemos concluir que os pais efetivamente consideram importante a
relacdo que se estabelece entre eles e a escola dos seus filhos, assim como, de um modo
geral, valorizam a sua participacdo e sentem-se motivados em participar em atividades
promovidas e dinamizadas pela escola dos seus educandos, ainda que, na sua grande maioria,

nao se envolvam na tomada de decisdes na escola.

Este aspeto leva-nos a concluir que, embora os pais se envolvam na escolaridade
dos filhos e participem nas atividades dinamizadas pela escola, € muito escassa a sua
participacdo ao nivel coletivo, no que respeita a tomada de decisdes. Desta forma,
concluimos que se trata de um envolvimento ao nivel individual na escolaridade dos filhos
e ndo de uma verdadeira participacdo na escola, levando-nos a ideia de que o exercicio da
cidadania por parte dos pais é, também ele, relativamente limitado. Indo ao encontro do que
é referido ao longo da nossa fundamentacdo tedrica acerca dos tipos de participacdo, e,
citando Silva (2002), entendemos como “participa¢do” propriamente dita as praticas que
ocorrem em ambiente escolar, podendo estas ser de “carater informal”, quando relacionadas
com a participagdo em eventos festivos, aulas, entre outros, e de “carater formal”, quando
desta participacdo decorrem demandas que interferem na tomada de decisdes que irdo
eventualmente influenciar o funcionamento da prépria escola, através da integracdo na

associagédo de pais, ou na assembleia de pais, por exemplo.

Face a questdo “Quais as perspetivas dos educadores/professores face ao contributo da
Relacdo Escola-Familia na formagdo para a Cidadania dos alunos?”, para ambas as
profissionais de educacgdo ha, de facto, uma influéncia desta relagdo na formacdo global e
cidada das criangas e/ou dos alunos. E acabam por salientar 0 mesmo aspeto em relagdo a
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esta questdo, ao referir que, por vezes, os problemas que surgem relacionados com questdes
comportamentais e de socializagdo ndo séo solucionados, uma vez que sentem que o vinculo
dos pais para com a escola, no sentido da resolucdo destes aspetos, ndo é o suficiente,
chegando inclusivamente a educadora de infancia a referir que os pais acabam por deixar o

onus da questéo sé para si.

Por fim, quanto a questdo “Quais as representacoes dos pais/encarregados de educacéo
sobre o contributo da relacdo escola-familia para a formacdo para a Cidadania dos seus
educandos?”, esta ¢ evidentemente reconhecida por eles, uma vez que garantem que a escola
tem, na verdade, contribuido para que os seus filhos se tornem criancas mais respeitadores
das regras e dos outros, mais independentes e autonomas. Nesta linha de pensamento e, de
acordo como o que foi referido anteriormente na fundamentacéo teérica do nosso trabalho,
0 vinculo entre a familia e a escola é essencial para o desenvolvimento ndo s6 académico,
mas também social e emocional de cada crianca, enquanto futuros adultos e cidaddos, uma
vez que quer a familia, quer a escola sdo os principais alicerces para a constru¢do de um
ensino dirigido para a cidadania, no sentido da formacao de cidad&os criticos e ativos na

sociedade.

Todavia, fazendo um confronto entre a opinido dada pelos pais e as suas praticas,
importa ressalvar o facto de estes se envolverem efetivamente na escolaridade dos filhos e
participarem nas atividades dinamizadas pela escola, contudo, a um nivel individual, no que
diz respeito a relacdo escola-familia. Assim, de acordo com os resultados da nossa
investigacdo, é muito pouco frequente a participacdo dos pais ao nivel coletivo, no que
respeita inclusivamente a tomada de decisdes, levando-nos, desta forma, a concluir que o
exercicio de cidadania se torna limitado, visto que, de acordo com o que ja referimos ao
longo da nossa fundamentacdo tedrica, para Silva (2003, p.122), a relacéo escola-familia ¢,
por si sO, uma questdo de cidadania, uma vez que esta apela a uma “articulagdo entre
mecanismos”. Ainda assim, podemos ver esta questdo de outro ponto de vista, na medida
em que a escola, como instituicdo promotora deste tipo de participacao junto dos pais, podera
ndo agir nesse sentido, o0 que nos leva a inferir que a propria escola podera ndo fomentar a

participacao dos pais ao nivel coletivo.
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Capitulo VI — Praticas de educacao desenvolvidas em contexto de Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

6.1. Organizagédo da Intervengéo

O Estégio Pedagogico I decorreu em contexto de Educacdo Pré-Escolar, durante os
meses de outubro, novembro, dezembro, janeiro e fevereiro. O estagio teve inicio no dia
12 de outubro de 2021, terminando no dia 4 de fevereiro de 2022. E de salientar que, devido
a situacdo pandémica causada pela COVID-19, houve a necessidade de estender a duracao

do estdgio por mais uma semana, devido a um periodo de isolamento.

Assim, as duas primeiras semanas de estagio (dias 12,13,14,18 e 19) foram
destinadas a observacdo, nas quais houve a possibilidade de observar as praticas da
educadora cooperante, a sala de atividades, o0 grupo de criangas e as proprias rotinas do

grupo.

J4 as semanas seguintes foram destinadas as intervencgdes (a pares e individuais).
Neste sentido, as intervencdes a pares decorreram nos dias 20 e 21 de outubro, 6, 7, 13, 14
e 15 de dezembro e no dia 4 de fevereiro, respetivamente. As restantes semanas foram
destinadas as intervengdes individuais, do elemento A e do elemento B (par pedagdgico),

sendo que as mesmas decorreram alternadamente.

Seguidamente, foi realizado o Estagio Pedagdgico I, em contexto do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Este estagio decorreu durante os meses de marco, abril, maio e junho de
2022, tendo inicio no dia 8 de margo de 2022 e tendo finalizado no dia 22 de junho do
mesmo ano. A semelhanca do que aconteceu no Estagio Pedagodgico I, também neste
segundo estagio as primeiras semanas foram destinadas a observagdo, nomeadamente nos
dias 8, 9, 14 e 15 de marco. Durantes estes dias, houve a possibilidade de observar as
praticas da professora cooperante e as estratégias utilizadas pela mesma. Apesar de
inicialmente estarem previstas trés intervengdes a pares (dia 16 de marco, dia 21 de junho
e na manh& do dia 22 de junho), a intervencdo do dia 16 de margo acabou por néo se
realizar, devido a necessidade de isolamento profilatico de um dos elementos, causado pela
COVID-19.

As semanas que se seguiram destinaram-se as intervengdes individuais do elemento

A (par pedagogico) e do elemento B.
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No total, foram realizadas 49 intervengdes, sendo 27 delas em contexto de

Educacdo Pré-Escolar e 22 em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Capitulo VII - Caracterizacdo dos Contextos de Intervencao

7.1. Educacéo Pré-Escolar

7.1.1. Caracterizagéo do Meio Envolvente

A importancia de conhecer e compreender o meio envolvente do grupo permite,
assim como defendem as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Silva
et al, 2016), uma adequacdo do contexto educativo institucional a realidade vivida pelo
grupo. Desta forma, “[p]ara compreender a complexidade do meio, importa considera-lo
como constituido por diferentes sistemas que desempenham funcgdes especificas e que,
estando em interconexao, se apresentam como dindmicos e em evolugdo.” (Silva et al,
2016, p. 21).

Assim sendo, a escola onde se realizou o Estagio Pedagdgico I, em contexto de
Educacdo Pré-Escolar, situa-se numa das maiores freguesias pertencentes ao concelho de
Ponta Delgada. Devido a sua proximidade com a cidade de Ponta Delgada, esta freguesia
tem vindo a ser alvo de um grande desenvolvimento em diversas areas, nomeadamente
residencial, de industrias e de comércio. N&o obstante, a atividade econémica predominante

nesta freguesia ainda é a agricultura.

Na zona envolvente da escola, podemos encontrar a Junta de Freguesia, um posto
de correios, uma igreja, uma superficie comercial, uma farméacia, um banco e ainda uma
unidade de satde. Todas estas instituicdes e entidades locais poderiam ser potencialmente
aliadas aquando da abordagem de diversos temas, relacionados com as diferentes areas de

conteudo.

De acordo com a educadora de infancia, grande parte das familias e da populacao
geral desta freguesia pertencia a uma classe social média/baixa, na qual alguns problemas
sociais tais como a baixa escolaridade, o desemprego, a dependéncia do alcool e drogas
faziam parte do quotidiano das criancas, 0 que acabava inevitavelmente por influenciar

quer o normal desenvolvimento das criancas, quer a aprendizagem das mesmas.
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7.1.2. Caracterizacdo da Escola

“[o] estabelecimento educativo deve organizar-se como um contexto facilitador do

desenvolvimento e da aprendizagem das criangas (...)".

(Silva et al, 2016, p. 23)

Esta era uma escola publica e uma unidade organica que pertencia a outra escola da

mesma freguesia.

Contava com 4 salas de Educacdo Pré-Escolar, 10 salas de aula destinadas ao 1.°
Ciclo e ainda 2 salas de apoio. No total, existiam 10 instalacfes sanitarias destinadas a
alunos e funcionarios. Havia, ainda, um ginésio onde decorriam as sessfes de educacao
fisica e que era também utilizado por todas as criancas em dias de chuva. Existia, também,
um refeitério que era de utilizacdo geral de todos os alunos e uma cozinha destinada a
professores/funcionarios com uma casa de banho. Na zona do refeitdrio, situava-se o
gabinete da psicologa da escola. A escola contava com uma sala destinada apenas a

professores/educadores.
Todas as salas tém um projetor e um computador, com acesso a internet.

A zona exterior da escola é Unica para todas as criangas, motivo pelo qual, durante
os intervalos, as criancas da Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo tém a oportunidade de
interagir umas com as outras. Este recreio esta equipado com um escorrega e com balizas.

Apesar disso, a escola conta com poucas areas verdes.

Toda a escola esta vedada com gradeamentos, e 0s portdes estdo trancados ou sob
vigilancia de um auxiliar nas horas de entrada e saida das criancgas, de forma a garantir a

seguranca de todas elas.

Importa, ainda, salvaguardar que esta escola abrangia criancas/alunos desde a
Educacdo Pré-Escolar, até ao 1.° ciclo do Ensino Basico, bem como era uma escola de

referéncia para criancas/alunos com Necessidades Educativas Especiais.
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7.1.3. Caracterizagdo da Sala de Atividades e das Rotinas

A forma como o espaco fisico, neste caso, a sala de atividades, é organizado,
constitui, por si s6, uma mensagem que ira refletir o nosso modelo curricular e forma de
nos organizarmos. Neste sentido, as Orienta¢Bes Curriculares para a Educagdo Pré-

Escolar (Silva et al, 2016, p. 24) consideram que

[a] organizagdo do grupo, do espaco e do tempo constituem dimensdes
interligadas da organizagdo do ambiente educativo da sala. Esta organizacéo
constituiu o suporte do desenvolvimento curricular, pois as formas de interacao
no grupo, 0s materiais disponiveis e a sua organizacao, a distribuicao e utilizacéo
do tempo sdo determinantes para 0 que as criancas podem escolher, fazer e

aprender.

A sala de atividades onde foram implementadas as praticas pedagogicas em
contexto de Educacdo Pré-Escolar estava organizada em diferentes areas ou “cantinhos”,

que podiam facilmente e, a qualquer momento, ser reorganizados consoante as

necessidades do grupo.

spryndurod
WIOD ELEISg

Area de trabalhe auttnemo

; Area dos Jogos de Mesa
; II

Area da Pintura Medelagem Culmana Areada Esenta

Porta | Estante de Arumacio de Materiais Lavatdnio

Figura 2: Planta da sala de atividades

A sala dispunha de zonas de arrumagdo, de uma bancada com lavatorio acessivel

ndo sé aos adultos, como também as criancas, areas de trabalho auténomo e areas de
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atividades livres como a area da casinha das bonecas, a area da biblioteca, a area de escrita,
dos jogos de mesa e dos jogos de chdo/construgdes. Esta sala contava, ainda, com um
quadro de arddsia e algumas zonas na parede dedicadas a exposicao de trabalhos.

A érea da casinha das bonecas era composta por um espelho, uma cama e uma

cozinha com diversos utensilios, assim como com alguns alimentos de plastico.

A érea da biblioteca contava com dois sofas e uma estante com poucos livros, que
se encontravam degradados, o que dificultava a sua utilizagdo por parte das criangas. A
direita da biblioteca, encontrava-se a area de escrita, onde havia um quadro magnético e as

respetivas letras.

A sala dispunha também de um tapete, onde era realizado o acolhimento e as
atividades em grande grupo, como a exploracdo de histérias, por exemplo, e utilizado

também para 0s jogos de chao/construcdes.

Na sala existiam trés grupos de mesas: um deles com capacidade para 8 criancas,
onde eram realizados trabalhos autbnomos, outro grupo de mesas com capacidade para 8
criancas destinado aos jogos de mesa e, ao fundo da sala, existia um outro grupo de mesas
com capacidade de 10 lugares, onde as criancas realizavam trabalhos autbnomos e era
também o espaco dedicado a atividades de pintura, modelagem e culinaria. Nas mesas, as
criangas ndo tinham um lugar fixo e, geralmente, as atividades eram realizadas em pequeno
grupo, ou seja, enquanto algumas criancas realizavam as atividades, o restante grupo
brincava nas restantes areas da sala. Quer no periodo da manhd, quer no periodo da tarde,
as criangas tinham um momento destinado as atividades livres. Neste momento, as criancas

escolhiam livremente para que area da sala queriam ir brincar.

Devido a Covid19, antes de entrar na sala de atividades e ao sair da mesma para a
hora do intervalo, do almogo e para a saida, todas as criangas trocavam de calgado e

procediam a desinfecdo das maos.

A Educadora ndo tinha uma secretaria, apenas havia uma mesa com um computador
que era frequentemente utilizado por ela. Contudo, a posi¢do da mesa ndo permitia que a

educadora visualizasse as criangas caso estivesse a utilizar o computador.

Uma das paredes da sala era composta por trés janeldes, com cortinas, 0 que

concedia a sala bastante claridade e luz natural.
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A sala contava com apenas duas pequenas zonas dedicadas a exposi¢cdo de
trabalhos, onde também estava exposto e alfabeto, o tempo da semana e o calendério, o que

acabava por reduzir ainda mais o espaco dedicado a exposi¢do dos trabalhos das criancas.

Esta sala estava equipada com computador, internet e videoprojector. Apesar disso,

os problemas em utilizar o material devido a falhas técnicas eram recorrentes.

Em relacdo as rotinas habituais da sala, o dia iniciava-se sempre pelo acolhimento
no tapete, onde se cantava a can¢do do “Bom dia”, em grande grupo, e na qual também
participavam a educadora e as estagiarias. Posteriormente, o chefe do dia, que seguia a
ordem alfabética, fazia a contagem dos meninos que estavam na sala e depois das meninas.
Em seguida, o chefe do dia contava quantas criancas estavam presentes naquele dia e
quantas criancas estavam a faltar. A Gltima tarefa do chefe era a marcacéo, num quadro, do
dia da semana, do dia do més e do tempo meteoroldgico daquele dia. Especificamente a
segunda-feira, havia um momento durante o acolhimento no qual as criangas tinham a

oportunidade de partilhar novidades do fim de semana.

7.1.4. Caracterizacdo do Grupo de Crianc¢as

O grupo era composto por 20 criangas, com idades compreendidas entre os trés e
0s seis anos de idade. Neste grupo, havia duas criancas com 3 e 4 anos, respetivamente, a
frequentar a escola pela primeira vez e, por isso, revelavam alguma dificuldade em adaptar-
se as rotinas do restante grupo. Havia ainda outras seis criangas com 4 anos, dez criangas
com 5 anos e duas com 6 anos. A grande maioria ja fazia parte deste grupo e era
acompanhada pela educadora cooperante. Deste grupo fazia parte uma crianca com
Necessidades Educativas Especiais, que necessitava de acompanhamento constante de uma
técnica especializada na sala de atividades e também outra crianga a ser acompanhada pela
Equipa de Intervencéo Precoce.

De um modo global, apesar da heterogeneidade do grupo, 0 mesmo encontrava-se
nos parametros de desenvolvimento considerados expectaveis, tendo em consideracdo a
faixa etaria quer ao nivel cognitivo, quer socioafetivo. Ainda assim, a maior lacuna do
grupo estava relacionada com a Linguagem Oral que, em alguns casos especificos, se

encontrava pouco desenvolvida.
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Eram criancas que, na sua generalidade, pertenciam a uma classe média/baixa.
Neste grupo, havia 8 pais que a data se encontravam desempregados, e as profissdes dos
restantes encarregados de educagédo variavam entre empregada de limpeza, rececionista,
lojista, agente imobiliaria, assistente administrativa e empresaria agricola. O nivel maximo
das habilitacbes literarias dos encarregados de educacdo deste grupo era 0 ensino

secundario.

Seguidamente, iremos passar a caracterizacdo coletiva do grupo, em funcao das
diferentes Areas de conteudo. E de salientar que esta caracterizacdo foi fundamental no
sentido de adequar as atividades a implementar ao grupo em questdo, assim como ao tema

do trabalho a desenvolver.

Area de Formagao Pessoal e Social: Todas as criancas, a exce¢do de uma, eram capazes de

dizer o seu nome, sexo e respetiva idade.

De um modo global, as criancas eram autonomas em tarefas diarias como ir a casa
de banho, comer na hora do lanche e do almoco e proceder a higienizagdo dos mé&os.
Contudo, necessitavam de auxilio na troca do calcado ao entrar e sair da sala, ao
vestir/despir os casacos e ao colocar as mochilas. Também na hora de arrumar 0s
brinquedos e os materiais, as criangcas eram auténomas e todas participavam neste
momento, embora algumas apenas participassem quando lhes era pedido diretamente.
Eram ainda capazes de verbalizar aspetos relacionados com o seu bem-estar fisico e de
expressar 0s seus proprios sentimentos e emogoes, assim como 0s dos colegas, bem como

manifestar as suas preferéncias.

Partilhavam as suas produgdes, isto €, desenhos, construcdes e outros com bastante
frequéncia, quer com a educadora, quer com as estagiarias, quer com os préprios colegas.
A generalidade do grupo demonstrava interesse e entusiasmo em participar nas atividades

propostas.

Uma faixa significativa das criancas deste grupo demonstrava alguma dificuldade

em lidar com as suas frustragdes, nomeadamente quando perdiam um determinado jogo.

A grande particularidade do grupo nesta area relaciona-se com a dificuldade que
tinham em esperar pela sua vez para falar ou para participar nas atividades, dispersando-se

muitas vezes quando a educadora ou os colegas falavam. Pontualmente, havia ainda alguns
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casos em que as criancas recorriam frequentemente a violéncia fisica como forma de

resolver os seus problemas, como, por exemplo, a partilha de brinquedos e/ou materiais.

De uma forma geral, todas as criancas reconheciam e nomeavam os elementos das
suas familias, caracterizando-os, sendo inclusivamente capazes de recriar situa¢@es do seu

quotidiano familiar em momentos de jogo dramatico.

Area da Expressio e Comunicacio:

Dominio da Educacédo Fisica — O grupo, de um modo global, demonstrava interesse pela

Educacdo Fisica e envolvia-se especialmente em jogos, nomeadamente de perseguicao e
em outras dindmicas ludicas. Contudo, como ja foi referido anteriormente, algumas
criangas, apesar de identificarem e respeitarem as regras dos jogos, tinham alguma
dificuldade em lidar com situagbes como ganhar e perder. No geral, as criangas
apresentavam um desenvolvimento ao nivel da Educacdo Fisica expectavel, tendo em
consideracdo a faixa etaria. Eram capazes de realizar movimentos como correr, saltitar,
deslizar, rodopiar, saltar a pés juntos e rastejar, de forma mais ou menos coordenada, tendo
em consideracao ser um grupo heterogéneo no que respeita as idades das criancas. Ainda
assim, algumas criangas mostravam alguma dificuldade em saltar num s6 pé, assim como
nos movimentos de pericia e manipulacdo que implicavam langar, receber ou pontapear

uma bola, por exemplo.

Dominio da Educacéo Artistica — A globalidade deste grupo apresentava bastante interesse

pela Educacdo Artistica nos diferentes dominios da mesma. Relativamente ao desenho,
técnica que utilizavam mais frequentemente, a par da modelagem com plasticina, as
criangas, de um modo geral, ja conseguiam segurar corretamente o lapis e apresentavam
estar na fase de desenvolvimento grafico correspondente a sua faixa etéria, isto €, a maioria
do grupo encontrava-se no estadio pré-esquemético. As criancas eram capazes de
representar alguns objetos da sua realidade, de desenhar a figura humana de uma forma
bastante completa e ainda de colorir os seus desenhos com as suas cores preferidas. A
crianga mais nova do grupo encontrava-se na fase da garatuja desordenada. Este grupo era,
de um modo global, cuidadoso e preocupado com a apresentacdo dos seus trabalhos e
emitiam juizos de valor quer em relagdo aos seus proprios trabalhos, quer em relacdo aos

dos colegas.

Em relagéo ao recorte, as criangas apresentavam alguma dificuldade em utilizar a

tesoura corretamente.
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Este grupo demonstrava particular interesse pelo jogo dramatico, motivo pelo qual
a &rea da casinha era sempre a mais requisitada pelas criancas, visto ser a area da sala onde
mais facilmente as criancas tinham oportunidade de recriar situagdes do seu quotidiano e
brincar ao “faz de conta”. A semelhanca do que acontecia com o jogo dramético, o grupo
demonstrava igualmente interesse pela Mdsica, nomeadamente na aprendizagem de
cancdes novas. De uma forma geral, as criangas néo se inibiam ao cantar uma cangao que
ja conhecessem ou em aprender uma cangdo nova, envolvendo-se inclusivamente de forma

bastante entusiasta.

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — De um modo geral, as criangas

compreendiam o que lhes era dito, mas tinham alguma dificuldade em expressar-se
oralmente de forma correta, nomeadamente ao nivel da concordancia, da articulacdo de
algumas palavras e da elaboracdo de frases complexas. Trés criangas em particular tinham
inclusivamente um atraso na linguagem, sendo duas delas num nivel moderado e outra num
nivel bastante grave, beneficiando de terapia da fala. A generalidade das criancas era capaz

de descrever situacdes ou acontecimentos, por vezes, com o auxilio da educadora.

O grupo demonstrava, de um modo global, interesse por histérias e eram
inclusivamente capazes de, posteriormente, identificar as principais personagens e ac6es

das mesmas. Uma minoria do grupo era capaz de recontar as historias.

Relativamente a abordagem escrita, a grande maioria do grupo ja reconhecia as
letras do seu nome, mas apenas um pequeno grupo de criancas era capaz de escrever
efetivamente o seu nome. As criancas mais novas eram disponibilizados cartdes, onde

estavam escritos 0s nomes das criancas, os quais elas copiavam com bastante facilidade.

Apesar de ndo conseguirem escrever sozinhos, algumas criangas eram capazes de

copiar palavras escritas no quadro de giz com bastante facilidade.

De uma forma geral, as criangas eram capazes de identificar palavras que rimavam,

ou ndo e mostravam-se capazes de distinguir letras de nimeros.

Dominio da Matematica — Tendo mais uma vez em consideracdo a heterogeneidade do

grupo no que diz respeito as idades, também as fases de desenvolvimento em que as
criangas de diferentes idades se encontravam ao nivel da matematica eram distintas. Neste
sentido, de um modo geral, podemos dizer que a grande maioria do grupo era capaz de

agrupar objetos segundo um determinado critério: cor, forma ou tamanho.
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O grupo tinha também bastante facilidade em utilizar nogdes espaciais e de

29 <6 2 <6

grandeza, pelo que eram capazes de utilizar corretamente os termos “a frente”, “atras”, “em
9% ¢

cima”, “em baixo” ou “ao lado”. Relativamente as noc¢des de grandeza, o grupo era capaz

de identificar entre dois objetos o0 maior, 0 mais pequeno, 0 mais alto ou o mais baixo.

No que concerne aos principios da contagem, as criancas encontravam-se em fases
diferentes. A grande maioria das criangcas com cinco e seis anos ja tinha o principio da
contagem estavel adquirido e eram facilmente capazes de contar até vinte, ainda que por
vezes com o auxilio da educadora. As demais criancas eram quase todas capazes de contar,
pelo menos, até dez, ainda que algumas ndo fossem capazes de associar 0 termo numérico

a cada objeto que estavam a contar.

Area do Conhecimento do Mundo — No que concerne ao Conhecimento do Mundo, esta

era a area pela qual as criancas demonstravam maior interesse e curiosidade,

nomeadamente pelo que os rodeava, colocando questfes frequentemente.

Assim, de uma forma geral, as criancas eram capazes de identificar, nomear e
caracterizar os membros das suas familias, de nomear e identificar as atividades associadas
a algumas profissdes, de associar determinadas rotinas a certas alturas especificas do dia e
demonstravam ainda muita curiosidade em conhecer habitos culturais diferentes dos seus,

demonstrando atitudes de respeito e valorizagéo.

Além disso, todo o grupo era capaz de identificar e designar as diferentes partes do
corpo. Na sua generalidade, as criancas eram capazes de identificar caracteristicas das
diferentes estagdes do ano, assim como de descrever a meteorologia daquele dia (sol,
chuva, trovoada, vento, nuvens), bem como caracterizar alguns animais, nomeadamente

em relagéo ao meio onde vivem e do que se alimentam.

29 C¢

Nos seus discursos, utilizavam frequentemente os termos “dia”, “noite”, “manha”
e “tarde”. J4 os termos “semana” e “més” ndo surgiam tanto e nem todas as criangas sabiam

os dias da semana.
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7.2 Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

7.2.1. Caracterizagéo do Meio Envolvente

“O meio é, por si mesmo, um fator de motivagao “natural” para a crianga e o conhecimento da

realidade proxima é o mais imediato e atrativo dos conhecimentos” (Roldao, 2004, p. 23)

A escola onde ocorreu o Estagio Pedagdgico Il estava situada numa freguesia
pertencente ao concelho de Ponta Delgada. Esta freguesia encontrava-se hum espaco
geogréfico com caracteristicas maioritariamente urbanas, contudo dispunha de uma série
de servigcos que poderiam eventualmente contribuir para a formacgdo dos alunos enquanto
cidadaos ativos e participativos na vida em sociedade.

Apesar de a zona envolvente a escola ser maioritariamente habitacional, esta
encontra-se relativamente proxima do centro da cidade da cidade de Ponta Delgada. Assim,
podemos encontrar nas proximidades da escola estabelecimentos como uma Biblioteca, um
Posto de Policia, um posto de CTT, um Centro Comercial, um Museu e ainda um Hospital.
Além destes, a freguesia desfrutava de alguns espacos verdes, nomeadamente um Jardim
Botanico, que se situava a poucos metros de distancia da escola em questdo. Este vasto
leque de entidades locais perto da escola poderia facilmente ser aliado a exploracdo de
diferentes temas, inerentes as diferentes areas do conhecimento, nomeadamente o
Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, a Cidadania, a Educacdo Fisica e as
Expressoes.

A matriz socioecondmica da populacgdo residente estava ainda bastante ligada aos
setores primario e secundario, embora a esmagadora maioria dos agregados familiares
esteja, em termos laborais, vinculada ao setor terciario, sobretudo na zona urbana, onde

estdo concentrados o0 comeércio e o0s servicos, publicos e privados.

7.2.2. Caracterizagdo da Escola

“Q espaco na educagio constitui-se como uma estrutura de oportunidades. E uma
condicdo externa que favorecera ou dificultard o processo de crescimento pessoal e 0

desenvolvimento das atividades instrutivas”

(Zabalza, 2001, p. 120)
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A escola onde ocorreu a pratica pedagogica em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico contava, a data, com um total de 213 alunos, sendo que 47 destes frequentavam a
Educacdo Pré-Escolar e 166, o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim, havia na escola trés
turmas de Educacdo Pré-Escolar, onze turmas de ensino regular, uma turma de UNECA
socioeducativa e ainda uma turma de UNECA ocupacional.

Relativamente ao corpo docente, integravam a escola onze professores titulares,
quatro professores de ensino especial, dois professores de apoio educativo do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e um professor de apoio educativo de Educacgédo Pré-Escolar. Alem disso, a
escola contava com um terapeuta ocupacional, um terapeuta da fala, um psicélogo, trés
professores de educacéo fisica, trés professores de inglés, um professor DA (Professor
qualificado na resolucdo de dificuldades de aprendizagem) e um Professor do Projeto “A a
7.

Quanto ao pessoal ndo docente, integravam a escola 8 auxiliares, 2 dos quais através
de programas ocupacionais.

A escola contava com instalagdes relativamente recentes, uma vez que tinha sido
alvo de remodelacgdes e tinha dezasseis salas de aula, um refeitorio que era utilizado por
todos os alunos, um polivalente, cinco gabinetes, uma biblioteca, uma sala de recursos,
uma sala de auxiliares, uma sala de professores, uma arrecadagdo, um recreio com uma
ampla zona verde com escorrega e baloicos e um campo de jogos. E de salientar que o
espaco exterior da escola era partilhado por todas as criangas em simultaneo.

Em cada um dos andares da escola, ha casas de banho destinadas a meninos,
meninas e professores. Também no polivalente, h4 uma casa de banho destinada a
professoras e outra destinada a professores.

A escola tinha uma porta principal por onde entravam e saiam todas as criancas e
que estava sempre supervisionada nestas alturas do dia. A restante escola encontrava-se

completamente vedada para seguranca de todas as criancas e/ou dos alunos.

7.2.3. Caracterizagdo da Sala de Aula e das Rotinas

“(...) [a] crianga aprende sobretudo através da agdo/experimentacdo, sendo fundamental
o0 proporcionar-lhe um ambiente rico e estimulante, sendo também sublinhada a importancia de
existir uma organizagdo espago-temporal bem definida, que permita a crianca situar-se e

funcionar autonomamente dentro da sala.”

(Cardona, 1992, p. 9)
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7.2.3.1. Organizacao da Sala de Aula

Estrela (1994), citado por Oliveira (2015, p. 4), ressalva que “[0] espago pedagogico
é simultaneamente o lugar fisico em que se processa a transmissdo intencional do saber e
a estrutura de origem cultural que suporta e organiza a relacao pedagogica”. Neste sentido,
é indiscutivel a influéncia da organizacdo do espago no processo de ensino-aprendizagem.

Com base na planta da sala presente na figura 3, podemos verificar que esta sala
tinha uma forma retangular e podemos considera-la uma sala ampla, com luz natural, uma
vez que tinha uma janela do lado esquerdo e ainda vérios janel@es do lado direito, o que
permitia também o arejamento da mesma. A sala de aula desfrutava de materiais recentes
e em muito bom estado de conservacéo.

As mesas da sala estavam dispostas por filas, onde estas se encontram juntas, duas
a duas. Assim, existiam na sala dezoito mesas, das quais eram ocupadas apenas quinze.
Devido a situacdo pandémica, cada lugar estava divido por um acrilico. Como integrava a
turma uma menina com paralisia cerebral, existia na sala uma mesa e uma cadeira
especificas para as necessidades desta aluna. Importa salientar que também os lugares dos
restantes alunos foram escolhidos tendo em consideracdo as suas necessidades, por
exemplo, de visao.

Esta sala continha, ainda, a secretéria da professora, situada estrategicamente para
que a professora conseguisse visualizar os alunos, zonas de arrumacao destinadas as fichas
e dossiés dos alunos, livros, materiais e jogos que nao eram utilizados diariamente e um
lavatorio, no qual as criangas lavavam as maos antes e depois dos intervalos. A sala contava
também com algumas paredes livres dedicadas a exposicdo de trabalhos ou cartazes
alusivos as diferentes &reas do conhecimento.

Esta sala estava também equipada com um quadro de ardosia, que era utilizado
diariamente e também um computador, com ligacdo a internet. A sala ndo dispunha de um

videoprojector, havendo a necessidade de requisitar um, sempre que se justificasse.
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Figura 3: Planta da sala de aula

7.2.3.2. Organizacéo do Tempo

A organizacgdo do tempo tinha por base o horéario da figura 4. Contudo, sempre que
se justificasse, era possivel fazer alteracGes no horario previamente estabelecido. Importa

também salientar que areas como o Inglés, a Educacdo Fisica e a Educacdo Moral e

Religiosa Catdlica eram lecionadas por professores das respetivas areas.

Tempos Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
08:15-09:00 Inglés Portugués
Portugués Matematica Matematica
09:00-09:45 Educacédo Estudo do Meio
Fisica
09:45-10:15 Intervalo
10:15-11:00 Matematica Portugués Portugués Educacéo Fisica Estudo
Integrado/Cidadania
11:00-11:45 Inglés Portugués
11:45-12:45 Almoco
12:45-13:30 Estudo do Meio Matematica Estudo do Matematica Portugués
Meio
13:30-14:15 Educacédo Educagdo Artistica- Educagdo Artistica-
Artistica-Artes Musica/Danga Dramatica/Teatro
Visuais
14:15-15:00 EMRC

Figura 4: Horério da turma do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

7.2.4. Caracterizacdo do Grupo de Alunos

De forma a obter uma caracterizacdo mais rigorosa da turma na qual decorreu o
Estagio Pedagogico Il, foram necessérias algumas conversas informais com a professora

cooperante, assim como se recorreu a observagao direta.
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Assim, tratava-se de uma turma do 3.° ano de escolaridade, constituida por quinze
alunos, sendo sete deles do sexo feminino e oito do sexo masculino, todos com oito anos
de idade. Todos os alunos faziam parte da turma desde o 1.° ano de escolaridade e eram
alunos de uma forma geral muito autdbnomos, responsaveis, curiosos, participativos e

empenhados nas atividades que eram propostas.

Na turma estavam integradas algumas criancas com Necessidades Educativas
Especiais, nomeadamente uma aluna com paralisia cerebral, cujas atividades eram
totalmente adaptadas a ela, ja que eram realizadas em SPC. Além desta, havias outros trés
alunos diagnosticados com Perturbagdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA),
sendo um deles também diagnosticado com Transtorno do Espetro do Autismo (TEA) e
ainda uma aluna diagnosticada com dislexia.

Relativamente a caracterizagdo integral da turma, de acordo com as diferentes areas
do conteldo, foi possivel observar que a rea de Matematica era aquela pela qual os alunos
demonstraram maior interesse e empenho, 0 que acabava por se refletir nas avaliaces,
cujos resultados eram sempre bastante satisfatorios. Nao obstante, alguns alunos revelavam
dificuldades, nomeadamente ao nivel da memorizacdo das tabuadas e da resolucdo de
problemas.

Relativamente a area de Portugués, esta era aquela na qual, de forma generalizada,
os alunos demonstravam ter mais dificuldades, quer em questfes relacionadas com aspetos
gramaticais, quer na producéo de textos, por exemplo. J& em relacdo a leitura, a turma, de
uma forma geral, conseguia ler textos de complexidade distinta e com diferentes
finalidades de forma fluente.

Quanto a area de Estudo do Meio, 0s alunos mostravam um bom dominio sobre 0s
conteudos, e esta era a area na qual 0s alunos participavam nas aulas de forma mais evidente
e entusiasta.

Em relacdo a area de Expressdes, esta era uma area pela qual os alunos
demonstravam um grande interesse, envolvimento e empenho em todas as atividades
propostas. Além disso, a generalidade da turma apresentava o desempenho considerado
compativel com a sua faixa etaria, sobretudo ao nivel do desempenho grafico. Também em
relacho & Expressdo Musical e Dramatica, os alunos mostravam-se recetivos e
participativos aquando da dinamizacdo de atividades relacionadas com estas areas.

No que diz respeito a area de Educacdo Fisica, de um modo geral, a turma envolvia-

se nas atividades e nos jogos propostos, respeitando as suas diferentes dindmicas e regras.
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Além disso, apresentavam um desenvolvimento considerado expectavel, tendo em
consideracdo a faixa etaria em que se encontravam. Neste sentido, a generalidade dos
alunos era capaz de realizar as habilidades motoras que eram propostas, contudo alguns
alunos mostravam alguma reticéncia em realizar movimentos motores mais complexos,
como sdo exemplos a cambalhota, o pino ou a roda.

Por fim, em relag8o a area de Cidadania e Desenvolvimento, de um modo geral e
como j& foi referido anteriormente, a turma era bastante autdnoma, responsavel e
empenhada. Assim, os alunos eram capazes de respeitar as regras implementadas por todos
e de respeitar as opinides dos colegas. Apesar disso, tinham alguma dificuldade em
solucionar conflitos entre si, havendo muitas vezes a necessidade da intervencdo da
professora, bem como demonstravam alguma dificuldade em esperar pela sua vez para
participar. Demonstravam também alguma dificuldade em apontar o que mais e menos

gostaram de fazer durante o dia, por exemplo.

Capitulo VIII — Acéo Pedagogica desenvolvida na Educacao Pré-Escolar

Ao longo do Estagio Pedagdgico I, realizado em contexto de Educacéo Pré-Escolar,
foram implementadas setenta e trés atividades, as quais tiveram em consideragdo as
diferentes areas e os diversos dominios considerados nas Orientagdes Curriculares para a

Educacdo Pré-Escolar (Silva et al, 2016).

Tendo em conta 0 nimero de paginas limitado deste trabalho, serdo descritas
pormenorizadamente apenas quatro das atividades implementadas, onde o tema central foi
a Familia, ou onde as Familias tiveram efetivamente oportunidade de participar. Neste
sentido, o quadro seguinte (quadro 3) apresenta uma sintese de todas as atividades

implementadas em contexto de Educagéo Pré-Escolar.
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Quadro 3: Sintese das atividades desenvolvidas em contexto de Educacéo Pré-Escolar

Calendarizagao Areas/dominios
IntervengGes Atividades Formagao Expressao e Comunicagao Conhecimento
Pessoal e Social | |inguagem | Matematic | Educagio | Educacdo do Mundo
Oral e a Artistica Fisica
Abordagem
a Escrita

20e 21 de

outubro
25 a 27 de

outubro

8al2de
novembro

85




15a17 de
novembro

6e7de
dezembro
e
13a15de
dezembro

10 a 14 de
janeiro
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17 a19de
janeiro

4 de
fevereiro

De forma a tornar mais simplificada a interpretacdo do quadro anterior, importa
referir que a primeira coluna diz respeito as datas das intervenc@es, a segunda coluna ao
numero de atividades implementadas, e as demais colunas fazem alus&o as respetivas areas
e dominios presentes em cada uma das atividades. Nao obstante, importa ainda salientar
que do quadro anterior ndo constam as atividades de acolhimentos nem as atividades de

trabalho auténomo nas diversas areas da sala.

As atividades desenvolvidas ao longo do Estagio Pedagdgico | foram estruturadas
no sentido de ir ao encontro quer da tematica deste Relatério de Estagio e, desta forma,
potenciar a participacdo das familias no decorrer das diferentes atividades desenvolvidas,

quer dos interesses e necessidades gerais encontrados no grupo.

Desta forma, foram implementadas estratégias e atividades de uma forma
integradora e integrada das diferentes areas e dos dominios de contetdo e desenvolvidas
de forma intencional, projetando, acima de tudo, envolver os pais na esfera escolar dos seus

filhos/educandos.

Em anexo, encontra-se uma tabela (apéndice VI) onde sdo apresentadas todas as
tematicas exploradas ao longo do Estagio Pedagdgico |, bem como a respetiva

calendarizacéo.
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8.1 Exposicao de abdboras de Halloween

Esta primeira atividade fez parte de um conjunto de atividades dinamizadas com o
intuito de celebrar o Halloween na nossa sala. Pese embora esta seja uma festividade que
ndo faz parte da cultura do nosso pais, para Silva et al (2016, p. 89), o conhecimento e
respeito por diferentes culturas “(...) permitird a crianca conhecer as caracteristicas da sua
e de outras comunidades, os seus habitos, costumes, tradi¢cdes (...), facilitando o

desenvolvimento de atitudes de respeito e compreensdo face a diversidade”.

Assim, foi nosso principal objetivo dinamizar uma atividade na qual pudessem
participar pais e filhos, no sentido de celebrar este dia de uma forma diferente e onde, entre
todas as criangas, na escola, pudessem partilhar os seus trabalhos, assim como escolhas
relativas as decoragdes das suas aboboras. Desta forma, através de um grupo criado numa
rede social pela educadora cooperante e, sendo este, segundo a investigacdo realizada, o
meio privilegiado para 0s contactos entre a educadora e os pais, foi solicitado através deste
que cada familia, em conjunto com os seus educandos, decorassem livremente uma ab6bora
e a levassem para escola, no dia estipulado, para que as criangas pudessem partilhar com
os colegas o trabalho que haviam realizado em casa. No dia de trazerem as suas abdboras,
as criangas estavam muito entusiasmadas por poderem mostrar aos colegas as ab6boras que
tinham decorado conjuntamente com as suas familias, bem como explicar que materiais

tinham utilizado e quem as tinha ajudado a decorar a sua abobora.

E de salientar ainda que apenas uma crianga nao participou nesta atividade e, neste
sentido, com o apoio da educadora cooperante, decidimos comprar uma abdbora para que
também esta crianca pudesse decorar a sua abdbora e participar na atividade. Segundo a
educadora cooperante, esta crianca integrava uma familia com algumas dificuldades a
varios niveis, nomeadamente ao nivel econémico e das dependéncias. Para Nogueira
(2006, p.162), referido anteriormente na nossa fundamentacdo tedrica, a escola “detém
efetivamente informacdes sobre os acontecimentos mais intimos da vida familiar como
crises e separagdes conjugais, doengas, desemprego, etc.” e, neste sentido, conhecendo de
antemao a realidade daquela crianca coube-nos tentar encontrar outra estratégia para que
também a crianga em questdo participasse na atividade. Segundo Guerra (2000), referido
igualmente ao longo da fundamentagdo tedrica, importa utilizar os conhecimentos
provenientes da experiéncia familiar da crianca como mediadores e construtores do

conhecimento cientifico.
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Com o intuito de partilhar os trabalhos realizados em colaboracdo com as familias
com os restantes colegas das outras salas, partiu de uma das criancas a ideia de realizar
uma exposicdo de aboboras. Assim, as criancas participaram na planificacdo desta
atividade coletiva e convidaram os restantes grupos da Educacdo Pré-Escolar a ir ver a
exposicdo, que decorreu na nossa sala, sendo que o convite para a exposi¢do foi escrito
com a colaboragdo das criangas ¢ o “chefe do dia” foi leva-lo a cada uma das salas. Todas
as turmas participaram e foram ver a exposi¢do de abdboras & nossa sala. Este foi um
momento extremamente rico e de valorizacao dos trabalhos de todas as criancas, no qual
as mesmas tiveram a oportunidade de partilhar com os colegas das restantes turmas os

trabalhos que fizeram com as suas familias.

Tal como foi referido ao longo da nossa fundamentacéo tedrica, segundo Becher
(1986, citado por Costa 2012, p.10), o envolvimento das familias nas atividades sugeridas
pela escola fomenta nas criangas “o aumento de sentimentos de autoestima (...)”, o que
acabou por se verificar no decurso desta atividade, onde, além desta, a motivagdo e o
empenho das criangas era evidente, inclusivamente pelo facto de terem decorado a sua
abobora, em conjunto com as suas familias e fazerem questao de partilhar com os colegas,
educadora e estagiarias quem os tinha ajudado e de que forma o fizeram. Com esta
atividade, as criangas tiveram também a oportunidade de apreciar os seus trabalhos,
demonstrando gosto pelas suas producdes, assim como apreciar os trabalhos realizados

pelos colegas, manifestando muitas vezes 0s seus gostos e as suas preferéncias.

Uma vez que almejamos potenciar e valorizar a participacdo das familias nesta
atividade e, a0 mesmo tempo, estimular a criatividade de mitdos graddos, podemos afirmar
gue os objetivos foram atingidos, dado que, através dos dialogos das criancas e da partilha
da experiéncia da realizacdo das suas abdboras, era evidente a sua alegria pelo facto de

terem realizado esta atividade em conjunto com as suas familias.

Além das criancas, também os pais se mostraram satisfeitos por terem tido a
oportunidade de desenvolver esta atividade em conjunto com os seus filhos. Nesta linha de
pensamento, e indo ao encontro do que é referido ao longo da nossa fundamentacéo tedrica,
nomeadamente no quadro 1, o envolvimento parental abarca também vantagens inerentes
as proprias familias, tais como séo exemplos 0 aumento da confiancga e autoestima e, ainda,

0 aumento do compromisso social e comunitario.
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Desta forma, podemos concluir que a participacdo dos pais se tornou em uma mais-
valia no desenrolar desta atividade, uma vez que, aléem de fomentar a sua participacéo,
possibilitou a comunicagdo dos pais com os seus proprios filhos sobre aspetos relacionados
com a sua identidade e com 0s seus gostos pessoais, tendo, do nosso ponto de vista, sido
uma forma de contribuir para o fortalecimento de valores associados a partilha e ao
respeito, bem como ao aumento do vinculo entre a escola e a familia. Neste sentido,
considerdmos que, além de fortalecer a ligagéo entre a escola e a familia, toda esta atividade

contribuiu para o desenvolvimento global das criancas.

Figura 5: Exposicdo de ab6boras de Halloween

8.2 De onde vém os bebés?

Agquando da observacdo de alguns momentos de brincadeira livre das criangas na
casinha das bonecas, verificou-se que algumas criangas colocavam as bonecas debaixo da
roupa com o objetivo de imitar uma mulher gravida. Citando Silva et al (2016, p. 52), estes

referem que:

0 jogo dramadtico ou brincar ao “faz de conta” ¢ uma forma de jogo simbolico
em que a crianga assume um papel de outras pessoas, animais ou maquinas
ou 0 vive através de um objeto (boneco, marioneta) para representar situacées

“reais” ou imaginarias, e exprimir as suas ideias e sentimentos.

Posteriormente, em dialogo com as criangas, percebeu-se que havia uma
curiosidade especial e natural destas por este tema. Assim, desenvolveram-se atividades
relacionadas com o tema, destacando-se a oportunidade de receber na nossa sala a mae de

uma das nossas criangas, que se encontrava gravida.
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Dado o interesse do grupo no que diz respeito a exploracdo de livros, antes da
visita da encarregada de educacdo, explordmos um pequeno dicionario por imagens,
intitulado “O Nascimento”. Este livro aborda o tema utilizando linguagem e imagens
apelativas, adequadas a faixa etaria em causa. Entre outros aspetos, o livro explora os
sintomas da gravidez, como aparece o0 bebé, o desenvolvimento do bebé na barriga da mae,

0s preparativos para a vinda do bebé e o parto.

De forma a fazer a associacao entre o tamanho do bebé ao longo da gravidez e o
tamanho da barriga da gravida, consoante o tempo de gestacdo, elaboramos ainda um friso.
Ao longo da realizacdo desta atividade, foi notorio o sentimento de cooperacéo entre as
criancgas, ao debater qual imagem que poderia ser colocada a seguir, conforme o tamanho
da barriga ou do bebé. “Esta ndo pode ser aqui, a barriga estd muito grande e o bebé muito
pequenino”, “Esta barriga ¢ a maior de todas, ¢ no fim”. Assim, com esta atividade foi
possivel fazer-se a integracdo de diversas areas do conhecimento, tais como a Matematica,
0 Conhecimento do Mundo e a Formacao Pessoal e Social. Neste sentido, a organizacéo
das aprendizagens com base numa articulacdo do saber constituiu-se claramente numa
mais-valia no que diz respeito a promoc¢éo do sucesso educativo das criangas, assim como
na educacdo para a cidadania, uma vez que potenciou o desenvolvimento de valores como
a curiosidade e a aprendizagem e competéncias como o facto de ter fomentado nas criancas
uma maior consciéncia de si como aprendentes, isto €, manifestando curiosidade sobre os
factos, formulando questfes e revelando interesse por aprender. Para Alonso et al (1994,
p. 60), a organizacdo das aprendizagens de forma integrada constitui um beneficio na
medida em que permite as criancas e/ aos alunos “a descoberta ¢ a tomada de consciéncia

de que ndo existem espacos isolados e de que tudo se inter-relaciona”.

Relativamente a este tema, optou-se por, mais uma vez, solicitar a participacdo dos
pais no sentido de partilharem algumas fotografias das mées quando estavam gravidas,
algumas ecografias que tivessem feito durante a gravidez, bem como as primeiras
roupinhas que as criancas utilizaram quando nasceram. A solicitagcdo aos pais foi feita
através do grupo ja existente na rede social Facebook, por ser o meio de comunicagao
privilegiado entre a escola e as familias das criangas, de acordo com a investigacéo
realizada. Com a participacao dos pais, foi possivel ver fotografias das mées das criancas
gravidas, que foram previamente enviadas pelas mesmas, bem como fotografias das
criangas recém-nascidas, algumas ecografias e ainda as primeiras roupinhas de algumas

criancas. Foi uma atividade deveras interessante, em que as criangas estavam muito
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entusiasmadas ao ver fotografias das suas mées gravidas, ou delas proprias recém-nascidas.
Esta atividade permitiu contar com a participacdo dos pais na constru¢do do conhecimento
das criancgas, na medida em que, através do envolvimento dos pais na atividade dinamizada,
elas tiveram a oportunidade de expressar 0s seus sentimentos e emocdes ao ver fotografias
das mées gravidas, ou delas proprias enquanto recém-nascidas, bem como aspetos
relacionados com a sua identidade, na medida em que foram capazes de identificar
semelhancas e diferengas entre as fotografias e as suas caracteristicas atuais. Esta atividade
especificamente, apesar de ndo ter contemplado a presenca dos pais na escola, promoveu
o0 envolvimento destes e, neste ambito, indo ao encontro do que é referido ao longo da nossa
fundamentacédo teorica, Davies (1989) aponta 0 “envolvimento parental” como sendo 0
desempenho singular dos pais e encarregados de educacdo, ao proceder para proveito

exclusivo dos seus educandos.

Importa fazer agora um parénteses em relacdo ao facto de algumas maes terem
partilhado a vontade de os seus filhos, em casa, quererem explicar o que tinham aprendido
sobre o tema, inclusivamente como surgem os bebés, como crescem na barriga da mae e
como nascem. Nesta linha de ideias, e como ja foi referido ao longo da nossa
fundamentacéo tedrica, Duarte (2012, p. 27) refere que “os resultados da aprendizagem
consistem ndo sé nas classificacfes obtidas, mas também nos conhecimentos adquiridos,
na compreensao atingida, nas novas perspetivas alcancadas, na aplicacdo que se faz do que
se aprendeu e na motivagédo para continuar a aprender”. Esta atitude por parte das criangas
mostra o seu interesse pelo tema explorado, bem como a motivacao face as aprendizagens
que fizeram sobre o tema. Assim, a relevancia principal foi dada ao papel da crianga, como
principal construtor do seu conhecimento, potenciado pela interacdo com 0s seus pares e

com o estimulo do/ educador/a.

Verificou-se pontualmente que alguns pais se sentiam constrangidos pelo facto de os
filhos falarem sobre este tema. Neste sentido, seria pertinente, por exemplo, ser a
instituicdo escola a proporcionar uma formagao sobre o tema, de forma a promover uma

maior literacia nos pais.

A Ultima atividade realizada alusiva a este tema, como ja referido, foi a visita da
mée de uma das criancas, que se encontrava gravida na altura. Assim que a mée chegou a
nossa sala, as criangas quiseram imediatamente recorrer ao friso que tinhamos feito
anteriormente para tentar descobrir, pelo tamanho da barriga da mée, em que fase da
gravidez se encontrava. A construcdo deste friso desempenhou um importante papel na
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construcdo do conhecimento das criancas, na medida em que permitiu fazer a integracéo
de diversas areas do conhecimento, bem como possibilitou as criancas compreender a sua
utilidade pratica. Este foi um momento muito interessante por parte da mée, que partilhou
a sua experiéncia, 0s seus conhecimentos na primeira pessoa e 0s seus sentimentos. Foi
também ocasido de partilha por parte das criancas, na medida em que fizeram questéo de
contar tudo o que sabiam sobre a forma como surgem os bebés, como nascem e como se
alimentam nos primeiros meses. No final da visita, as criancas pediram a mae se Ihe podiam
tocar na barriga, o que consistiu num momento de muita ternura, onde as criangas puderam
tocar e acariciar a barriga, dando beijinhos e abracos (figura 6). Neste sentido, para Silva
et al (2016, p. 30), citados ao longo da fundamentacdo tedrica do nosso trabalho, o
contributo das familias é uma forma de “(...) e alargar e enriquecer as situagdes de

aprendizagem”.

Do ponto de vista dos pais, a nossa experiéncia, assim como os comentarios feitos
por alguns pais levam-nos a concluir que esta experiéncia os aproximou do contexto da
escola, bem como possibilitou que estes fizessem um acompanhamento dos temas e das
atividades que ai s@o desenvolvidas. Esta sequéncia de atividades possibilitou, assim, uma
plena demonstracdo da relagdo que se pode estabelecer entre a escola e a familia e,

especificamente, de corresponsabilizacdo curricular.

Figura 6: Visita de uma encarregada de educacéo gravida
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8.3 Portefolio de Jogos Tradicionais

Ao longo das primeiras semanas de observacéo, verificou-se o especial interesse
das criangas por jogos, como, por exemplo, jogos de perseguicdo. Com o intuito de
aprender alguns jogos, diferentes daqueles que as criangas ja conheciam, surgiu junto das
criancas a ideia de envolver os pais, no que diz respeito a partilha de jogos ou brincadeiras
que conhecessem ou se lembrassem de brincar quando eram criancas. Posteriormente, 0s
jogos que foram partilnados pelos pais foram compilados num Portefélio de Jogos
Tradicionais, elaborado em conjunto com as criancgas, que as mesmas podiam consultar

sempre gque desejassem.

De acordo com os dados da nossa investigacdo, pelo facto de nem todos os pais
terem disponibilidade para se dirigir a escola, devido a dificuldade em conciliar o horario
de trabalho com o horério da escola, foi-lhes dada a oportunidade de participar de diversas
formas. Alguns pais estiveram presencialmente na escola, outros elaboraram alguns videos
em casa, onde exemplificaram 0s jogos que queriam ensinar as criangas e outros ainda

escreveram as regras dos jogos que gostavam que as criancas aprendessem.

Relativamente aos jogos, segundo as Orientac¢Oes Curriculares para a Educagao
Pré-Escolar (Silva et al, 2016, p. 45), “ao jogar com outros, a crianga envolve-se numa
diversidade de interacBes sociais propiciadas por diferentes formas de organizacéao
(individual, a pares, em equipas, tais como jogos de perseguicdo, de precisao, de imitacao,
etc.), que apelam ndo sé a cooperagdo, mas também a oposi¢ao (...), situacdes que podem

ser encontradas em muitos jogos tradicionais”.

A implementacdo deste recurso, bem como todo o processo de elaboracdo do
mesmo tornou-se um processo extremamente enriquecedor para as criancas, que
aprenderam novos jogos, ou relembraram outros. O facto de terem sido os pais a ensinar
0s jogos as criancas foi do nosso ponto de vista uma mais-valia, j& que puderam envolver-
se nas atividades desenvolvidas na escola. Foi notério o facto de os pais terem ficado
claramente mais motivados por terem tido a oportunidade de acompanhar o0s seus
educandos numa atividade desenvolvida em ambiente escolar, conduzindo naturalmente ao
aumento da sua autoestima enquanto pais e, consequentemente, ao aumento da motivacéo

dos seus educandos no que se refere a escola.

A realizacdo dos jogos propriamente dita levou as criangas ao desenvolvimento de

uma série de competéncias e de valores inerentes a elaboracdo dos mesmos,
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nomeadamente: a cooperacao com os/as colegas em situacdes de jogo, na medida em que
se envolveram no trabalho de equipa; a colaboragdo em atividades de pequeno e grande
grupo; a cooperagdo em situacdes de jogo, seguindo orientagdes ou regras; a aceitacdo e o
cumprimento das regras dos jogos, quer acordadas no grupo, quer propostas pelo/a
educador/a ou pré-definidas pelo jogo escolhido, bem como a aceitagédo de situacdes dos

préprios jogos como ganhar ou perder.

Importa salientar que, no que diz respeito a realizacdo dos proprios jogos, se
encontrava inerente o desenvolvimento de uma série de competéncias relacionadas com
diversas areas do conhecimento, tais como a Expressdo e Comunicacdo, a Formacao
Pessoal e Social, o0 Conhecimento do Mundo e a Matematica, por exemplo. Neste sentido,
a integracdo destas diferentes areas na realizacdo dos jogos foi verdadeiramente proficua
no que diz respeito a educacdo para a cidadania, assim como a promoc¢do do sucesso
educativo das criancas. Este facto possibilitou, assim, as criangas, enquanto participavam
em jogos dindmicos, cooperar entre si, a0 mesmo tempo que iam seguindo as regras e
orientacdes dos mesmos, lidar e aceitar as suas frustracdes, bem como expressar as suas

emoc0es e reconhecer emocdes dos colegas.

Também a Linguagem Oral e a Abordagem a Escrita, bem como as Artes Visuais
foram integradas na construcéo do portefélio, na medida em que foram as préprias criangas
a “construir” o portefolio, isto é, escreveram 0s nomes dos jogos, 0s materiais necessarios
para cada jogo e fizeram a representacao grafica destes. Todos estes aspetos acabaram por
valorizar o produto final, assim como contribuir para a promogéo do sucesso educativo das
criancas (figura 8). Neste contexto, Rubin, Fein e Vandenberg, citados por Neto (2001,
p.195), evidenciam que “o jogo promove o desenvolvimento cognitivo, capacidade verbal,
producdo divergente, habilidades manipulativas, resolugdo de problemas, processos

mentais, capacidade de processar informacéo”.

No mesmo sentido, esta atividade contribuiu, igualmente, para a formacéo global e
cidada das criangas, uma vez que, através desta, foi possivel promover o desenvolvimento
da autoestima, de regras de convivéncia e do respeito entre todos, aspetos estes que sao
contributos essenciais no que concerne a construcdo de cidaddos autdbnomos, tolerantes,

participativos e responsaveis.
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Figura 8: Portefélio de Jogos Tradicionais

8.4 A Familia

Ao longo das semanas de intervencdo, tivemos também a oportunidade de abordar
e explorar o tema “A Familia”, realizando algumas atividades alusivas ao tema e
interligando diferentes areas de contetido como a area de formacéo pessoal e social, a area
de expressdo e comunicagdo, nomeadamente o dominio da linguagem oral e a abordagem

a escrita, 0 dominio da expressdo artistica e os subdominios das artes visuais e da musica.

Assim, iniciamos a abordagem ao tema com uma chuva de ideias (figura 9), na qual
as criangas tiveram a oportunidade de dizer, em poucas palavras, qual a importancia das
suas familias. As ideias partilhadas pelas criancas foram registadas e afixadas numa das
paredes da sala. Este momento fomentou nas criangas a introspecéo e a partilha, no qual
cada uma revelou qual a importancia da sua familia. Este foi um momento de partilha muito
rico, do qual obtivemos algumas respostas como: a minha familia é importante porque “da
amor ¢ carinho”, “eles moram no meu coragdo” ou “partilha o amor”. Esta estratégia
utilizada promoveu uma clarificagdo de valores das criangas, tais como o amor, a
fraternidade, o respeito. Ademais, promoveu o desenvolvimento da identidade e a
autonomia, tendo como consequéncia a promocao do sucesso educativo das criangas. Neste
contexto, e fazendo referéncia ao que foi anteriormente explicitado ao longo da nossa

fundamentacédo tedrica, segundo Duarte (2012, p. 27), “os resultados da aprendizagem
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consistem nado sé nas classificacfes obtidas (...)” mas, essencialmente, segundo Pires et al
(1991, p. 188), no “(...) desenvolvimento equilibrado da personalidade do aluno
(estimulacdo) e [na] interiorizacdo de determinadas condutas e valores com vista a vida em

sociedade (socializagdo)”.

Subordinado a0 mesmo tema, explordmos, ainda, uma musica, a “Musica da
Familia” (figura 10), cuja letra foi lida e interpretada primeiramente, em conjunto com as
criancas e, posteriormente, a musica, bem como a respetiva coreografia sugerida e criada
em colaboracdo com as criangas. Esta atividade motivou especialmente o grupo, pelo facto
de ter sido planeado com as criangas que iriamos filmar a atuacdo e partilhar com todos o0s
pais, através do grupo criado na rede social Facebook pela educadora cooperante. Depois
de filmar a coreografia, a mesma foi partilhada com todos os pais, que enviaram
comentarios muito positivos a todas as criancas. Do nosso ponto de vista, o facto de as
criangas estarem a preparar a coreografia para mostrar as suas familias motivou-as em
grande medida, a0 mesmo tempo que a recetividade por parte dos pais foi igualmente

notoria.

Relativamente a este tema, foi ainda explorado o livro “Vamos falar de: Familias”,
de Kathy Gordon. Neste sentido, importa salientar que a escolha deste livro foi intencional,
sendo gue esta se deveu ao facto de o0 mesmo fazer uma abordagem transversal a tematica
da Familia. Além de mencionar as possiveis e diferentes constituicbes de cada familia
(grandes, pequenas, monoparentais, com duas mées, com dois pais), faz ainda referéncia
ao lugar onde as familias podem viver (no campo, na cidade, numa casa, num apartamento),
as suas crencas e religides (que datas festejam consoante as suas religides), ou as profissdes
dos pais, por exemplo. Aquando da exploracdo do livro, também as criancas tiveram a
oportunidade de evidenciar semelhancas ou diferencas entre as familias referidas no livro
e as suas, participando ativamente e estimulando, desta forma, mais uma vez, a oralidade
e 0 conhecimento do mundo social em que se encontram inseridas, saberes esses que irdo
contribuir para uma gradual consciéncia de si, do seu papel na sociedade e das relacfes
com os outros, alicercadas em valores como o respeito. Desta forma, explorar as diferentes
constitui¢cdes familiares, os diferentes modos de vida e as diferentes crengas existentes
torna-se fundamental numa sociedade que se apresenta cada vez mais heterogénea e onde
fomentar nas criancas o respeito pela diferenca ¢ fundamental. Assim, explorar o tema “A
Familia”, nomeadamente no ambito do Conhecimento do Mundo e da Formagao Pessoal e

Social, torna-se substancial no que diz respeito a construcdo da identidade das criancas,
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alicercado no desenvolvimento de valores, como o respeito. Nesta linha de pensamento,
Silva et al (2016, p. 82) referem que “A exploragdo do meio proximo da crianga tem para
esta um sentido afetivo e relacional, que facilita a sua compreensdo e apreensdo e também
proporciona a elaboracdo de quadros explicativos para compreender outras situacdes mais

distantes”.

Ainda em relacdo ao mesmo tema, optou-se por “trazer” as familias das criangas
para dentro da nossa sala, numa altura em que, indo ao encontro das opinides de alguns
pais que participaram na nossa investigacdo, devido a situacdo pandémica, as relagdes
presenciais diminuiram significativamente. Neste sentido, Barbosa (2006, p. 93), ja citado
ao longo da nossa fundamentacéo teorica, afirma que “[a] ligagdo da escola a familia e a

comunidade local deve ser equacionada e cultivada sem complexos e reticéncias”.

Assim, solicitou-se que cada familia enviasse uma fotografia onde estivessem
presentes os elementos nucleares da familia (pais e irmaos), para que pudéssemaos construir
um placard com todas as fotografias das familias das criancas (figura 11). De um modo
geral, todas as familias colaboraram no envio das fotografias, a excecdo de duas. Para a
construcdo do placard, as criangas pintaram livremente um papel de cenério e construiram
as suas “casinhas”, com recurso a espatulas, nas quais colaram as fotografias da sua familia.
As duas criancas cujas familias ndo enviaram fotografias tiveram igualmente oportunidade
de participar na atividade, fazendo uma representacéo grafica dos elementos da sua familia,
através de um desenho, e colando na sua casinha. Depois de construido o placard, foi
sugerido as criancas que pensassem numa frase acerca da familia que gostassem de ver
escrita no cimo do placard. Como foram varias as sugestdes dadas pelas criancas, optamos
por realizar uma votacdo para escolher a frase de forma democratica. Esta iniciativa foi
importante, uma vez que as criangas entenderam o porqué da escolha da frase. Neste

sentido, Silva et al (2016, p. 25) referem que:

(...) a vivéncia num grupo social alargado constitui ainda a base do
desenvolvimento da &rea de Formagdo Pessoal e Social e da aprendizagem da
vida democrética, o que implica que o/a educador/a crie situagOes diversificadas
de conhecimento, atencdo e respeito pelo outro, bem como de desenvolvimento

do sentido critico e de tomada de decisdes baseada na negociacao.
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Musica da Fanulia
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Onde todos me querem bem

Figura 9: Chuva de ideias sobre a familia em contexto de ~ Figura 10: Pictograma “Musica da Familia”

Educacéo Pre-Escolar

Figura 11: Placard com as fotografias das familias das criangas
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Capitulo IX — Acéo Pedagogica desenvolvida no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Quadro 4: Sintese das atividades desenvolvidas em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Calendarizagao Areas/Contetidos
IntervengGes | Atividade | Cidadania | Estudo | Portugués | Matematica Expressao e Educacao
do Fisico- | Musical | Dramatica | Plastica
Meio Motora
1.2

2.2 ]
28a30de | 32 \_

margo a

. [ ]

2allde
maio
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30 de maio

a8de
junho

20 de junho

20 e 21 de

junho

O presente quadro encontra-se organizado igualmente em colunas, sendo que a
primeira se refere as datas das intervencfes, a segunda ao numero de atividades
implementadas, e as restantes colunas referem-se as respetivas areas que constaram em

cada uma das atividades.

As atividades desenvolvidas ao longo do Estagio Pedagogico Il foram idealizadas
quer no sentido de ir ao encontro da tematica deste Relatério de Estagio, fomentando a
participacdo das familias no decorrer das diferentes atividades desenvolvidas, quer no que
diz respeito a necessidade de colmatar as principais dificuldades encontradas na turma,

relativas, nomeadamente, a producao de textos.

Em anexo, encontra-se uma tabela (apéndice VII), na qual sdo expostos todos os
contetidos explorados ao longo do Estagio Pedagdgico Il, assim como a respetiva
calendarizacéo.
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9.1 Diario para pequenos/grandes escritores em Familia

Esta primeira estratégia aplicada em contexto de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico relacionou-se com a criagdo de um diério de turma, escrito em colabora¢do com as
familias. Intitulado “Diario para Pequenos/Grandes escritores em Familia” (figura 12), este
recurso foi elaborado com o intuito de cada familia ter a oportunidade de partilhar as suas
ideias/historias sobre os diferentes temas que foram sendo abordados em contexto de sala
de aula, enquanto permitia colmatar uma das maiores lacunas detetadas na turma: a
producdo de textos, ja que incentivava a escrita no proprio diario. Como ja foi referido, o
diario foi sendo construido ao longo do tempo e, neste sentido, continha diferentes
separadores com os temas que foram sendo explorados, como, por exemplo, o “Dia da
Mae”, onde as maes puderam escrever para elas, o que era ser mae, ou mesmo relembrar o
dia em que os filhos nasceram e os filhos puderam escrever um texto sobre as suas mées.
O tema dos “Animais”, onde as familias puderam escrever sobre os seus animais de
estimacdo, 0os motivos pelos quais adotaram aqueles animais, 0 motivo da escolha dos
nomes dos seus animais, entre outros aspetos. Ainda com a celebracdo do “Dia da Familia”,
as familias puderam falar sobre elas mesmas, contando quais eram os elementos que
compunham a sua familia, as responsabilidades de cada membro da familia, ou os seus
passatempos preferidos, por exemplo. Seguidamente, pelo facto de a turma ter celebrado o
“Dia Internacional da Crianga”, foi criado o separador “Ser crianga”, onde as familias
tiveram a oportunidade de partilhar para elas, 0 que € ser crianga, como era ser crianga
antigamente e como é ser crianca atualmente e ainda qual a experiéncia de viver com
criancas. Por fim, com o aproximar-se do final do ano letivo e das férias de verdo, as
familias foram convidadas a relembrar como passavam as suas férias de verao antigamente,
e, ainda, quais os seus planos para 0 verao que se aproximava.

De um modo global, as familias envolveram-se e participaram na escrita do diario
no tempo proposto, uma vez que todos os dias um aluno levava o diario para casa e, salvo
raras excecoes, trouxeram-no no dia seguinte, de forma a outro aluno poder leva-lo. Esta
foi, assim, uma estratégia implementada e que foi sendo realizada a longo prazo, na qual
ndo s6 se fomentou uma maior ligagdo entre as familias e a escola, como também entre
familias, ja que todas tinham acesso as partilhas umas das outras no diario. Como referido
outrora, ao longo da fundamentagé&o teorica, Silva et al (2016, p. 29) referem a importancia
da relacéo das proprias familias entre si, uma vez que tém em comum o facto de os filhos

frequentarem o mesmo estabelecimento de ensino e, neste sentido, afirmam que esta
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relacdo possibilita “(...) a cria¢do de relagdes informais, de solidariedade e de apoio mutuo
entre familias, que as ajudem a desempenhar as suas funcdes educativas e a tomar decisdes
sobre a educacdo dos/as filhos/as”. A propoésito, Reis (2008) realca a figura dos
professores/educadores como “(...) os elementos mais importantes para estabelecer
relagdes de proximidade e confianga com os pais.”

Esta foi a primeira estratégia que envolveu os encarregados de educacdo e as
familias no geral, numa atividade que, além de promover uma relacdo com a escola e com
0s temas que estavam a ser simultaneamente explorados, levou as familias a passarem
algum tempo com os seus educandos, aquando da escrita no proprio diario. Por
consequéncia, foi notéria uma cada vez maior motivacdo por parte dos alunos em querer
partilhar as histérias que foram escrevendo ao longo do tempo, em conjunto com as suas
familias. Ndo obstante, pontualmente alguns alunos referiram terem escrito no diario sem
0 apoio de qualquer membro das suas familias, utilizando como justificacdo, na maior parte
das vezes, a falta de tempo por parte dos pais para participarem, também eles, na escrita do
dirio, o que vai ao encontro das conclusdes retiradas da nossa investigacdo, face as
dificuldades que os pais sentem em manter, por vezes, uma relacdo mais proxima com a
escola dos seus filhos.

Ainda assim, no final do ano letivo os pais e os prdprios alunos foram convidados
a dar a sua opinido acerca desta atividade (figura 14). Através das opinies dadas pelos pais
e pelos alunos, consideramos importante evidenciar o facto de estes salientarem que esta
atividade possibilitou a partilha de vivéncias entre os pais e os filhos e, ao mesmo tempo,
ter sido uma forma de fomentar a relagdo entre estes, ja que levou a que 0s pais passassem
algum tempo com os seus filhos. Além dos aspetos anteriormente referidos, é evidenciado
ainda pelos pais o facto de esta atividade ter permitido ajudar os seus filhos, no sentido da
escrita no préprio diario.

Nesta linha de pensamento, consideramos que 0 exercicio de escrita no diario
acabou por contribuir para uma melhoria do rendimento dos alunos, na medida em que,
através deste, tiveram oportunidade de trabalhar uma das areas nas quais tinham mais
dificuldades, a producédo de textos. Além disso, consideramos que esta atividade contribuiu
igualmente para o desenvolvimento dos alunos enquanto cidadaos, no sentido em que
fomentou entre estes, a familia e os proprios colegas situacdes de dialogo e de reflexdo
sobre experiéncias vividas, contribuindo, assim, para a construcdo da identidade e da

autoestima dos alunos, bem como para a valorizag¢do das suas raizes.
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Figura 13: Exemplos de partilhas feitas no diario

“Didrio para pequienosigrandes escrizores em Familia”
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Figura 14: Opinido dos pais/encarregados de educagdo e dos alunos acerca do

“Diario para pequenos/grandes escritores em familia”
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9.2 Os animais na nossa sala

Relacionado com a exploracdo do tema “Animais” e das suas caracteristicas e
especificidades, foi solicitado a alguns encarregados de educagdo que levassem a nossa
sala de aula os seus animais de estimacéo, para que os alunos pudessem interagir com 0s
mesmos, assim como identificar neles alguns aspetos anteriormente abordados como a
alimentacédo do animal, o revestimento do seu corpo, 0 seu tipo de deslocacéo, entre outros

aspetos.

Apesar da solicitacdo feita aos encarregados de educacao, apenas uma encarregada
de educacédo prontamente se disponibilizou a levar o seu animal de estimacdo a nossa sala
e participar na atividade proposta, sendo que os demais encarregados de educacédo
convidados viram como principal entrave a sua participacdo na atividade a conciliacéo
entre 0s seus horarios de trabalho e o horario de funcionamento da escola, o que acaba por
ir, mais uma vez, no sentido das conclusdes obtidas aquando da realizagcdo da nossa

investigacao.

Esta atividade possibilitou a participacdo da encarregada de educacdo numa
atividade presencial, dentro sala de aula, proporcionando o contacto ndo s6 com o seu
educando, como com os restantes elementos da turma do mesmo, bem como com a
professora e estagiarias. De acordo com o que ja foi referido anteriormente na nossa
fundamentacao tedrica relativamente as vantagens da participacdo da familia em atividades
dinamizadas pela escola, e tendo a encarregada de educacdo tido a oportunidade de
vivenciar esta experiéncia, a mesma acabou por experimentar sentimentos de seguranca e
de confianca em relacdo ao ambiente escolar e a propria escola que o seu educando
frequenta, assim como fomentou na mesma uma maior sensacao de conforto relativamente
ao seu papel de mée educadora, possibilitando-Ihe, inclusivamente, ter uma maior percecéo
do seu educando enquanto aluno/estudante.

Subordinado ao mesmo tema, a estagiaria levou para a sala um aquario com dois
peixes. Posteriormente, os alunos sugeriram alguns nomes para 0s peixes, NoOmes esses que
foram compilados pela estagiaria num boletim de voto (figura 15), que foi entregue a cada
encarregado de educacéo, para que estes pudessem votar nos nomes de que mais gostavam.
Assim, cada encarregado de educagéo votou nos nomes de que mais gostava e, na aula de
cidadania, os alunos fizeram a contagem dos votos, sendo que a escolha do nome dos peixes

foi feita de forma democratica, onde os nomes que obtiveram mais votos por parte dos
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encarregados de educacdo, venceram. Nesta atividade, apesar de ndo haver a presenca
efetiva dos pais, a sua participacao foi valorizada, uma vez que foram estes que acabaram
por eleger o nome dos peixes que ficaram na nossa sala.

No que diz respeito a manutencdo do aquério, os préoprios alunos estabeleceram
algumas regras de responsabilidade para cuidar dos animais devidamente, de forma que

todos participassem de igual forma. Diniz (2019, p. 26) refere que:

a consciencializacdo dos alunos acerca da tematica ambiental torna-se
prioritaria, uma vez que estes serdo os futuros cidad&os ativos da sociedade. Os
seres vivos estdo inseridos nesta tematica e € inegavel que todas as criangas séo
sensiveis e curiosas a qualquer assunto que envolva animais. Logo a
abordagem de temas relacionados com o0s animais revela-se benéfica e

proveitosa para asS mesmas.

Assim, consideramos que esta atividade teve um contributo importante na formacao
para a cidadania nos alunos, uma vez que, delegar nestes a responsabilidade de alimentar
0s peixes diariamente, ou limpar o aquario, por exemplo, se tornou muito importante no
sentido de os fazer entender que tém um papel fundamental na execugéo das tarefas, e que
a sua participacdo é sempre valorizada. Tendo a educacgdo para a cidadania subentendidos
valores como os da participacdo e responsabilidade, neste caso, foram implicadas préaticas
pedagdgicas associadas a estes mesmos valores, assim como foram valorizados o didlogo
e 0 espirito de participacdo de todos os alunos. Nesta linha de pensamento, e, relativamente
as competéncias desenvolvidas com esta atividade, de acordo com Martins et al (2016, p.
27), foi possivel fomentar a “(...) responsabilidade ambiental e social, trabalhando
colaborativamente para o bem comum (...)”, assim como possibilitamos uma interacao
onde os alunos fossem levados a agir com “(...) com tolerancia, empatia e responsabilidade
(...)”, além de “(...) argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista,
desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade”, Martins et al (2016,

p. 25).

O desenrolar destas atividades contribui no mesmo sentido para a promogéo do
sucesso educativo dos alunos, uma vez que o conteido que se pretendida aprofundar eram
os “Animais”, conteudo este inserido na area de Estudo do Meio. Desta forma, em ambas
as estratégias implementadas foi possivel alcangar os objetivos inicialmente estipulados
para estes conteudos, tais como classificar animais em vertebrados e ndo vertebrados, tendo
em conta as suas caracteristicas ou classificar os animais de acordo com a classe a que
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pertencem, considerando as suas especificidades. Pelo facto de os animais terem estado
presentes na sala de aula, foi criada a oportunidade de os observar, evidenciando, desta
forma, as suas caracteristicas e facilitando, assim, nos alunos o processo de classificagdo

dos animais.

Ola, caros Pais/Encarregados de Educacéol

Noés somos os novos habitantes da sala do 3.°
GM.

Os nossos amiguinhos ja sugeriram alguns nomes
para nos, mas gostariamos de contar com a vossa
ajuda para escolherem os nossos nomes! Devem
entdo votar, colocando um X, nos nomes que mais
gostarem!

"=

D Laranjinha e Douradinho D Macé e Banana

[] Miguele Fiipe ]
D Tomate e Queijo D Sol e Chuva
]

Uva e Girassol

Tomatéo e

D Nemo e Dourado Ferdinando

Obrigada!

Figura 15: Boletim de voto entregue aos Figura 16: Participacdo de uma encarregada de

pais/encarregados de educagédo educacdo com o seu animal de estimagao

9.3 Trabalho de pesquisa sobre os astros

Outra das atividades que envolveu efetivamente as familias na sua elaboragédo
relacionou-se com o conteido “os astros”, explorado no ambito da &rea de Estudo do Meio.
Assim, foram estipulados alguns objetivos para este conteudo, a saber, que os alunos
conhecessem o conceito de astro, assim como fossem capazes de distinguir os principais
astros do sistema solar, como sdo exemplos o sol, as estrelas, os planetas, entre outros, de

acordo com as suas principais caracteristicas, semelhancas e diferencas entre si.

Nesta linha de pensamento e, numa tentativa de envolver, mais uma vez, os pais no
quotidiano dos seus filhos, foi proposto aos alunos que, em conjunto com as suas familias,
elaborassem um trabalho de pesquisa, sendo este posteriormente apresentado pelos alunos,
em contexto de sala de aula. Neste sentido, as Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio
acabam igualmente por sugerir a “investigagdo/pesquisa” como agdes estratégicas a adotar

pelo professor relativamente a abordagem deste mesmo conteudo.
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Assim sendo, solicitou-se aos pais que realizassem o trabalho de pesquisa com o0s
seus educandos, recorrendo a caderneta do aluno, sendo este um dos meios privilegiados
para 0s contactos entre os pais e a professora, segundo 0s dados obtidos da nossa
investigacao. Na caderneta do aluno, foram entdo explicitados alguns aspetos relacionados

com a prépria realizacéo do trabalho de pesquisa, forma e data de apresentacdo do mesmo.

Relativamente a este trabalho, pese embora néo ter sido envolvida diretamente no
espaco fisico da escola, a familia foi envolvida na atividade na medida em que permitiu
que os pais tivessem conhecimento das atividades e tematicas desenvolvidas na escola e
pudessem apoiar em casa 0s seus educandos, auxiliando inclusivamente no seu progresso
escolar e educativo. Ainda inerentes a realizacdo do préprio trabalho, podemos evidenciar
algumas competéncias desenvolvidas nos alunos, referidas nomeadamente por Martins et
al (2016) ao longo do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, tais como a
transformacéo de informacgdo em conhecimento, a interpretacdo de informacéo, levando ao
planeamento e conducdo de pesquisas, neste caso, em conjunto com as suas familias, bem
como a designacdo de objetivos, o planeamento e a concretizacdo de projetivos, com

sentido de autonomia e responsabilidade.

Tendo sido o principal objetivo deste trabalho promover o envolvimento da familia
na realizacdo do mesmo, o objetivo foi alcancado, em oposicdo as expectativas da propria
professora cooperante, na medida em que todos os alunos, sem excecédo, apresentaram 0s
seus trabalhos e referiram que os elaboraram com a ajuda de diferentes membros das suas
familias, como da mae, do pai, dos irmdos, ou mesmo dos padrinhos. Este facto acaba por
ir ao encontro do que foi evidenciado na nossa fundamentacéo tedrica, quando referimos
que, havendo um incentivo a participacdo por parte do/a professor/a, ao propor aos pais a
participacdo em atividades que vao além das reunifes de pais ou entregas de avaliagdes, 0s

pais se interessam e participam efetivamente.

Um dos trabalhos que considero importante referenciar foi o de um aluno, cujo astro
acerca do qual realizou o seu trabalho de pesquisa foram as estrelas. Assim, em conjunto
com a mae, pesquisaram sobre algumas caracteristicas das estrelas, composicéo, tamanho,
entre outros aspetos. Contudo, pelo facto de este aluno ter perdido o seu avd recentemente,
ele e a sua mée escreveram uma histdria, na qual referem o significado das estrelas,
associando-o a perda do av0, e referindo que esta no céu, sempre presente, na forma de
uma estrela, histéria esta que o aluno também partilhou com os restantes colegas, aquando
da apresentacao do seu trabalho.
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Em relacdo ao sucesso educativo dos alunos, podemos considerar que a realizagédo
deste trabalho foi importante na clarificagdo dos conceitos explorados, tendo sido, neste
caso, 0s alunos os construtores do seu prdprio conhecimento, desenvolvendo este trabalho

em colaboracdo com as suas familias.

Na mesma linha de pensamento, com a realizacdo deste trabalho, foi possivel
contribuir para o desenvolvimento dos alunos enquanto cidaddos na medida em que a
participacdo nesta atividade permitiu fomentar o relacionamento interpessoal,
nomeadamente entre os alunos e as suas familias, com base na comunicacéo e no dialogo,
inerentes a necessidade de adaptacao dos seus comportamentos em contexto de cooperacao,
partilha e colaboragdo. Além disso, a elaboracédo deste trabalho permitiu também contribuir
para o desenvolvimento de valores nos alunos, tais como a responsabilidade e a autonomia,
assim como estimulou a criatividade e o sentido critico dos alunos, no ambito da

apresentacao dos respetivos trabalhos de pesquisa.

Figura 17: Exemplos dos trabalhos realizados pelos

alunos, em colaboracao com as familias
9.4 O Dia da Familia

Pelo facto de, ao longo destas semanas, se ter celebrado o “Dia da Familia”, foram
realizadas algumas atividades alusivas a este tema. Primeiramente, foi realizada uma
“chuva de ideias” (figura 18) sobre o tema, onde os alunos tiveram a oportunidade de
partilhar o que representava para eles, a sua familia, de onde surgiram respostas como “um
tesouro” ou “uma caixa de amor”. Esta estratégia foi utilizada no sentido de explorar a
criatividade dos alunos em relacéo ao tema, assim como partir dos conhecimentos que eles
jatinham sobre ele, utilizando, assim, esta técnica na (re)construcédo do conceito e do valor
de familia. Neste dmbito, torna-se pertinente refletir acerca do impacto das relacdes

familiares na formac&o de jovens seguros e autbnomos e na influéncia que existe entre as
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relacdes familiares e varaveis como o autoconceito, a autoestima e orientagdes de futuro,
por exemplo. Segundo Dias (2012, p. 158), “A relagdo familiar caracteriza-se pela
confianga existente entre as figuras parentais e os filhos (...)” ¢ “(...) pelo apoio dado pelos
pais a estes ultimos”. Todavia, o mesmo autor salienta que “(...) o clima familiar (...) tem
repercussoes na formagao da identidade e orientacdes de futuro™.

Relativamente a este contetdo, os alunos tiveram também a possibilidade de
elaborar a sua arvore genealdgica/genograma (figura 19), sendo este um conteldo
explorado no ambito da area de Estudo do Meio e cujo principal objetivo foi o de
estabelecer relacbes de parentesco entre os elementos das familias dos alunos. Inerentes a
realizacdo desta atividade estiveram competéncias relacionadas, nomeadamente, com a
informagdo e comunicagdo, uma vez que os alunos tiveram necessidade de ir procurar
informacdes acerca da sua familia, pelo facto de alguns alunos ndo terem conhecido os seus
avos, competéncias relacionadas com o desenvolvimento pessoal e a autonomia, assim
como competéncias associadas a construgdo da sua propria identidade.

Como ja foi referido, em virtude de alguns alunos ndo terem conhecido alguns
elementos das suas familias, os mesmos foram procurar recolher informacdo junto de
outros familiares, para assim poderem completar a sua arvore genealdgica, 0 que se
mostrou uma mais-valia no desenrolar da atividade, uma vez que acabou por envolver
elementos da familia mais alargada dos alunos, tais como tios, primos e padrinhos, e
possibilitou aos alunos conhecerem um pouco da histéria dos seus antepassados. Neste
ambito, e como referido na fundamentacdo tedrica do nosso trabalho, alguns estudos levam
a concluir que um bom desempenho escolar, quer ao nivel do aproveitamento, quer ao nivel
das atitudes e comportamento, é influenciado pela relacdo que se estabelece entre a familia
e a escola. Assim, Moles (1982, citado por Villas-Boas, 2001, p. 83) realga que “public
schools can, by working with parents, meet educational standards impossible to reach
without such cooperation”.

De forma a ir ao encontro da vontade dos alunos em elaborar uma lembranca para
oferecer as suas familias no sentido de assinalar este dia, optdmos por realizar uma
atividade no ambito das Artes Visuais, que foi posteriormente oferecida a cada familia, que
consistiu em os alunos desenharem os elementos nucleares das suas familias (figura 20).
No decorrer desta atividade, foram mobilizadas competéncias relacionadas com esta area,
como a mobilizagdo da linguagem elementar das artes visuais, a integragdo da linguagem
das artes visuais, bem como de técnicas de expressdo variadas, neste caso, o desenho e a

pintura, a escolha de técnicas e materiais, tendo em conta a intencdo expressiva das
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producdes, como ainda a capacidade apreciacdo do seu trabalho e dos colegas, com base
em critérios argumentativos, e bem assim competéncias relacionadas com a &rea de Estudo
do Meio, por exemplo, no sentido em que, nesta atividade, foram integradas ambas as areas
do conhecimento.

Além destas atividades, a turma teve ainda a oportunidade de explorar uma mdsica
relacionada com o tema da “Familia”, no ambito da Expressdo Musical. Assim,
primeiramente foi explorada a letra e, posteriormente, a mdsica. Inerentes a esta atividade,
dinamizada no ambito da Expressdo Musical, esteve uma série de competéncias, de que
sdo exemplos explorar e identificar os elementos basicos da mdsica ou cantar em grupo,
utilizando a memdria e a leitura musical.

De forma a tornar a aprendizagem mais significativa para os alunos, optou-se pela
exploracdo do tema “Familia”, inerente a area de Estudo do Meio de forma integrada com
outras areas do conhecimento, como as Artes Visuais e a Expressdo Musical. Esta opcao
metodoldgica constitui-se claramente numa mais-valia, visto que “[o]rganizado deste
modo, o curriculo e o conhecimento que este abarca sd8o mais acessiveis e mais
significativos para os jovens e, consequentemente, tendem a ajuda-los muito mais a
expandir e aprofundar a compreensao de si proprios e do seu mundo” (Bean, 2003, p. 94).

Em modo de concluséo, foi importante verificar que esta atividade teve um contributo
significativo no que diz respeito & construgdo da identidade dos alunos assim como a
promocdo do sucesso educativo, uma vez gue, ao pesquisarem sobre alguns elementos das
suas familias, e ao fazerem uma representacdo grafica destes, contribuiu para que se
tornassem mais conscientes tanto acerca da sua propria identidade, como da histéria dos

seus antepassados.

No que respeita a reacdo dos pais, as suas opinides eram manifestamente positivas
face as atividades que se vieram a desenvolver na escola com o intuito de celebrar este dia,
0 que acabou por se refletir inevitavelmente numa relagdo dos pais para com a propria

escola, que se foi mostrando cada vez mais préxima ao longo do tempo.
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Figura 20: Lembranca elaborada pelos alunos e oferecida as familias, no “Dia da Familia”
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Consideracoes Finais

Nesta fase do nosso trabalho, é tempo de fazermos um balanco acerca do processo
de elaboracdo do presente Relatorio de Estagio. Previamente, importa ressalvar que todo o
processo de execucdo desta investigacdo possibilitou, em grande medida, entender o que
foi aprendido ao longo de todo o percurso académico, contribuindo igualmente para 0 meu
desenvolvimento pessoal e profissional, enquanto educadora de infancia e professora do

1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Tendo sido o tema central do nosso estudo a relacdo escola-familia, apreendemos,
com base na revisdo de literatura, na investigacao realizada, bem como na reflexdo das
praticas desenvolvidas em contexto de estagio, que o vinculo que se estabelece entre estas
duas esferas sociais exerce influéncias nas criangas quer ao nivel do sucesso educativo,
quer da formag&o para a Cidadania. No mesmo sentido, apreendemos igualmente que esta
relacdo, apesar de reconhecida socialmente como essencial, continua a ser pautada por
alguns obstéaculos, cuja necessidade de ultrapassar € cada vez mais urgente. Assim, 0
educador/professor € o principal agente de agdo responsavel por aproximar os pais € as
familias, de um modo geral, daquele que é o quotidiano das suas criangas em contexto
escolar, proporcionando-lhes sentimentos de confianca e cooperacgéo e, por consequéncia,
concebendo um método de ensino-aprendizagem significativo e contextualizado, capaz de

otimizar o processo de desenvolvimento moral das criancas e/ou dos alunos.

Inicialmente foi elencado um conjunto de objetivos, anteriormente referidos, no
capitulo 1V: Design Metodoldgico do Relatério, que nortearam a realizagcdo do presente
Relatorio de Estagio.

Assim, de forma a alcancgar os objetivos inicialmente propostos e a potenciar uma
melhor compreensdo das dindmicas atuais da relagéo escola-familia, assim como deliberar
acerca das melhores estratégias que devem ser adotadas por parte do educador/professor,
no sentido de intensificar a relacdo entre a familia e a escola, optamos pela realizacdo de
um estudo de carater qualitativo, no qual foram utilizadas como técnicas de recolha de
dados os inquéritos por questionario e as entrevistas, através das quais fichimos a conhecer
as representacdes da educadora e da professora cooperantes, assim como dos pais acerca
da relacdo escola-familia e a influéncia desta na formacdo para a Cidadania e para o

Sucesso Educativo das criangas e/ou dos alunos.
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A partir do estudo realizado, foi possivel entender que quer os pais, quer as
profissionais de educacgdo, concedem efetivamente importancia a relacdo que se estabelece
entre a escola e a familia, assim como que, na sua generalidade, os pais valorizam o seu
envolvimento e participacdo em atividades dinamizadas pela escola. Todavia, se passarmos
ao confronto entre as representacGes dos pais face a relacdo escola-familia e as suas
praticas, podemos concluir que, apesar de estes efetivamente considerarem importante a
relagdo que se estabelece entre si e a escola dos seus filhos, assim como valorizarem a sua
participacao e sentirem-se motivados a participar em atividades promovidas e dinamizadas
pela escola dos seus educandos, na sua grande maioria, ndo se envolvem na tomada de

decisdes na escola.

Este aspeto leva-nos a concluir que, pese embora os pais se envolvam na escolaridade
dos filhos e participem nas atividades dinamizadas pela escola, € muito escassa a sua
participacdo ao nivel coletivo e no que a tomada de decisdes diz respeito. Desta forma,
entendemos que se trata de um envolvimento ao nivel individual na escolaridade dos filhos
e ndo numa verdadeira participacdo na escola, levando-nos, assim, a ideia de que o

exercicio de cidadania por parte dos pais é relativamente limitado.

No que diz respeito aos moldes em que se estabelece a comunicacgdo entre a escola e a
familia e pelo facto de as entrevistas terem sido aplicadas em contexto de Educacéo Pré-
Escolar e de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, foi-nos igualmente possivel perceber
que a relacdo que os pais estabelecem com a escola, em contexto de Educacgdo Pré-Escolar
é mais proxima do que em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo verificavel,
nomeadamente, no que diz respeito aos motivos que levam a esses contactos, aos meios
utilizados e até mesmo a frequéncia com que se estabelecem 0s contactos num e noutro

contexto.

Neste mesmo sentido, a realizagdo do nosso estudo possibilitou também a obtencéao de
representacdes de ambas as profissionais de educacdo relativamente as suas praticas e,
neste ambito, podemos concluir que a educadora de infancia mantém contactos mais
frequentes e promove mais ativamente o envolvimento e a participagdo dos pais do que a

professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Ainda através do nosso estudo foi possivel entender que ambos os intervenientes, pais
e docentes, evidenciam e valorizam o contributo da escola e da relagéo entre a escola e a

familia na formac&o para a cidadania das criancas e/ ou dos alunos. Este facto acaba entdo
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por ir ao encontro do que é referido ao longo da nossa fundamentacéo teorica, na medida
em que evidenciamos que a escola é, por exceléncia, um espaco destinado a construcao de
valores e a prética de uma cidadania ativa, sendo esta ultima definida por Fonseca (2011,

p. 115) como um “processo dinamico de atividade do cidadao no seio da sua comunidade”.

Face a influéncia da relacdo escola-familia no sucesso educativo das criangas e/ou
dos alunos, e, indo ao encontro do que é referido pelas profissionais de educacao e pelo
que é dito na revisao de literatura, ha uma efetiva ligacéo entre a relacdo que se estabelece
entre a escola e a familia e o sucesso educativo das criancas e/ou dos alunos. Assim,
podemos concluir que o vinculo que possa existir entre a escola e a familia potencia e
maximiza o sucesso das criancas e/ou dos alunos. Todavia, ndo podemos afirmar, se essa

relacdo ndo existir, que o cenario de sucesso seja inalcancavel.

A realizacdo da nossa investigacdo, entre outros aspetos, deu-nos ainda a
oportunidade de fazer uma comparacdo entre as representacoes e as praticas face a relacao
escola-familia quer no que diz respeito quer aos pais, quer as docentes. Fazendo referéncia
a estas Ultimas, ainda que ambas as profissionais de educacdo considerem importante a
relacdo que se estabelece entre a escola e a familia, as praticas da professora do 1.° Ciclo do
Ensino Basico acabam por ndo se coadunar com as representacdes desta, na medida em que
a docente ndo evidencia, na pratica, em que situacdes ou atividades promove, efetivamente,
0 envolvimento dos pais, além da elaboracdo de um trabalho de pesquisa, uma vez por
periodo, e a entrega das avaliacbes. Além disso, a investigacdo realizada possibilita-nos
concluir que os motivos pelos quais a docente contacta com os pais, regra geral, estdo
associados a problemas decorrentes da frequéncia dos alunos na escola, tais como faltas de

TPC e problemas de comportamento.

Se nos referirmos a educadora de infancia, embora esta refira que, devido a
pandemia, a possibilidade de realizar atividades que envolvam os pais sao escassas, a mesma
evidencia exemplos de atividades que realizava, tais como as festas de final periodo, para os
quais todos os pais eram convidados a participar presencialmente em atividades escolhidas
e preparadas pelo grupo, os aniversarios das criancas, que eram abertos a familia mais

alargada e refere ainda visitas a casa das criancas.

Relativamente as nossas praticas, foram priorizadas estratégias e atividades
potenciadoras da promocao do envolvimento das familias, tal como era nosso objetivo inicial,

relacionadas com as diversas areas do conhecimento e que foram igualmente no sentido de
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fazer jus aos interesses e necessidades das criancas e/ou dos alunos. O envolvimento e a
participacdo das familias das criancas e/ou dos alunos foram solicitados de diversas formas,
adaptadas as caracteristicas individuais de cada familia. Assim, e de acordo com a nossa
fundamentacéo tedrica, a escola deve adaptar-se progressivamente as caracteristicas de uma
comunidade educativa e de familias cada vez mais heterogéneas. Neste sentido, e segundo
Bernardes (2004, p.42), ja citado anteriormente, “a escola ndo pode mais ignorar, nem voltar
as costas as imagens e estimulos externos que se multiplicam e que influenciam a cultura,
habitos e comportamentos de qualquer cidaddo e, portanto, também, daqueles que a

frequentam”.

Através das atividades e estratégias implementadas, é-nos agora possivel afirmar que
0 envolvimento e a participacdo das familias no processo e ensino-aprendizagem das criancas
e/ou dos alunos se tornou em algo efetivamente proficuo, uma vez que nas atividades nas
quais havia o envolvimento e/ou a participacdo dos pais, as criangas e/ou os alunos
apresentavam-se mais empenhadas, motivadas e confiantes, nomeadamente em apresentar aos

colegas os trabalhos que desenvolveram em conjunto com as suas familias.

Ademais, importa também ressalvar o empenho das familias que, de uma forma geral,
no que diz respeito ao envolvimento nas atividades que foram propostas ao longo de todo este
processo fizeram um enorme esforco por participar. Embora algumas vezes ndo lhes fosse
possivel estar presentes na escola, sugeriam outros meios, para poderem, também eles, se
envolver e participar nas atividades propostas. Desta forma, podemos concluir que as familias,

de um modo global, valorizam a sua presenca e 0 seu envolvimento na vida escolar dos filhos.

No decorrer quer do Estagio Pedagdgico I, quer do Estagio Pedagdgico II, o
envolvimento e a participacdo das familias nas atividades propostas ia sendo
progressivamente maior e mais ativo com o passar do tempo, levando-nos deste modo a
comprovar que a nossa acgao pedagdgica teve impacto na relagcdo que se foi mostrando cada

vez mais proxima entre a escola e a familia.

Importa ainda esclarecer que a maior limitagéo ao longo deste processo foi a barreira
temporal que foi estabelecida para a realizagdo dos Estagios Pedagdgicos | e 11, o que acabou
por nos impossibilitar a recolha de conclusdes mais significativas. Além desta limitacéo,
também o contexto de pandemia que se vivia acabou por, inevitavelmente, influenciar todo o
processo de investigacdo, na medida em que 0s contactos se encontravam extremamente

limitados e, neste sentido, as visitas das familias a escola eram, também elas, muito restritas.
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Neste seguimento, foi necessario pensar outras formas de as familias poderem ser
envolvidas nas dindmicas implementadas na escola e, neste sentido, muitas vezes foram
priorizadas a utilizagdo das novas tecnologias, como meio para aproximar as familias da

escola, tendo em conta a situacdo que todos estavamos a vivenciar.

Em forma de conclusdo, e tendo em consideragdo o trajeto até aqui percorrido,
consideramos pertinente referir as nossas intengdes futuras, enquanto educadoras de
infancia e professoras do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim, pretendemos efetivamente
continuar a promover um forte vinculo entre a escola e as familias das criancas, tendo a
plena consciéncia da influéncia deste vinculo no que diz respeito ao Sucesso Educativo das
criancas/alunos, bem como na formacdo para a Cidadania dos mesmos, na medida em que
esta ambiciona a promocdo de valores como a individualidade, o respeito, a
responsabilidade, a liberdade e a solidariedade. Neste ambito, dificilmente seréo
desenvolvidos estes valores e atitudes a eles inerentes se apenas a escola trabalhar neste
sentido. Torna-se entdo indispensavel a existéncia de uma alianca entre a escola e as
familias como forma de promover uma educacao global e cidadd. Desta forma, € nosso
propdsito continuar a delinear estratégias que permitam as criancas e/ aos alunos
desenvolver a sua confianga, autonomia, respeito e responsabilidade, recorrendo ao vinculo

que se estabelece entre a familia e a escola como imprescindivel neste sentido.

117



Referéncias Bibliogréaficas

Afonso, M. R. (2005). Construir e Viver a Cidadania em Contexto Escolar. Porto: Platano
Editora.

Afonso, N. (2014). Investigacao Naturalista em Educacdo. Fundacdo Manuel Ledo, V. N.

Gaia.

Almeida, L.S. et al (2005). Sucesso e Insucesso no Ensino Bésico: Relevancia de Variveis

Socio-Familiares e Escolares em Alunos do 5° ano. Actas do VIII Congresso Galaico.

Alonso, L. et al (Coord.). (2011). CREB — Curriculo Regional da Educacdo Bésica:
Referencial Curricular para a Educacdo Béasica na Regido Autonoma dos Acores. Secretaria

Regional da Educacdo e Formacao.

Amado, J. (Coord.) (2014). Manual de Investigagdo Qualitativa em Educacdo. (2.2 ed).
Imprensa da Universidade de Coimbra.

Barbosa, M. (2006). Educacdo e cidadania. Renovacdo da pedagogia. Amarante: Gréfica
do Norte.

Barradas, M.T.C. (2012). Envolvimento parental e sucesso escolar — estudo de caso.

Dissertacdo de Mestrado. Universidade Catdlica Portuguesa. Portugal.

Beane, JA (2003). Integracédo curricular: a esséncia de uma escola democratica. Curriculo

sem Fronteiras, 3, pp. 91-110.

Bernardes, C. (2004). A relacdo escola-familia no 1. ° Ciclo: Do envolvimento a
participacdo parental. O sentido e o significado das praticas em tempos de mudanca.

Universidade do Porto.

Bogdan, R., & Biklen, S. (1991). Investigacao Qualitativa em Educag¢do. Uma introducéo

a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Cachapuz, A., Sa-Chaves, I. & Paixdo, F. (2001). Relatorio de Progresso. Projeto Saberes
Basicos de todos os Cidaddos no Séc. XXI. Janeiro 2001. Duarte, A. (2012). Aprender

melhor: aumentar o sucesso e a qualidade de aprendizagem. Lisboa: Escolar Editora.

Caracdis, E. (2001). Familia, Escola e Sociedade: Qual o seu papel na Aprendizagem?

Almada: Documento Policopiado.

118



Cardona, M. J. (1992). A Organizacdo do Espaco e do Tempo na Sala de Jardim de
Infancia. In: Seabra, M. (org.). Cadernos de educacéo de infancia (N° 24). Associa¢do dos

Profissionais de Educacdo de Infancia. Lisboa.

Costa, A. (2012). Relagcdo Familias-Escola: acles e representacdes. Dissertacdo de

Mestrado. Instituto Universitario de Lisboa.

Davies, D. (1988). Benefits and Barriers to Parent Involvement. Community Education

Research Digest.

Davies, Don et al (1989), As Escolas e as Familias em Portugal — Realidade e Perspectivas,

Lisboa: Livros Horizonte.

Davies, Don et al (1997), Os professores e as familias: A colaboragao possivel (22 edi¢do),

Lisbo: Livros Horizonte.

Dias, C. (2012). A Familia na formacdo da Identidade. Orientagbes de Futuro.

Universidade da Beira Interior.

Diniz, M. (2019). A utilizacdo de Animais em Sala de Aula — Uma comparacéo das
concecdes de alunos do 3.° e do 6.° ano de escolaridade. Escola Superior de Educacéo de

Lisboa.

Diogo, J.M.L. (1998). Parceria Escola-Familia. A caminho de uma educag&o participada.

Porto: Porto Editora.

Fonseca, J. (2011). A cidadania como projecto educacional: Uma abordagem reflexiva e

reconstrutiva. Tese de Doutoramento. Universidade dos Agores.
Freitas, D. (2002). Escola - Familia na Sociedade P6s-Moderna. Brotéria 4, Vol. 155.
Giddens, A., (2013). Sociologia. (9.2 ed). Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Gongcalves, E. (2014). Evolucéo da participacéo dos pais no sistema educativo: um olhar

a partir da producéo legislativa. Instituto Universitario de Lisboa.

Gongalves, E. (2015). A Escola e a Familia, uma parceria ou uma simples aproximacao?
Uma anélise comparada de politicas, estratégias, praticas e resultados. Tese de

Doutoramento. Instituto Universitario de Lisboa.

Guerra, M. S. (2000). A escola que aprende. Porto: EdigOes Asa.

119



Guerreiro et al, 2007, Familias em mudanca: Configuracdes, valores e processos de

recomposic¢do. Disponivel no repositério do Iscte

Homem, M. (2002). O Jardim de Infancia e a familia: As fronteiras da cooperacgéo. Lisboa:

Instituto de Inovacéo Educacional.

Lahire, B. A fabricacéo social dos individuos: quadros, modalidades, tempos e efeitos de

socializacé@o. Educ. Pesqui. Sdo Paulo, v. 41, n.especial, pp. 1393-1404, dez., 2015.

Lopes da Silva, I. (Coord.); Marques, L.; Mata, L.; & Rosa, M. (2016) OrientacGes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educacdo. Disponivel

em: http://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/Orientacoes Curriculares.pdf

Marques, R. (1997). A escola e os pais — Como colaborar? Texto Editora. Lisboa.
Marques, R. (2001). Educar com os pais. Lisboa: Editorial Presenca.
Marshall, T.H. (1967). Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro: Zahar.

Martins et al (2016). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Ministério da
Educacdo/Direcdo-Geral da Educagéo (DGE).

Marujo, H., Neto, L. & Perloiro, M. (2005). A Familia e o Sucesso Escolar. (4% ed), Lisboa:
Editorial Presenca.

Medeiros, E. (2010). A Educacdo como Projeto — Desafios de Cidadania. Lisboa: Instituto
Piaget.

Melo, J. (2021). O Consumismo e 0 Empreendedorismo na Educacdo para a Cidadania no

contexto Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico. Universidade dos Acores.

Montandon, C. (1994), L articulation entre les familles et I"école: sens commun et regard
sociologique. In Guy Vincent (dir.), L"éducation prisonniére de la forme scolaire, Lyon,
PUL.

Montandon, C. & Perrenoud, P. (2001). O desenvolvimento das relagdes familia-escola.

In: Entre Pais e Professores, Um Dialogo Impossivel?, pp. 13-27.

Monteiro et al (2017). Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania. XXI Governo

Constitucional.

120


http://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/Orientacoes_Curriculares.pdf?fbclid=IwAR0X9BeA5Rat4K8YZU96e2puwGDKYjVhVaJHXwFezabVuzyYRZhvpMwmScc

Monteiro, M. (2011). A familia, uma estratégia para o sucesso escolar. Um estudo de caso

com alunos do 2.° ano do 1.° CEB. Politécnico do Porto.

Morosini, M. C. (2017). Cidadao Global. In: SEGENREICH, S. C. C. (org.). Organizacgéo
institucional e académica na expansdo da educacgéo superior: glossario. Porto Alegre: Publit
Solugdes Editoriais, pp. 137-141.

Neto, C. (2001). Aprendizagem, desenvolvimento e jogo de atividade fisica. In G. Guedes
(Ed.). Aprendizagem Motora: problemas e contextos. (pp. 193-220). Lisboa: Edigdes
FMH.

Neto, A., Lobo, C. & Carvalho, O. (2011) A Familia e a Escola na Construcédo da
Cidadania, in Atas do 12.° Coléquio Internacional de Psicologia e Educacdo: Educacao,
aprendizagem e desenvolvimento: Olhares contemporaneos através da investigacdo e da
pratica (pp.247-261). Lisboa: ISPA — Instituto Universitario.

Nogueira, C. & Silva, 1. (2001). Cidadania. Construgdo de novas praticas em contexto
educativo. Porto: Edi¢Oes Asa.

Nogueira, Maria Alice. Familia e Escola na Contemporaneidade: os meandros de uma
relacdo. Educacdo & Realidade, vol. 31, num. 2, julho-dezembro, 2006, pp. 155-169.

Universidade Federal do Rio Grande do Sul Porto Alegre, Brasil.

Oliveira. P. (2015). A Dinadmica da Sala de Aula: Organizagéo da Sala de Aula do 1.° Ciclo
do Ensino Basico. Escola Superior de Educadores de Infancia Maria Ulrich.

Perrenoud, P. (1995). O Go-between entre a familia e a escola: a crianca mensageira e
mensagem. In: Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar (pp. 87-113). Porto: Porto
Editora.

Picancgo, A. (2012). A Relacédo entre Escola e Familia — As suas implicagdes no processo
de Ensino-Aprendizagem. Relatorio de Mestrado. Escola Superior de Educagéo Jodo de
Deus.

Pires, E. L.; Fernandes, A. S.; Formosinho, J. (1991). A construcdo social da educacéo
escolar. Porto: EdicGes Asa.

Porto Editora — sucesso no Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa [em linha]. Porto:
Porto Editora. [consult. 2022-08-10 12:31:12]. Disponivel

em https://www.infopedia.pt/dicionarios/linqua-portuguesa/sucesso.

121


https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/sucesso

Portugal, G. (1998), Criancas, Familias e Creches — Uma abordagem ecoldgica da

adaptacdo do bebé a creche. Porto: Porto Editora.

Quivy, R., & Campenhoudt, L. (1998). Manual de investigacdo em ciéncias sociais. Lisboa:

Gradiva.

Reis, M. (2008). A Relacgao entre pais e professores: Uma construcéo de proximidade para

uma escola de sucesso. Tese de Doutoramento. Universidade de Malaga.

Ribeiro, 1. (2010). Pratica Pedagogica e Cidadania: Uma Interpretacdo Critica Baseada

na Ideia de Competéncia. Tese de doutoramento. Universidade do Minho.

Rolddo, M. C. (2004). Estudo do meio no 1.° ciclo — Fundamentos e estratégias. (2.2
edi¢do). Lisboa: Texto Editora.

Romao, A. (2020). Educar para a Cidadania — Um olhar novo? Porto. Disponivel no
repositério da Universidade Catolica Portuguesa

Republica Portuguesa. (2018). Aprendizagens Essenciais: 3.° ano — 1.° Ciclo do Ensino

Béasico — Estudo do Meio.

Santos, J. & Henriques, S. (2021). Inquérito por Questionario: contributos de concec¢ao e

utilizacdo em contextos educativos. Universidade Aberta 2021.

Sarmento, T. & Marques, J. (2002). A escola e os pais. Coleccdo Infans. Maia: Centro de

Estudos da Crianca — Universidade do Minho.

Silva, M. (2007). A escola cidadd. Revista A Pagina da Educacdo, 171, 42.
https://www.apagina.pt/

Silva, P. (2002). Escola-familia: Tens@es e potencialidades de uma relagdo. In Jorge Lima
(Org). Pais e professores: Um desafio a cooperacédo. (pp. 97- 132). Porto: Edi¢bes Asa.

Silva, P. (2003). Escola-Familia, uma relacdo armadilhada. Porto: Afrontamento.

Silva, P. (2003). Emergéncia, desenvolvimento e paradoxos de uma relacdo, in Escola-
Familia, uma relacdo armadilhada. Interculturalidade e relacbes de poder. Porto.
(pp. 29-76).

Silva, S., Marques, L., Mata, L. & Rosa, M. (2016). Orientagfes Curriculares para a
Educacéo Pré-Escolar. ME — Editorial do Ministério da Educagéo e Ciéncia.

122


https://www.apagina.pt/

Sousa, M. M. de, & Sarmento, T. (2010). Escola — familia - comunidade: uma relacéo para

0 sucesso educativo. Gestéo e Desenvolvimento (17-18), pp.141-156.

Villas-Boas, M.A., 2001. Escola e Familia — Uma relagédo produtiva de aprendizagem em

sociedades multiculturais. Lisboa: Escola Superior Jodo de Deus.
Zabalza, M. (2001). Didactica da educacdo infantil. Rio Tinto: Edi¢des Asa.

Zago, Nadir (2000), «Quando os dados contrariam as revisdes estatisticas: os casos de éxito
escolar nas camadas socialmente desfavorecidas», Paidéia, FFCLRP-USP, pp. 70- 80.

Legislacao e outros documentos consultados:

o Lein.°5/97 de 10 de fevereiro

o Decreto-Lei n°®115-A/98, de 4 de maio

o Decreto-Lei n® 270/98, de 1 de setembro
o Decreto-Lei n° 75/2008, de 22 de abril

o Lein.?51/2012, de 5 de setembro

o Projeto Educativo de Escola (2018/2021)
o Projeto Educativo de Escola (2021/2022)
o Projeto Curricular de Escola (2021/2022)

123



Apéndices

Apéndice I: Protocolos de Consentimento Informado, Esclarecido e Livre para

Participacdo em Estudos de Investigacéao

Protocolo de Consentimento Informado, Esclarecido e Livre para Participagdo em
Estudos de Investigagdo

O presente documento tem como principal finalidade elucidar a natureza do
trabalho a ser desenvolvido por Mafalda Dias Botelho, aluna do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, no contexto do seu Relatério de
Estagio, cujo tema é A Relacdo Escola-Familia: que implicagdes no Sucesso Educativo e
na formacao para a Cidadania?, sob orientacdo da Professora Doutora Ana Isabel Santos

Matias Diogo e da Professora Doutora Josélia Mafalda Ribeiro da Fonseca.

Este trabalho tem como principal objetivo envolver as familias no quotidiano
escolar dos seus filhos/educandos em contexto de Educacgdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, assim como entender de que forma educadores e professores promovem a
participacdo das familias em contexto de escola. A metodologia utilizada no
desenvolvimento deste Relatorio abrange, entre outros, a realizacdo de entrevistas aos
educadores e professores cooperantes, com o principal objetivo de entender quais as suas
representacOes acerca da relacdo escola-familia e o impacto desta no sucesso educativo,
bem como na formacgdo para a cidadania, além de entender, igualmente, quais as suas
representacdes acerca da forma como envolvem as familias das criancas e/ou dos alunos

nas suas praticas educativas.

Assim, o presente documento regula 0 compromisso entre a investigadora e o/a

educador/a e o/a professor/a cooperantes no sentido da realizagdo da entrevista.

O/A educador/a e o/a /professor/a do 1.° Ciclo do Ensino Basico terdo acesso as
questbes que fazem parte da entrevista e, a qualquer momento deste processo, poderao

desistir, se assim o desejarem.

De forma a garantir que toda a informagdo importante e pertinente para a
investigacdo é recolhida, aquando da realizacdo da entrevista, a mesma sera audio gravada,

sendo posteriormente transcrita.
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A entrevista transcrita sera entregue ao/a educador/a de infancia e ao/a professor/a
do 1.° Ciclo do Ensino Baésico, de forma que 0s mesmos possam comprovar que as respostas
transcritas correspondem, efetivamente, as suas conce¢des. Durante o processo de
tratamento da informacdo, importa salvaguardar que ndo serdo distorcidos quaisquer

resultados por ndo se concordar com eles.

Agquando da recolha das informacdes, a investigadora garante a salvaguarda da

confidencialidade dos participantes na entrevista, assegurando o seu anonimato.

A Ultima fase deste processo diz respeito a destruicdo dos registos dos quais facam

parte os dados diretos dos participantes.

Ao assinarem este protocolo (em duplicado), ambas as partes envolvidas concordam com

as condicdes nele estabelecidas. :

A investigadora:

(Mafalda Dias Botelho)

O/A Educador(a) de Infancia:

O/A Professor(a) do 1.° Ciclo do Ensino Bésico:

Protocolo de Consentimento Informado, Esclarecido e Livre para Participagdo em

Estudos de Investigagdo
Caro participante,

Encontro-me a realizar um Relatdrio de Estagio intitulado A Relagdo Escola-
Familia: que implicagdes no Sucesso Educativo e na formacéo para a Cidadania?, que se

insere no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na
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unidade curricular de Relatorio de Estagio sob a orientacdo da Professora Doutora Ana
Isabel Santos Matias Diogo e da Professora Doutora Josélia Mafalda Ribeiro da Fonseca e
tendo como principal objetivo envolver as familias no quotidiano escolar dos seus
filhos/educandos em contexto de Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
assim como entender de que forma os pais/encarregados de educacdo se envolvem,

participam e comunicam com a escola do seu educando.

A metodologia utilizada neste Relatorio abrange, entre outros, a realizacdo de
entrevistas aos pais/encarregados de educacao, com o principal objetivo de entender quais
as suas representacdes acerca da relacdo escola-familia e 0 impacto desta na formacéo para
a cidadania, além de entender igualmente quais as suas representacdes acerca da forma

como se envolvem com a escola dos seus filhos/educandos.

Assim, o presente documento regula o0 compromisso entre a investigadora e o/a

encarregado/encarregada de educacao no sentido da realizacdo da entrevista.

O/A encarregado/a de educagdo tera acesso as questdes que fazem parte da entrevista

e, a qualquer momento deste processo, podera desistir, se assim o desejar.

De forma a garantir que toda a informagdo importante e pertinente para a
investigacdo é recolhida, aquando da realizacdo da entrevista, a mesma sera audio gravada,

sendo posteriormente transcrita.

A entrevista transcrita sera entregue ao/a encarregado/a de educacao, de forma que
0S Mesmos possam comprovar que as respostas transcritas correspondem, efetivamente, as
suas concecdes. Durante o processo de tratamento da informacéo, importa salvaguardar

que ndo serdo distorcidos quaisquer resultados por ndo se concordar com eles.

Agquando da recolha das informacdes, a investigadora garante a salvaguarda da

confidencialidade dos participantes na entrevista, assegurando o seu anonimato.

A (ltima fase deste processo diz respeito a destruicdo dos registos dos quais fagam

parte os dados diretos dos participantes.

Ao assinarem este protocolo (em duplicado), ambas as partes envolvidas concordam com

as condicdes nele estabelecidas. ,




A investigadora:

(Mafalda Dias Botelho)

O/A colaborador/a (encarregado/a de educacao):

Protocolo de Consentimento Informado, Esclarecido e Livre para Participagdo em

Estudos de Investigacdo
Caro participante,

Encontro-me a realizar um Relatdrio de Estagio intitulado A Relacdo Escola-
Familia: que implicagcdes no Sucesso Educativo e na formacdo para a Cidadania?, que se
insere no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, na
unidade curricular de Relatorio de Estagio sob a orientacdo da Professora Doutora Ana
Isabel Santos Matias Diogo e da Professora Doutora Josélia Mafalda Ribeiro da Fonseca e
tendo como principal objetivo envolver as familias no quotidiano escolar dos seus
filhos/educandos em contexto de Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
assim como entender de que forma os pais/encarregados de educacdo se envolvem,

participam e comunicam com a escola do seu educando.
Neste sentido, venho solicitar a sua participacdo neste inquérito por questionario.

Este serd aplicado aos pais/encarregados de educacdo no sentido de obter
representacdes acerca das suas praticas no que concerne ao seu envolvimento e participacéo

relativamente a escola dos seus educandos.

A investigadora garante a confidencialidade da informacéo recolhida e 0 anonimato

dos participantes.

Aquando do tratamento da informacgéo, a investigadora compromete-se a nao

distorcer quaisquer resultados por ndo se concordar com eles.
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Na Ultima fase deste processo, serdo comunicados os resultados obtidos aos
participantes no estudo, assim como serdo destruidos os registos dos quais fagam parte
dados diretos dos participantes.

Desde ja, muito obrigada pela sua participacédo!

Ao assinarem este protocolo (em duplicado), ambas as partes envolvidas concordam com

as condicdes nele estabelecidas. :

A investigadora:

(Mafalda Dias Botelho)

O/A colaborador/a (encarregado/a de educagéo):

Apéndice I1: Guido das entrevistas de investigacéo

Entrevista ao/a Educador/a de Infancia e Professor/a do 1.° Ciclo do Ensino Basico

1) Qual a sua idade?

2) Quais as suas habilitacdes literarias?

3) Ha quanto tempo trabalha como educador(a)/professor(a)? Pode falar um pouco
acerca do seu percurso profissional?

4) Atualmente, como caracteriza em tracos gerais a relacdo que os Pais/Encarregados
de Educagdo mantém com a Escola? Considera-a importante?

5) Considera importante comunicar com os Pais/Encarregados de Educagdo dos seus
alunos? Porqué?

6) Normalmente, que meios utiliza para contactar com os Pais/Encarregados de
Educacdo? Por exemplo, contacto telefonico, através do email, caderneta. ..

7) Com que frequéncia costuma comunicar com os Encarregados de Educagéo dos seus

alunos?
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8) Geralmente, de quem é a iniciativa para as comunicacfes que se estabelecem com
os Encarregados de Educacéo?

9) Que motivos o/a levam a comunicar com 0s Encarregados de Educacgao?

10) Considera importante a participacdo dos Pais/Encarregados de Educacdo nas
atividades propostas pela escola ao longo do ano? Porqué?

11) Considera que esta escola incentiva os pais a envolverem-se? De que forma?

12) Relativamente as suas praticas, considera que incentiva os pais a envolverem-se? De
que forma?

13) Tem por habito dinamizar atividades que promovam a participacdo dos
Pais/Encarregados de Educagdo? Se sim, com que frequéncia?

14) Na sua opinido, que motivos levam o0s pais a aproximar-se ou a distanciar-se da
escola?

15) Para si, 0 que € a Cidadania?

16) Acha que a escola promove a cidadania, ou seja, acha que a escola pode contribuir

para a formacdo dos alunos e/ou das criangas como cidaddos? Como?

17) Considera que o0s contactos que tem estabelecido com os pais contribuem para que
as criancas se tornem criangas mais autbnomas, responsaveis, mais conscientes em
relacdo a atitudes de tolerancia, compreensdo e respeito face ao outro? Se sim, em

que sentido?

18) O que entende por Escola cidadad?

19) De que forma acha que as familias podem fazer parte desta Escola cidada?

20)Por fim, considera que existe uma relacdo entre o envolvimento que os
Pais/Encarregados de Educacdo mantém com a Escola e o Sucesso Educativo das

criangas?

Entrevista aos Pais/Encarregados de Educacéo
1) Qual a sua idade?
2) Quais as suas habilitacdes literarias?
3) Qual a sua profissao?
4) Considera importante conversar com o seu educando sobre a escola? Costuma fazé-

lo?
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5) Costuma apoiar 0 seu educando em casa, na realizacdo de atividades sugeridas
pelo/a educador(a), na realizagcdo dos TPC ou na preparacao para os testes? Se sim,
com que frequéncia?

6) Considera importante comunicar com o/a educador(a) / professor(a) do seu
educando? Porqué?

7) Costuma comunicar com o/a educador(a) / professor(a) do seu educando? Com que
frequéncia? De quem ¢é a iniciativa?

8) Que motivos o levam a querer comunicar com o/a educador(a)/ professor(a) do seu
educando?

9) Que meios geralmente utiliza para comunicar com o/a educador(a)/ professor(a) do
seu educando?

10) Faz parte de algum 6rgédo de gestdo escolar, como, por exemplo, a Associacao de
Pais ou Representantes de Pais?

11) Considera importante participar nas atividades propostas pela escola do seu
educando ao longo do ano? Porqué?

12) Costuma participar nas atividades propostas pela escola do seu educando? Com que
frequéncia?

13) Na sua opinido, que motivos levam os pais a aproximar-se ou a distanciar-se da
escola?

14) Para si, qual a importancia da relacdo entre a Familia e a Escola?

15) Considera que esta escola incentiva os pais a envolverem-se? De que forma?

16) Para si, 0 que é a Cidadania?

17) Acha que a escola promove a cidadania, ou seja, acha que a escola pode contribuir

para a formacéo do seu filho como cidaddo? Como?

18) Considera que a escola tem contribuido para que o seu educando se torne uma
crianga mais autonoma, responsavel, mais consciente em relacdo a atitudes de

tolerancia, compreensao e respeito face ao outro? Se sim, em que sentido?

19) Considera que a sua relagdo com a escola contribui para o desenvolvimento dessas

atitudes? De que forma?

20) No seu entender, como deve ser a participacdo/colaboracéo dos pais na escola para

apoiar os professores na formacéo do seu educando enquanto cidadao?
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Apéndice I11: Inquérito por questionario aplicado aos pais/encarregados de educagédo das
criancas e/ou dos alunos

Universidade dos Agores

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Questionario aos Pais/Encarregados de Educacdo

/ O presente questionario é parte integrante do Relatério Final do Mestrado em \
E

ducacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e tem como finalidade a recolha da

perspetiva dos Pais/Encarregados de Educacao relativamente ao envolvimento da familia na
escola.

E-Ihe, entdo, solicitado que as respostas sejam as mais fidedignas possiveis e
baseadas na realidade concreta de quem responde ao seguinte questionario.
Todas as respostas sdo andnimas e confidenciais.

A sua participagdo é extremamente importante para a prossecu¢do do meu trabalho,

pelo que desde j& agradeco a sua disponibilidade.

k Mafalda Botelho /

1. Qual asua idade?

2. Género

Masculino

Feminino
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3. Grau de parentesco com o educando

Pai

Mae

Outro

3.1) Se respondeu outro, qual?

4. Atualmente, quantas pessoas constituem o seu agregado familiar?

5. Quais as suas habilitagdes literarias (nivel de escolaridade que completou)?

1.2 Ciclo (4.° ano)

2.° Ciclo (6.° ano)

3.° Ciclo (9.° ano)

Ensino Secundario

Licenciatura

Mestrado/Doutoramento

6. Qual a sua ocupacao?

Trabalho

Estou desempregado

Estou reformado

Estou em formacéo

6.1 Setrabalha, qual a sua profissdo?

7. Tem por habito conversar com o seu educando sobre a escola?

Sim

Néo

7.1 Se sim, com que frequéncia?
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Menos de trés vezes por semana

Mais de trés vezes por semana

Todos os dias

8. Costuma ajudar o seu educando na elaboracéo dos TPC?

Sim

Nao

8.1 Se sim, com que frequéncia?

Sempre que sdo enviados TPC

Pelo menos metade das vezes em que sdo
enviados TPC

Menos de metade das vezes em que s&o
enviados TPC

L3

8.1.1 Serespondeu “Nao”, por que motivo(s)?

O meu educando nédo pede ajuda para realizar os TPC

Falta de tempo

Sinto-me confuso em dar apoio ao meu educando

9. Costuma contactar com o/a Professor/a do seu educando?

Sim

10. Geralmente, que meios utiliza para contactar com o/a Professor/a do seu educando?

Levar/buscar o educando a escola

Caderneta do Aluno

E-mail

Facebook
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Telefone/Telemébvel

Reunides Presenciais

QOutro

10.1.  Serespondeu “Outro”, qual?

11. Com que frequéncia contacta com o/a Professor/a do seu educando?

Menos do que uma vez por més

Uma vez por més

Duas vezes por més

Uma vez por semana

Duas ou trés vezes por semana

Todos os dias

12. Quando contacta com o/a Professor/a do seu educando, fa-lo por que motivo(s)?

Propor ideias/atividades a realizar na escola

Resolver algum tipo de problema relacionado com o seu educando
decorrente da sua frequéncia na escola (ex: comportamento)

Informar o/a educador/a acerca de problemas da vida pessoal do seu
educando

Obter informacdes acerca do seu educando de forma esponténea

Outro

12.1 Se respondeu “Outro”, qual?
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13. Geralmente, de quem parte a iniciativa para esse contacto?

Encarregado de Educacéo

Professor/a

14. Integra algum 6rgdo de gestdo escolar?

Sim

Nao

14.1 Se respondeu “Sim”, qual?

Associacdo de Pais

Representante dos Pais

15. Costuma participar nas atividades dinamizadas, ao longo do ano, na escola do seu
educando?

Sim

Néo

15.1 Se respondeu “Sim”, em que tipo de atividades?

Participar em reunifes apenas com o/a Professor/a

Participar em reunifes de pais com o/a Professor/a

Organizar e desenvolver atividades na sala a pedido do/a Professor/a

Participar em eventos da escola (como festas de Natal, ou final de ano)

Outra

15.2 Se respondeu “Outra”, qual?
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15.3 Com que frequéncia o faz?

Sempre

Quase sempre

Poucas vezes

Nunca

16. Sente dificuldades em relacionar-se com a escola?

Muita

Alguma

Nenhuma

16.1 Sente dificuldades na relacdo escola-familia, porqué?

Dificuldade em conciliar o horério profissional com o horario da
escola

Nunca me foi solicitada a participacdo

Né&o me sinto a vontade para participar nas atividades que sdo
propostas

Dificuldade em entender-me com o/a Professor/a

Outro motivo

16.2 Se respondeu “Outro motivo”, qual?

17. Sente que a escola do seu educando incentiva a participacdo e/ou o envolvimento dos
pais/familia?

Sim

Néo
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18. Considera importante manter uma relagdo proxima e continua com a Escola do seu
educando?

Sim

Néao

18.1Porqué?

19. Considera que, desde que esta na escola, o seu filho desenvolveu mais atitudes de

autonomia, responsabilidade e maior consciéncia em relacdo a atitudes de toleréncia,
compreensao e respeito face ao outro?

Sim

Nao

20. Considera que a relacdo estabelecida entre a familia e a escola contribuiu para o seu filho

desenvolver essas atitudes?

Sim

Néo

20.1 Se respondeu “Sim”, de que forma?

Apéndice 1V: Organizacao e tratamento dos dados recolhidos através do inqueérito por

questionério realizado aos pais/encarregados de educacdo das criangas em contexto de
Educacdo Pré-Escolar
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I — Caracterizacgdo das familias
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Figura 1: Idades dos Pais/Encarregados de Educacéo das criangas

Género
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Figura 2: Género dos Pais/Encarregados de Educacdo das criangas
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Grau de parentesco com o educando
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Figura 3: Grau de parentesco dos inquiridos em relagéo aos seus educandos

Numero de pessoas que constituem o agregado
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Figura 4: NUmero de pessoas que constituem o agregado familiar dos inquiridos
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HabilitagOes Literarias
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Figura 5: Habilitagdes literarias dos Pais/Encarregados de Educagdo das criangas
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Figura 6: Ocupacdo dos Pais/Encarregados de Educacédo das criancas
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Profissoes
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Figura 7: Profissdes dos Pais/Encarregados de Educagéo das criangas

Il — Relacé&o escola-familia (praticas)

Tem por habito conversar com o seu educando
sobre a escola?
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Sim Nao

Figura 8: Representa¢des dos Pais/Encarregados de Educacédo acerca do apoio indireto que
é dado em casa
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Menos de trés
vezes por semana

Se sim, com que frequéncia?

Mais de trés vezes Todos os dias
por semana

Figura 9: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacédo acerca da frequéncia com
que prestam apoio indireto aos seus filhos/educandos

Em casa, apoia o seu educando na realiza¢ao de
atividades sugeridas pelo/a Educador/a?

18
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o N B OO

Figura 10: Representac6es dos Pais/Encarregados de Educacgdo acerca do apoio direto que

Sim

N3o

¢ dado em casa

142



iy Se sim, com que frequéncia?

14
12
10

Sempre que sdo Pelo menos metade Menos de metade
sugeridas atividades das vezes em que das vezes em que
sdo sugeridas sdo sugeridas
atividades atividades

o N b~ OO

Figura 11: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca da frequéncia com
gue prestam apoio direto aos seus filhos/educandos

Costuma contactar com o/a Educador/a do seu
educando?

16
14
12

10

Sim Nao

Figura 12: Representa¢fes dos Pais/Encarregados de Educacdo acerca dos contactos que
mantém com o/a educador/a dos seus educandos
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Geralmente, que meios utiliza para contactar com
o/a Educador/a do seu educando?

Outro
Reunides Presenciais

Telefone/Telemoével

S—
S
Facebook |
S
—
—

E-mail
Caderneta do Aluno

Levar/buscar o educando a escola

Figura 13: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca dos meios
utilizados nos contactos com ofa educador/a dos seus educandos

Com que frequéncia contacta com o/a Educador/a
do seu educando?

Todos os dias
Duas ou trés vezes por semana
Uma vez por semana

Duas vezes por més

Uma vez por més

Menos do que uma vez por més

o
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N
(€]
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Figura 14: RepresentacOes dos Pais/Encarregados de Educacao acerca da frequéncia dos
contactos que mantém com o/a educador/a dos seus educandos
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Quando contacta com o/a Educador/a do seu educando,
fa-lo por que motivos?

Obter informacgdes do seu educando de forma _
espontanea
Informar o/a Educador/a acerca de problemas _
da vida pessoal do seu educando
Resolver algum tipo de problema relacionado _
com o seu educando (ex: comportamento)
Propor ideias/atividades a realizar na escola —

0 2 4 6 8 10

Figura 15: Representacdes dos Pais/Encarregados de Educacédo acerca dos motivos que
levam aos contactos com o/a educador/a dos seus educandos

Se respondeu “Outro”, qual?

Respostas Contagem

Motivos de satde 1]

Trocar ideias I

Figura 16: Representac6es dos Pais/Encarregados de Educacgdo acerca de outros motivos que
0s levam a contactar com o/a educador/a dos seus educandos
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Figura 17: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca da iniciativa dos

16
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Geralmente, de quem parte a iniciativa para esse
contacto?

Encarregado de Educador/a
Educacdo

contactos que se estabelecem entre si e o/a educador/a

Integra algum orgao de gestao escolar?

Figura 18: Participacdo dos Pais/Encarregados de Educagdo na gestdo escolar
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Se respondeu “Sim”, qual?

Respostas Contagem

Associacdo de Pais

Representante dos Pais I

Figura 19: Orgéo no qual os Pais/Encarregados de Educagao participam

Costuma participar nas atividades dinzamizadas,
ao longo do ano, na escola do seu educando?

14
12

10

Sim Nao

Figura 20: Representac6es dos Pais/Encarregados de Educacdo acerca da sua participacéo
nas atividades dinamizadas pela escola ao longo do ano

Se respondeu “Sim”, em que tipo de atividades?

Respostas Contagem

Participar em reunites apenas com o/a Educador/a 111

Participar em reunites de pais com o/a Educador/a }I,H’II
Organizar e desenvolver atividades na sala a pedido dofa Educador/a )Hf ]
Participar em eventos da escola (como festas de Natal, ou fim de ano) ,Hﬂ/ |
Outra

Figura 21: Representacfes dos Pais/Encarregados de Educacao acerca das atividades nas
quais tém o habito de participar
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Com que frequéncia o faz?

Sempre Quase sempre Poucas vezes Nunca

Figura 22: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca da frequéncia com
gue participam em atividades dinamizadas pela escola

Sente dificuldades em relacionar-se com a escola?

Muita Alguma Nenhuma

Figura 23: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educagdo acerca das dificuldades
que sentem em relacionar-se com a escola
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Se sente dificuldades na relagao escola-familia, porqué?

3
2
1
0
Dificuldade em Nunca me foi Nao me sinto a Dificuldade em Outro motivo
conciliar o solicitadaa  vontade para entender-me
hosrario participagdao  participar nas com o/a
profissional atividades que Educador/a
com o hordrio sdo propostas
da escola

Figura 24: Representacdes dos Pais/Encarregados de Educacéao acerca dos motivos que
dificultam a sua relagéo com a escola

Ill- Representacdes sobre a relagdo escola-familia

Sente que a escola do seu educando incentiva a
participacdao/envolvimento dos pais/familia?

18

16

14

12

10

o N B~ OO

Sim N3o

Figura 25: Representacfes dos Pais/Encarregados de Educacgdo acerca dos incentivos da
escola em relagdo a participacao dos pais/familias
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Considera importante manter uma relagao proxima e

continua com a Escola do seu educando?
18
16
14
12
10

o N B~ O

Sim Nao

Figura 26: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca da importancia da
relacdo entre a escola e a familia

Porqué?

Respostas

Tanto para o desenvolvimento escolar do meu educando coma para o bem estar em meio escolar e para que se sinta sempre motivado com a escala.

A educacdo de todas as criancas ndo serd completa se ambas as partes ndo o fizerem em conjunto. Uma completa a outra.

Porque acho gue o educando percebe que também nos pais, de certa forma participamos na escola e isso acaba por ser um incentivo para que a crianga tenha
uma participacdo ativa e gosto pela escola.

De modo a poder saber das dificuldades do meu educando e poder ajuda-lo.

£ onde ela passa a maior parte do dia e onde tem comportamentos e atitudes diferentes do que tem em casa, interage com outras criancas e aprende tudo um
pouco com os outros.

Porque & importante saber do comportamento do meu filho.

£ bom a relacgo préxima com a Escola pois da mais confianca &s criangas ter os pais muitas vezes envolvidos nos projetos deles, passar tempo com eles da-nos a
dimensdo do trabalho feito pelola) Educador(a) e assim temos algum apeio gquando este for necessario muitas vezes em casa.

£ importante porgue & onde o educande passa a maier parte do dia, aprendendo e desenvolvendo a sua personalidade.

Porque & importante estar atualizada sobre as aprendizagens e comportamento do mew educando, para que em casa possa manter o mesmo nivel e incentivar
o meu educando a ganhar autonomia e ajudar no seu crescimento.

Parque assim todos colaboramos nas atividades da escola.

Para ir sabendo comao estdo a correr as coisas.

Ma minha opinido € importante, visto que a maior parte do dia os nossos filhos estdo em contexto escolar e € sempre bom saber o seu comportamento para
com os outros, fora do “colinho” dos pais e ndo s0 em aspetos comportamentais mas de aprendizagem com os outros meninos, etc.

Aszsim consigo ver & evolucio da minha filha e as queixas da mesma sobre alguns temas e o que ela mais gosta de fazer e o que Ihe deixa mais dividas.

Figura 27: JustificacGes dadas pelos Pais/Encarregados de Educacdo sobre a importancia
da relacéo entre a escola e a familia
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IV — RepresentacOes da relagdo escola-familia na formacao para a Cidadania

Considera que desde que esta na escola o seu filho desenvolveu
mais atitudes de autonomia, responsabilidade e maior
consciéncia em relacao a atitudes de tolerancia, compreensao e
respeito face ao outro?

Sim Nao
Figura 28: Representacdes dos Pais/Encarregados de Educacdo acerca da influéncia da

escola na formacéo para a Cidadania

Considera que a relagao estabelecida entre a familia e a escola
contribuiu para o seu filho desenvolver essas atitudes?

Sim Nao

Figura 29: Representacfes dos Pais/Encarregados de Educacdo acerca da influéncia da
relacdo escola-familia na formacdo para a Cidadania
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Se respondeu “Sim”, de que forma?

Respostas

Porgue penso que @ prépris criange ndo sente receio em falar com os pais/educador de algo que ndo esteja bem & para o proprio perceber que ambos o meios sdo impartantss mas com regras diferentes
2 gue 2 base de respeito deve s2r sempre mantidz independentemente do meio.

Em tudo. Ma maneira de estar, de se relacionar com as outras crizncas.

O facto de conviver com cutras criangas e a forma coma lhas s3o incutidas a5 regras dz bea condutz e relagbes interpessoais, quer com s criangas, quer com o3 adultes.

A relagdo estabelecida entre 2 escolz & 3 familiz ajuda, no sentido que, & educacdo/desenvolvimento do educando & feito de uma forma mais uniforme e isso contribui para gue oz pais tenham melhor
nocdo do desenvolvimento & atitudes do seu filhe fore do meio familiar,

ejo gue o meu filhe esta muito mais socigvel com as pessoas & familiaras.

A minha middz & muito teimasz e mesmo comigo tznho dificuldads, mas na escola & com o pai, 2lz sabs qus ha regras & comportamentos que tem de ter para assim poder intaragir com as outras criangas
2 pessoas.

Para além da “casz” do meu educande, 3 scola serd sempre onde ele ird passar mais tempo e dai s2rimportante uma ao relagdo com & escola, pars poder ajudar no que for possivel e estarem ambas
{familiz & escols) perto do meu educands na sus vida.

& minha filha hojs & muito mais sutdénoma & tem maior consciéncia das suas capacidades, pois, com regras, com o respeito que aprandeu & ter pelo prozime, garante que els vai crescer muito mais
deszrvolvidzs. Tem ensing em czs3, ondz leva para 3 2scola e ai completa todes os diss, s3o duas forgas 2 trabalhar no crescimenta dz crianga — Escola/Casz e 36 assim o desenvalvimento serd possivel 2 o
resultado final seré de certeza “crescer, desenvolver, trabalhar, aprender, respeitar”. Teremos assim os nossos homens do futuro.

K0strou mais Compreensan, organizagso @ sutonomia.

IntErage muito mais.

AS Crigngas nos seus primeiros anos de vida tem a “capacidade” de agir por sl mesmo ou mesmo tends & imitar compaortamentos de outras pessoas/oriancas & 3 escolzs e 3 educadora tem a capacidade de
fornecer “alicerces” pars orientar & criangs no sentido cognitive, socizl & educativo. E pars tal, 3= este papel for exercido por ambas as partes escola/familia leva com que a crianga desenvoha
compartamentos de sutonomia, rEspeito 2 outras atitudes.

O compertamento vem & de casa 2x; 52 @ crianga & mazlcriada foi por causa dos pais, pois ndo deram a educacéo ideal 2o s=u filho/a.

Esta mais responsavel, mais ativa e com menos medos e mengs apegada 3 mim.

Figura 30: JustificagOes dadas pelos Pais/Encarregados de Educacdo acerca da influéncia
da relacdo escola-familia na formagédo para a Cidadania

Apéndice V: Organizacao e tratamento dos dados recolhidos através do inquérito por questionario
realizado aos pais/encarregados de educacgéo das criangas em contexto de Ensino do 1° Ciclo do

Ensino Bésico

| — Caracterizagéo das familias

Idades
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Figura 1: Idades dos Pais/Encarregados de Educacéo dos alunos
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Masculino

Feminino

Outro

Pai

Género
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Figura 2: Género dos Pais/Encarregados de Educacao dos alunos

Grau de Parentesco com o Educando

Figura 3: Grau de parentesco dos inquiridos em relagdo aos seus educandos
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Numero de pessoas que constituem o agregado

familiar
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Figura 4: Numero de pessoas que constituem o agregado familiar dos inquiridos
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Figura 5: HabilitacOes literarias dos Pais/Encarregados de Educagdo dos alunos
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Ocupagao
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A trabalhar Desempregado Reformado Em formacao

Figura 6: Ocupacéo dos Pais/Encarregados de Educagéo dos alunos

Profissoes

Fiscal de Redes Elétricas
Neurocoach

Ténico de Informatica
Designer

Auxiliar de Servicos Gerais
Organizadora de Eventos
Lojista

Empregada Doméstica
Engenheira Ambiental

Bancaria

o
=
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Figura 7: Profissdes dos Pais/Encarregados de Educagdo dos alunos



Il — Relacdo escola-familia (praticas)

Tem por habito conversar com o seu educando sobre a
escola?

14
12

10

Sim N3o

Figura 8: Representacfes dos Pais/Encarregados de Educacédo acerca do apoio indireto que
¢ dado em casa

Se sim, com que frequéncia?

12
10
8
6
4
2

| i

Menos de trés vezes  Mais de trés vezes Todos os dias
por semana por semana

Figura 9: Representacdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca da frequéncia com
gue prestam apoio indireto aos seus filhos/educandos



Costuma ajudar o seu educando na elaboragao
dos TPC?

12

10

Sim Nao

Figura 10: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéao acerca do apoio direto que
é dado em casa

Se sim, com que frequéncia?

w o U1 OO N ©®©

=N

Sempre que sao Pelo menos metade Menos de metade
enviados TPC das vezes em que das vezes em que
sao enviados TPC  sdo enviados TPC

Figura 11: Representacdes dos Pais/Encarregados de Educacao acerca da frequéncia com
que prestam apoio direto aos seus filhos/educandos
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Se respondeu "Nao", por que motivo(s)?

3
2
1
0
O meu educando  Falta de tempo  Sinto-me confuso
ndo pede ajuda em dar apoio ao
para realizar os TPC meu educando

Figura 12: Representa¢fes dos Pais/Encarregados de Educacdo acerca dos motivos pelos
quais ndo prestam apoio direto aos seus filhos/educandos

Costuma contactar com o/a Professor/a do seu
educando?

14
12

10

Sim N3o

Figura 13: Representacfes dos Pais/Encarregados de Educacdo acerca dos contactos que
mantém com o/a professor/a dos seus educandos
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Geralmente, que meios utiliza para contactar com
o/a Professor/a do seu educando?

Outro

Reunides Presenciais
Telefone/Telemoével
Facebook

E-mail

Caderneta do Aluno

Levar/buscar o educando a escola

o
TRl
D
[e)}
[oe}
o

12
Figura 14: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca dos meios
utilizados nos contactos com o/a professor/a dos seus educandos
Com que frequéncia contacta com o/a Professor/a
do seu educando?
Todos os dias
Duas ou trés vezes por semana
Uma vez por semana
Duas vezes por més -
Uma vez por més _
Menos do que uma vez por més —
0 1 2 3 4 5 6 7

Figura 15: Representac6es dos Pais/Encarregados de Educacao acerca da frequéncia dos
contactos que mantém com o/a professor/a dos seus educandos
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Quando contacta com o/a Professor/a do seu
educando, fa-lo por que motivo(s)?

Outro

Obter informacgdes do seu educando de
forma esponténea

Informar o/a Professor/a acerca de
problemas da vida pessoal do seu...

Resolver algum tipo de problema
relacionado com o seu educando (ex:...

Propor ideias/atividades a realizar na
escola

o
B I
N
w
N
u
(o)}

Figura 16: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca dos motivos que
levam aos contactos com o/a professor/a dos seus educandos

Se respondeu “Outro”, qual?

Respostas Contagem

Se 0o meu educando tem de se ausentar ou chegar mais tarde por
motivos de salde.

Duvidas sobre TPC. I

Informar se o meu educado ndo vai a escola. I

Figura 17: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéao acerca de outros motivos que
0s levam a contactar com o/a professor/a dos seus educandos
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Geralmente, de quem parte a inicitava para esse

contacto?
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
Encarregado de Professor/a
Educacao

Figura 18: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca da iniciativa dos
contactos que se estabelecem entre si e o/a professor/a

Integra algum orgao de gestao escolar?
16

14
12

10

Figura 19: Participacdo dos Pais/Encarregados de Educacdo na gestéo escolar
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Se respondeu “Sim”, qual?

Respostas Contagem

Associacdo de Pais

Representante dos Pais I

Figura 20: Orgdo no qual os Pais/Encarregados de Educag&o participam

Costuma participar nas atividades dinamizadas,
ao longo do ano, na escola do seu educando?
12

10

Sim Nao

Figura 21: RepresentacOes dos Pais/Encarregados de Educagao acerca da sua participacdo
nas atividades dinamizadas pela escola ao longo do ano

Se respondeu “Sim”, em que tipo de atividades?

Respostas Contagem
Participar em reunites apenas com o/a Professor/a J_I-I(II
Participar em reunites de pais com o/fa Professor/a }H(

Organizar & desenvolver atividades na sala a pedido do/a Professor/a

I
Participar em eventos da escola (como festas de Natal, ou fim de ano) ,LI-Iﬂ!_IL

Qutra

Figura 22: Representac6es dos Pais/Encarregados de Educacdo acerca das atividades nas
quais tém o habito de participar
1bZ



Com que frequéncia o faz?

N

[E

Sempre Quase sempre Poucas vezes Nunca

Figura 23: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca da frequéncia com
gue participam em atividades dinamizadas pela escola

Sente dificuldades em relacionar-se com a escola?

[EEN
o
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Muita Alguma Nenhuma

Figura 24: Representa¢des dos Pais/Encarregados de Educacao acerca das dificuldades
que sentem em relacionar-se com a escola
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Se sente dificuldades na relagao escola-familia, porqué?

5
4
3
2
1
0
Dificuldade em Nunca me foi N3domesintoa Dificuldadeem  Outro motivo
conciliar o solicitada vontade para entender-me
horario participagao participar nas como/a
profissional com atividades que Professor/a
o horario da sdo propostas
escola

Figura 25: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacdo acerca dos motivos que
dificultam a sua relacdo com a escola

I11- Representacdes sobre a relagdo escola-familia

Sente que a escola do seu educando incentiva a
participa¢dao/envolvimento dos pais/familia?

[EEN
o

O »r N W &~ U1 OO N 00 ©

Sim Nao

Figura 26: Representacdes dos Pais/Encarregados de Educacao acerca dos incentivos da
escola em relagdo a participacao dos pais/familias
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Considera importante manter uma relagao
préxima e continua com a Escola do seu
educando?

12

10

_— S—

Sim Nao

Figura 27: Representacfes dos Pais/Encarregados de Educacdo acerca da importancia da
relacdo entre a escola e a familia

Porqué?

Respostas

E sempre importante manter uma relacio préxima com a escola para conhecer e relacionar-me com os professores, para resclver problemas que possam surgir
e mesmao ter uma participacdo ativa na escola e principalmente na vida dos meus filhos.

A escola ajuda no desenvolvimento da minha filha e como tal, gosto de saber o gue ela faz.

Para ver o desenvolvimento escolar do meu filho e acompanhar o seu processo enguanto crianca.

Para acompanhar o desenvolvimento do meu educando, estar informado acerca do diz-a-dia dele e perceber mais facilmente alteracfies comportamentais.

Porgue para além de a minha filha estar a aprender, € onde ela passa, pelo menos, metade do seu dia e acho gue & importante manter uma relacdo com a
escola.

E uma maneira de poder acompanhar a vida escolar de meu filhe e lhe poder ajudar em alguma coisa.

Para saber com estd o desenvaolvimento da crianca.

Para melhor acompanhamento do desempenho escolar e pedagogico.

Ao ter essa relagdo proxima ajuda ambas as partes no desenvolvimento e na relacdo entre a crianca e a professora.

Figura 28: JustificacOes dadas pelos Pais/Encarregados de Educacdo sobre a importancia
da relacéo entre a escola e a familia
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IV — Representacdes da relacédo escola-familia na formacao para a Cidadania

Considera que desde que esta na escola o seu filho
desenvolveu mais atitudes de autonomia, responsabilidade e
maior consciéncia em relagao a atitudes de tolerancia,
compreensao e respeito face ao outro?

14
12
10
8
6
4
2
0
Sim Nao
Figura 29: Representagdes dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca da influéncia da
escola na formacdo para a Cidadania
Considera que a relagao estabelecida entre a familiae a
escola contribuiu para o seu filho desenvolver essas
atitudes?
12
10
8
6
4
2
0 S

Sim Nao

Figura 30: Representa¢des dos Pais/Encarregados de Educacéo acerca da influéncia da
relacdo escola-familia na formacéo para a Cidadania
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Se respondeu “Sim”, de que forma?

Respostas

As criangas passam muito tempo na escola, o que & perfeitamente normal, ndo =6 para aprender o que lhes & dado mas sim conseguem ganhar autonomia,
confianga, responsabilidades. Por vezes, o nosso hordrio de trabalho ndo permite passar muito tempo com as criangas, dai desenvolver muitas dessas atitude
ndo sG em casa mas na escola também.

Toda a aprendizagem de um modo geral contribui para as etapas da crianca.

0 gue se passa e aprende na escola & falado em casa.

Sim, porgue assim ficamos todos dentro do assunto.

Comegou a perceber gue tem gue ter mais responsabilidade e mais organizaggo.

Porque a relacdo de proximidade e partilha & fundamental para o desenvolvimento dessas competéncias.

sinto gue ele desenvolveu muito a sua maneira de ser. Sendo ele um menino “especial”, esta relagdo com a escola ajudou muito o desenvolvimento do meu
filho.

Regras, comportamentos, partilha.

Mo sentido de estar a “trabalhar” com outras criancas, professores e funcionarios. E no sentido da responsabilidade e compreensdao para com os outros.

Porque & nesta relacdc entre a familia e a escola que havendo esta proximidade, aguga estas atitudes e o crescimento da propria crianga.

Figura 31: JustificagOes dadas pelos Pais/Encarregados de Educacdo acerca da influéncia
da relacdo escola-familia na formagédo para a Cidadania

Apéndice VI: Calendarizacdo das tematicas desenvolvidas no decorrer do

Estagio Pedagdgico |

Datas Temas

20 e 21 de outubro - Outono

- Halloween
25, 26 e 27 de outubro

- Higiene pessoal
8 a 17 de novembro |- Sdo Martinho
- Origem dos Bebés

- A Familia

6 e 7 de dezembro - Natal
e
13 a 15 de dezembro

10 a 14 de janeiro - A Familia
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Apéndice VII: Calendarizacdo das tematicas desenvolvidas no decorrer do Estagio

Pedagdgico 1l

28 a 30 de marco de 2022

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

- O texto descritivo;

- Multiplicagdo com composicéo de
dezenas;

- As plantas (raiz, caule, folha, flor e

- Gramatica. fruto)
- Problemas de dois passos
(multiplicacdo/divisao e
adicdo/subtracdo).
02 a 11 de maio de 2022
Portugués Matematica Estudo do Meio

- Verbos irregulares

- Divisdo com decomposicao;

- Divisao com resto;

- Mdiltiplos e divisores;

- Dividir centenas, dezenas e
unidades;

- Dividir um numero de trés
algarismos por um numero de um
algarismo;

- Problemas (multiplicagdo no sentido

combinatorio).

- Animais (comparar e classificar
animais, alimentacdo dos animais,
cadeias alimentares, deslocacdo dos
animais, animais migratérios e em

extingéo).

30 de maio a 8 de junho de 2022

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

- Discurso direto;

- Oficina de escrita.

- Escrever décimas como dizimas
finitas;

- Problemas de trés passos.

- Os astros (sombra, reflexéo e
refracdo; pontos cardeais, bussola e

magnetismo terrestre).
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- Oficina de escrita

- Graficos de barras;

- NUmeros ordinais até centésimo.

- Mecénica simples: roldana,
péndulo;

- O turismo e as construcgoes.
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