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RESUMO

O presente relatério de estagio, nos moldes previstos no Diario da Republica, 12 Série,
n.° 38 de 22 de fevereiro de 2008, reporta-se as praticas desenvolvidas em contexto de estagio
pedagogico no ambito das Praticas Educativas Supervisionadas | e Il do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino 1.° Ciclo do Ensino Bésico, numa perspetiva de anélise critica
e fundamentada.

Este documento representa, pois, o culminar do trabalho realizado ao longo de dois
momentos de estagio e procura, por isso, refletir de forma retrospetiva, descritiva,
interpretativa e prospetiva o processo subjacente as intervencdes desenvolvidas na Educacgéo
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Ao longo do relatério analisam-se e refletem-se as préaticas pedagogicas e as op¢oes
axiologicas tomadas como um processo de aprendizagem, incitado pelo permanente desafio,
rigor e superacdo de novas situagdes de exigéncia e pormenor, na sua articulagdo com o
curriculo, e, numa perspetiva de desenvolvimento integral.

No seguimento das praticas, apresentam-se valores e conce¢des pedagogicas e
didaticas como referéncias para a promoc¢do de atitudes, conhecimentos, capacidades e
competéncias, a par da relevancia que este trabalho assume na construcdo do saber
profissional da estagiaria nas diversas dimensdes do respetivo perfil profissional.

Neste documento apresentam-se os fundamentos sobre 0s quais se apoiaram as
praticas da estagiaria de forma a dar consisténcia as afirmacGes proferidas. Sdo, também,
objeto de andlise os registos epistemologicos e os discursos de educadores(as) e
professores(as), designadamente sobre questbes éticas, deontoldgicas e civicas na docéncia,
tal como estd previsto na legislacdo em vigor e de mais regulamentos sobre o perfil de
formacé&o integral de educadores e professores.

O trabalho desenvolvido ao longo do estagio pedagogico patente neste relatdrio visa a
formacdo dos alunos como pessoas e cidad&@os ativos, responsaveis, criticos e intervenientes
numa sociedade que, cada vez mais, urge o investimento no projeto pessoa.

Este é um trabalho elaborado com fé na educacdo, com fé num futuro melhor,
responsabilizando cada um(a), enquanto educador(a), pelo renovar do(s) olhar(es) das

criangas e do mundo.

Palavras-chave: Educacdo, Valores, Cidadania, Pessoa, Praticas Educativas e Curriculares

vii



ABSTRACT

This internship report, done according to the requirements published in the Official
Gazette of Portugal (1st series, # 38 of 22" February 2008), provides a critical sustained
analysis of the actions carried in the pedagogical internship, in the context of Teaching
Strategies Practices | and II, integrated in Pre School and Elementary School Education
Master Degree.

This document represents, therefore, the analysis of the work done during two periods
of internship and seeks to reflect on the process underneath the actions taken, in a
retrospective, descriptive, interpretative and prospective manner.

Throughout this report, the pedagogical practices and the axiological options are
assessed and considered as a learning process, incited by the constant challenge, rigor and
need of overcoming new demanding and particular situations, in articulation with the
curriculum and the perspective of integral development.

The fundaments of the intern practices are presented here, in order to support the
assessment. Object of analysis are also the epidemiological records and the statements of
preschool and elementary school teachers concerning ethics, deontology, civility and
teaching, as it is indicated in the current legislation about the integral training profile of
teachers.

The work done along the pedagogical internship and described in this report aims the
growth of students as human beings and the development of their ability to act as active,
responsible and critical citizens, who intervene in a society that urges human investment.

This report reflects practices that believe in the efficacy of education and the
possibility of a better future, assuming that each teacher is responsible for renovating the way

we see children and the world in general.

Keywords: Education, Values, Citizenship, Person, Teaching and Curricular Practices
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«Viver é o oficio que eu Ihe quero ensinar.

Ao sair das minhas méos, ele ndo sera,

devo confessar, nem magistrado, nem soldado,
nem sacerdote; ele serd, em primeiro lugar,

homem: tudo aquilo que um homem deve ser...»

JEAN-JACQUES ROUSSEAU

«O Unico individuo formado, é aquele que apreendeu
como aprender, como se adaptar, como mudar,

é aquele que apreendeu que nenhum conhecimento

€ seguro e que s6 a capacidade de adquirir conhecimento

pode conduzir a uma seguranca fundamentada.»

CARL ROGERS



INTRODUCAO

O presente relatdrio de estéagio, tal como se encontra definido no artigo 9.° do Decreto-
Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, constitui, no plano de estudos da Universidade dos
Acores, uma componente da unidade curricular de Pratica Educativa Supervisionada lI.

O conteudo deste relatédrio reporta-se as praticas pedagdgicas, em contexto de estagio,
no ambito da Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico, decorridos nos anos
letivos 2010/2011 e 2011/2012, respetivamente.

Praticas educativas e curriculares na Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico: Contextos para a formacdo dos alunos como pessoas e cidadaos apresenta,
pois, as linhas estruturais e transversais que acompanharam as praticas educativas em
contexto de estdgio pedagdgico e, segundo a alinea i) do artigo 2.° do Regulamento do
Mestrado da Universidade dos Acores, envolve «a revisdo dos conhecimentos actualizados da
especialidade, o plano de trabalhos aplicados a desenvolver, as aplicagdes concretas num
determinado contexto, os resultados esperados e a analise critica dos resultados obtidos»,
decorrentes da «capacidade para aplicar conhecimentos especificos e para inovar na sua
aplicacdo em contexto de trabalho».

Incidindo sobre o tema-titulo do relatorio, a escolha do tema partiu, particularmente,
da convicgdo de que uma educagdo com valores serd, por principio, uma educagdo integral,
promotora de atitudes, conhecimentos, capacidades e competéncias. Em educagdo, e nos
processos ensino e aprendizagem, € relevante a interacdo entre processos e resultados,
mediados atraves de contetdo.

Referindo Jacques Delors (1996: 85-86), «a educacdo deve contribuir para o
desenvolvimento total da pessoa — espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido
estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado,
especialmente gracas a educacdo que recebe na juventude, para elaborar pensamentos
auténomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida».

Ora, a formacdo das criangas-alunos como pessoas e cidadds, para além de estar
relacionada com as questdes pedagogico-didaticas e com a aprendizagem, induz interacao,
interacdo com o outro, interacdo com o0 meio, interacdo em sociedade, potencializando, assim,

a educacdo para a cidadania.




Foi, pois, tendo por base estes principios que a minha acdo como estagiaria se
desenvolveu, procurando uma educacdo proficua de cada vez maior capacidade de autonomia,
de discernimento e de responsabilidade pessoal, ndo negligenciando, assim, as potencialidades
de cada crianca-aluno.

Como pessoa, formanda e futura educadora/professora, como estagiaria, sempre
considerei e considero a cidadania um valor a ser trabalhado e incutido, desde cedo, no ser de
cada aluno(a), de cada crianca, de modo transversal, integro e integral em todas as areas do
saber e, portanto, em todas as areas de conteddo como, alias, se encontra explicito nos
documentos orientadores da organizacdo e reorganizacéao curricular do Ensino Basico.

Para além da cidadania, como tempo curricular definido no programa do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, convém clarificar que, na Educacdo Pré-Escolar, o Desenvolvimento Pessoal e
Social surge como um eixo fundamental, na medida em que, ao trabalhar a pessoa do(a)
aluno(a), esta-se também a criar condicGes para a emergéncia do cidaddo. Pois, entenda-se, 0
conhecimento e 0s saberes sao fatores de desenvolvimento da pessoa.

Se a cidadania é transversal a todas as areas do conhecimento, entdo significa que a
crianga aprende a ser pessoa, nas diferentes dimensfes (afetiva, cognitiva, social...), nos
contextos das praticas, através de conhecimentos. No fundo, a cidadania faz a mediagéo entre
a pessoa e a sociedade.

Dai que todo o curriculo deva contribuir para a formacao da pessoa, do cidaddo. Cabe
ao/a educador(a)/professor(a), assim, saber tomar decisdes, responsabilizando-se pelas
mesmas, Vvisto as estratégias e opcbes pedagogico-didaticas resultarem sempre de decisbes
axioldgicas.

Para além disso, € visivel, hoje, uma énfase colocada na educacdo para a cidadania nas
escolas. Fala-se de préticas de cidadania numa sociedade democrética e, no caso portugués,
insiste-se num «déficit de cidadania» para explicar a auséncia de participacdo e de
organizacao.

Importa, pois, correlacionar este défice de cidadania, que é visivel na sociedade e nos
decisores de politica educativa sobre o sentido e as finalidades da escola e do curriculo, como
um tempo e um espaco de reflexd@o e de organizacdo do conhecimento.

Neste sentido, perspetivando, entdo, o presente relatério como um documento
proveniente de um processo de preparacdo/acao/reflexdo/formacéo sobre o tema em destaque,
importa incidir sobre a sua organizacao.

O presente relatorio de estagio encontra-se organizado em trés capitulos.




No primeiro capitulo, a atencdo recai sobre as varias componentes correlacionadas
com a pratica pedagogica e que, segundo uma perspetiva pessoal, fizeram do estagio um
processo de aprendizagem e aprendizagens.

Neste capitulo abordam-se 0s varios momentos que entroncaram o processo de estagio
e que, neste contexto, importam refletir, sendo eles: o primeiro contacto com a(s) escola(s) e
as aspiragbes da estagiaria; a observacdo como um elemento fundamental antes da
intervencdo; o projeto formativo como um instrumento delineador da acdo; as sequéncias
didaticas como antevisdo da pratica pedagdgica; as praticas educativas em contexto escolar e
ndo-escolar e; finalmente, a anélise critica aos documentos de reflexdo solicitados apds as
intervencoes.

Em cada um destes pontos procura-se assumir um sentido retrospetivo, descritivo,
interpretativo e prospetivo para que, assim, se consiga albergar o verdadeiro sentido de relatar
0 processo de estagio vivenciado. Pois, sendo este um processo muito pessoal e identitario,
também ele, contribuiu (e muito) para que a estagiaria aprendesse a ser, a Ser uma pessoa
interiormente mais rica de valores e uma profissional mais consciente, ativa e critica, tendo
em perspetiva as dimensdes do respetivo perfil profissional, tal como estd previsto na
legislacdo em vigor.

Mediante esta linha de pensar e sentir, e, autenticando o estdgio como um processo
atesto de experiéncia e experiéncias, John Dewey (1973:17) afirma: «Todas as vezes que a
experiéncia for assim reflexiva, isto é, que atentarmos no antes e no depois do seu processo, a
aquisicdo de novos conhecimentos, ou conhecimentos mais extensos do que antes, sera um
dos seus resultados naturais. A experiéncia alarga, deste modo, os conhecimentos, enriquece 0
nosso espirito e da, dia a dia, significacdo mais profunda a vida. E é nisso que consiste a
educacdo. Educar-se é crescer, ndo ja no sentido puramente fisiolégico, mas no sentido
espiritual, no sentido humano, no sentido de uma vida cada vez mais larga, mais rica e mais
bela, em um mundo cada vez mais adaptado, mais propicio, mais benfazejo para 0 homem».

Importa referir, ainda, que, ao longo do relatorio, séo, também, objeto de referéncia o
ecoar das vozes das criangas em varios momentos da intervencéo da estagiaria (ora registados
pela propria, ora testemunhados pelo par pedagogico), visto todo o processo de estagio ter
sido desenvolvido em prol das aprendizagens ativas e significativas das criancas,
perspetivando-se uma educacdo ao longo da vida como uma constru¢do continua da pessoa

humana, do seu saber e das suas aptiddes.




No segundo capitulo apresentam-se valores e concec¢@es pedagdgicas e didaticas como
referéncias para a promog&o de atitudes, conhecimentos, capacidades e competéncias, na sua
articulacdo com o curriculo, numa perspetiva de desenvolvimento integral.

Neste capituloaprofundam-se questdes como: o valor pedagogico e didatico do verbo
«aprender»; a sala de aula como uma comunidade de aprendizagens e a escola como uma
comunidade de pessoas em interacdo, desenvolvimento e aprendizagem; o curriculo e o seu
desenvolvimento integral; a cidadania transversal ao curriculo e como momento curricular
especifico; e, a crianca-aluno como pessoa e cidadd, nas dindmicas educativas da Educacao
Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No terceiro, e Ultimo, capitulo deste relatdrio, apresentam-se percecdes e discursos de
educadores(as) e professores(as) sobre as praticas educativas e curriculares e procede-se,
também, a andlise dos registos epistemologicos colhidos face a questdes éticas, deontoldgicas
e civicas na docéncia.

O relatério culmina com algumas consideracdes finais e as referéncias bibliogréaficas
que serviram de suporte a este trabalho.

No fundo, o que se pretendeu ao longo do estagio pedagdgico e o que se pretende, ao
fazer deste relatorio um testemunho de fé na educacéo, foi e é, por principio, acreditar e fazer
acreditar que a educacdo ao longo da vida € uma construcdo continua da pessoa humana e que
todos os saberes, conhecimentos e aptiddes s6 serdo proficuos quando centrados no projeto
pessoa.

A educacdo bésica, especificamente ao nivel da Educagdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico, € um indispensavel «passaporte para a vida» que faz com que os que dela
beneficiam possam escolher o que pretendem fazer, possam participar na construgéo do futuro
coletivo e continuar a aprender a conhecer, a aprender a fazer, a aprender a viver com 0 outro,

a aprender a ser...




CAPITULO I

O ESTAGIO COMO UM PROCESSO DE APRENDIZAGEM



Capitulo I — O estadgio como um processo de aprendizagem

Neste capitulo procurar-se-4 refletir de forma retrospetiva, descritiva, interpretativa e
prospetiva o estdgio como um processo de aprendizagem. Para tal, incidir-se-4 nos varios
momentos que contribuiram para a profissionalizacdo da estagiaria, como formanda em
aprendizagem, como pessoa em formacéo.

O primeiro contacto com as escolas EB1/JI do Ramalho e EB1/JI de Santa Clara,
escolas onde a estagiaria realizou estagio pedagdgico no ambito da Educacgéo Pré-Escolar e 1.°
Ciclo do Ensino Basico, respetivamente, sera alvo de uma breve abordagem. A pertinéncia
deste primeiro ponto do capitulo | prende-se, essencialmente, com o facto de o estagio ter sido
a primeira vez que a estagiaria experienciou a responsabilidade de orientar, formar e educar
um grupo de criancas, e, dai, o foco nas aspiracdes e nos receios perante este momento de
grande importancia. Pois, entenda-se, por mais conhecimento tedrico que se possa ter, 0
estagio, ao ser o primeiro contacto que se tem com o trabalho profissional, é a oportunidade
que o(a) estagiario(a) tem para demonstrar conhecimento e habilidades adquiridas.

A observacdo como elemento fundamental antes da intervencdo também sera alvo de
reflexdo, principalmente, porque importa perceber a forma como esta componente,
imprescindivel & pratica docente, foi assumindo importancia no decorrer da prética educativa
da estagiéria.

Posteriormente abordar-se-4 o projeto formativo como um instrumento delineador da
acdo da estagidria, enunciando-se algumas vantagens e limites da sua organizacdo e
concretizacdo. Pois, sendo o projeto formativo um documento elaborado e entregue no inicio
do estagio pedagdgico, importa descrever e refletir os aspetos que foram mencionados no
instrumento e que, depois, foram ou ndo adotados aquando da acdo da estagiaria bem como 0s
motivos que motivaram ou condicionaram a respetiva adocao.

No quarto ponto deste capitulo, analisar-se-a o sentido das sequéncias didaticas na sua
articulagdo com a préatica. Enquanto documentos de antevisdo da pratica pedagogica, as
sequéncias didaticas, no decorrer do estagio, exigiram grande preparacdo, ponderacao,
fundamentacdo e reflexdo sobre as atividades a propor as criancas. Importa, por isso, refletir a
pertinéncia, ou ndo, de cada um desses passos.

No ponto seguinte — quinto — focar-se-a a aten¢do nas praticas educativas em contexto
escolar e ndo-escolar. Para facilitar e aprofundar esta analise, destacar-se-a0 quatro momentos
de intervencdo, dois ocorridos na Educacdo Pré-Escolar e outros dois no 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Em cada um dos momentos contextualizar-se-do as atividades propostas as criancas e
as praticas educativas, contemplando-se as decisdes axiologicas da estagiaria e as

consequéncias das mesmas. Para além da descricdo e retrospecdo, procurar-se-a fazer,
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também, uma prospecdo de cada um dos momentos apontando-se alternativas as opgdes
tomadas.

Ao longo deste Gltimo ponto, importa referir que, far-se-&o ecoar as vozes das criangas
em varios momentos da acdo da estagiaria, ora com base nos registos diarios realizados pela
propria, ora com base nas observacdes realizadas pelo par pedagdgico.

Para finalizar este capitulo, no ultimo ponto, far-se-4 uma analise critica aos
documentos de reflexdo solicitados ap6s as intervencdes, onde se identificardo

potencialidades e limitagdes.

1. O PRIMEIRO CONTACTO COM A(S) ESCOLA(S) E AS ASPIRACOES DA
ESTAGIARIA

O estagio é um momento de fundamental importancia no processo de formacao
profissional ao constituir um processo de transicdo que procura ligar as l6gicas da formacéo
académica e do mundo profissional. Para além disso, o estagio constitui a oportunidade que
os(as) alunos(as) estagiarios(as) tém para demonstrar conhecimento e habilidades adquiridas.
O estégio &, pois, 0 momento de revelacdo de apeténcias e competéncias.

Na maior parte das vezes, o estagio constitui o primeiro contacto que o0s(as)
estagiarios(as) tm com a(s) escola(s) e, por isso, naturalmente, € um processo acompanhado
por diversas aspiracdes e receios que, por vezes, acabam por influenciar as op¢des didatico-
pedagdgicas a tomar e as metodologias de ensino a privilegiar.

Como estagiéria, admito, a principal aspiracdo que acompanhou 0 meu processo de
estagio pedagogico foi o desejo avido por crescimento pessoal e amadurecimento profissional,
vontade de experienciar, sentir, pensar, refletir, aprender, crescer...

A propdsito, John Dewey (1973: 31) afirma «... a educacdo ndo é preparacdo, nem
conformidade. Educacéo é vida, e viver é desenvolver-se, é crescer. Vida e crescimento ndo
estdo subordinados a nenhuma outra finalidade, salvo mais vida e mais crescimento». Mais,
acrescenta 0 mesmo autor (ibid: 32),

«... vida e aprendizagem séo, na realidade, os dois fatos supremos do processo educativo.
Vive-se aprendendo, e 0 que se aprende leva-nos a viver melhor. Todo o interesse humano pela

educacéo e pela escola ¢, fundamentalmente, uma questdo de tornar a vida melhor, mais rica e mais

bela».

Para além disso, o estdgio permite o confronto da teoria e a pratica. Trata-se da

aplicacdo da teoria e a verificacdo dos modelos de ensino, metodologias, estratégias que o(a)
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estagiario(a) corrobora ou ndo e que, fruto da sua experiéncia, perspetivara adotar futuramente
ou néo.

Conforme 0 que experienciei, 0 estdgio € um momento marcante, de aprendizagem,
onde se criam vinculos positivos e/ou negativos. O estagio € um momento de amadurecimento
e crescimento, onde se perspetivam as dimensdes funcionais do perfil geral de desempenho
como horizonte.

N&o obstante, mesmo beneficiando esta linha de pensamento, no momento real de
experiéncia do estagio, este positivismo, admita-se, foi pautado por diversos receios: receio de
ndo ser capaz de assegurar um grupo e/ou uma turma; receio de nao gerir bem o tempo de
acdo educativa; receio de nao percecionar as dificuldades e potencialidade das criancas na sua
generalidade, enquanto grupo, e de cada uma delas na sua especificidade, enquanto seres
individuais; receio de ndo ser capaz de «transmitir» os conhecimentos de forma clara e
objetiva; receio de ndo desenvolver uma relacdo interpessoal solida e rica com as criancas,
num periodo curto de tempo de estagio; receio de ndo ser capaz de revelar a mim e aos outros,
tudo aquilo de que me achava capaz, tendo em conta o limitado tempo de acdo...

Ao procurar explicagcdo para 0s receios supramencionados, concluo que a maioria
deles proveio da falta de experiéncia e da novidade que 0 processo de estagio traz a qualquer
pessoa que o encare pela primeira vez.

Na verdade, ndo se conhecem as carateristicas do grupo e/ou a turma com que se ira
trabalhar. Desconhecem-se as carateristicas de cada aluno, de cada crianca. Desconhecem-se
as rotinas da professora titular e dos alunos. Desconhecem-se os habitos, os comportamentos,
as regras. Tudo é novo! S&o os alunos que sdo novos para o(a) estagiario(a). E a sala que é um
novo contexto para o(a) estagiario(a). O ambiente é novo. O(A) estagiario(a) € o(a) novo(a)
professor(a) para os alunos. O(A) estagiario(a) traz, por principio, novidade a sala de aula,
novos materiais, novas formas de trabalhar, novas regras... Tudo € novo!

Augusto Santos Silva (in Carvalho, 2000: 18) confere a novidade: «De certa maneira,
a educacdo é aquilo que nos permite também interpelar o novo. Nao é apenas a novidade que
interpela a educacdo, é também a educacédo que interpela a inovacao».

E, com base no processo de estagio vivenciado, ndo bastam trés sessdes de observacao
para que o(a) estagiario(a) se inteire da dindmica de um grupo e/ou de uma turma na sua
generalidade e da particularidade de cada um dos seus constituintes para que, num momento
posterior de intervencdo, se consiga dar resposta a heterogeneidade, natural, pela qual um

grupo de criancas se carateriza.
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E a esta novidade que se prende o receio e que leva a questionar: Como se aceita a
novidade? Como reage o estagiario a novidade? Como reagem as criangcas perante a
novidade?

Segundo Maria Celeste Marques da Silva (1997: 53),

«A entrada de um adulto jovem na carreira docente, numa sociedade em mudanca, ¢ dificil,
conflituosa e, por vezes, frustrante, podendo provocar uma crise de identidade e pdr em causa as
crencas e valores aceites pela sociedade. Quando alguém inicia a profissdo docente, teme a falta de
adequacio dos seus modos de pensar e agir com o dos seus pares, [...]. E como se, da noite para o dia,

deixasse subitamente de ser estudante e sobre o0s seus ombros caisse uma responsabilidade

profissional, cada vez mais acrescida, para a qual percebe ndo estar preparado».

Para além disso, a mesma autora (ibidem) refere, citando Hargreaves e Fullan, que

«durante a formacédo inicial, ao realizarem a prética pedagdgica nas escolas, os futuros
professores sdo encarados como pessoas a serem desenvolvidas e ndo para se desenvolverem, sendo,
por vezes, treinados no sentido de adquirirem formas de saber-fazer que, por serem externas ao
proprio formando, podem provocar a sua inseguranga (...)».

Ao refletir esta afirmacéo, nela — e a partir dela —, subjaz a importancia da formagéo da
pessoa. Note-se que, mais do saber fazer, importa o ser, aprender a ser, saber ser. Qualquer
contetido, conhecimento que ndo convirja para 0 ser, para a pessoa, ndo sera mais do que
inerte e inutil.

Ora, retomando a insegurancga destacada acima por Maria Celeste Marques da Silva,
de facto, quer de forma mais ou menos consciente, estes receios foram sendo uma luta
permanente ao longo do estagio. Mas, mais do que isso, encarados como desafios a superar e
nunca como uma limitag&o.

De um modo subtil, os receios foram-se apaziguando ao longo das intervencdes e, a
par disso, a estagiaria foi procurando a sua prépria educacgéo, as suas proprias metodologias e
postura, de forma a acolher a pessoa de cada aluno, de cada crianca.

Entenda-se, pois, que, por detrds de uma rebeldia ou de um siléncio profundo podera
estar um alerta e, para 0 entender, ndo é preciso necessariamente ser-se psicologo, mas é
preciso, sim, ter o olhar limpo de educador(a)/professor(a).

No entender da estagiaria, este sim deveria — deve e devera — ser, sempre, uma
preocupacdo para os(as) educadores(as) e professores(as).

A proposito, Augusto Cury, no seu livro Pais Brilhantes, Professores Fascinantes —

Como formar jovens felizes e inteligentes, afirma: «Um excelente educador ndo é um ser
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humano perfeito, mas alguém que tem serenidade para se esvaziar e sensibilidade para
aprender» (Cury, 2004: 14).

Pois bem, enquanto futura educadora/professora, acredito na educacdo, acredito no
sentido lato do que é educar e ser educado. Tenho consciéncia de que o meu olhar,
porventura, podera ser, ainda, um olhar confiado e genuino, fruto da falta de experiéncia.
Contudo, convicta, quero acreditar que o futuro pode ser melhor e que, parte dele, depende de
todos e de cada um. Acredito que sozinho podera nao se fazer muito, é certo. Mas, também é
certo que, é de singularidades que o mundo se compde.

Ha que encarar a escola como uma comunidade de pessoas em desenvolvimento,
numa perspetiva de crescimento integral, integro e integrador do ensino.

Reflita-se, pois, a afinidade que John Dewey (1973: 21) estabelece entre educacdo e
sociedade:

«Se é pela educacdo que a sociedade se perpetua, se é pela educacéo que & geragdo mais nova

se transmitem as crencas, 0s costumes, 0s conhecimentos e as préaticas da geracdo adulta — educagdo é
0 processo pelo qual a crianga cresce, desenvolve-se, amadurece, (...)»

2. A OBSERVACAO COMO UM ELEMENTO FUNDAMENTAL ANTES DA
INTERVENCAO

De um modo objetivo, a observacdo é um processo intrinseco ao ser humano. O
Homem, enquanto pessoa, observa tudo aquilo que o rodeia, tudo aquilo com o que interage.

Na educacdo, a observacdo é perspetivada como um instrumento de formacdo do(a)
educador(a)/professor(a). A capacidade de observacdo ocupa um lugar chave na possibilidade
de aperfeicoamento da pratica pedagdgica, mais, € a principal fonte de informacao.

Segundo uma perspetiva pessoal, fruto do processo de estagio vivenciado, é atraves de
um diagnostico constante das atuacfes das criangas-alunos, a partir das informacgdes que tem,
do que infere ou interpreta, que o(a) educador(a)/professor(a) pode alcancar uma melhoria na
sua pratica educativa.

No processo de estagio, a observagdo acabou por se revelar um elemento fundamental
antes da intervencdo, pois, foi através dela que a estagiaria procurou a adaptacdo das suas
propostas de atividades a especificidade do grupo e da turma com que viria a desenvolver a
sua pratica educativa. No fundo, poder-se-a afirmar que, a observacdo constituiu uma fonte de
inspiracdo e motivacdo e um forte catalisador de aprendizagem para a estagiaria.

A observacdo promoveu questionamentos e reflexdes que, quando bem escalonados,

se traduziram em praticas mais sustentadas, consistentes e objetivas.
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A aquisi¢do de conhecimentos como a relacdo dos alunos entre 0s seus pares, as suas
atitudes, 0s seus comportamentos, 0s seus saberes e, até, as suas expetativas face ao ensino
advém, pois, das varias observacBes que se realizam e, s6 assim, € possivel planear-se
atividades diversificadas e orientadas para 0s principais intervenientes no processo ensino-
aprendizagem — os alunos.

Denote-se que so através da observacao/reflexdo serd possivel promover um ensino
promotor de aprendizagens significativas: «o “bom” professor € assim aquele que sabe captar
todas as componentes da situacdo em que estd implicado com os alunos, e encontrar a atitude
da resposta mais adequada» (Postic, 1979: 13).

De acordo com o mesmo autor (ibid: 12)

«0 bom professor é aquele que é capaz de atingir objectivos educativos especificos, de
responsabilidade com plasticidade as situagbes educativas encontradas, utilizando solucdes
apropriadas, manifestando uma maleabilidade de conduta, tirando partido das experiéncias vividas
(...) pode-se ser bom professor pela maneira de conduzir a aula, de a tornar viva, de fazer participar os
alunos, de facilitar as comunicagdes intrinsecas».

Atendendo & riqueza que as situagdes vividas oferecem, durante o processo de
observacdo, a estagidria recolheu informacdo sobre o0 que viu e 0 que ouviu para que,
posteriormente, a pudesse analisar e interpretar, dando assim um mote para a seletividade e,
consequente, admissibilidade das atividades a propor aquando da sua intervencgéo.

No caso concreto da observagdo do grupo do Pré-Escolar, a estagiaria admite, num
primeiro contacto, os registos de observacéo realizados limitaram-se, essencialmente, & rotina
do grupo e a metodologia privilegiada pela educadora, assim como, €, por consequéncia, ao
didlogo estabelecido entre alunos, e, alunos e educadora. Alias, a principal preocupacao e
ansiedade da estagiaria, nas trés sessdes destinadas a observacdao do grupo, na Educacédo Pré-
Escolar, foi sorver o maximo de informacdo possivel da acdo da educadora e das participacoes
das criancas para, a partir dai, criar um perfil ideal a seguir. Pois, relembre-se, era a primeira
vez que a estagiaria se encontrava numa sala do Pré-Escolar e, dentro em breve, assumiria a
responsabilidade de orientar aquele grupo de criancas que se regia mediante uma rotina por
ele j& conhecida. Aqui, impunha-se, pois, uma das novidades apontadas, pela estagiaria, no
primeiro ponto deste capitulo.

Como exemplo dos registos de observacdo supramencionados, considere-se o0 excerto
que realizei — e, escrevi — no meu caderno diario, referente ao primeiro dia de observacao do

grupo do Pré-Escolar (dia 21 de fevereiro de 2011), e, que aqui reproduzo:

9:00 - Criancas, sentadas no tapete, cantam a cancéo do bom dia:
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“Bom dia, bom dia amiguinhos,
que grande alegria

estarmos juntinhos.

De manha quando aqui chego,
saltitando alegremente,

comeco por desejar

um BOM DIA a toda a gente.”

Cada crianca marca a sua presenca. Identifica-se o chefe do dia, de acordo com a ordem da
lista que se encontra afixada na sala.

A educadora pergunta ao chefe: quantos meninos estdo na sala (8); no quadro das faltas,
quantos meninos estdo a faltar (5); como esta o tempo (crianga dirige-se a janela, observa o tempo e
identifica-o no respetivo quadro); no quadro das estacBes, qual a estacdo do ano em que estamos e,
posteriormente, quantas estacbes sdo na totalidade (4). A educadora pede que o chefe represente com
o0s dedos a quantidade de estacbes e, logo de seguida, pede & crianca que localize a representacéo
numérica do algarismo 4 nos cartdes que se encontram afixados na parede. Depois, pede que a crianca
(chefe) localize outros algarismos: 1, 7. A crianga ndo localiza o 7. A educadora d4a uma pista: “Esta
antes do 8”.

Posteriormente, a educadora pede que o chefe diga 0 nome dos meses do ano. A crianca diz
todos os meses.

A educadora questiona os/as meninos(as) sobre o fim-de-semana e pede que cada um(a) o

partilhe com os colegas.

Partilha(s) sobre o fim de semana

Intervencdes das Crianca(s) Intervencdes da Educadora

«Fui a casa da minha avé Fatinha.»
«Foste a casa da tua avo. Ela é mée da tua mée

ou mée do teu pai?»

«Mae da minha mae. E também brinquei as
A | borboletas.»

«Como ¢é brincar as borboletas?»
«E apanhar as borboletas no quintal da minha

avo.» . .
«Hmm... Muito bem! E, houve alguma coisa

que ndo gostasses de fazer?»
«Eu gostei de tudo!»

«Gostei muito de brincar com o meu papa'»

«A que é que brincaste?»
B | «As escondidas.»

«Onde € que te escondeste?»
«Atras da porta.»

«Eu brinquei com a minha irma.»

«Qual delas?»
C | «AGabriela.»
«A que é que vocés brincaram?»

«As barbies.»
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«Também ajudei a minha mée a fazer o almogo.»
«O que é que fizeram para 0 almogo?»
«Foi uma sobremesa de morango.»

«Fui passear com 0 meu pai e com a minha mée

para as furnas.» «Isso é perto ou é longe?»
«Longe.» «O que é que fizeste 14?»
D | «Fui comer massaroca e também comi um
gelado.»

«De que sabor era o gelado?»
«De morango e chocolate.»
«Alguma coisa que ndo tenhas gostado de
«Gostei de tudo.» fazer?»

Quadro 1 — Registo da(s) partilha(s) das criancas sobre o fim-de-semana

Uma vez reproduzido este quadro importa referir, antes de mais, que o critério de
nomeacao das criancas baseou-se na ordem alfabética pelas quais as mesmas compunham o
grupo do Pré-Escolar. Isto é, — adotando uma linguagem mais clara — suponha-se que o grupo
em causa era composto por trés criancas: a Mariana, a Ana e o0 José. Entéo, segundo o critério
de nomeacdo acima mencionado, a Ana seria a crianca A, o0 José a crianga B e a Maria a
crianca C.

Pois bem, segundo Estrela (1994: 18), a observacao
«caracteriza-se por um trabalho em profundidade, mas limitado a uma situacdo (no sentido lato do
termo) e a um tempo de recolha de dados. Na recolha, segue-se o principio da acumulagéo e ndo o da

selectividade; o trabalho de organizagao da informagédo ¢ feito “a posteriori”, através de uma analise

rigorosa dos dados colhidos. A “intensidade” e 0 pormenor do comportamento em si proprio séo

preocupacdo principal na fase de recolha».

Ora, recordando o primeiro dia de contacto com o grupo do Pré-Escolar, subjacente ao
registo da rotina e dos dialogos, estava também a preocupacéo de se entender o quotidiano e
0s costumes de cada uma das criangas no seu nucleo familiar, bem como as particularidades
comportamentais e até linguisticas de cada crianca. No entanto, a estagiaria assume que,
nestes primeiros registos, os dados foram, por si soO, insuficientes para dar resposta as
expetativas suprarreferidas. Para além disso, a estagiaria ndo dominava técnicas de registos de
observacdo que, porventura, pudessem, no momento referido, ter facilitado o trabalho de
recolha de dados com rigor e objetividade.

Neste sentido, e, ainda na perspetiva de Estrela (ibidem), importa referir que a
«precisdo da situagcdo» assume-se como um dos objetivos fulcrais da observacdo, na medida

em que o observador devera «fixar-se na situacdo em que se produzem 0s comportamentos, a
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fim de obter dados que possam garantir uma interpretacdo “situada” desses comportamentos»,
0 que, de facto, ndo se verificou nas primeiras observacGes realizadas na Educacdo Pré-
Escolar.

Todo o observador tem de estar consciencializado sobre o que vai observar e como ira
fazé-lo, uma vez que se pode ter impressdes globais ou entdo dar importancia a determinados
detalhes que podem parecer, a primeira vista, essenciais mas que por vezes se tornam
polémicos: «Os proprios formadores sentem a necessidade de dispor de instrumentos
objectivos» (Postic, 1979: 17).

Assim sendo, os instrumentos criados para 0 processo de observacdo devem satisfazer
determinadas situacdes, de modo a definir o que vai ser observado e destinam-se a salientar a
sua significacdo funcional, de acordo com o meio envolvente. Os mesmos «devem permitir
uma observacao fiel e sensivel de mobilidades de comportamento do professor e das relacdes
que elas suscitam nos alunos, revelando o estilo de entabular comunicacdo e o estilo de
relagdo pedagdgica» (ibid: 20).

Estrela (1994:20) vem corroborar o parecer de Postic ao enunciar que

«0 fendmeno pedagdgico sd podera ser apreendido através de uma observacdo rigorosa e exaustiva,
(...) através da utilizacdo de metodologias de observacdo sistematizada e, simultaneamente,
naturalista, que possibilitem a construcdo dos factos a partir da insercdo de situacOes e
comportamentos nos seus respectivos contextos».

Assim, tendo em conta as limitagdes sentidas num primeiro contacto com a
necessidade de registar a observacédo e de, posteriormente, poder analisa-la, avalia-la e refleti-
la tendo por base um objetivo especifico, a estagiaria sentiu-se obrigada a procurar
bibliografia especifica de forma a inteirar-se dos processos que melhor se adequavam a
especificidade do seu trabalho.

Depois de lidos autores como Postic (1979), Zabalza (1994) e Estrela (1994), nas
observacdes realizadas posteriormente, procedeu-se ao registo de situacfes vivenciadas em
contexto de sala de atividades/aula e, como resultado, organizou-se um conjunto de dados
relativos a, por exemplo, comportamentos verbais e ndo-verbais das criancas que constituiam
0 grupo do Pré-Escolar, dada a heterogeneidade do desenvolvimento da linguagem das
criangas.

Tenham-se como exemplo os quadros que se seguem e que foram realizados e
organizados — por mim — tendo por base os registos epistemoldgicos colhidos no decorrer da

minha acdo e 0s apontamentos complementares do par pedagdgico que, estando em
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observacdo, em muitos dos casos, se revelaram uma mais-valia para a reflexdo de cada uma
das opches didatico-pedagogicas tomadas e respetivas interpelacbes das criancas.

Dia 28 de margo de 2011
Contexto(s) Comportamentos da Estagiaria Comportamentos da Crianga A NetEs comglementares
(Inferéncias)
o _— A crianca olha para o
) Estaglarla_questlona. _ tapete e brinca com a
O que é que tu flzeste"no teu fim- médo. Estagiéria pede
de-semana? que a crianca olhe para
si.
Crianca A olha para a
estagiaria e responde,
mas continua a brincar
com a méo no tapete.
Crianca A responde:
"Quando eu acudei j& ia
crechendo mais um cadinho.
Quando fui pa baixo 0s més
Acolhimento imaos j& itavam l4. Tomei o
(Conversa pequeno-aumoco. Veti-me e
sobre o fim- fui a patinagem. O Diogo faz
de-semana) coijas engachadas."
Estagiaria interpela:
"Para além da patinagem fizeste
mais alguma coisa?"
Crianga A responde:
- "Depois da patinagem, tiei 0s
patins e fui almocar a casa da
Quiqui. Eu s6 tenho uma pima.
Chama-se Buna."
o _— . _ Estagiaria pede que a
"Estagllarla que.stlonerx)." ) C_rlanga A rgsponde. ) crianca pare de brincar
E ela é da tua idade® Chim, tem chinco anos. com a méo no tapete.
Crianca paracoma
mao nesse instante.
Pouco depois, volta a
brincar.
Quadro 2 — Registos de observacdo (dia 28 de margo de 2011)
Dia 5 de abril de 2011
Contexto(s) Comportamentos da Estagiaria

Comportamentos da Crianga A NS GemelEmeTiETEs

(Inferéncias)
Depois do Estagiaria questiona: Crianca A voluntaria-se.
conto de "Algum menino ou menina quer
uma historia, recontar a historia?" Crianca A reconta:
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a estagiaria "O rei t& chentado na chua
sugere 0 cadeia. Crianca A, engquanto
reconto ao O rei estava tiste. reconta a histdria,
grupo. Ele quia uma rainha. suprime algumas
Ele foi busca uma rainha a outo partes.
reino.

Ele foi de cavalo.
Estdo no castelo do rei.
Deu j6ias.

Plantou chinco améndoas."

Conversa
sobre o Crianca A responde:
almoco. Estagiaria questiona a Crianca A "Eu aumocei caninha com
sobre o que almogou. machinhas. Eu comi choupa, A Crianga A, enquanto
choupa de canjinha... Bebi fala, olha para a
aguinha... Lavei os dentes... estagiaria.

Mas, eu comi uma macha... Eu
ndo comi uma macha... Comi
uma banana.

Quadro 3 — Registos de observagdo (dia 5 de abril de 2011)

Ora, conforme os quadros 2 e 3 acima apresentados — e 0s restantes quadros anexados
a este relatério (anexo 1) —, é possivel verificar que, desta feita, houve um objetivo para a
observacdo — verificar os comportamentos verbais e ndo-verbais da crianca A — e, de algum
modo, dar crédito a uma das valéncias potencializadas nas Orienta¢des Curriculares para a
Educacéo Pré-Escolar (1997: 66):

«escutar cada crianga, (...) valorizar a sua contribui¢do para o grupo, (...) comunicar com
cada crianca e com o grupo, de modo a dar espaco a que cada um fale, fomentando o didlogo entre

criancas, facilita a expressdo das criancas e o seu desejo de comunicar».

Adotando esta técnica de observacdo tornou-se mais facil a organizacdo da informacéo
e a posterior leitura e interpretacdo da mesma.

Vaérios autores como Estrela (1994), Postic e Ketele (1994), Parente (2002) e Dias
(2009) defendem a observacdo como elemento fundamental e estratégia privilegiada para a
recolha de informacéo da pratica pedagogica que, depois de analisada e interpretada, permite
ao(a) educador(a)/professor(a) intervir com um conhecimento mais solido da crianca,
ajustando a sua préatica ao desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, bem como, a tomada
de decisbes promissoras de uma melhor qualidade de ensino.

Pois bem, foi tendo por base a experiéncia vivida na Educacdo Pré-Escolar que se
adotaram, desde logo, estratégias preventivas aquando da observacéo da turma do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico. No segundo dia de observacdo, no 1.° Ciclo do Ensino Béasico, percecionados

alguns comportamentos particulares e persistentes de determinados alunos decorrentes da
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observacdo realizada no dia anterior, preparou-se uma grelha de observacdo a fim de se
registarem os comportamentos dos mesmos. Pretendia-se com isto, gerir o dispéndio de tempo
em torno do tratamento, analise e reflexdo das observacfes realizadas mas, antes de mais,
definir com objetividade a finalidade da observacdo de forma a irrigar uma futura acéo
educativa com mais atencgdo e exigéncia por parte da estagiaria.

Fruto desta organizacéo, reuniu-se a informagdo em quadros — que Se encontram em
anexo (anexo 2) — e, posteriormente, procedeu-se a uma «tentativa» de analise de contetdo

que se resume no quadro que se segue:

Categoria(s) | Subcategorias(s) Unidades de registo Unidade de contexto SL,JU% Lc{;
Distracéo com Brinca com pecgas de !
objetos ndo bayblades que tem dentro do Al5 | Al5-1 1
Desinteresse escolares estojo. : ’
. x Brinca com a borracha. A6 A6 -1
Distragdo com 1
objetos escolares Brinca com a caneta na boca. Al15 Al5-1
Deslocac6es Deslocacfes sem LEVEE-e 3T [£20ll 5
¢ ¢ autorizacdo enquanto a Al5 | Al5-1 1 1
na sala de aula aviso ; . :
professora da explicaces.
Ameacas e
violéncia Abuso verbal/ “Eu ndo quero fazer parte do
fisica e verbal linguagem grupo do Rodrigo porque ndo A5 A5-1 1 1
para com 0S impropria gosto dele!”
colegas
Barulho Ruido de fundo | Entoa uma cancéo. A8 A2-1 1 5
PA2-1
Conversam. AAIALD a3y
Conversa/ ; 4
tagarelice
Conversa com o aluno 2. A2/A3 Ad-1
Al10-1
Tira 0 excesso de papel da
caixa de texto e faz pulseiras. Al5
Recuso/ Ald_1
Desobedeci- “Oh professora, eu quero a Al4 2 2
mento ao minha cadeira!”
Al5 -2
professor AlS
Volta a colocar a caneta na
boca.
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Discutem em voz alta. ;
A5/A16 i A3-1
Esta virado para trés. ;

A3 i A5-1
Est4 debaixo da mesa. ;
Postura na sala . . A6 A6-2
de aula Continua debaixo da mesa. 5 6 6
A6 1 Al4-1
“Oh professora, quem ¢ que
tirou a minha cadeira?” Al4 : Al5-1
Afirma com a caneta na boca: Al15 : Al6-1

“Belo cigarrinho!”

Quadro 4 — Analise dos comportamentos observados na turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A leitura resultante destes dados, devidamente organizados, traduziu-se numa mais-
valia para a posterior adequacao e exequibilidade das atividades propostas pela estagiaria a
turma.

Importa referir que este trabalho resultou do investimento da estagiaria na procura de
suporte bibliografico na sua articulagdo com os contetdos apreendidos no decorrer da unidade
curricular de Seminério 1.

Assim sendo, ainda que a adocao desta metodologia também tenha sido pautada por
varias limitagdes, entre elas, a criacdo de um sistema de categorias capaz de traduzir os dados
recolhidos aquando da observagdo e a realizacdo de uma anéalise/reflexdo que desse resposta
ao objetivo da estagiaria; esta foi, sem divida, mais uma «novidade» a que a estagiaria se
exp0s sentindo-se, por vezes, confusa, como se a andlise de conteldo de um obstaculo se
tratasse, tendo em conta a falta de experiéncia nesta area. De facto, existiram outros fatores
que surgiram e que devem ser alvo de novas reflexdes nomeadamente a definicdo das
categorias e a respetiva sobreposicdo em alguns dos casos, como as deslocacdes na sala de
aula e o obedecimento das regras da sala e do professor, categorias que podem ser entendidas
como similares quando ndo bem definidas. No entanto, este ndo deixou de ser um desafio que
entroncou uma série de aspetos que, apos analisados, se revelaram congruentes a intencdo da
estagiaria.

Em suma, todo o processo de observacdo, quer na Educacdo Pré-Escolar, quer no 1.°
Ciclo do Ensino Basico, com as suas potencialidades a explorar e limitagcdes a superar, s6 veio
provar a estagiaria a tonica defendida por Estrela (1989: 29) ao conceber a observacdo como
uma primeira e necessaria etapa de uma intervencdo pedagdgica fundamentada. Pois, foi com

base numa observacdo mais pormenorizada e atenta das situacdes educativas que se verificou
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uma evolucdo notavel da estagiaria quanto aos seus registos e posterior adequagdo das
estratégias, sempre, em busca de uma maior pertinéncia pedagodgica e didatica para as suas
opcdes axioldgicas.

3. O PROJETO FORMATIVO COMO UM INSTRUMENTO DELINEADOR DA
ACAO DA ESTAGIARIA

A nocdo de projeto tem vindo a assumir especial importancia na sociedade atual. Ao
se examinar esta nocdo, torna-se evidente que ela cobre conteldos extremamente variaveis,
tanto para designar uma concecdo geral de educacdo como um dispositivo especifico de
formacdo (Barbier, 1993: 20).

Em tracos gerais, projeto é um plano de trabalho que consubstancia os elementos
necessarios para conseguir alcancar determinados objetivos, € um avanco antecipado das
acoOes a realizar em prol de objetivos desejaveis (Serrano, 2008: 16).

Para Barbier (1993: 52): «O projecto ndo é uma simples representacdo do futuro, do
amanhd, do possivel, de uma «ideia», € o futuro «a fazer», um amanha a concretizar, um
possivel a transformar em real, uma ideia a transformar em acto». Mais, 0 projeto néo se trata
de uma antecipacdo qualquer. «<E uma antecipacio que se deseja realizar pessoalmente. O
projecto implica que um actor se coloque como actor do que preveé realizar» (ibidem).

Como tal, a realizacdo de um projeto, tem como missdo «prever, orientar e preparar
bem o caminho do que se vai fazer, para o seu posterior desenvolvimento (...)» (Serrano,
2008: 16). E, por isso, segundo Gloria Pérez Serrano (ibidem), o projeto deveréa conter:

- uma descri¢do do que se quer alcangar, indicando com precisdo a finalidade do mesmo;

- uma adaptacéo do projeto as caracteristicas do meio e as pessoas que 0 vao levar a cabo;

- 0s dados e as informagdes técnicas para o melhor desenvolvimento do projeto, assim como
instrumentos de recolha de dados;

- 0S recursos minimos imprescindiveis para a sua aplicacéo;

- uma calendarizagdo precisa para o desenvolvimento do projeto.

Ora, concedendo o projeto formativo como um plano de formacdo e de intervencédo
pedagogica nas PES | e 11, 0o mesmo foi concebido pela estagiaria, como uma intencionalidade
educativa decorrente do processo reflexivo de observacdo, de planeamento, acdo e avaliacdo a
desenvolver, de forma a adequar a pratica as necessidades das criangas.

Foi, no fundo, a luz das diretrizes supramencionadas que se elaborou cada um dos

projetos formativos, tentando sempre ir ao encontro das carateristicas gerais e especificas,

19



Capitulo I — O estadgio como um processo de aprendizagem

quer do grupo do Pré-Escolar (grupo de criangas dos 3 aos 6 anos), quer da turma do 1.° Ciclo
do Ensino Basico (3.° ano de escolaridade).

O projeto formativo revelou-se, portanto, um instrumento de potencial valor, enquanto
documento de contextualizacdo e integracdo da estagiaria, na medida em que, para a sua
organizacdo, foi necessario reunir informacdo muito especifica sobre a(s) escola(s) onde se
desenvolveu o estagio pedagogico — a escola EB1/JI do Ramalho, no caso da Educacgéo Pré-
Escolar, e a escola EB1/JI de Santa Clara, no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Ao reunir-se informacéo sobre o meio em que a escola se encontra inserida, a propria
escola, a sala e 0 grupo/a turma, acionou-se uma maior preparacao por parte da estagiaria para
a definicdo de metodologias de ensino a privilegiar e de macro estratégias de atuacao, bem
como, a idealizacdo de uma calendarizacdo das fases de concretizacdo do projeto e respetiva
avaliacdo.

No fundo, com a necessidade de busca destes elementos a constar no projeto
formativo, promoveu-se a insercdo da estagiaria no meio escolar onde esta viria a desenvolver
0 seu estagio pedagdgico.

Todavia, admita-se, esta nem sempre foi a perspetiva da estagiaria face a pertinéncia
do projeto formativo. Prova disso é a analise comparativa que se pode fazer entre 0s dois
projetos concebidos, o primeiro na Educacdo Pré-Escolar e o segundo no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico.

No projeto formativo concebido aquando do estagio na Educacdo Pré-Escolar, a
estagiaria centrou-se muito na rotina da educadora e das criangas, ndo havendo, portanto, uma
focalizacdo nas carateristicas gerais e especificas do grupo e de cada uma das criancas (tal
como mencionado anteriormente neste relatorio — na observagéo).

Incidindo, em especifico, num dos pontos estruturantes do projeto formativo do Pré-
Escolar — caraterizagdo do grupo —, confirma-se, entdo, que houve uma grande preocupacgéo
em descrever a rotina do grupo.

Tome-se como exemplo o seguinte excerto que realizei — e escrevi — no respetivo

documento e que agora reproduzo:

(...) pelas nove horas da manha, da-se inicio ao dia de atividades, normalmente, respeitando a
seguinte ordem:

- Cancdo do “Bom dia”, em que cada crianga ouve o seu nome e responde “Bom dia” saudando

todos os presentes na sala de aula.

- Identificagdo do “chefe do dia” — existe um quadro na sala de aula, construido pela educadora,
com o auxilio dos alunos, no qual estéo listados todos 0s meninos e meninas do grupo (com 0s nomes
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proprios e respetivas fotografias). A forma de selecionar o “chefe” é rotativa e sequencial, pois os
nomes dos alunos estdo dispostos na vertical e existe uma seta que destaca qual o aluno que assume
esta fungdo em cada dia. S&o os alunos que a vao mudando de posi¢do consoante o colega seguinte.

- Marcagdo das presengas — o “chefe do dia” é o primeiro a marcar a sua presenga e,
posteriormente, todos os seus colegas fazem-no, respeitando a ordem contemplada no quadro das
presencas. Depois de todas as criangas marcarem a sua presenca, contam-se 0s(as) meninos(as)
presentes na sala de aula e 0s que, eventualmente, estdo a faltar.

- Identificacdo do dia da semana — ¢ o “chefe do dia” quem identifica e assinala o dia da semana.
Caso o aluno chefe apresente duvidas em identifica-lo, os colegas ajudam. Ao identificar o dia da
semana, todos os alunos enumeram os dias da semana completa, contando-0s posteriormente.

- Identificacdo do més do ano e a estacdo do ano — o “chefe do dia” identifica no quadro dos
meses e no quadro das estacfes do ano qual 0 més e estagcdo em que se encontram.

- Identificacdo do tempo (meteorologia) — o “chefe do dia” desloca-se até & janela da sala de aula
e observa o estado do tempo em funcéo do sol, da presenca de nuvens, do vento, da chuva (...) Depois
disso, assinala no quadro do tempo aquela que lhe parece a imagem mais similar a do estado do tempo
naquele momento. Caso o tempo se modifique ao longo do dia, a imagem pode ser trocada.

- Conversa com as criancas sobre o que se fez no dia anterior.

- Introducéo a atividade a desenvolver.

- Desenvolvimento da atividade.

- Intervalo para o lanche.

- Recreio.

- Continuacg&o das atividades na sala.

- Hora de almogo.

- Cango de “Boa tarde”, em que as criangas saldam todos os presentes na sala de aula.
- Conversa sobre a refeicdo — 0 que é que cada um comeu ao almogo.
- Continuacg&o das atividades.

- Avaliagdo do dia.

Tal como se pode verificar, apesar da recolha de informagdo para a conce¢do do
projeto formativo ter implicado a consulta de documentos como o Projeto Educativo de
Escola (PEE), o Projeto Curricular de Grupo (PCG) e, ainda, o Plano Anual de Atividades
(PAA); a principal preocupagdo foi anotar e, de algum modo, tentar memorizar a sequéncia
adotada pela educadora para, assim, dar continuidade a essa referéncia nas futuras
intervencdes. Note-se que, o foco desta descricao foi, até, na parte dedicada ao acolhimento
das criancas, todas as manhas.

Isto revela que a estagiaria se sentia, ainda, pouco a-vontade e que, indeliberadamente,
nem questionava a rotina e as opcBes didatico-pedagodgicas adotadas pela educadora. Na
verdade, a educadora acabou por funcionar como um modelo a seguir e as rotinas como
metodologias a adotar. Nesta fase ndo se colocaram duvidas nem objecGes. Pretendia-se,

unicamente, embeber cada um dos momentos primeiros naquele contexto enquanto estagiaria.

21



Capitulo I — O estadgio como um processo de aprendizagem

Para além disso, quer as metodologias de ensino a adotar, quer as macro estratégias de
atuacao apresentadas no respetivo documento, acabaram por se revelar propostas timidas face
as expetativas que a estagiaria possuia relativamente a sua pratica.

A calendarizacéo das atividades, de igual forma, acabou por ser, um dos pontos menos
favorecidos do projeto formativo tendo em conta que, a data de entrega do respetivo
documento, a estagiaria ainda ndo tinha conhecimento dos contetdos a desenvolver junto do —
e com 0 — grupo.

Veja-se, entdo, a calendarizacdo apresentada — por mim — a data de entrega do Projeto

Formativo concebido na Educacdo Pre-Escolar:

Data(s) Atividade(s)
23 de marco e Planificagdo da prética educativa
e Acdo educativa na escola EB1/JI do Ramalho
28 e 29 de marco . « ~ ~ .
e Andlise e reflexdo sobre as opgdes e acdes educativas
13 de abril e Planificagdo da prética educativa
26 de abril e Acdo educativa na escola EB1/JI do Ramalho

e Andlise e reflexdo sobre as opgdes e acdes educativas
4 de maio e Planificagdo da prética educativa

e Acédo educativa na escola EB1/Jl do Ramalho

9 e 10 de maio 1 x ~ ~ .
e Anadlise e reflexdo sobre as opgdes e acdes educativas

18 de maio e Planificacdo da prética educativa
23 de maio ¢ Agdo educativa na escola EB1/JI do Ramalho
27 de maio e Entrega do documento de reflexdo

Quadro 5 — Calendarizacao das atividades a desenvolver na Educacdo Pré-Escolar

De acordo com o quadro acima apresentado, verifica-se que a projecao das atividades
baseou-se, Unica e simplesmente, nos planos de planificacdo, intervencdo e reflexdo da
estagiaria, sem se contemplar, quer os contetddos a trabalhar, quer as propostas de atividades
da estagiaria que, posteriormente (com o conhecimento devido dos conteidos), se vieram a
revelar propostas inovadoras e estimulantes para o grupo do Pré-Escolar em causa, como se
discutira e refletira mais a frente no relatorio.

Face a experiéncia vivida aquando da elaboracdo do projeto formativo na Educacéo
Pré-Escolar, a estagiaria revelou amadurecimento no desenvolver do projeto formativo no 1.°
Ciclo do Ensino Basico ao focalizar e desenvolver aspetos, no seu entender, mais relevantes

para a sua futura acdo pedagdgica.
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Salienta-se que, apesar de as escolas onde ocorreram 0s dois momentos de estagio
terem sido diferentes e, por isso, 0 contetdo dos projetos formativos ser distinto, a estrutura
foi analoga.

Tecendo comparagdo entre 0s pontos supramencionados (referentes ao projeto
formativo na Educacao Pré-Escolar) e os mesmos pontos desenvolvidos no projeto formativo
no 1.° Ciclo do Ensino Basico, pode verificar-se a evolucdo que houve.

Incidindo sobre a caraterizagdo da turma, desta feita, no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
poder-se-a constatar, entdo, que se deu especial atencdo as carateristicas gerais da turma e, em
particular, as de alguns alunos. Pois, seria em funcdo dessas carateristicas que se iriam
direcionar e/ou redirecionar as propostas de atividades a implementar com a turma e cada uma
das criancas, futuramente. SO assim poder-se-ia levar a cabo um dos principios defendidos no
Projeto Curricular daquela Turma (2011: 3): «pensar em praticas mais adequadas aos alunos,
«ajustando» o curriculo e flexibilizando-o em funcéo dos alunos e do seu contexto».

Denote-se, pois, que, todo o conhecimento que ndo convergir para a formacdo da
pessoa, €, por si so, inerte e indtil.

No projeto formativo, no 1.° Ciclo do Ensino Basico, caraterizou-se, entdo, a turma
como

«um grupo bastante heterogéneo em termos de aprendizagem, de comportamento e de ritmos de
trabalho. Todavia, [composta por] criangas muito meigas e prestaveis, sem grandes problemas de
relacionamento com 0s seus pares e com 0s adultos.

Em situagdo de aprendizagem demonstram alguma imaturidade, dificuldade de atencdo e de
concentracao (...).

Para além disso, hd um grupo de alunos que necessita de um acompanhamento mais individualizado

para realizar as tarefas com sucesso.

Tendo consciéncia da existéncia de um grupo de alunos com maior necessidade de
acompanhamento, procurou-se, entdo, o entendimento de qual/quais a(s) area(s) em que 0s
mesmos revelavam mais dificuldades.

Da observacao presencial dos alunos e da consulta documental do projeto curricular de

turma resultaram, entéo, as apreciagdes que seguem:
O aluno [A] revela muita dificuldade de concentracdo na atividade que lhe é proposta, o que
Ihe prejudica o ritmo de trabalho (...). Para além disso, revela uma caligrafia demasiado irregular e
nem sempre completamente legivel, bem como, uma constante intolerancia para com as opinides dos
colegas, 0 que, por vezes, perturba o bom funcionamento da aula.
Os alunos [B], [C], [D], [E] e [F] sdo aqueles que revelam maiores dificuldades de
aprendizagem resultantes de muita falta de atengdo/concentrago (...).

Em relacéo a estes alunos ha a referir o seguinte:
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a) O aluno [B] utiliza uma caligrafia de dificil legibilidade, 0o que condiciona negativamente a
sua aprendizagem, pois sdo constantes as vezes em que nem ele prdprio a consegue decifrar. Para
além disso, escreve com demasiados erros ortograficos (...).

b) O aluno [C] (...) revela carateristicas de hiperatividade, pois o seu periodo de
atencdo/concentracdo é muito curto, falta uma maior persisténcia no trabalho e o seu movimento fisico
é constante. Revela, ainda, dificuldade na discriminacdo auditiva de fonemas com som semelhante
(d,t), (c,9), (f,v) o que aumenta ainda mais a sua dificuldade em escrever com correcdo ortogréfica
(...).

¢) A aluna [D] revela uma leitura (...) muito silabada ou hesitante. (...) revela dificuldade em
completar as atividades que lhe sdo propostas no tempo estipulado.

d) O aluno [E] é um aluno que estd constantemente distraido a atribuir carateristicas de
automoveis ao seu material escolar. A semelhanga do aluno [C], também (...) precisa de melhorar
muito a sua postura na aula, uma vez que a sua participacdo nas diferentes situacdes de comunicagao
nem sempre é oportuna e adequada.

e) A aluna [F] demonstra muita falta de atencio/concentracio na aula (...). E uma aluna que se
distrai com demasiada facilidade, pelo que tem de ser constantemente chamada a atencdo pela

professora.

Com isto, poder-se-a afirmar que, comparativamente ao projeto formativo concebido
na Educacdo Pré-Escolar, a estagiaria, desta vez, debrugou-se mais afincadamente sobre as
carateristicas da turma e de cada uma das criangas.

Este trabalho ganhou valor, posteriormente, aquando da fundamentagdo de
determinadas metodologias e planeamento das atividades pedagdgicas a propor as criangas.

No que concerne a calendarizagdo das atividades, contrariamente ao que aconteceu na
Educacdo Pré-Escolar, no projeto formativo do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, perspetivou-se a
sequéncia de intervengdes da estagiaria conforme os contedos indicados pela professora
titular.

Assim, a data de entrega do projeto formativo (no 1.° Ciclo do Ensino Basico) a
estagiaria pode apresentar o quadro que se segue:

Datas de intervencéao Area(s) Conteldo(s) a lecionar

- Tipos de frase (Entoacédo: declarativa, interrogativa,

Portugués A .
exclamativa, imperativa).
Numeros e operacoes
- Relagbes numéricas (incluindo o sistema de
Semana de 24 a 26 de - numeracdo decimal)
Matematica 9 .
outubro - Introducéo da dezena de milhar.

- Leitura por ordens, por extenso e por classes.

- Realizacdo de contagens progressivas e regressivas.
Funcdo digestiva:

- Orgéos e fungdes.

Estudo do Meio
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Semana de 14 a 18 de
novembro

Portugués

- Leitura e interpretagdo de texto (oral/escrita).

- Experimentar diferentes tipos de escrita requeridos
pela vida escolar (a carta).

- Conhecer e aplicar os sinais de pontuagdo e
auxiliares da escrita.

Matematica

Nameros e operacoes

- NUmeros naturais (até 99 999).

- Leitura de nimeros por extenso, classes e ordens.

- Estabelecer relagbes de ordem entre nlmeros
utilizando a simbologia >, < ou =.

- Compor e decompor nimeros.

- NUmeros ordinais.

- Numeragdo romana (até mil).

Estudo do Meio

Fungdes vitais

- Identificar fenémenos relacionados com algumas
funcdes vitais:

- excretora (pele e aparelho urinario).

- Conhecer a fungdo excretora.

- Conhecer e localizar os 6rgaos no corpo humano.

A saude do seu corpo

dezembro

Cidadania - Alimportancia do Sol para a sade (o Sol).
- Leitura e interpretacdo de texto (oral/escrita).
- Experimentar diferentes tipos de escrita requeridos
Portugués pela vida escolar (o reconto de uma histéria de
complexidade média).
- Estabelecer relagbes de sinonimia e antonimia.
NUmeros e operagoes
Multiplos
Semanade5a7 de . - Introducéo da tabuada do 9.
Matematica

Regularidades (sequéncias)
- Elaborar sequéncias de nimeros segundo uma dada

lei de formac&o (tarefas).

Estudo do Meio

A descoberta dos Outros e das instituicdes:
- Os membros da sua familia (estabelecer relagdes de
parentesco; construir uma arvore genealdgica).

Cidadania

Atividades natalicias.

13 de dezembro

FESTA DE NATAL

Quadro 6 — Calendarizacao dos contetidos a desenvolver no 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Mesmo assim, de notar que a estagiaria ndo avancou com propostas de atividades para

cada uma das suas intervencdes. Esta situacdo prendeu-se, em parte, Com 0 COmMpromisso que

se estabeleceu com a professora titular de, a cada segunda-feira, duas semanas antes das

intervencdes, a estagiaria discutir com a professora as suas propostas de forma a se deliberar

de forma mais pormenorizada a intervencdo de cada um(a) dos(as) estagiaria(s), mobilizando-

se, assim, um fio condutor de aprendizagens.

De notar, ainda, nesta calendarizacdo, que as atividades propostas no ambito da

cidadania nem sempre trataram, de forma explicita, temas proficuos de uma pratica civica

consciente e ativa, como se discutird mais a frente.
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Ora, posto isto, e, assumindo um olhar critico sobre a pertinéncia e relevancia do
projeto formativo, importa ressalvar que a reunido de toda a informacgéo suprarreferida, na
fase inicial dos dois estagios, entroncou, de facto, numa mais-valia para a selecéo, discussao,
planificacdo e proposta de atividades a realizar com — e pelas — criangas, posteriormente.

Para além dos PEE, PCG, PCT e PAA consultados, a informacdo recolhida nos dias
dedicados a observacdo também veio a revelar-se muito pertinente aquando do cruzamento
dos diversos dados recolhidos.

Neste momento, entende-se: «Projeto ndo significa somente previsdo, nem
antecipacdo, nem planificacdo, projecto é tudo isto, mas é ainda mais: € volicdo, isto e,
empenhamento da pessoa» (Barbier, 1993: 47).

Até porque, mais do que a caraterizacdo do grupo e/ou calendarizacdo das atividades,
aspetos estes aqui relevados, também houve a necessidade de se definir metodologias a adotar
e macro estratégias de atuacdo que fossem em conformidade com os ideais da estagiaria.

Sumariamente, todo o trabalho inerente a realizacdo do projeto formativo implicou
uma dedicacdo por parte da estagiaria de forma a nortear e, se possivel, uniformizar uma linha
de acdo educativa, tendo por base informagdes, ora mais ora menos ricas do seu contexto de
acdo: a Educacgdo Pré-Escolar, numa primeira instancia, o 1.° Ciclo do Ensino Basico, numa

segunda instancia.

4. AS SEQUENCIAS DIDATICAS COMO ANTEVISAO DA PRATICA
PEDAGOGICA

O processo de planificacdo persiste na pratica docente dos profissionais de educacdo
ao longo dos tempos. Aliés, segundo Barbier (1993: 52):
«[a] definicdo do processo de planificacdo dada no principio dos anos sessenta por Dror

torna-se, sob este ponto de vista, extremamente explicita, pois fala de um «processo que consiste em

preparar um conjunto de decises tendo em vista agir ulteriormente para atingir certos objectivos»

Entende-se a luz desta definicdo, sequéncia didatica, no contexto educativo em que a
estagiaria realizou o seu estagio, como uma sequéncia de decises didaticas e pedagogicas
que se traduzem numa pratica mais capaz de envolver as criangas no processo ensino e
aprendizagem, promovendo-se, assim, uma educacdo mais ativa, participativa e significativa.

E do senso comum que todo o processo de planificacdo é fruto de decisdes
axioldgicas, em que o(a) educador(a)/professor(a) assume a responsabilidade das suas opcoes.

Assim, a planificacdo ndo deve ser encarada como um ato isolado. Pois, na verdade, nela
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converge um aglomerado de informacdes, observagdes, conhecimentos, avaliagdes e reflexdes
que, quando bem articulado, resulta num claro e objetivo plano de acdo.

A proposito, Jean-Marie Barbier (1993: 78) afirma:

«As praticas de planificacdo nao aparecem isoladas, mas directamente ligadas a outras praticas
que resultam de um trabalho de representacéo aferente as acgdes. Em conjunto formam uma cadeia
representacional, a que chamamos processo de condu¢do de uma acgao».

Ora, tendo por base estas no¢bes, como se deve calcular, o processo de planificacdo da
estagiaria, isto €, a elaboracdo de cada uma das sequéncias didaticas, traduziu-se em
momentos onerosos de muita dedicacdo e ponderacdo, até porque, tal «como a
observacao/avaliacdo, a planificacio é uma competéncia inerente ao profissional de
educacdo» que carece especial atencdo e reflexao (Dias, 2009: 29).

Segundo Miguel Zabalza (1994: 48), a planificacdo € um processo que emerge da
decisdo sobre o que se vai desenvolver. E, a partir dessa tomada de decisdo, delineiam-se 0s
objetivos a atingir, o que fazer para atingi-los e uma forma para a verificabilidade dos
mesmos.

Deste modo, este processo parte de um conjunto de decisdes — axioldgicas — que, ao
serem refletidas e planificadas, irdo ajudar a «moldar» o curriculo consoante os tragos
especificos do(a) grupo/turma em causa.

Ora, tal como referido anteriormente, este processo exigiu um grande dispéndio de
tempo por parte da estagiaria, primeiramente, pela falta de experiéncia em planificar e,
corelacionadas, algumas questes de indole pessoal e profissional: Como adequar as
atividades a especificidade do grupo/turma e de cada crianca? Como tornar as aprendizagens
significativas? Como articular as atividades de forma a conseguir uma transversalidade dos
conteudos e saberes, independentemente da area curricular? Como (re)definir critérios de
avaliacdo conforme cada uma das competéncias a promover?

Face a este questionamento, a estagiaria procurou congregar ndo so as Orientacdes
Curriculares (na Educacdo Pré-Escolar) e o Curriculo Regional da Educacdo Basica (no 1.°
Ciclo do Ensino Basico), mas também outros referenciais como os projetos educativo de
escola e de grupo/turma, documentos estes que ajudaram, em parte, a planificar de acordo
com as carateristicas de cada realidade. Para além disso, a partilha das propostas de atividades
a apresentar as criancas, quer com as educadora e professora cooperantes, quer com as
orientadoras da universidade, revelou ser uma condicionante proficua, permitindo assim uma

planificacdo mais confiante.
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Aliés, este foi o efeito que o processo de planificacdo, enquanto ato refletido, teve na
profissionalizacdo da estagiaria. A planificacdo traduziu-se na tomada de consciéncia e no
desmistificar de processos cognitivos que permitiram a estagidria tornar a sua acdo mais
simples, aberta e flexivel a eventuais alteragfes, mediante o decorrer da sesséo educativa/aula
ou sugestdes que pudessem advir do dialogo construtivo com outros colegas.

A propésito, para tal, «ndo basta ter uma aula planeada na cabeca. Ela deve ser
registada no papel» (Pais e Monteiro, 1996: 37). O ato de redigir o pensamento, para além de
instigar mais pensamento, levanta questdes que, quando refletidas, se traduzem em praticas
mais sustentadas.

E, por isso, em situacdo de estagio, quer na Educacdo Pré-Escolar, quer no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, a estagiaria procurou fomentar cada uma das suas sequéncias didaticas,
descrevendo e perspetivando, exaustivamente, cada uma das atividades que pretendia propor
as criancas e, até, em alguns casos, antecipando possiveis participaces/sugestbes das
mesmas.

Tome-se como exemplo o excerto que se segue referente a terceira sequéncia didatica

concebida na Educacao Pré-Escolar para os dias 9, 10 e 11 de maio de 2011:

No decorrer da conversa, questionar-se-d0 as criangas com o intuito de se descobrir quais as
profissdes favoritas de cada uma, estabelecendo-se ligacdo com o que se observou nos estidios da
RTP.

Na verdade, com esta conversa, pretendo sugerir a criacdo de um noticiario, na sala, tratando
temas sugeridos pelas criancas. E minha intengdo que as criancas, segundo as suas sugestdes e
critérios de selecdo, concluam qual os temas e/ou atividades a noticiar. Para tal, procurarei, também,
que as criancas percebam que existem varias funcdes que sdo, indispensaveis, quando se pretende
noticiar uma informacdo, nomeadamente através da televisdo (como sera 0 caso). Assim, as criancas
deverdo elencar as varias funcdes (personagens) que cada uma delas podera assumir ao realizar o
noticiario, entre elas: cAmara-man; reporter; pessoa entrevistada; jornalista.

Para além disso, a informacdo que se ira noticiar também devera ser negociada com as
criancas. Ou seja, questdes tais como:

- Sobre o que é que se vai falar?

- O que se vai dizer?

- Quemdiz 0 qué?

- Quem faz 0 qué?

deverdo ser esclarecidas e definidas inicialmente com as criancas para, posteriormente, o
trabalho ser mais fécil.

Neste momento de “negocia¢do” com as criangas, registarei as suas decisoes.

N&o obstante, esta ndo serd a Unica situacdo a planear com as criangas. Ao longo da conversa
com elas sobre “o que se vai informar”, caso nenhuma crianga questione, eu levantarei questdes, do
género:

- Como vamos noticiar as nossas noticias?

- Do que vamos precisar?

- O que € que o repdrter utiliza no seu quotidiano? E o cdmara-man?

- Podemos construir materiais?
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- De que é que vamos precisar?

Com isto, pretendo que as criangas identifiquem os objectos que cada uma vai precisar para
levar a cabo a sua personagem, nomeadamente: a cdmara de filmar, o microfone, a televisdo, entre
outros... Posto isto, identificados 0s objectos, procurarei que as criangas sugiram materiais
reutilizaveis para que, assim, no dia seguinte, se possam reunir e construir 0s novos materiais a partir
desses.

Ou seja, 0 meu intuito passa por desafiar as criancas, estimulando o pensamento critico de
cada uma e envolvendo-as no planeamento e preparacdo de um futuro produto final.

Tal como se pode verificar, o processo de descri¢do das atividades a propor as criancas
foi oneroso e exaustivo, prevendo-se cada um dos passos e fazendo-se a antevisdo das
participacbes do grupo e da estagiaria. Importa, por isso, ressalvar que o facto de a estagiaria
prever, ponderar e refletir a sequéncia e encadeamento das atividades a propor as criancas
(num momento precedente a sua pratica) incitou, posteriormente, uma maior confianca e
conforto da mesma aquando a sua acéo pedagdgica.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico, a descricdio do pormenor voltou a primar na
planificacdo das atividades, como se pode ver no excerto que se segue e que se reporta a

primeira sequéncia didatica perspetivada para os dias 24, 25 e 26 de outubro.

Depois do almocgo, de regresso a sala, iniciar-se-a o estudo do meio com uma breve conversa
sobre a refeigdo dos(as) meninos(as). A partir dai convidarei as criangas a conhecerem o trajeto e as
transformagdes que os alimentos que eles acabaram de ingerir estéo a sofrer.

Para isso, apresentar-se-4 um video (anexo 12) sobre o sistema digestivo. No video, é-lhes
explicado o percurso dos alimentos e a acdo dos diferentes sucos e, respetiva transformacdo dos
alimentos. Com isto, pretende-se que as criancas retenham o essencial. Ap6s o visionamento do video
(aproximadamente dois minutos e vinte segundos), questionar-se-a a turma: “Faziam ideia de todas
estas transformagdes?”.

Neste momento, o chefe distribuird uma ficha a todas as criancas com um texto sobre o sistema
digestivo com lacunas que deverdo ser preenchidas de acordo com a informagéo do video (anexo 13).

Para o preenchimento das lacunas, retomar-se-a4 o video e, gradualmente (fazendo pausa no
video), as criancas deverdo preencher os espagos em branco.

No final, ler-se-4 o texto completo, enfatizando 0s processos mais importantes da
transformacdo dos alimentos. Para auxiliar esta sistematizacdo, poder-se-4 ir escrevendo no quadro as
palavras-chave, por ordem, para que, assim, se facilite a memorizacdo da sequéncia.

(dentes, lingua, saliva)

BOCA
FARINGE
ESOFAGO (suco géstrico)

ESTOMAGO _ )
INTESTINO DELGADO (figado, pancreas e intestino)
INTESTINO GROSSO
RETO
ANOS

» BOLO ALIMENTAR

» QUIMO

> QUILO
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Conforme a disponibilidade do tempo, as criancas poder&o passar 0 esquema para o caderno.
Posto isto, no verso da folha, as criangas terdo uma imagem para legendar. A legenda da
ficha sera acompanhada pela legenda de um poster (anexo 14) que sera afixado ao lado do quadro.

Este poster sera semelhante ao da ficha e servira de “molde” para a legendagem correta na
ficha. As criangas é que fardo a legenda do poster, deslocando-se até ele e escrevendo no sitio correto
a designacao de cada 6rgéo.

De seguida, por volta das 15:15, dar-se-4 inicio aos momentos de cidadania e expressdes. Ndo
obstante, é importante salientar-se que ndo se fara uma distincdo de momentos. Isto é, concluida a
legenda da imagem, questionar-se-a a turma sobre os habitos que se deverdo ter para que o sistema
digestivo funcione bem. E, ai, espera-se que as criancas falem em alimentagdo saudavel. De acordo
com as intervencgdes das criangas, apresentar-se-4 a roda dos alimentos aos/as meninos(as) (anexo 15)
e sensibilizar-se-4 as mesmas para a importancia de uma alimentacdo equilibrada e variada.

Face ao exposto e sumarizando a pertinéncia da elaboracdo de sequéncias didaticas
deste cariz (mediante o processo vivenciado pela estagiaria), importa denotar o seguinte:

- O facto de, no momento de planificacdo, a estagiaria se debrucar em profundidade
sobre a sequéncia e exequibilidade das atividades a propor e a desenvolver com as criancas,
propicia, de facto, uma maior tranquilidade na execucdo de cada um dos passos, no momento
de acdo pedagdgica, uma vez ja refletidos. Suportando este processo de planificacdo, os
receios, mencionados em pontos anteriores deste relatorio, atenuam-se ligeiramente e a
estagidria passa a encarar a planificagdo como um suporte de preparacgdo, reflexdo e anteviséo
das préticas educativas.

No entanto, antes de finalizar, importa refletir: Até que ponto e até onde vai a
conveniéncia de uma sequéncia didatica tdo elaborada?

De facto, a previsao e descri¢cdo da sequéncia e encadeamentos das atividades a propor
as criancas ao pormenor, promove a reflexdo da estagiaria, incitando, por isso, a confianca da
mesma no decorrer da sua intervengdo pedagdgica. Mas, por outro lado, inteirando a
denominacdo — sequéncia didatica — nem sempre esta frui a sua intengdo ao traduzir-se numa
sequencialidade exaustiva que, por vezes, no ato da pratica, se revela insuficiente ou
desapropriada conforme o contorno que a propria pratica educativa assume.

Note-se que, por mais descritiva que possa ser uma planificacdo, nem sempre a mesma
alberga o verdadeiro sentido da pratica, sendo incapaz de prever o que de facto podera vir a
ser — verdadeiramente — pertinente e significativo trabalhar e desenvolver com as criancas.
Pois, mais do que previsdo e descricdo importa que a sequéncia didatica seja uma ato de

reflexdo sustentado e articulado, de forma a promover aprendizagens ativas, participativas,

30



Capitulo I — O estadgio como um processo de aprendizagem

significativas e socializadoras, em que os alunos sejam, de facto, os principais agentes no
processo ensino-aprendizagem.

No entender da estagiaria, sequéncia didatica ndo devera ser — nunca — sinébnimo de
rigidez, inflexibilidade e encerramento. Pois, se assim for, os verdadeiros sentidos de ensinar
e aprender estardo muito aquém de um processo promotor da formacgéo das crian¢as como
pessoas e cidadaos; se assim for, muito pouco — ou nada — do que se fizer na(s) escola(s) sera
em prol das aprendizagens das criangas.

Segundo Libaneo (1994: 223), «partindo das exigéncias da propria préatica, [a
planificacdo] ndo pode ser um documento rigido e absoluto, pois uma das caracteristicas do
processo de ensino € que esta sempre em movimento, esta sempre sofrendo modificacGes face

as condicdes reais».

5. AS PRATICAS EDUCATIVAS EM CONTEXTO ESCOLAR E NAO-
ESCOLAR

Concretizar na agdo as intencdes educativas, adaptando-as as propostas das criancas e
tirando partido das situacfes e oportunidades imprevistas foi o maior desafio que a estagiaria
assumiu ao longo das suas intervengdes pedagogicas.

Segundo vérios autores, como Clark (1986), Jackson (1986) e Zeichner (1986), a
pratica € mais um processo de investigacdo do que um contexto de aplicag&o.

Para Névoa (1995: 112), a pratica é como

«um processo de investigacdo na accdo, mediante o qual professor submerge no mundo complexo da
aula para a compreender de forma critica e vital, implicando-se afectiva e cognitivamente nas

interaccdes da situacdo real, questionando as suas préprias crencas e explicacGes, propondo e

experimentando alternativas, participando na reconstrucéo permanente da realidade escolar».

5.1. CARATERIZACAO DOS CONTEXTOS ESCOLARES EM QUE
OCORREU O ESTAGIO

O Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tal
como mencionado anteriormente neste relatorio, comprometeu dois momentos de estagio, em
niveis de ensino distintos, se bem que, a luz da educacéo e dos decisores de politica educativa,

entendidos como uma formacao continua e vital.
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Considere-se, pois, a natureza e estrutura da carreira docente definidas no Decreto
Legislativo Regional n.° 11/2009/A, capitulo VII, artigo 52.°, ponto 2: «o pessoal docente da
educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundério integra-se numa carreira tnica.

Pois bem, numa primeira instancia, no ano letivo 2010/2011, a estagiaria realizou o
estagio na Educacdo Pré-Escolar, na Escola EB1/JI do Ramalho, com um grupo de treze
criangas, com idades compreendidas entre 0os 3 e 0s 6 anos; e, mais tarde, no ano letivo
2011/2012, realizou estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola EB1/JI de Santa Clara,
com uma turma do 3.° ano de escolaridade, composta por dezoito criangas.

Importa, pois, projetar as carateristicas da(s) escola(s), do(a) grupo/turma e das
criangas com as quais a estagiaria desenvolveu o seu estagio no decorrer dos dois anos letivos
supramencionados de forma a fundamentar, numa fase posterior deste relatdrio, a pertinéncia
de cada uma das decisdes axioldgicas tomadas.

Far-se-4, por isso, uma breve abordagem a ambos os contextos de ensino de forma a
contextualizar-se os ambientes educativos em que a estagiaria trabalhou.

A proposito, Zabalza (1998: 223) afirma:

«Para a criancga, 0 espaco é o que sente, 0 que vé, o que faz nele. Portanto, o espaco é sombra
e escuridao; é grande, enorme ou, pelo contrario, pequeno; para poder correr ou ter que ficar quieto, é
esse lugar onde ela pode ir para olhar, ler, pensar. O espago é em cima, em baixo, é tocar ou nao
chegar a tocar; € barulho forte, forte demais ou, pelo contrario, siléncio, é tantas cores, todas juntas ao

mesmo tempo ou uma Unica cor grande ou nenhuma cor... O espaco, entdo, comega quando abrimos

0s olhos pela manha em cada despertar do sono; desde quando, com a luz, retornamos ao espaco».

5.1.1. CARATERIZACAO DA ESCOLA E DO GRUPO DO PRE-ESCOLAR

A escola EB1/JI do Ramalho, escola onde se desenvolveu o estagio na Educacao Pré-
Escolar, situa-se, tal como o préprio nome da instituicdo infere, no sitio do Ramalho. O
Ramalho pertence a recém-freguesia de Santa Clara e ao concelho de Ponta Delgada.

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pre-Escolar (1997: 33),

«a prépria insercao geografica do estabelecimento de ensino — tem também influéncia (...) na
educacéo das criancas. As caracteristicas desta(s) localidade(s) — tipo de populagéo, possibilidades de

emprego, rede de transportes, servigos e institui¢des existentes, meios de comunicacgao social, etc. —

ndo sdo também independentes de sistemas mais vastos e englobantes».

Assim sendo, urge a necessidade de contextualizar, nem que seja de forma breve e
geral, o meio em que a escola EB1/JI do Ramalho se encontra inserida, adotando-se uma

perspetiva do geral para o particular.
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O concelho de Ponta Delgada é a maior e mais desenvolvida cidade da ilha de S&o
Miguel e é nela que se desenvolve a maior parte das atividades laborais e de lazer da ilha. E,
também, em Ponta Delgada que se encontram os servigos de entidades oficiais tais como a
Presidéncia do Governo, a Secretaria Regional da Economia, a Secretaria da Habitacdo e
Equipamentos. Para alem destas entidades, as criangas da escola EB1/JI do Ramalho, tal
como perspetivado no Projeto Formativo concebido na Educacdo Pré-Escolar, tendo em conta
a proximidade, podem, ainda, beneficiar da riqueza histdrica, cultural, arquitetdnica e natural
desta cidade. O Jardim e Palacio de Sant’ana, a Biblioteca Publica ¢ Arquivo de Ponta
Delgada, o Teatro Micaelense, o Museu Carlos Machado, o Jardim José do Canto, 0 Mercado
da Graca, o Coliseu, o Parque Século XXI séo, apenas, alguns exemplos de um agrupado de
instituicbes e de espacos que podem conceder e proporcionar multiplas e diferentes
oportunidades de ensino-aprendizagem as criancas.

Por sua vez, a freguesia de Santa Clara, recém-criada em Julho de 2002, por divisdo da
freguesia de S&o José, situa-se na costa sul do concelho de Ponta Delgada e encontra-se
ladeada pelo mar e pelas freguesias de Relva, Arrifes e Sdo José e carateriza-se por ser uma
zona dormitdrio da cidade de Ponta Delgada. E uma freguesia com cerca de 2,3 quilometros
quadrados e habitada por, aproximadamente, 4500 habitantes.

No que diz respeito ao sitio do Ramalho, este é um sitio reservado e sem grande
movimento. Caracteriza-se por ser uma zona dormitorio, visto a vida citadina dos seus
habitantes fazer-se essencialmente no centro da cidade de Ponta Delgada.

Por seu turno, o edificio da escola EB1/JI do Ramalho encontra-se na extremidade
poente do Ramalho, em frente ao Aeroporto Jodo Paulo 11, na Rua Jo&o Hickling Anglin, zona
dormitdrio da cidade de Ponta Delgada. E, para além disso, ha a salientar que a escola se
encontra, num recanto, rodeada por uma pastagem e um nimero reduzido de habitacdes, o que
confere um ambiente restrito e acolhedor a mesma.

Ora, acolhedor era, também, o grupo do Pré-Escolar com o qual a estagiéria
desenvolveu o seu estagio pedagdgico.

O grupo do Pré-Escolar era constituido por um total de treze criangas, sendo que,
quatro eram do sexo masculino e nove do sexo feminino. Trés destas criancas frequentavam
pela primeira vez o jardim-de-infancia, nove pela segunda vez e uma pelo terceiro ano
consecutivo.

No que diz respeito a faixa etaria destas criancas, a média de idades situava-se nos
cinco anos, distribuindo-se pela seguinte forma: uma crianca de trés anos, cinco criancgas de

quatro anos, seis criangas de cinco anos e uma de seis anos.
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N&o obstante a diversidade de idades, pode considerar-se que, na area de formacéo
pessoal e social, o grupo revelou uma sustentada homogeneidade ao mostrar adquiridas as
regras béasicas de convivéncia entre 0s seus pares, regras essas indispensaveis para a
realizagdo de trabalhos quer individuais quer de grupo.

No grupo, ndo existia nenhuma criangca com Necessidades Educativas Especiais (NEE)
0 que, em parte, podera ter facilitado a pratica da estagiaria nas diversas etapas de preparacao,
acdo e reflexdo da sua acdo educativa. Em contrapartida, o facto de ndo haver criangas com
NEE privou a estagiaria do desafio de lidar com uma situacao que teria exigido maior entrega,
dedicacdo e atencdo nos diversos momentos ja enumerados e que, por isso, contribuiriam,
também, para uma maior e melhor formacao da estagiaria enquanto futura profissional.

Relativamente a proveniéncia das criangcas, a maioria provinha de diferentes
localidades da cidade de Ponta Delgada.

No que concerne ao horario, 0 grupo encontrava-se em regime de horario normal, das
9:00 as 12:30 (periodo da manhd), com intervalo para o lanche das 10:15 as 11:00 e, no
periodo da tarde, das 13:45 as 15:15. No periodo de almoco, entre as 12:30 e as 13:45, cinco
das treze criangas almocavam na escola enquanto as restantes ficavam ao cuidado dos pais.

Apos o horario letivo, das treze criancas, sete frequentavam o ATL (Atividades de
Tempos Livres). O ATL funcionava no polivalente da escola, pelo que as criangas ndo eram
obrigadas a deslocar-se de edificio para edificio.

Em termos familiares, a maioria destas criangas provinha de familias com um nivel
socioecondmico médio/elevado. Estas familias caracterizavam-se por serem pequenas, com
ambos encarregados de educacdo (0 pai e a mée), a trabalhar, existindo alguns deles com

formacdo universitéaria ou profissdes liberais.

5.1.2. CARATERIZACAO DA ESCOLA E DA TURMA DO 1.° CICLO DO
ENSINO BASICO

O estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico desenvolveu-se na escola EB1/JI de Santa
Clara e, tal como se entende, a respetiva escola situa-se na freguesia de Santa Clara.
Atendendo a que esta € uma carateristica analoga a localizacdo da escola onde se
realizou o estagio na Educacédo Pré-Escolar dispensar-se-a, pois, a caraterizacdo que se fez no
ponto anterior deste relatorio, visto haver coincidéncia com a freguesia e cidade.
No que diz respeito ao edificio da escola EB1/JI de Santa Clara, este encontra-se na rua

Victor Camara, rua s6 com uma entrada/saida e, de um dos lados, onde se encontra a escola,
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sem existéncia de habitagdes. Do lado oposto, ou seja, defronte a escola, existem
simplesmente muros altos que protegem os quintais das habitacdes que ladeiam a rua
principal, rua perpendicular a rua Victor Camara.

Pelo facto de a escola se encontrar rodeada por um numero reduzido de habitagdes, tal
como acontecia na escola EB1/JI do Ramalho, isto atribui um ambiente mais restrito e
acolhedor a mesma.

A escola EB1/JI de Santa Clara comporta trés blocos/edificios.

Um dos edificios, situado a norte, na altura do estagio, funcionava como refeitorio e
tinha uma sala adaptada para as aulas de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora, bem como as
atividades extracurriculares (ATL e Escolinhas do Desporto).

Os restantes dois edificios eram os espacgos onde se lecionavam as aulas.

No bloco A, importa referir, encontravam-se a funcionar quatro salas de aula com
turmas do 3.° ano. E, neste mesmo espaco, estava instalado o gabinete de Necessidades
Educativas Especiais (NEE).

O bloco B, na altura, encontrava-se desativo por questes de seguranca relacionadas
com a passagem da “Gruta de Paim” sob este espago.

No que respeita ao bloco C, as quatro salas de aula encontravam-se lotadas por trés
turmas do 1.° ano e uma turma do 2.° ano. Para além disso, era no bloco C que se encontrava o
gabinete da coordenadora, por vezes, também utilizado para fins de apoio educativo.

Por ultimo, no bloco D, encontravam-se trés turmas do 2.° ano, a sala de TIC e a
reprografia.

Importante sera referir, também, que as turmas do pré-escolar bem como as turmas do
4.° ano de escolaridade ndo se encontravam nesta escola, mas sim num edificio na rua de
Lisboa e no bloco 4 da escola sede — Escola Integrada do Canto do Maia, respetivamente.

A turma com a qual a estagiaria desenvolveu o0 seu estagio pedagogico, turma vinte e
sete, era constituida por dezoito alunos, 6 do sexo masculino e 12 do sexo feminino.
Dezassete dos alunos possuiam 8 anos de idade e apenas um aluno possuia 9 anos, pelo que a
média de idades era, obviamente, de 8 anos.

Convém referir que todos o0s alunos se encontravam no mesmo nivel de ensino — nivel
trés do 3.° ano de escolaridade.

Tal como na Educacdo Pré-Escolar também nédo havia criancas com Necessidades

Educativas Especiais detetadas.
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5.2.MOMENTOS DE INTERVENCAO

No Perfil Geral de Desempenho dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo
(Decreto-Lein.° 241/2001 de 30 de agosto) valorizam-se, integralmente, as aprendizagens que
os docentes realizam ao nivel da formacdo inicial, sem prejuizo da indispensabilidade da
aprendizagem ao longo da vida para um desempenho profissional consolidado e para a
continua adequacéo deste aos sucessivos desafios que lhe séo colocados.

Importa, por isso, salientar que todos os momentos de intervencéo pedagdgica, quer na
Educacdo Pré-Escolar, quer no 1.° Ciclo do Ensino Basico, comprometeram momentos ricos
de retrospecao e reflexdo para a estagiaria enquanto profissional em crescimento, permitindo,
assim, a mesma adquirir novos conhecimentos e compreender com maior maturidade o
processo educativo como algo em constante mudanca e evolucdo. Todavia, atendendo a
limitacdo de paginas deste relatorio, limitar-se-a a analise, apenas, a quatro intervencdes: duas
na Educacéo Pré-Escolar e outras duas no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Em cada uma das anédlises procurar-se-a descrever a intervencdo, identificando e
refletindo situagdes ocorridas nas praticas pedagdgicas da estagiaria, e, pontualmente,
perspetivando alternativas a opgdes didatico-pedagdgicas tomadas consoante os efeitos dessas
opgoes.

Aliés, tal como se encontra legislado no Decreto Legislativo n.° 11/2009/A, esta é uma
das dimensbes que o docente devera albergar no seu perfil de desempenho profissional.
Considerem-se, por ordem de enunciacéo, as alineas a) e b) do capitulo VII, artigo 58.%, e, que
perspetivam que o docente:

a) [Reflita] sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacdo e em outros recursos
importantes para a avaliagdo do seu desenvolvimento profissional, nomeadamente no seu proprio
projecto de formacéo;

b) [Reflita] sobre aspectos éticos e deontoldgicos inerentes a profissdo, avaliando os efeitos das
decisdes tomadas;

Anexado ao presente relatdrio, seguem dois quadros elucidativos da totalidade das
intervencdes da estagiaria (anexos 3 e 4), referentes aos dois niveis de ensino/educacdo. Em
cada um dos quadros explanam-se os conteudos trabalhados, as competéncias desenvolvidas e

as atividades propostas pela estagiaria.
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5.2.1. ANALISE DE DUAS INTERVENCOES NO PRE-ESCOLAR

- A descoberta das cores -

A primeira situagdo em destaque surgiu no dia 28 de fevereiro de 2011, no ambito da
primeira sequéncia didatica perspetivada pela estagiaria, para dois dias de intervencdo, na
Educacdo Pré-Escolar (anexo 5).

Esta atividade — A descoberta das cores — urgiu da necessidade das criancas criarem
novas cores a partir das cores primarias (azul ciano, magenta e amarelo), visto o desafio
prender-se com a pintura de varias figuras geometricas utilizando apenas as trés cores
referidas e ndo podendo haver repeticéo.

Face ao desafio proposto, e, sendo este um conceito novo para o grupo do Pré-Escolar,
a estagiaria, apds discutidas e identificadas as trés hipoteses de juncdo das cores primarias,
procedeu ao registo escrito das expetativas das criangas relativamente a juncdo das cores
primérias, num quadro que havia elaborado previamente.

Importa, neste contexto, salientar que a estagiaria, no decorrer das suas intervengdes
na Educacdo Pré-Escolar, se preocupou sempre com as aprendizagens das criancas dedicando
por isso, muito tempo a planificacdo e planeamento de cada uma das atividades a propor ao
grupo, procurando ir ao encontro dos interesses e carateristicas das criangas com as quais se
encontrava a realizar estagio. Para além disso, a estagiéria pretendeu que o seu estagio fosse
um processo promotor da formacdo dos alunos como pessoas e cidaddos, procurando o
envolvimento destes em cada uma das atividades desenvolvidas e perspetivando-0s como
agentes principais de todo o processo.

O quadro implicou, pois, que as criancas refletissem e conhecessem 0 processo que
iriam realizar posteriormente, exigindo que se pensassem e discutissem questdes tais como:

- O que queremos saber?

- Que materiais vamos precisar?

- O que sabemos/pensamos que vai acontecer?

- Quem faz o qué?

- O que observamos/aprendemos?

Este registo permitiu a estagiaria, perceber de que forma as crian¢as ja conheciam ou
ndo o processo de mistura das cores e, assim, criar um ambiente investigativo, despertando a
curiosidade e atencdo das criancas, envolvendo-as no processo de ensino e aprendizagem.

Para que conste no presente documento, apresenta-se, abaixo, 0 respetivo quadro

devidamente preenchido. Importante sera referir que o que se apresenta em italico
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corresponde ao que as criancas disseram, na integra, no momento em que o quadro foi

preenchido — por mim — no decorrer da acdo pedagogica.

EB1/JI de Ramalho .
A descoberta das cores
Data: 28/02/2011
O que queremos saber? Que materiais vamos
precisar?
Fazer magias. — Crianca A - Tintas
- Agua
Fazer magias com duas cores. — Crianca B - Pincéis
- Recipientes
Descobrir cores que ja existem. — Crianca A
CriancaAe C
O que sabemos/pensamos que vai Quem faz? | O que observamos/
acontecer? aprendemos?
A juncéo de duas cores vai transformar-
se numa so. — Crianca C
Amarelo + Azul = Vermelho — Crianga A * kel

Amarelo + Azul = Verde — Crianga D

Azul + Magenta = Verde — Crianga C

Azul + Magenta = Roxo — Crianca A
Amarelo + Magenta = Laranja — Crianca E
Amarelo + Magenta =Verde — Crianca G
Amarelo + Magenta = Branco — Crian¢ca M

Amarelo + Magenta = Castanho — Crianga J

Amarelo + Magenta =Rosa — Crianca L

Quadro 7 — Registo das expetativas das criancas do Pre-Escolar

Observacdes:
* No momento de preenchimento do quadro, a estagiaria acabou por ndo completar

este espaco porque, ao fazé-lo, nem todas as criancas assumiriam uma
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responsabilidade perante a atividade e, assim, 0 mesmo poderia desencadear situagdes
de disputa entre as criancas, podendo umas sentir-se «beneficiadas» em detrimento de
outras. Consciente desta possibilidade, que nédo tinha sido previsto no momento de
planificacdo, a estagiaria optou, entdo, por ndo preencher este espaco. Mesmo assim,
no momento de preenchimento do quadro, a estagiaria identificou o espaco as criangas

e explicou-lhes o porqué de néo se destinar «Quem faz o0 qué?».

** Este espago ndo foi preenchido diretamente no quadro porque, apds a «a magia das
cores» as criangas, com o auxilio da estagiaria, elaboraram um quadro sintese onde

constaram as conclusdes a que o grupo chegou.

Posto isto, tem a realcar-se que, o registo das expetativas das criancas nesta atividade
foi uma estratégia bem-sucedida. Enquanto a estagiaria registava as palavras das criancas e
verbalizava, em voz alta, quem dizia 0 qué, notou-se que as criancas se sentiam valorizadas
por expressarem as suas opinibes, proporcionando-se assim um ambiente propicio a
aprendizagem e incitando-as a participacao.

No que concerne ao quadro, utilizado na recolha das expetativas das criangas, convém
clarificar que, 0 mesmo reporta um dos principios preconizados, no Modelo Curricular de
Educacéo Pré-Escolar da Escola Moderna Portuguesa, por Sérgio Nizza.

Nizza, em Modelos Curriculares para a Educagdo de Infancia (1998: 148) carateriza
este trabalho como um trabalho de projeto. Nizza (ibidem) explica:

«Os projectos caracterizam-se por uma cadeia de actividades que se tém de “desenhar”
mentalmente. Trata-se de uma accdo planeada mentalmente para responder a uma pergunta que
fizemos. A caracteristica fundamental de antecipacdo do processo de actividades torna fundamental a
estimulacdo deste tipo de trabalho que pressupde a passagem da actividade escolhida para um
conjunto de actividades ordenadas para um fim (resposta a um problema) e que as criancas devem
explicitar (representar) antecipadamente, mesmo que de forma aproximada».

Por outras palavras, poder-se-4 dizer que o quadro utilizado no decorrer da prética
pedagogica da estagiaria, obedeceu, em parte, aos passos gerais, da planificacdo de projetos,
convocados na figura 1, da péagina 149, dos Modelos Curriculares para a Educacgdo de

Infancia, reproduzido de seguida.
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Formulacao Balanco diagndstico
- Conversar em grupo

- Identificacdo de um problema - Levantamento do que temos e

v

ou aspiragdo sabemos sobre 0 tema e o0 que
- Formulagdo de projetos queremos saber
|
v
©) TR @ .
Diviséo e distribuicdo do Realizacéo do trabalho
trabalho .
R Desenvolvimento de estudos,
Quem faz o qué, quando, como - pesquisa ou resolucao de
e onde? problemas
v
®

Comunicacao

- Partilhar com toda a turma o trabalho realizado

Adotada esta metodologia, foi muito interessante perceber de que forma as criancas ja
conheciam, ou ndo, o processo de mistura das cores. Se bem que, mais interessante do que o
momento inicial foi, no final, perceber que cada uma das criangas se recordava das suas
especulacbes antes da juncdo das cores primdrias, quer as suas expectativas se tivessem
confirmado, quer n&o.

Veja-se 0 breve momento que foi registado — por mim, no meu caderno de
observacdes — no decorrer da discussio entre as criancas sobre a atividade «A descoberta das
cores»*:

Crianca A — Professora, afinal amarelo e azul ndo da vermelho.

Estagiaria — Pois ndo. A que conclusdo chegamos?

Crianca D — Eu... Eu é que tinha razdo. Essa fui eu que adivinhei. Amarelo mais azul da
verde.

Estagiaria — Muito bem!

Crianca C — Professora, eu também achava que o azul e a magenta davam verde e [a crianca

A] € que tinha razdo. Adivinhou, dé& roxo.

Crianca F — Isto é montes de divertido. Parece mesmo magia.

! Antes de avancar no relatério, importa referir, neste ponto, o critério de nomeagao das criancas que foi definido
de forma a garantir a confidencialidade destes dados. Pois bem, o critério de nomeacdo das criangas surge em
conformidade a ordem alfabética dos seus nomes. Assim, a crianca A corresponderd a primeira entre 0s seus
colegas, segundo ordem alfabética dos nomes do grupo em que esta se encontra inserida.
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Crianca | — Professora, quando chegar a casa, vou fazer estas magias com a minha irma, se

calhar, ela ndo sabe.

Ora, é a partir de experiéncias como esta que, no entender da estagiaria, se
potencializam as linhas preconizadas nas Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-
Escolar quando se profere «o reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo
— 0 que significa partir do que a crianca ja sabe e valorizar os seus saberes como fundamento
de novas aprendizagens» (ME, 1997: 14).

Para além disso, verifica-se que «planear e avaliar com as criancas (...) no grande
grupo sdo oportunidades de participacdo das criancas e meios de desenvolvimento cognitivo e
da linguagem> (ibid: 37).

Esta intervencdo foi, na opinido da estagiaria, bem-sucedida pela forma como as
criancas foram envolvidas na acdo e pelo manifesto constante do entusiasmo das mesmas, na
execucdo de cada um dos passos da atividade em causa. Na verdade, a estagiaria com esta sua
intervencdo preconizou um dos objetivos patentes no perfil do educador ao planear situacoes
de aprendizagem desafiadoras, de modo a interessar e a estimular cada crianca.

O planeamento realizado com a participagdo das criangas permitiu ao grupo beneficiar
da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianga, num processo de partilha
facilitador de aprendizagem e do desenvolvimento de todos e de cada uma.

Com esta — e a partir desta — atividade, a estagiaria promoveu uma das dimensdes
funcionais do perfil geral de desempenho profissional, designadamente ao nivel do
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Note-se que, esta foi uma atividade
organizada e promotora de «aprendizagens no quadro dos paradigmas epistemoldgicos das
areas do conhecimento e de opcBes pedagdgicas e didaticas fundamentadas», com recurso a
«atividade experimental» (Decreto Legislativo Regional n.° 11/2009/A, capitulo VII, artigo
56.%, alinea c)). Para alem disso, esta atividade foi, também, promotora da «aprendizagem
sistematica dos processos de trabalho intelectual e das formas de o organizar e comunicar,
bem como [do] envolvimento activo dos alunos nos processos de aprendizagem (...)»
conforme o legislado no Decreto Legislativo Regional n.° 11/2009/A, capitulo VII, artigo
56.°, alinea f).

- Visita a loja dos animais -

A segunda situacdo em analise reporta-se as intervencdes dos dias 28 e 29 de marco de

2011, organizadas na segunda sequéncia didatica concebida pela estagiaria (anexo 6).
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O tema trabalhado nestes dois dias girou em torno dos animais e, portanto, as
atividades desenvolvidas visaram o contacto com estes e o conhecimento de algumas
carateristicas gerais e particulares de alguns animais.

N&o obstante a este conteudo estar inteiramente relacionado com a é&rea do
Conhecimento do Mundo, a estagiaria procurou, atenciosamente, a articulacdo da «abordagem
das diferentes areas de conteido e dominios inscritos em cada uma, de modo a que se
[integrassem] num processo flexivel de aprendizagem que [correspondesse] as (...) intencdes e
objectivos educativos das atividades para que [tivesse] sentido para a crianca» (Orientacoes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, 1997: 50). Ou seja, neste caso, a area do
Conhecimento do Mundo serviu como ponto de partida para se chegar a todas as outras areas
do saber.

A propdsito, segundo as OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(1997:79),

«a area do Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da crianga e no seu desejo de
saber e compreender porqué. Curiosidade que é fomentada e alargada na educacao pré-escolar atraves
de oportunidades de contactar com novas situaces que sao simultaneamente ocasides de descoberta e
de exploracdo do mundo».

Neste sentido, no decorrer da pratica educativa inerente a sequéncia didatica projetada
para os dias suprarreferidos, realizou-se uma visita de estudo a uma loja de animais, no centro
de Ponta Delgada, em que os principais objetivos foram: contactar diretamente com um leque
diversificado de animais; identificar (algumas) carateristicas dos animais através da
observacdo direta, nomeadamente o tipo de revestimento, locomogéo, alimentacao;
categorizar/agrupar os animais de acordo com as suas carateristicas; estabelecer comparacées
com outros animais que ndo estando na loja ndo deixavam de fazer parte do conhecimento e
Iéxico das criangas; organizar um registo da visita.

Para além disso, pretendia-se, posteriormente, propor as criangas a adquisicdo de um
animal para a sala, organizando-se um conjunto de regras de tratamento e higiene de
manutencao e, também, a realizacdo de um cartdo de identidade do animal.

A visita de estudo a loja de animais Meganimal Pet-Shop, situada junto a Escola
Basica e Secundaria Domingos Rebelo, na cidade de Ponta Delgada, realizou-se no dia 28 de
marco e implicou o transporte das criancas da escola até ao local da visita e vice-versa.

Assim, tendo consciéncia da importancia das regras de seguranca ao sair do recinto
escolar, a estagiaria, neste dia, alterou alguns dos momentos da rotina em prol da preparacao

das criancas para a visita de estudo, tendo também em conta a limitacdo do tempo (desde a
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entrada das criancas para a sala até a hora combinada com o senhor responsavel pela
conducao do meio de transporte a utilizar na visita).

Chegados a loja de animais, a estagiaria, ainda no hall de entrada da loja, apresentou
uma pequena lista de verificagdo com animais (anexo 5) com vista a ser preenchida ao longo
da visita pelas criangas.

Agquando da explicacdo da lista de verificacdo, a estagiaria procurou envolver as
criangas num ambiente de «missd@o» com o intuito de reforcar a capacidade de observagéo e
atencdo das mesmas, ao longo da visita. A «missdo» implicava, simplesmente, identificar os
animais presentes na loja e circundar os que se encontravam na lista de verificacdo. Ou seja,
no final da visita de estudo, pretendia-se que as criancas tivessem registado algo como o

esquema que se apresenta abaixo sugere.

Esquema 1 — llustrag8o da lista de verificacdo preenchida pelas criancas

No momento de explicitacdo da «missdo» a estagidria recorreu a um tom de voz
emotivo e sussurrado. E, este foi um fator que se revelou, em muito, positivo pela forma como
as criancas se mantiveram atentas e com olhares sedentos de concluir com sucesso o desafio
proposto. O tom emotivo da estagiaria revelou-se uma mais-valia em variados momentos da
sua acdo educativa, envolvendo as criancas com maior autenticidade nas atividades.

Ora, segundo a estagiéria, esta foi uma metodologia que resultou na medida em que,
no decorrer da visita de estudo, o entusiasmo e empenho das criangas, na concretizacdo da
«missdo», foram aspetos que ressaltaram a vista.

As criancas observaram e discutiram quais 0s animais que estavam na lista de

verificagcdo e, por vezes, auxiliaram-se entre si no suporte das listas para que pudessem
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preenché-las. Pois bem, esta situacdo torna-se suficiente (por si s6) ao espelhar a importancia
da existéncia de «o outro». Esta visita de estudo implicou interacdo, interagdo com o meio,
interagdo com o outro.

E, o facto de as criangas terem um objetivo a concretizar durante a visita de estudo
ajudou a que as mesmas ndo se dispersassem e mantivessem a sua capacidade de atencao
focalizada na observacdo dos animais.

Referindo alguns dos animais presentes na loja dos animais a data de visita de estudo,
as criancas puderam observar caes, coelhos, hamster, porcos-da-india, peixes, passaros,
tartarugas e esquilos. Foi, neste sentido, tendo em conta a variedade de animais e o trabalho
perspetivado para contexto de sala de atividades, que se procedeu ao registo fotografico dos
animais observados.

A medida que a visita se foi procedendo, as criancas tiveram, inclusive, a oportunidade
de tocar em varios animais.

Ora, poder-se-& afirmar, com base nestas observacgdes, que esta acabou por se revelar
uma experiéncia nova e, porventura, significativa, para as criancgas, visto, por exemplo, muitas
delas nunca terem tido a oportunidade de contactar diretamente com um hamster ou, até, um
cdo. Afinal, a vida citadina nem sempre permite o contato direto com os animais.

A par da informacdo sobre os animais dada pelo proprietario da loja, a estagiaria
orientou as criancas para a observacdo das carateristicas peculiares de cada animal,
questionando-as (sensibilizando-as) sobre:

v’ o tipo de revestimento;
0 tipo de alimentacéo;
a cor (ou cores);
eventuais carateristicas semelhantes entre animais (bico, nimero de patas...);

nocoes de quantidade;

AN N NN

nocdes de tamanho.
Ainda assim, a estagiaria também desafiou as criancas para que estabelecessem
comparagdes entre os animais levantando questdes como: «Qual o bico mais comprido entre
estes dois passaros?»; «Qual o aquario com maior quantidade de peixes?»; «Qual o passaro
com 0 maior numero de cores nas penas?»; entre outras.

Para além da observacdo dos animais, apesar de, no momento de planificacdo, este ndo
ter sido um aspeto de todo confirmado, as criancas tiveram a oportunidade de visitar o espaco
anexo a loja de animais — o consultério veterinario. Neste local, as criancas observaram e

tiveram a oportunidade de utilizar alguns dos utensilios diarios do veterinario bem como
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conhecer a rotina dos animais aquando de uma consulta. De salientar que, neste local, as
criancas utilizaram o estetoscépio ouvindo o coracdo uns dos outros, o que os deliciou por ser
mais uma experiéncia nova e inesperada.

Refletindo sobre a visita de estudo, importa referir que, no que diz respeito, quer a
parte da loja, quer a parte do consultorio, o dono da loja revelou ser um elemento fulcral ao
longo de toda a visita, acompanhando o grupo e salientando pormenores sobre os animais e 0
seu tratamento que a estagiaria, provavelmente, jamais teria sido capaz de albergar e
transmitir as criancas de forma tdo natural, experiente e profissional, tal como o proprietario
da loja o fez.

Retomada a atividade, ja na sala, na escola, a estagiaria questionou as criancas se
gostaram ou n&o da visita e pediu que cada uma salientasse 0 momento que mais gostou. E de
salientar que o preenchimento das listas de verificacdo foi referido pela maioria das criancas
(9 em 13).

Neste sentido, recordaram-se, com base nas listas de verificagdo preenchidas pelas
criangas, os animais observados no local da visita.

De notar que, apesar de este ndo ter sido um aspeto alvo de previsédo e reflexdo
aquando da planificacdo, a estagiaria poderia ter proposto a autocorrecdo das listas de
verificagédo a realizar pelas criangas, envolvendo-as, assim, mais uma vez no processo ensino-
aprendizagem, dado o entusiasmo e envolvimento revelado em torno do trabalho
desenvolvido com as mesmas. A estagiaria poderia, pois, ter sugerido que as criangas
tivessem trocado entre si as listas para, assim, procederem a respetiva verificacdo, o que néo
aconteceu. Caso esta tivesse sido uma opcdo da estagiaria, ter-se-ia, pois, dado énfase a
posicdo que se defende neste relatorio ao discutir a planificagdo como um processo aberto e
flexivel.

Finda esta reflexdo, a estagiaria apresentou, ao grupo, varias imagens de animais e,
apos a identificacdo de algumas carateristicas dos mesmos (nomeadamente, nimero de patas,
tipo de revestimento, habitat...), prop6s-lhes a categorizacdo das mesmas tendo por base um
critério a escolha das criancas. Para tal, o grupo foi dividido em quatro subgrupos ficando
cada um responsavel por definir um critério de forma a categorizar o conjunto de imagens de
animais de que dispunham.

Esta atividade, no entender da estagiaria, ndo foi uma atividade bem-sucedida, na sua
totalidade. Pois, numa primeira instancia, ndo deveria ter distribuido os quatro subgrupos

numa Unica mesa. O facto de o espaco nao ter sido organizado, previamente, para que cada
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subgrupo trabalhasse de forma individualizada, propiciou a troca de ideias e interacdo do
grande grupo, contrariamente ao que se pretendia.

Nesta situacao, a estagiaria considera que falharam alguns dos principios apontados no
curriculo High-Scope, no que diz respeito ao trabalho com pequenos grupos. Pois, a fase de
planeamento das experiéncias em grupos pequenos com antecedéncia e a preparacdo do
trabalho em pequenos grupos antes das criancas chegarem foram, de facto, situacdes que
deveriam ter sido refletidas de uma forma mais atenciosa.

Mary Hohman e David Weikart, em Educar a Crianca (2009: 383), defendem que

«no tempo em pequenos grupos (...) as criangas tém nas suas maos, literalmente, a responsabilidade da
sua propria aprendizagem. Exploracbes feitas através da manipulacdo ddo-lhes a oportunidade de
serem elas mesmas a construir o seu conhecimento, de forma adaptada ao nivel do seu
desenvolvimentos.

No que concerne a categorizacdo das fotografias dos animais, mais uma vez, a
estagiaria considera que deveria ter orientado esta tarefa de uma forma diferente.

Inicialmente, tal como supramencionado, apresentaram-se as imagens dos animais as
criancas e elas proprias identificaram vérias formas de as categorizarem. Todavia, neste
momento de apresentacdo e observacdo das imagens, a estagiaria reconhece néo ter dedicado
tempo suficiente para que as criangcas observassem as carateristicas de todos os animais
presentes nas imagens, até porque eram muitas. Depois de refletir, a estagiaria considera que
deveria ter optado por uma menor quantidade de imagens visto o conteldo estar a ser
trabalhado pela primeira vez, e, entdo, ter explorado, com as criancas, de modo mais
pormenorizado, cada uma delas. O facto de ndo o ter feito previamente, indiciou
posteriormente alguma confusdo entre os varios subgrupos e grande grupo na definicdo dos
critérios de organizacdo das imagens.

Com esta situacdo se comprova que por mais oneroso e ponderado que seja 0 processo
de reflexdo e descricdo das atividades a desenvolver com as criangas, nem sempre se alberga
o verdadeiro sentido que, posteriormente, a dindmica educativa assume. Surgem aspetos que
ndo foram pensados e outros que, apesar de pensados, fogem a forma como foram idealizados.
Isto, sim, reflete o processo de ensino, em constante mudanca.

Importa referir que esta atividade, no momento de planificacédo, teve por base uma das
atividades sugeridas na brochura para o Pré-Escolar — Despertar para a Ciéncia — Actividades
dos 3 aos 6 — atividade essa que se encontra nas paginas 88 e 89.

Com a organizacdo expressa acima, pretendia-se que cada grupo de trabalho

apresentasse, aos restantes colegas, o seu cartaz e o critério utilizado na categorizacdo das
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fotografias dos animais. Na apresentacdo, esperava-se que cada crianga participasse
oralmente, verbalizando, alguma funcdo que tivesse desempenhado ao longo da organizagao
das fotografias dos animais. Todavia, tendo em conta as limitagdes sentidas na definicdo dos
pequenos grupos, estes parametros acabaram por ser pouco proficuos.

No seguimento das atividades desenvolvidas ao longo do dia, a estagiaria sugeriu a
aquisicdo de um animal para a sala, pedindo as criancas que refletissem as suas sugestdes e
critérios de selecdo, de modo a concluirem qual o animal mais apropriado ao contexto da sala.
Assim, com base no trabalho desenvolvido anteriormente e na experiéncia vivida com o
contato direto com 0s animais, o tamanho, tipo de alimentacdo, o barulho e as condigcdes
necessarias para ter o animal na sala (as dimens@es da gaiola) foram alguns dos aspetos tidos
em consideracao e sobre os quais as criancas discutiram e refletiram criticamente.

Escutemos, pois, as vozes das criancas:

Crianca A — Eu adorava que fosse um céo.

Crianga C — Nao, um cdo ndo pode ser porque € muito grande.

Crianga F — O co faz muito barulho... Ladra.

Crianca B — Eu gostava de ter um passarinho.

Crianca E — Também eu.

Crianga A — Ah, mas o passaro também faz barulho como o céo.

Crianca F — O c8o ladra e o péssaro pia.

Crianga D — E uma tartaruga? E pequenina!

Crianca F — E ndo faz barulho.

Crianca H — O peixe também ndo. Também pode ser um peixe!

Crianga C — Sim, mas ja tivemos um aqui na sala que era da professora e ele morreu.

Crianca D — Eu prefiro a tartaruga.

Crianga A— Sim, e 0 coco da tartaruga é pequeno assim nao temos muito trabalho para limpar.
Crianca B — As tartarugas que vimos eram fofinhas.

Crianca C — Eu ndo me importo.

Crianca A— Sim. E, depois elas... O meu pai ja me disse que elas... i... in... inver... dormem durante
muito tempo.

Escolhido 0 animal — a tartaruga — a estagiaria questionou as criangas:

- O que precisamos para comprar um animal para a sala?

- Seré que se pedirmos uma tartaruga numa loja de animais sem darmos nada em troca,
a senhora ou senhor da loja ird oferecer-nos o animal para a nossa sala?

No fundo, com estas questes, a estagiaria envolveu as criancas na atividade e,
implicitamente, orientou-as para que concluissem que seria necessario dinheiro para comprar

0 animal por elas sugerido.
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A estagiéaria, tal como planeado, ja havia preparado um saquinho com vérias moedas
de um euro e dez céntimos, feitas de cartdo, que mostrou as crian¢as, levantando um
problema:

- Imaginem que aqui dentro temos a quantia de dinheiro necessaria para comprar a
tartaruga para a nossa sala. As moedas estdo todas juntas. Se quisermos dividir esta quantia
(moedas) por todos 0s meninos e meninas, quanto cabera a cada um(a)?

A intencdo da estagiaria, neste momento, passou por levar os alunos a refletir e
apresentar sugestdes, tendo em perspetiva a dimensdo que, no Referencial — Area de
Formacao Pessoal e Social e Area Curricular N&o Disciplinar de Cidadania (2010: 9-10), se
encontra definida como uma das componentes a promover como educacao para a cidadania —
a educacdo para o consumo. Ou seja: «Neste contexto, a preparacdo para um exercicio pleno
da cidadania exige que se repense 0s actos de consumir, suportando-os com uma reflexdo
critica sobre os abusos gerados pela sociedade de consumo e dotando-os de critérios assentes
na responsabilidade pessoal e social do consumidor». Desta forma, a estagiaria procurou
«transitar duma agdo consumista para uma agdo consumerista, isto €, esclarecida, preocupada,
responsavel e sustentavel» (Borges et al, 2010: 10).

Assim, algumas das sugestdes apresentadas pelas criancas e registadas — por mim — no
ato de discussdo desta situacdo foram as seguintes:

Crianca F — Podemos dar uma moeda a cada um.

Crianca A — Mas tem ali mais moedas do que meninos. Vai restar.

Crianca C — Podemos distribuir uma moeda por todos e ver quantas restam. ..

Crianca A — E se restar?

Crianca F - Podemos distribuir o dinheiro por todos, dando uma moeda de cada vez a cada menino(a)

até acabar com as moedas.

Foi, pois, ap6s uma longa discussdo que as criangas optaram por dispor-se em circulo
e distribuir todas as moedas de um euro (até ndo haver mais) e todas as moedas de dez
céntimos (ate ndo haver mais) para se dar solucdo ao problema levantado pela estagiaria.

Convém referir, neste ponto, que a maioria das suposicfes da estagiaria ao prever este
momento de discussdo na planificacdo se confirmou, no momento de acdo. Na verdade isto
fez com que a estagiaria se sentisse segura e confortdvel ao orientar as participacdes das
criangas, levantando, até, questdes que ja haviam sido ponderadas e refletidas com vista a se
chegar ao objetivo da atividade. Este € um exemplo concreto de como o dispéndio de tempo
no ato de planificar se traduziu vantajoso para a estagiaria, proporcionando confianca e

positivismo.
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Apo0s a distribuicdo, as criancas encontraram a quantia com que cada uma teria de
contribuir para a aquisicdo do animal de estimacdo para a sala (1,20 Euros) e, neste
seguimento, a estagiaria propds a realizacdo de um cartdo que serviu para cada qual levar para
casa, como recado, onde constaram as moedas (uma moeda de um euro e duas de dez
céntimos) e a fotografia do animal a adquirir. O cartdo foi feito de cartolina e as moedas tal
como a fotografia do animal foram coladas pelas criancas. Para além do referido, a estagiaria
escreveu, ainda, no cartdo uma breve mensagem que foi sugerida e organizada pelas criancgas
em funcdo do pedido que se pretendia fazer: «Pai e Méae, podem dar-me 1 euro e 20 céntimos
para comprar uma tartaruga?».

No dia seguinte, adquirida a tartaruga, as criancas sortearam um nome a atribuir ao
novo animal de estimacdo e, novamente, destinaram-se tarefas responsabilizando o grupo e
cada uma das criancas pela execucdo das mesmas. Ora, para a realizacdo e organizacdo do
cartdo de identidade da tartaruga, procederam-se as seguintes etapas:

- pesagem da tartaruga;

- medicéo da tartaruga;

- realizacdo do cartdo de identidade da tartaruga com recurso as TIC, em que cada
crianga digitou parte da informacéo a integrar no cartéo;

- definicéo de regras de higiene a ter com a tartaruga na sala.

Em suma, com a realizagdo da visita de estudo supramencionada e consequentes
atividades em contexto de sala de atividades, proporcionaram-se, no entender da estagiaria,
momentos ricos de interacdo com 0 meio envolvente, como o(s) outro(s), com o grupo, com
contextos extraescolares, com objetos carateristicos de um profissional que ndo o professor,
com animais...

Por outras palavras, de forma implicita e genuina, trabalharam-se os quatro pilares da
educacdo reiterados por Jacques Delors (1996): aprender a conhecer; aprender a fazer;
aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros; e, aprender a ser.

Cada crianca teve oportunidade de observar, tocar, questionar, experimentar, refletir e,
até, procurar solucdo para um problema que, tendo sido novo aquando da intervencdo da
estagiaria, fard parte do futuro proximo de cada crianca-aluno, enquanto pessoa e cidada —
gerir e perceber a importancia do dinheiro na troca de valores.

A visita de estudo permitiu o contacto com uma realidade por vérias criancas
desconhecida e revelou-se, por isso, um momento rico e significativo de aprendizagens.

Importante, também, sera referir e enfatizar a preocupacdo da estagiaria, ao longo da

sequéncia didatica perspetivada para os dias 28 e 29 de mar¢o, na busca de momentos
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enriquecedores a partir dos quais se pudessem desencadear aprendizagens cativantes e
significativas, ndo descurando, nunca, do «reconhecimento da crianca como sujeito do
processo educativo — o que significa partir do que a crianga ja sabe e valorizar 0s seus saberes
como fundamento de novas aprendizagens», 0 que acabou por se revelar um ganho na prética
educativa da estagiaria (Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, 1997:14).

A propdsito, convém mencionar que a estagiaria, nestes dois dias da sua intervencéo,
baseou-se, essencialmente, na aprendizagem pela acéo.

Segundo Mary Hohmann e David Weipark (2008: 22), «a aprendizagem pela acgdo é
definida como a aprendizagem na qual a crianca, através da sua accao sobre os objectos e da
sua interacdo com as pessoas, ideias e acontecimentos, constrdi novos conhecimentos».

Mais, afirmam os mesmos autores (ibidem),

«Esta actividade, levada a cabo num contexto social em que o adulto atento e sensivel € um
observador-participante, torna possivel a crianca estar envolvida em experiéncias intrinsecamente

interessantes que podem vir a produzir conclusfes contraditorias e a desencadear uma consequente

reorganizagdo da compreensdo que a crian¢a faz do seu mundo».

5.2.2. ANALISE DE DUAS INTERVENCOES NO 1° CICLO DO
ENSINO BASICO

- Escrita da carta ao Pai Natal -

A escrita de uma carta ao Pai Natal foi uma das atividades propostas pela estagiaria as
criangas no decorrer da sua semana intensiva — de 14 a 18 de novembro de 2011 — subjacente
a segunda sequéncia didatica concebida para a turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico (anexo 7).

A atividade da escrita da carta exigiu, da parte da estagiaria, alguma cautela na
preparacdo e planificacdo. Pois, ao ser perspetivada como uma redacdo em grande grupo,
exigiria um esforco na articulacdo logica e pertinente das sugestdes apresentadas pelas
criangas, ja que a intencao seria enviar o conjunto de cartas, ap6s o trabalho concluido, para
0s servicos dos CTT que, posteriormente, dariam resposta as mesmas.

Assim, depois de uma primeira abordagem a estrutura da carta e do trabalho realizado
tendo por base um modelo projetado, com recurso ao powerpoint, a estagiaria procurou
orientar a atividade seguinte, no que diz respeito a localizacdo dos diversos elementos a
contemplar na carta reproduzindo no quadro da sala um esquema tal como 0 que se segue

(esquema 1).
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(data completa)

(saudacao

(introducéo)

(motivo da carta/pedidos)

(despedida)

(assinatura)

Esquema 1 — Carateristicas de uma carta

Importa referir que, mesmo no momento de planificacdo, este esquema foi
perspetivado ser realizado junto a lateral esquerda do quadro porque no restante quadro
organizar-se-ia, por colunas, a restante informacao necesséria a redacdo da carta. Veja-se 0

esquema que, no ato de planificacdo, foi organizado e pensado — por mim — e que aqui se

reproduz.
Motivo da carta
Data Saudacio inicial Despedida | Assinatura
¢ Introducéo Pedido
o . - Um abrago
. ] - Como esta? Ja - brinquedos .
- Meu querido Pai Natal . muito grande
o tinha saudades do - roupa
- Ola Pai Natal . ]
frio e da época
-(..) . - Beijinhos
natalicia. (...) )
(.

Esquema 2 — Estrutura da carta e hipoteses de redacdo

Tal como consta no esquema 2, as colunas foram concebidas com o intuito de serem

preenchidas com as hipoteses apresentadas pelas criangas.
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Para a redacdo da carta destinaram-se, aproximadamente, vinte minutos. Pois, na
verdade, a turma ja detinha todas as informagfes necesséarias para a redacdo, necessitando,
simplesmente, de organizar a mesma em discurso.

E, pois, neste momento que se depreende o dilema da estagiaria: Como articular as
sugestdes dadas pelas criangas? Como encadear todas as sugestdes de forma a conseguir uma
mensagem logica? Como gerir 0 grande grupo atendendo a participacéo de cada um(a) dos(as)
alunos(as)? Como gerir o tempo de intervencdo das criangas?

No fundo, tal como expresso em pontos anteriores deste relatério, a planificacdo
parecia dar conta da abrangéncia desta atividade e a estagiaria sentia-se convicta de que iria
assegurar o controlo do grande grupo. No entanto, por mais descritiva e sequencial que tenha
sido a sequéncia didatica, algo falhou neste momento de intervencao da estagiaria.

Ao socorrer de referéncias bibliograficas, entre outros autores, Manuel Ferreira
Patricio (1993: 189-190) diz que os professores sdo educadores profissionais. «Tém, nessa
qualidade, deveres gerais ¢ deveres especificos (...)», e, segundo 0 autor, agrupados em
classes:

e relativos ao ensino;

e relativos a educacéo;

e relativos a comunidade;

o relativos a familia;

e relativos a instituicdo escolar;

¢ relativos ao educando na sua qualidade de pessoa.

Ora, € tendo por base estes deveres profissionais dos professores, designadamente 0s
que se enquadram na primeira categoria — deveres relativos ao ensino — sendo eles: o de
preparar o trabalho que ensina e, em parte, o de saber o que ensina; que se refletird o dilema
vivido pela estagiaria no decorrer da orientagéo da atividade supramencionada.

Procurando refletir sobre 0 momento de previsdo, planificacdo e preparacdo da
atividade, de facto, a estagiaria pensava ter antecipado todos os aspetos e questdes de
orientacdo necessarias para 0 sucesso da atividade de escrita. Note-se que, sendo este um
contetido novo a lecionar no 3.° ano de escolaridade, a estagiaria havia previsto:

e partir da apresentacdo e analise de um modelo;
e destacar e esquematizar os aspetos relevantes e obrigatdrios da escrita da carta;

e localizar na folha onde e como escrever o qué...
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Né&o obstante, na verdade, poder-se-a dizer que falhou o melhor e prioritario, ou seja: o
que escrever!

Analisando a situacdo experienciada a estagiaria conclui que a mesma nao tera sido
provocada por falta de empenho e/ou dedicacdo da sua parte, mas sim fruto de falta de
experiéncia.

Por outras palavras, esta foi uma situagdo em que a estagiaria pensava ter-se preparado
o suficiente e 0 mais que possivel para a atividade em causa, no entanto, no momento da
lecionacdo, refletindo, apercebeu-se que, de facto, faltou, por exemplo, um guido com
questdes que poderia e deveria ter formulado para orientar, com sucesso, a atividade. Pois, a
dificuldade esteve em aproveitar e redirecionar as intervencdes dispares das criancas.

Perante isto, a estagiaria optou por retomar a atividade e, desta vez, orientar a
atividade de forma mais direcionada, levantando questdes objetivas as crian¢as que, por si s0,
sugeriam o encadeamento légico para a escrita da carta. O resultado final desta atividade
encontra-se reproduzido, em anexo, no presente relatorio (anexo 8).

Este foi, de facto, um momento real em que a estagiaria p6de sentir a importancia de
pensar e repensar a pratica educativa promovendo os alunos como agentes principais do
processo ensino-aprendizagem mas com a necessidade de orientacdo e gestdo das atividades a
propor as criangas. Pois, admita-se, nesta simples situacdo estdo patentes questdes de
deontologia docente e desenvolvimento profissional enquanto questdes que fazem parte do
passado, presente e futuro da vida de qualquer cidaddo ativo, consciente e critico-reflexivo

sobre a sua agdo, quer a nivel pessoal, quer a nivel profissional.

- A descoberta de regularidades —

Um dos desafios propostos pela professora cooperante a estagiaria, para as
intervencdes dos dias 5, 6 e 7 de dezembro de 2011, foi a elaboracdo de um trabalho que
envolvesse a sequéncia de nimeros segundo uma dada lei de formac&o. No fundo, o estudo de
regularidades como documenta a sequéncia didatica em anexo (anexo 9).

Foi, entdo, baseado neste desafio que a estagiaria prop0s a turma a realizacdo de uma
atividade denominada «A descoberta de regularidades», que seria realizada a pares.

N&o obstante, note-se, a estagiaria com base na sua experiéncia anterior com aquela
turma, optou por ndo informar, numa primeira instancia, que a atividade seria realizada a

pares para assim evitar o barulho e a excitacdo da turma nesta fase.
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Comecou por escrever no quadro “A descoberta de regularidades” e questionou as

criancas sobre o possivel sentido da designacdo em causa, ao que as criangas interpelaram:
Crianca N — Regularidades tem a palavra escondida «regular».
Crianca P — Regular quer dizer que é sempre a mesma coisa.
Crianca B — E constante.

Depois de esclarecido este aspeto, a estagiaria apresentou, entdo, um quadro da
centena (75cm x 75cm), em dimensdes maiores as dos que as criangas receberam
posteriormente (40cm x 40cm), com vista a facilitar a explicacdo do que se pretendia.

Neste momento, a estagiaria informou a turma que cada um iria receber um quadro
semelhante ao utilizado na explicacdo da atividade, mas que, cada qual, teria um desafio
diferente e que esse desafio implicaria contagens. Assim, uns teriam de contar de dois em
dois, outros de trés em trés, outros de quatro em quatro e assim sucessivamente. Para além
disso, a estagiaria informou que para as contagens, cada um iria receber um lapis de cera de
forma a colorir os quadrados correspondentes a contagem realizada. Importa referir que a
estagiaria optou pela utilizacdo dos lapis de cera porque previu que estes facilitassem a
pintura por serem mais grossos e, em principio, esta estratégia diminuiria 0 tempo necessario
para a realizagéo da atividade.

S6 depois de explicadas todas as regras € que se definiram os pares e se distribuiram
0S materiais.

Esta metodologia revelou uma maior organizacdo da turma, quer aquando da
explicitacdo da atividade (porque as criangas estavam (con)centradas unicamente nas
orientacdes que estavam a ser dadas), quer no momento de realizacdo da atividade (na medida
em que cada crian¢a sabia perfeitamente qual o objetivo do trabalho que iria desenvolver e
para que serviria cada um dos materiais que a estagiaria viria a distribuir).

Os pares para a realizacdo desta atividade foram definidos pela estagiaria na tentativa
de se conseguir um equilibrio entre os grupos de trabalho. Assim sendo, o critério para a
formacéo dos pares teve por base os alunos que revelavam mais dificuldades e os alunos que,
por norma, apresentavam o raciocinio mais perspicaz, maior capacidade de lideranca e,
consequentemente, resultados mais satisfatorios.

A medida que se foram revelando os pares a formar, o material foi sendo distribuido.
Assim, cada par tinha em sua posse:

v"um quadro da centena;
v' dois lapis de cera (da mesma cor);

v’ e as pistas que levariam a descoberta das varias regularidades do quadro.
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Por que razdo se entregaram estas pistas? As pistas entregues eram bésicas, no entanto,
foram importantes para que as criancgas tivessem um fio norteador ao longo das suas buscas. O
intuito foi criar condicbes para que as criancas percebessem «o que é gque andavam a
procurax». Para além disso, sempre que faziam a descoberta de uma regularidade, registavam-
na no verso da folha das pistas.

Explicada a atividade, formados os pares e distribuido o material, destinaram-se
aproximadamente 20/25 minutos para a realizacdo da mesma.

No decorrer da realizacdo da atividade, a estagiaria circulou pela sala e acompanhou,
aleatoriamente, cada um dos pares, tentando orientar e/ou colmatar as dificuldades por eles
sentidas, esclarecendo duvidas e/ou dando indica¢bes para a descoberta de regularidades
ainda por desvendar.

As orientaces da estagiaria durante a realizacdo da atividade revelaram-se oportunas
permitindo, assim, uma maior e melhor preparacao das criangas para a futura apresentacdo das
suas descobertas a turma.

Terminada esta parte da atividade — a descoberta de regularidades — passou-se para um
momento de apresentacdo das descobertas realizadas. Como cada par havia procurado uma
regularidade diferente, para que, enquanto um par estivesse a apresentar 0s restantes nao
caissem na tentacdo de ficar distraidos, a estagiaria entregou, a todas as criangas, a
compilacdo de todas as regularidades estudadas, na sala, pelos varios pares, em sistema de
leque (anexo 10).

Esta compilagdo foi organizada de modo a que cada crianca que estava a assistir a
apresentacdo dos colegas, tivesse a mancha representada pelos seus colegas no seu leque, e,
para além disso, possuisse pegquenos apontamentos com algumas lacunas que deveriam ser
preenchidas de acordo com o que ia sendo apresentado. Ora, com isto, a estagiaria visou
cativar a atencdo das criangas mesmo quando ndo eram elas que estavam a apresentar. Por
outras palavras, foi uma forma de manté-los atentos porque tinham um objetivo para cumprir
— completar todas as lacunas dos apontamentos — visto, s6 assim, poderem tirar conclusdes
sobre as diferentes regularidades encontradas.

No final dos leques das criangas havia um espaco, em branco, dedicado as conclusdes.
Ou seja, este espaco, no final da aula, depois de apresentadas e discutidas as varias
regularidades, deveria ser alvo do registo de conclusdes finais.

Esta atividade, desde a descoberta das regularidades pelos pares até a apresentacéo a
turma e registo das conclusdes nos leques individuais, revelou ser uma atividade cativante,

ativa e significativa, visto a crianga-aluno ter sido o agente principal do processo ensino-
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aprendizagem, até porque, no decorrer da atividade, a estagiaria limitou-se a orientar a aula,
permitindo aos alunos a descoberta, por eles préprios, e posterior discussdo e registo das
varias regularidades que resultaram das diferentes contagens.
Conforme o documento Organizagdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo (2004: 23),
em vigor:
«As aprendizagens ativas pressupdem que os alunos tenham a oportunidade de viver
situacOes estimulantes de trabalho escolar que véo da atividade fisica e da manipulacdo dos objetos e
meios didaticos, a descoberta permanente de novos percursos e de outros saberes. Tal desafio aponta
para concecOes alternativas que mobilizem a inteligéncia para projetos decorrentes do quotidiano dos
alunos e das atividades exploratorias que lhes deverdo ser proporcionadas sistematicamente.
As aprendizagens significativas relacionam-se com as vivéncias efetivamente realizadas
pelos alunos fora ou dentro da escola e que decorrem da sua histdria pessoal ou que a ela se ligam.
Séo igualmente significativos os saberes que correspondem a interesses e necessidades reais de cada
crianca. Isto pressupde que a cultura de origem de cada aluno é determinante para que os contelidos
programéticos possam gerar novas significagdes. As aprendizagens constroem-se significativamente

quando estiverem adaptadas ao processo de desenvolvimento de cada crianga. SO assim o percurso

escolar podera conduzir a novas e estaveis aprendizagens».

Para além disso, importa ressalvar que no decorrer desta atividade, mais do que a
compreensdo do contelido de matematica, foi intencdo da estagiaria, relevar a importancia do
erro no processo de aprendizagem, pelo que, sempre que um aluno ndo apresentava um
raciocinio correto, antes de criticar, a estagiaria procurou compreender e desconstruir a nogdo
do aluno em causa na altura em que o mesmo o partilhou, quer de forma individualizada, quer
em grande grupo, promovendo-se, assim, mais uma vez, momentos proficuos para uma
aprendizagem mais rica.

Nesta linha de pensamento, Edgar Morin (2002: 99) reitera

«Educar para compreender as mateméaticas ou uma tal disciplina € uma coisa; educar para a
compreensdo humana é outra. Encontra-se aqui a missdo propriamente espiritual da educacdo: ensinar
para a compreensdo entre as pessoas como condicdo garante da solidariedade intelectual e moral da

humanidade».

«A compreensdo ndo desculpa nem acusa: pede-nos para evitar a condenacdo peremptoria,
irremediavel, como se nds proprios jamais tivéssemos conhecido a fraqueza nem cometido erros. Se
soubermos compreender antes de condenar, estaremos na via da humanizagéo das relagdes humanas»
(ibid: 106).

André Giordan (1998: 14), também, a propdsito, afirma que «o individuo deve

constantemente tirar partido dos seus sucessos e insucessos». E que, s6 assim, «o individuo se
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liberta de constrangimentos e contribui para o seu crescimento». Ora, no entender da
estagiaria, o(a) professor(a) assume uma responsabilidade acrescida neste processo de tirar
partido dos sucessos e insucessos de cada aluno. E a partir do modo como o(a) professor(a)
gere as situacOes dentro da sala de aula que, no futuro, as criangas, sob a sua responsabilidade,
serdo homens e mulheres, mais ou menos, confiantes no futuro.

Esta como qualquer outra situacdo, por mais improvavel que possa parecer, frui no seu
cerne questdes de cidadania. Pois, entenda-se, a educacdo, a cidadania, tem como objetivo
vital preparar o individuo para a vida, para 0 mundo, para a sociedade, ndo s6 para 0 mundo
do trabalho, mas também, e, prioritariamente, para a formacéo do individuo enquanto pessoa e
cidadéo.

Veja-se 0 que é preconizado, a determinado momento, no Referencial Curricular para

a Educacédo Basica na Regidao Autonoma dos Acores (2001: 6):

«... a qualidade e a equidade da educagdo escolar sdo determinadas pelas possibilidades que o
curriculo proporciona a todos os alunos, na sua diversidade, para a realizagdo de experiéncias de
aprendizagem significativas e relevantes, que permitam, de uma forma integrada, o seu
desenvolvimento progressivo a nivel: (1) do conhecimento e valorizacdo de si mesmo como pessoas;
(2) do conhecimento e valorizagdo da realidade cultural, fisica e social e (3) da capacidade de

participacdo responsavel, critica e colaborativa na vida social».

6. ANALISE CRITICA AOS DOCUMENTOS DE REFLEXAO SOLICITADOS APOS
AS INTERVENCOES

Segundo Ana Maria Costa e Silva, in Moreira (2002: 130), a reflexdo assume uma
importancia fulcral «na préatica profissional, na construcdo de saberes, na estruturacdo das
identidades profissionais e no desenvolvimento profissional, na construcéo social e cultural.

De um modo mais profundo, Schon (1983) apud Ana Maria Costa e Silva, reitera que

«A dimensdo do desenvolvimento constrdi-se através da partilha de experiéncias e da analise
intercomunicativa que produzira e € produzida pela reflexdo:
- na accdo, quando cada professor € capaz de reflectir na prética;
- sobre a ac¢do, quando os professores individualmente e em grupo reflectem sobre as suas préticas;

- sobre a reflexdo na accéo, quando os professores, através da analise das suas praticas, as reelaboram,

reestruturam e ajustam aos contextos de realizagao».

Ora, as fases de planeamento, acdo e p6s-acdo foram, de facto, momentos de reflexdo

sobre as opcdes didatico-pedagdgicas da estagiaria, na tentativa de melhorar a sua prética
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mas, essencialmente, na procura de proporcionar aprendizagens ativas e significativas as
criancgas.

E, por isso, os documentos de reflexdo solicitados ap6s cada intervencao revelaram ser
instrumentos importantes, quer para o estudo da situacdo atual da turma e de cada crianga
apos cada intervencdo da estagiaria, quer para a estagiaria entender quais as opgdes que foram
mais e/ou menos bem-sucedidas, levando a estagiaria, posteriormente, a procurar explicacao e
alternativa para as suas opc¢oes.

Focalizando a reflexdo sobre a acdo, componente preconizada nos documentos
solicitados apds as intervencdes, poder-se-a afirmar que esta € uma componente essencial do
processo de aprendizagem permanente em que consiste a formacdo do profissional (Argyris

apud Angel Pérez Gdmez in Os professores e a sua formagéo).

Para John Dewey (1959: 13), a melhor maneira de se pensar é o que ele denomina de
pensamento reflexivo, ou seja, «a espécie de pensamento que consiste em examinar
mentalmente o assunto e dar-lhe consideragdo séria e consecutiva». Ora, percebe-se nesta
afirmacéo do autor que o mesmo faz uma distin¢do entre o ato do pensamento simples e o ato
de pensar reflexivamente e que, na sua consideracdo, € a melhor maneira de se pensar.

Habermas, em consonéncia, citado por Isabel Alarcdo in Escola Reflexiva e Nova
Racionalidade (2001: 25), acredita ser pela reflexdo que o professor se conhece e que se
questiona a si proprio. Pois, s6 assim, no seu entender, se compreende a reflexdo como
elemento capaz de permitir que o professor aprenda com a sua prética, recusando a «tornar-se
coisax».

Tomando, agora, como exemplo dois dos documentos de reflexdo entregues apds as
intervencdes poder-se-a verificar que a estagiaria tendeu a contextualizar e a pormenorizar a
situacdo das crian¢as que ndo conseguiram atingir determinados descritores de desempenho,
procurando, posteriormente, alternativas para solucionar e ultrapassar as limitacOes
concluidas.

Veja-se, por exemplo, o excerto que se segue referente a reflexdo — que realizei e
escrevi — sobre a sequéncia didatica Il, no 1.° Ciclo do Ensino Bésico (anexo 11) — e que aqui
transcrevo:

No caso da identificacdo das diferentes componentes da carta (DD1), esta atividade foi
orientada com base num modelo que foi projetado, na sala, em suporte de acetato. Para além disso,
foram as proprias criancas que, aleatoriamente, foram identificando, localizando e registando no

acetato as diferentes componentes da carta. Ou seja, enquanto um dos elementos da turma identificava

no acetato uma das componentes, os colegas limitavam-se a fazer o mesmo no seu esquema (em
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tamanho mais reduzido que haviam colado nos cadernos). Ora, (...) ndo havendo propriamente um
apelo ao raciocinio, tendo em conta a natureza da atividade (...), poder-se-ia afirmar que s6 nédo
atingiriam estes pardmetros as criancas que ndo estivessem atentas.

Posto isto, repensa-se, entdo, a forma de avaliacdo adotada. Tera sido a mais eficaz? Na
minha opinido, uma forma alternativa de se ter realizado a avaliacdo desta atividade e, porventura,
mais significativa e pertinente para as criangas, teria sido a autoavaliacdo das prdprias criancas. Veja-
se, se no final da atividade se tivesse optado por distribuir por cada crianga uma lista de verificacdo
em que 0s pontos a avaliar seriam 0s mesmos que se apresentam acima, se calhar, pelo facto de cada
crianca ser convidada a verificar o que fez e o que nédo fez e de, com isto, assumir uma atitude critica
face ao seu trabalho, esta teria sido uma forma de até reforcar e valorizar o trabalho realizado (...).

Relativamente ao Ultimo descritor de desempenho (DD3), importa referir que estes
indicadores de aprendizagens resultaram da avaliacdo resultante das atividades desenvolvidas no
ambito da sequéncia didatica I, precedente a esta. Assim, no que diz respeito a caligrafia e a
apresentacéo final dos trabalhos, a Mariana, a Romina, a Madalena, o Miguel, a Joana e 0 Leonardo
tinham sido destacados na avaliagdo para que houvesse uma maior preocupagdo no
acompanhamento/estimulacdo destas criangas. De facto, na caligrafia notou-se uma melhoria
consideravel destes alunos, excetuando o Leonardo que, depois de ser chamado a atengdo, optou por
uma caligrafia mindscula, o que dificulta em muito a leitura do que ele escreve. Pensando 0 motivo
pela qual estes alunos melhoraram a sua caligrafria, creio que, em parte, esta melhoria resultou da
estimulacdo e incentivo que se fez no decorrer da atividade. Sabendo, a priori, que na turma existia
este aspeto a trabalhar e a melhorar, no decorrer da atividade, procurei envolver a turma num ambiente
magico (natalicio), ressalvando que para o Pai Natal perceber o que cada um estava a escrever nas
suas cartas, as letras teriam de ser bem feitas e legiveis. No caso dos alunos supramencionados,
procurei incentiva-los individualmente e, por isso, ao circular pela sala, quando passava por eles, no
caso de estarem a fazer um bom trabalho, elogiava-os; no caso de poderem melhorar, incentivava-os a
fazer melhor. Na verdade, parece ter resultado.

No seguimento da minha preocupacdo com a caligrafia das criangas, também fui alertando a
turma para a apresentacdo final dos seus trabalhos e, adotando a mesma estratégia enunciada
anteriormente, os resultados foram bastante satisfatdrios. Pelo que, a Romina foi a Unica aluna que
continuou a ndo ter muita preocupacgdo na apresentacdo do seu trabalho e isto, no que diz particular
respeito, ao apagar de registos anteriores. Por vezes, a borracha ndo é a mais adequada e/ou a aluna
ndo se preocupa em apagar bem aquilo que ndo fez bem, o que posteriormente condiciona o brio do
seu trabalho.

Por tudo isto, o Leonardo e a Romina, na proxima intervencdo pedagdgica, deverdo continuar
a ser seguidos com atencdo para que as suas caligrafias e apresentacdo final dos trabalhos, sejam
melhoradas, respetivamente. A restante turma, em especial a Mariana, a Madalena, o Miguel e a
Joana, deverd continuar a ser chamada & atengdo para estes aspetos porque, no meu entender, esta ndo
é uma aprendizagem momentanea que, por ter sido avaliada satisfatoriamente neste momento, ja esta
adquirida. Na minha opinido, estes hébitos sdo habitos que se adquirem ao longo de um processo

continuo.
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O excerto atras apresentado ilustra a preocupacdo da estagiaria ao refletir o seu
desempenho criticamente pois, na sua reflex&o:
v aponta alternativas as op¢des tomadas;
v’ e, procura justificaces para alguns dos comportamentos registados aquando da
sua intervencéo.
A intencionalidade educativa da estagiaria passou, pois, nesta instancia, pela tomada
de consciéncia do processo realizado e dos seus efeitos.
Considere-se, a luz do anterior, 0 excerto que se segue e que reporta outra situacéo
vivenciada no 1.° Ciclo do Ensino Basico, de cariz reflexivo analogo, tendo sempre em vista

uma intervencao refletida, ponderada e fundamentada:

Tendo por base a avaliacdo inerente & sequéncia didatica anterior, a Margarida e a Laura
Duarte haviam apresentado algumas dificuldades e/ou falta de atencdo na leitura do enunciado nos
exercicios em que se pedia a comparacéo de nimeros e a ordenagdo dos mesmos por ordem crescente
e/ou decrescente. Por isso, aquando da realizagdo da ficha de trabalho de matemaética, ndo sO a
Margarida e & Laura Duarte como a toda a turma, chamou-se a atencdo para a leitura cuidadosa dos
enunciados (...). Mesmo assim, como Se verifica, ndo s6 a Margarida e a Laura Duarte voltaram a
errar nestes aspetos, como a Madalena, o Miguel, a Joana e o Leonardo também cometeram 0 mesmo
erro — sempre que se pediu a ordenacdo dos nimeros por ordem decrescente, os alunos ordenaram por
ordem crescente. Na verdade, o nimero de alunos a errar aumentou. No entanto, os alunos foram
chamados a atencdo mais do que uma vez para a leitura atenciosa dos enunciados. Por outras palavras,
se no primeiro momento de avaliacdo (sequéncia didatica 1) havia a possibilidade de eu nao ter
alertado devidamente a turma para a leitura atenciosa dos enunciados, desta vez creio que a
quantidade de alunos a errar nesta alinea da ficha resulta da falta de atengdo das criancas quando estdo
a resolver as suas fichas. Afirmo isto porque, por exemplo, o Leonardo, a Laura Duarte e a Madalena,
nas suas fichas, no ponto 5, onde indica Ordena os nimeros por ordem decrescente, 0s trés alunos
circundaram e/ou sublinharam o decrescente. Ora, se tiveram o cuidado de salientar este aspeto que,
de facto, é essencial... como ¢é que depois, no momento em que ordenam os nlimeros, Ndo cumprem o
que Ihes é solicitado?

Relativamente ao DD6, homeadamente ao indicador de aprendizagem - N&o repete algarismos
no mesmo numero — a Madalena, a Joana e a Laura Caetano foram as Unicas que ndo cumpriram esta
condicdo da tarefa. Mais uma vez creio que foi por falta de atencdo que ndo realizaram este ponto da
ficha com sucesso porque, inclusive, recordo, no momento em que dei a explicacdo deste ponto da
tarefa, pedi que cada crianca selecionasse cinco dos seus dez cart@es e que arrumasse 0s restantes.

Ora, se estas trés alunas tivessem estado com atengdo no momento em que dei esta indicacdo
supde-se que, posteriormente, ndo teriam repetido algarismos no mesmo nlmero até porque, como
digo, expliquei que com os cinco cartGes selecionados deveriam deslocar/trocar os algarismos de

posi¢do de forma a formarem novos nimeros sempre com 0S mesmos cinco algarismos.
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Da avaliacdo realizada, importa destacar a situacdo dos alunos Mariana, Francisco e Romina
que realizaram as suas fichas obtendo resultados muito satisfatdrios. Pois, pelo facto de receberem
apoio educativo com regularidade, poderiam especular-se algumas dificuldades na realizacdo da tarefa
proposta. Ndo obstante, foi com grande satisfagdo que se verificou o oposto. Perante isto, questiona-se
a razao que podera estar por detras destes resultados. Ora, por um lado, creio que o facto de esta tarefa
ter cartbes como recurso a sua resolucdo facilitou a compreensdo destes alunos — o facto de eles
poderem manipular um material e, de acordo com o que lhes ia sendo solicitado, posicionar os
algarismos de diferentes formas; por outro, creio que o acompanhamento mais atento (com algumas
explicagdes) e os estimulos regulares “Tu consegues!”, “Va, pensa!”, “Tu és capaz!”, “Muito bem!”,
“Conseguiste esse, agora tenta fazer outro!”, foram aspetos fulcrais para o sucesso destes alunos. Para
além de eu considerar que procurei ser clara e precisa nas minhas indicagdes, creio que o incentivo
que dei a estas criangas foi muito importante para a autoconfianca e autonomia das mesmas na
realizagdo dos seus trabalhos. Pelo facto de se terem sentido valorizadas, investiram no seu trabalho e,

na verdade, acabaram por ter resultados melhores do que alguns dos restantes colegas da turma.

Face a natureza dos registos reflexivos acima apresentados, importa ressalvar a linha
de investigacdo e de formacdo que visa estimular a reflexibilidade dos docentes através da
investigacdo da sua prética.

A propésito Maria Teresa Estrela (1997: 15-16) define:

«... um bom técnico ndo é aquele que aplica cegamente conhecimentos que se assumem
como receitas, mas aquele que € capaz de os adaptar as situagbes concretas em que actua e inventar

solugbes criativas, construindo um capital de conhecimentos através da experiéncia e da reflexao

sobre ela».

A reflexdo permanente sobre a acdo é condicdo indispensavel para o sucesso do
processo de aprendizagem. E, nos documentos solicitados a estagidria apds as suas
intervengdes, a reflexdo revelou ser um aspeto de relevéancia fulcral evitando, assim, a
monotonia das praticas pedagdgicas e 0s recursos estereotipados e padronizados, havendo a
promocao de praticas mais sustentadas e direcionadas aos interesses e caréncias das criancas.

A postura critica face aos documentos e as praticas da estagiaria apos cada uma das
intervencbes permitiu uma organizacdo que, gradualmente, foi modificando a acdo da
estagiaria de acordo com as necessidades e a evolu¢do do grupo.

Zeichner (apud Pimenta, 2001: 30) destaca a importancia de haver uma atitude
reflexiva dos professores em relacdo ao seu ensino e as condi¢des que o influenciam.

Assim, para além dos documentos de reflexdo entregues ap6s cada uma das
intervencdes, os instrumentos reflexivos que se produziram sobre a implementacdo dos
projetos formativos preconizados para cada um dos estagios também se revelaram momentos

proficuos de retrospecéo.
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Recuperando alguns dos aspetos refletidos no documento de reflexdo sobre a
implementacdo do projeto formativo, na Educacdo Pré-Escolar, considere-se 0 seguinte

excerto:

«(...) o estimulo das capacidades de cada crianga, favorecendo a sua formagdo e o
desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades foi uma das preocupagdes transversais a
todas as intervencGes. A procura de propostas de trabalho que fossem ao encontro dos interesses das
criancas e o acompanhamento e estimulo de cada uma delas foi, na verdade, a base de todas as
praticas educativas. Procurou-se, neste sentido, dar sentido a um dos fundamentos preconizados nas
Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar quando se profere o reconhecimento da
crianca como sujeito do processo educativo — o que significa partir do que a crianca jé sabe e valorizar
0s seus saberes como fundamentos de novas aprendizagens (Orienta¢8es Curriculares para a Educagao
Pré-Escolar, 1997: 14).

No que diz respeito a segunda macro estratégia definida: contribuir para a estabilidade e
seguranca afetivas da crianca. Creio, no meu entender, que este objetivo foi sendo conseguido,
gradualmente, ao longo das intervencfes. Pois, a proximidade, afetividade e cumplicidade foram-se
conquistando e, hoje, penso ter-se conseguido este contributo essencial na relacdo educador-crianga e
vice-versa.

Favorecer a observacdo e a compreensdo do meio natural e humano para melhor integragéo e
participacdo e Fomentar a integracdo da criangca em grupos sociais diversos, complementares da
familia, tendo em vista 0 desenvolvimento da sociabilidade foram, também, na minha opinido, (...)
competéncias que despontaram nas visitas de estudo, quer a loja de animais (no ambito da sequéncia
didatica 1), quer aos estudios da RTP (no ambito da sequéncia didética IlI), foram, por exceléncia
momentos de contacto direto com o meio envolvente das criancas, favorecendo-lhes, assim, a
observacdo e a compreensdo do meio com vista a uma melhor integragdo, tal como se havia
perspetivado.

Por seu turno, (...) desenvolver a formacdo moral da crianca e o sentido de responsabilidade,
associado a liberdade, foi uma competéncia transversal a todas as praticas educativas. O sentido de
pertenca a um grupo, o respeito pelo outro, o sentido de interajuda, o sentido de responsabilidade por
uma tarefa ou materiais, o sentir-se pessoa e elemento de um grupo penso, no meu entender, que sao
valores suficientes para dar resposta a macro estratégia anteriormente mencionada.

No que concerne ao desenvolver as capacidades de expressdo e comunicacdo da crianca, assim
como a imaginacdo criativa e estimular a atividade IUdica, esta foi, em parte, a competéncia foco da
minha sequéncia didatica I11 — Desenvolver a compreensdo e expressao oral. Em especial nesta minha
intervencdo, as criancgas, depois de visitarem os estidios da RTP e de se inteirarem da quantidade de
profissionais envolvida neste meio de comunicacdo social, foram convidadas a imaginar criativamente
situacbes e profissbes que quisessem interpretar. Para tal, construiram-se 0s materiais e cenarios
necessarios e definidas as personagens do noticiario (atividade proposta no ambito da sequéncia

didatica I1), deu-se lugar para a atividade ltdica.
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Com base nestas apreciacdes, € notdrio que, mesmo havendo a preocupacdo de
relacionar as intencdes previamente estabelecidas no ato de elaboragdo do projeto formativo
com as intervencdes pedagogicas efetivamente promovidas pela estagiaria, esta reflexdo
revelou-se limitada e pouco rica para a consciencializacdo da estagiaria relativamente a sua
prestacdo na Educagéo Pré-Escolar.

Foi, pois, tendo por base a insatisfacdo sentida mediante a reflexdo, porventura, estéril
realizada apds este primeiro momento de estagio que, no 1.° Ciclo do Ensino Baésico, a
estagiaria revelou um poder de reflexdo mais apurado e perspicaz ao discutir aspetos como a
verificacdo das macro estratégias potencializadas no ato de projecdo do projeto formativo e as
metodologias de ensino a privilegiar aquando das suas intervengées pedagogicas.

Considerando as macro estratégias perspetivadas no projeto formativo para o 1.° Ciclo
do Ensino Basico, note-se que, no documento reflexivo (anexo 12), resultaram apreciacGes

tais como:

(...), antes de dar exemplos préticos, importa referir uma questdo que no momento de
formulac@o da macro estratégia supramencionada ndo surgiu e que, neste momento de reflexédo, torna-
se discutivel: De que forma o estimulo das capacidades e o favorecimento da formagdo e do
desenvolvimento equilibrado das potencialidades foi feito em e com cada crianga?

Refletindo criticamente sobre a situacdo, sou forgada a reconhecer que, na realidade, os alunos
que apresentaram menos autoestima, confianga e autonomia nas suas capacidades foram as mais
privilegiadas durante o meu processo de intervengéo.

Veja-se, por exemplo, a Romina é uma aluna que recebe apoio educativo e, por influéncia, ou
ndo, é uma crianca que realiza as tarefas propostas, no dia-a-dia, na sala de aula, com inseguranca e
dependéncia de indicacdes muito especificas. Ora, no decorrer da minha pratica, num momento
(inicial) de matematica, pedi a aluna que fosse ao quadro e que aplicasse a estratégia de calculo mental
previamente indicada. Numa primeira instancia a aluna manifestou alguma resisténcia (entendida, por
mim, como vergonha/timidez) e, por isso, optei pelo incentivo da aluna: “Tu és capaz Romina! E,
além disso, estamos na escola para aprender. Caso contrario, ndo estariamos aqui.”.

A aluna foi ao quadro e resolveu a estratégia de calculo mental tendo explicado cada passo aos
colegas de forma exemplar. Elogiei a aluna pela sua capacidade perante a turma e, no meu entender,
este foi um momento bom da minha prética. Sinceramente, sinto que estimulei as capacidades da
Romina nesta situacdo e que favoreci a sua formacdo promovendo analogamente o desenvolvimento

equilibrado das potencialidades da aluna.
Sem prejuizo de uma leitura integral do excerto que se aqui se apresenta, percebe-se
que a estagiaria procurou refletir:

v ndo s6 a forma como promoveu cada uma das macro estratégicas preconizadas

no seu projeto formativo;
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v/ como também, procurou evidenciar cada uma delas com momentos explicitos
da sua prética.

Este foi um trabalho que, sendo de cariz reflexivo, se revelou de fulcral importancia
para a tomada de consciéncia da estagiaria sobre a sua acdo em contexto pedagogico.

Foi, pois, com base nesta primeira reflexdo que a estagiaria visou, posteriormente,
interpretar e repercutir cada uma das metodologias por ela adotadas aquando das suas
intervencdes e, nomeadamente, a frequéncia com que recorreu a elas e com que objetivos.

No documento de reflexdo sobre a implementacdo do projeto formativo no 1.° Ciclo
do Ensino Basico, a estagiaria, depois de apresentar um quadro de reflexdo sobre as

metodologias privilegiadas na pratica educativa, conclui:

(...) ao longo da préatica educativa, tentou fazer-se sempre, um ajustamento entre as varias
formas de ensinar e as varias formas de aprender. Pois, tal como j& se havia perspetivado nem sempre
uma Unica opcdo metodolégica retne as condi¢des suficientes para dar resposta & diversidade e as
necessidades de todas as criancas e cada uma delas (Projeto Formativo, 2011:12).

Aliés, tendo passado por este processo de formagdo e experimentado um pouco de cada um dos
modelos e métodos supramencionados, neste momento, ndo me sinto vinculada a nenhum deles de
forma a afirmar que sé esse modelo/método é suficiente para dar resposta a diversidade e as
necessidades das criangas, antes pelo contrario, reitero o que havia perspetivado.

Né&o obstante, tendo em conta o processo de estagio que vivenciei, tenho consciéncia que, ao longo da
minha agdo, houve modelos/métodos mais presentes do que outros. Por exemplo, 0 modelo cognitivo
e 0 método expositivo acabaram por ser as metodologias preconizadas no decorrer da minha préatica e
tomo consciéncia disto subjacente a necessidade de assumir o controlo da turma e de dar resposta aos
meus proprios objetivos — lecionar os contetidos planeados e verificar que os alunos os apreenderam.

Ora bem, refletindo sobre a pratica educativa, a utilizacdo do método expositivo verificou-se
sempre que (recordo):

4 houve necessidade de expor ideias a turma;

4 a sessao expositiva foi 0 meio mais pratico e menos oneroso de fornecer a informacéo;

4 0s conceitos exigiram uma explicacdo de maneira indutiva e eu fui a Unica a poder responder as
questbes dos alunos;

4 a sessdo expositiva foi a Unica forma de responder a questes ou dividas dos alunos e ainda
acrescentar informacéo;

4 este método foi o mais adequado & motivagdo da turma para um tema novo, a aquisicdo de
conceitos, a definicdo de diretrizes para a execu¢do de uma atividade e/ou ao refor¢o de uma
informac&o.

N&o pretendo com isto concluir que este foi 0 método predileto no decorrer da minha préatica
mas, por ineréncia ao contexto de estagio, tenho de admitir que foi o método que, até certo ponto,
mais me confortou. Para além disso, ndo tendo sido exclusivo (na medida em que privilegiei

carateristicas de outros modelos/métodos), creio que resultou porque mantive sempre a preocupacgao
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de, ao longo da minha agdo, ir questionando as criancas a fim de perceber de que forma tinha sido
clara, ou ndo, e quando ndo, recapitular as vezes necessarias adotando diferentes estratégias de
explicar o mesmo, tendo em vista o entendimento da globalidade das criangas. No fundo, tal como
referi anteriormente, acabei por adotar mais vezes 0 método expositivo nas minhas aulas, mas nunca

esquecendo que os alunos eram 0s principais intervenientes no processo ensino-aprendizagem.

Pois bem, fazendo uma anélise interpretativa e retrospetiva deste dois momentos de
reflexdo, poder-se-a4 diferir que os elementos referentes ao 1.° Ciclo do Ensino Basico
mostraram-se mais ponderados e sustentados, promovendo, assim, uma maior
consciencializacdo da estagiaria face ao seu desempenho neste nivel de educagdo/ensino,
perspetivando-a, também, no horizonte ético, deontoldgico e civico.

Estes momentos de reflexd@o traduziram a caminhada incitada pelo permanente desafio,
rigor, e superacdo de novas situacdes de exigéncia e pormenor, sempre na busca de mais e
melhor em prol da aprendizagem das criancas com a qual a estagiaria lidou. E, por isso,
incitou o amadurecimento e capacidade de dar resposta a determinadas situacfes que antes

eram desconhecidas pela estagiaria.
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Capitulo Il — Valores e concecGes pedagogicas e didaticas

Neste capitulo refletir-se-do valores e conce¢bes pedagodgicas e didaticas como
referéncias para a promocdo de atitudes, conhecimentos, capacidades e competéncias,
perspetivando a educacéo para a cidadania como um desafio e um compromisso para todos 0s
responsaveis pela formacéo dos alunos enquanto pessoas, cidadaos e futuros profissionais.

Segundo o Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de janeiro, «o Programa do Governo assume
como objectivo estratégico a garantia de uma educacdo de base para todos, entendendo-a
como inicio de um processo de educacao e formacéo ao longo da vida.

E, pois, & luz deste principio e tendo por base a experiéncia de estagio vivenciada pela
estagiaria que se perspetivara um trabalho escolar capaz de desenvolver competéncias para o
exercicio da cidadania. Este é um desafio dos nossos tempos. Este € um desafio que exige a
revitalizacdo dos lagos de cidadania.

Segundo Jacques Delors (1996: 15),

«a educacdo deve encarar de frente este problema, pois, na perspectiva do parto doloroso duma
sociedade a escala mundial, ela surge, mais do que nunca, no centro do desenvolvimento tanto da
pessoa humana como das comunidades. Cabe-lhe a misséo de fazer com que todos, sem excepcéo,
fagam frutificar os seus talentos e potencialidades criativas, o que implica, por parte de cada um, a
capacidade de se responsabilizar pela realizacdo do seu projecto pessoa».

Preconizando esta linha de pensamento discutir-se-a, entdo, com um olhar critico-
reflexivo a Educacdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico como contextos para a
formacé&o dos alunos como pessoas e cidadaos.

Numa primeira instancia, procurar-se-4, pois, refletir o valor pedagdgico e didatico do
verbo «aprender», nas suas varias dimensdes e correlacionadas com os quatro pilares da
educacéo, enunciados por Jacques Delors.

No ponto seguinte, mas de modo articulado, refletir-se-4 a sala de aula como
comunidade de aprendizagens e a escola como uma comunidade de pessoas em interacao,
desenvolvimento e aprendizagem.

O curriculo e o seu desenvolvimento integral também sera alvo de uma breve reflexédo
num ponto posterior.

A cidadania transversal ao curriculo e como momento curricular especifico,
tendenciosamente, na Educacéo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, respetivamente,
sera, igualmente, alvo de uma abordagem neste relatorio de estagio.

Posteriormente, a crianca-aluno como pessoa e cidada serd, também, alvo de reflexdo,
particularizando-se a crianca-aluno nas dindmicas educativas da Educacdo Pré-Escolar e do

1.9 Ciclo do Ensino Basico.
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1. OVALOR PEDAGOGICO E DIDATICO DO VERBO «APRENDER»

A palavra «aprender», por si sO, tornou-se um acrénimo na vida do dia-a-dia.
Segundo Jacques Delors (1998: 77),

«Para poder dar resposta ao conjunto das suas missoes, a educacdo deve organizar-se a volta
de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo dalgum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a

fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as actividades humanas; [e,] finalmente aprender

a ser, via essencial que integra os trés precedentes».

Tal como se entende, a via aprender a ser assume especial importancia na ideia
reiterada por Jacques Delors, € ela que integra os outros trés pilares. No fundo, é o aprender a
ser o pilar promotor de uma educacdo equilibrada e frutifera, capaz de doutrinar uma crianca-
aluno como pessoa e cidada.

Refletindo a importancia de aprender a ser, pilar intrinsecamente relacionado com o
tema deste relatério de estagio, poder-se-a4 afirmar, entdo, que este é um principio
fundamental em que a educacdo assume um papel fulcral, devendo contribuir para o
desenvolvimento total da pessoa.

Implicitamente, e conforme o paradigma patenteado ao longo dos dltimos anos, o
verbo aprender define estreitas relacdes com as questdes pedagogicas e didaticas. Mas, mais
do que isso, no contexto do presente relatério de estagio, importa refletir o «aprender» sob
uma perspetiva mais alargada: «O aprender é, por principio, algo relacionado com as
interacdes» (Giordan, 1998: 88).

André Giordan (ibidem), na sua obra intitulada Aprender, reitera

«Aprender resulta de uma emergéncia vinda da fusdo de potencialidades nervosas, de
uma histéria individual memorizada e de um ambiente directo ou mediatizado que permite a
sua actualizacdo permanente. Numa actividade pedagdgica — e também nos meios de
comunicacdo — aquele que aprende procede a uma triagem, valoriza, reajusta, organiza,
coordena os elementos que pode compreender ou a partir dos quais pensa fabricar o «seu
mel». O resto é eliminado ou desvalorizado».

A proposito, Louis Not (1991: 13) completa: «Aprender tem dois sentidos. Um, que é
objectivo: adquirir algo que €é transmitido por outra pessoa. Um outro, subjectivo: aprender
por si; apreender, compreender, organizar o conhecimento tanto por um trabalho intelectual

ou fisico como pela experiéncia».
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Olivier Reboul (1982: 13), por seu turno, defende o aprender como «... uma
experiéncia humana fundamental. Se ndo for satisfeita, tudo o que se pode aprender ndo é
mais do que exterior e fatil».

Ora, a Comissdo Internacional da UNESCO pensa cada um dos quatro pilares do
conhecimento como objeto de atencdo igual por parte do ensino estruturado, a fim de que a
educacdo apareca como uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no
plano cognitivo e prético, para o individuo enquanto pessoa e membro da sociedade.

Foi, pois, embebida desta avidez que a estagiaria procurou concretizar cada uma das
suas acoes. O objetivo, em cada uma das intervengdes pedagdgicas, apesar de importante, ndo
passou pelo apogeu do conhecimento ou da informacédo, mas sim da realizacdo pessoal. Mais
do que transmitir os contedos, a estagiaria preocupou-se em proporcionar momentos em que
as criancas se sentissem envolvidas e estimuladas.

John Dewey (1973: 34-36), contemporaneamente, é claro ao expressar-se sobre esta
forma de «aprender», ainda que, na década de setenta. Reflita-se, pois:

«1. SO se aprende 0 que se pratica. — Seja uma habilidade, seja uma ideia, seja um controle
emocional, seja uma atitude ou uma apreciacgdo, s6 as aprendemos se as praticarmos».

2. Mas ndo basta praticar. — A intencdo de quem vai aprender tem singular importancia.
Aprende-se através da reconstrugdo consciente da experiéncia, isto é, as experiéncias passadas afetam
a experiéncia presente e a reconstroem para que todas venham influir no futuro.

3. Aprende-se por associacdo. — Nao se aprende somente 0 que se tem em vista, mas as coisas
vém associadas com o objetivo mais claro da atividade. N&o levar em conta esses resultados da
atividade educativa, importa em desprezar, por vezes, coisas mais importantes do que o proprio objeto
de ensino. Enquanto ensinamos aritmética, podemos estar ensinando também uma atitude de desgosto
pela matéria, que venha a perdurar toda a vida.

4. N&o se aprende nunca uma coisa s0. — Como acabamos de ver, a medida que aprendemos
uma coisa, varias outras sdo simultaneamente aprendidas.

5. Toda a aprendizagem deve ser integrada a vida, isto é, adquirida em uma experiéncia real
de vida, onde o que for aprendido tenha 0 mesmo lugar e funcdo que tem na vida.

Pois bem, face ao suprarreferido, pouco mais faltard acrescentar, exceto ressalvar que
«possuir todo o conhecimento do mundo e perder a propria pessoa ¢ um terrivel destino (...)
na educagao (...)» (John Dewey, 2002: 161).

Todos e quaisquer profissionais de educacdo devem consciencializar-se, por isso, que

«todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gracas a educagdo que recebe na

juventude, para elaborar pensamentos auténomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de

valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida»
(Jacques Delors, 1997: 86).
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E esta preparacio que promovera a educagio ao sucesso.

Os professores, «enquanto principais responsaveis pela conducdo do processo de
ensino e aprendizagem, devem promover medidas de caracter pedagdgico que estimulem o
harmonioso desenvolvimento da educagdo, em ambiente de ordem e disciplina, nas
actividades na sala de aula e nas demais actividades da escola» (Lei n.° 39/2010 de 2 de
setembro, capitulo 1, artigo 5.°, ponto 1).

Aprender a ser pessoa e a ser cidaddo, para aléem de aprendizagem, induz interacéo,
interacdo com o outro, interacdo com o meio, interacdo em sociedade, potencializando, assim,
a educacdo para a cidadania.

E, a formacéo civica das criancas na escola, de modo transversal, €, por exceléncia, o
espaco privilegiado para o desenvolvimento da consciéncia civica como elemento
fundamental no processo de formacdo de cidaddos responsaveis, criticos, ativos e
intervenientes, com recurso, nomeadamente, ao intercAmbio de experiéncias vividas pelos

alunos e a sua participacao, individual e coletiva, na vida da turma e da comunidade.

2. A SALA DE AULA COMO COMUNIDADE DE APRENDIZAGENS E A
ESCOLA COMO UMA COMUNIDADE DE PESSOAS EM INTERACAO,
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Na escola, na sala, no recreio, as criangas interagem. A escola é comunidade de
pessoas em desenvolvimento, aprendizagem e interacdo. E, se entendermos a escola como
espaco privilegiado para a interacdo com o outro, entdo, isto é, genuinamente, aprender a ser
pessoa, aprender a ser cidaddo. Isto €, genuinamente, cidadania. Pois, 0 dominio da educacgéo
e do ensino é, por exceléncia, um dominio relacional.

E, de acordo com Aline Bernardes Seiga (2003: 31),

«nessas relacdes e inter-relagdes as criancas e 0 jovens, a0 mesmo tempo que adquirem competéncias
cognitivas que as politicas educativas tém com necessarias, forjam gradualmente a sua personalidade,

ganham consciéncia dos seus direitos e deveres de cidaddos e comecam a pO-los em prética,

formando-se como pessoas, com outras pessoas».

Segundo Guilherme d’Oliveira Martins (1992: 41), a escola ¢ um locus fundamental
de cidadania, de educacéo para a cidadania, de uma importancia civica fulcral, ndo como uma
«antecmara para a vida em sociedade», mas constituindo o primeiro degrau de uma
caminhada que a familia e a comunidade enquadram. Deve proporcionar a «cultura do outro»

como «necessidade de compreensdo de singularidades e diferencas» e a responsabilidade
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pessoal e comunitaria, 0 conhecimento rigoroso e metddico da vida e das coisas e a
compreensdo de culturas, de nagdes, do mundo.

A proposito da importancia de «o outro», Manuel Ferreira Patricio, a 27 de outubro de
2011, proferiu, na Universidade dos Acores, no ambito do Encontro Internacional Educacéo,
Curriculo e Didacticas: Tendéncias, Contextos e Dindmicas que 0 ensino s0 tem sentido
quando perspetivado para a aprendizagem do outro. O ensino, por si so, € inerte. Para haver
ensino é preciso haver o outro. N&o ha ensino sem o outro.

Luciola Santos, da Universidade de Minas Gerais, acrescentou, no mesmo contexto:
«ha discovery, ha televisdo, ha computador, mas s6 a escola ensina tudo» e, em tom de
provocacdo, continuou: «Quem é que aprendeu a classificar animais sem ser na escola?»;
«Quem aprendeu os advérbios, substantivos... sem ser na escola?». Ap0Os escassos segundos,
concluiu: «Entdo a escola ainda é necessaria e importante! A escola é 0 espaco que garante a
sistematizacao do conhecimento. A educacdo escolar € mais do que um lugar de vivéncias».

A escola fornece, pois, um horizonte mais amplo no qual a crianga ou o jovem
inscrevem as suas vidas.

E, face ao exposto, a estagiaria quer acreditar que como pessoas e cidaddos temos
poder e somos poder. E, por isso: Vale a pena formarmo-nos como pessoas! Vale a pena
empenharmo-nos na formagdo do outro! Importa investir na educagédo e a escola, enquanto
comunidade educativa, convoca em si 0 espaco potencial para a construcao de valores.

John Dewey, em O Meu Credo Pedag6gico (1859) afirma que grande parte da nossa
educacdo falha porque se esquece o principio fundamental da escola como modo de vida
comunitaria. Entdo, estd nas maos dos(as) educadores(as)/professores(as) assumir a
responsabilidade de fomentar atitudes, valores, capacidades e competéncias junto e com as
criangas porque sdo estas sementes que importa a educacdo cultivar e semear.

Emanuel Oliveira Medeiros, a 12 de janeiro de 2012, na conferéncia/seminéario de
formacéo Educagéo, Direito e Justica: Questdes no Exercicio Profissional Docente e Fungéo
Publica — Abordagens Eticas e Deontoldgicas para uma Literacia Civico-Juridica, proferida
na Universidade dos Acores, defendeu: «N&o estamos numa sociedade sem saida, num beco
sem saida. Basta que cada um, dentro de si, imprima um rumo e decida agir».

Basta o(a) estagiario(a), o(a) educador(a), o(a) professor(a) acreditar e fazer acreditar!
Em qualquer profissdo urge a necessidade de se acreditar no trabalho que se exerce e, em
educacdo, todo o conhecimento que ndo convergir para a formacdo da criangca-aluno como

pessoa sera, impreterivelmente, in(til e inerte.
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Caso se tenda a coagir a ideia de que a educacéo, a escola e a sala de aula s&o tempos e
espacos em crise, reflita-se: Havera maior profissdo de educador e de professor que € a que
prepara para todas as outras profissfes?

Importa, pois, refletir o papel da escola enquanto mediador de crucial importancia na
educacdo para a cidadania, na medida em que é a escola que, por defini¢do, acolhe todos, e
gue se assume como parte integrante da vida da cidade democratica.

Guilherme d’Oliveira Martins (1992: 41) afirma que a escola,

«agente de mudanca e factor de desenvolvimento (...) tem que se assumir basicamente ndo s6 como

um potenciador de recursos, mas também como um lugar de abertura e de solidariedade, de justica e

de responsabilizacdo mUtua, de tolerdncia e respeito, de sabedoria e de conhecimento».

3. O CURRICULO E O SEU DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

O curriculo constitui um dos fatores que maior influéncia possui na qualidade do
ensino, pois ndo existe uma nogao delimitada de curriculo, mas tantas quantas as perspetivas
adotadas, variando as mesmas de acordo com a pressao da época e com as exigéncias que a
escola impera.

Séo, por isso, imensos 0s autores que se tém dedicado aos estudos sobre o curriculo.
Todavia, apontar-se-do, simplesmente, algumas definigoes.

No Dicionério de Filosofia da Educacdo, Emanuel Oliveira Medeiros (2000: 68)
define: «Curriculum deriva do verbo latino currere, que significa «correr». Nesta concepcao,
o curriculo, na sua raiz, é profundamente dindmico, € um verbo, € uma actividade permanente
(...) o curriculo é uma tarefa para desenvolver ao longo da vidax.

Emanuel Oliveira Medeiros (2006: 68), completa a definicéo, atestando «O verdadeiro
curriculo estd sempre a fazer-se e a refazer-se na vida de cada pessoa (...) SO na sua
configuracdo antropoldgica é que o curriculo ganha plena relevancia e sentido».

Por sua vez, Tomaz Tadeu da Silva (2000: 155) afirma: «O curriculo é lugar, espago,
territorio. O curriculo € uma relacdo de poder. O curriculo é trajectdria, viagem, percurso.
Mais, acrescenta, «o curriculo é a autobiografia, a nossa vida, o curriculum vitae: no curriculo
forja-se a nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade».

Assim, a luz destas definicdes, o0 meu percurso, 0 curso e o caminho percorrido
permitiram-me experienciar, aplicar, refletir e avaliar varias dimensGes para o

desenvolvimento da minha identidade como pessoa, cidada e futura profissional. Neste
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sentido, tomei consciéncia, sinto e posso afirmar, de modo fundamentado, que a pratica
educativa e curricular, aliada a conhecimentos tedricos em dialogo com a prética, contribuiu —
e continua a contribuir — para o meu desenvolvimento pessoal e profissional.

Todavia a identidade néo é algo fechado e acabado, pelo contrério, a identidade € ser
em dindmica e abertura permanentes.

Perante estas enunciacGes, importa ressalvar que, até a nocdo de curriculo,
aparentemente distante da formacdo das criangcas como pessoas e cidadds, urge na busca e
definicdo da vida de cada pessoa, enquanto projeto.

Para Maria do Céu Rold&do (1999), o curriculo tera de definir-se, entdo, num conjunto
de aprendizagens que num dado momento e num dado contexto se considerem socialmente
necessarias e essenciais para qualquer individuo se desenvolver e se integrar na sociedade.

Adotando uma perspetiva mais cingida, Luisa Alonso et al (1994) afirmam o professor
como agente ativo do curriculo na medida em que € ele o construtor do mesmo e ndo apenas o
utilizador de materiais curriculares feitos por outros.

Entenda-se, pois, que o curriculo é mais do que um plano de estudos caraterizado por
um conjunto de conhecimentos, comportamentos, habilidades e atitudes, que preenche toda a
acdo da — e na— escola.

Tanner e Tanner, referidos por Anténio Carrilho Ribeiro (1998: 17), ao refletirem
sobre as varias formas de perspetivar o curriculo, afirmam o curriculo como um

«conjunto de experiéncias de aprendizagem planeadas bem como de resultados de
aprendizagem precisamente definidos, formulando-se umas e outros mediante a reconstrucdo
sistematica da experiéncia e conhecimento humano, sob os auspicios da escola e em ordem ao
desenvolvimento permanente do educando nas suas competéncias pessoais e sociais».

Ora, poder-se-a afirmar, entdo, que o que se pretende, no fundo, é garantir uma
«educacdo de base para todos, entendendo-a como inicio de um processo de educacdo e
formacéo ao longo da vida», tal como se encontra definido no Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18
de Janeiro, e, para além disso, «contribuir para a realizacdo do educando, através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da formacéo do caracter e da cidadania, preparando-o para
uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos e
proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico», tal como a Lei de Bases do
Sistema Educativo preconiza na alinea b) do artigo 3.2, do Capitulo I, da Lei n.° 49/2005 de 30
de Agosto de 2005.

Dai que todo o curriculo deva contribuir para a formacéo da pessoa, do cidaddo. Cabe

ao(a) educador(a)/professor(a), assim, saber tomar decisdes, responsabilizando-se pelas
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mesmas, Visto que as estratégias e opc¢des pedagogico-didaticas resultam sempre de decisGes

axioldgicas.

4. A CIDADANIA TRANSVERSAL AO CURRICULO E COMO MOMENTO
CURRICULAR ESPECIFICO

Ao escoltar o Decreto Legislativo Regional n.° 21/2010/ que estabelece os principios
orientadores da organizacdo e da gestdo curricular da educacdo basica para o sistema
educativo regional, na alinea a) do artigo 4.°, do Capitulo II, facilmente se entende a
«cidadania» perspetivada para o 1.° Ciclo do Ensino Basico como «um espaco curricular
privilegiado para o desenvolvimento da formacao pessoal e social e da consciéncia civica dos
alunos como elementos fundamentais no processo de formacdo de cidaddos responsaveis,
participativos e criticos, a partir de um conjunto de tematicas e de orientacBes curriculares
adequadas» como, alias, ja se frisou em pontos anteriores deste relatorio.

Por seu turno, na Educacdo Pré-Escolar, a cidadania, perspetivada como «formacéo
pessoal e social», € considerada «uma area transversal, dado que todas as componentes
curriculares deverdo contribuir para promover nos alunos atitudes e valores que lhes permitam
tornarem-se cidadaos conscientes e solidarios, capacitando-os para a resolugdo dos problemas
da vida» (Orientacdes Curriculares para a Educacgédo Pré-Escolar, 1997: 51).

Ora, confrontando estas duas realidades, entende-se que a cidadania, de forma mais ou
menos explicita, em ambos 0s niveis de ensino, assume-se como um eixo fundamental da
educacao.

Ao trabalhar a pessoa do aluno, esta-se também a criar condigdes para a emergéncia do
cidad&o. O conhecimento e os saberes sdo fatores de desenvolvimento da pessoa.

Por outras palavras, se a cidadania é transversal a todas as areas do conhecimento,
entdo significa que a crianca aprende a ser pessoa, nas diferentes dimensdes (afetiva,
cognitiva, social...), nos contextos das praticas, através de conhecimentos. No fundo, a
cidadania faz a mediacdo entre a pessoa e a sociedade.

Dai que todo o curriculo deva contribuir para a formacéo da pessoa, do cidaddo. Note-
se que, cabe ao educador/professor, assim, saber tomar decis6es, responsabilizando-se pelas
mesmas, Vvisto que as estratégias e op¢oes pedagogico-didaticas resultam sempre de decisdes
axiologicas.

Note-se que, ndo existindo um Curriculo definido na e para a Educacdo Pré-Escolar, as

Orientacdes Curriculares (1997: 13)
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«constituem uma referéncia comum para todos os educadores da Rede Nacional de Educagéo
Pré-Escolar e destinam-se a organizacdo da componente educativa. Ndo sdo um programa, pois
adoptam uma perspectiva mais centrada em indicagBes para o educador do que na previsdo de
aprendizagens a realizar pelas criangas».

N&o obstante a importancia de todos os objetivos gerais pedagdgicos definidos para a
Educacao Pré-Escolar enunciados na Lei-Quadro da Educacgéo Pré-Escolar e tendo em conta e
a crianca-aluno neste nivel de ensino, € notdria a preocupacdo para a promocao do
«desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiéncias de vida democréticas
numa perspectiva de educacdo para a cidadania» (Orientacdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar, 1997:15).

Assim sendo, no que concerne a educacdo para a cidadania, as OrientacGes
Curriculares ddo particular importancia a organizacdo do ambiente educativo como um
contexto de vida democratica em que as crian¢as participam, onde contactam e aprendem a
respeitar as diferencas.

E neste ambito que se integra a area de Formag&o Pessoal e Social, considerada uma
area transversal, dado que todas as componentes curriculares deverdo contribuir para o
desenvolvimento de atitudes e valores nas criancas tornando-as cidaddos conscientes e
solidarios, capazes de resolver os problemas do quotidiano.

Esta area apresenta ainda um carécter integrador, na medida em que se enquadra,
sustenta e complementa as restantes &reas de conteudo enunciadas nas Orientacfes
Curriculares para a Educacéao Pré-Escolar.

A é&rea de Formacdo Pessoal e Social privilegia, essencialmente, o desenvolvimento
pessoal e o desenvolvimento relacional que, por sua vez, englobam e realgam determinados
aspetos relativos a formacdo das criangas enquanto pessoas.

Relativamente ao desenvolvimento pessoal, este diz respeito ao conhecimento da sua
propria identidade, passando pelo reconhecimento das suas caracteristicas individuais e pela
compreensdo das suas possibilidades e limitagdes. A esta dimensdo estdo associadas
determinadas competéncias, como por exemplo:

e Ter consciéncia de si como individuo, contribuindo para o desenvolvimento da propria
identidade.

e Manifestar 0 seu pensamento critico.

e Reconhecer-se como autor dos seus comportamentos.

e Ser participativo e discutir o seu ponto de vista.

e Demonstrar autoestima e autoconfianca.
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e Demonstrar autonomia e independéncia.
e Desenvolver atitudes e comportamentos que assentem na seguranga, fazendo com que

as criancas tenham nocdo de riscos (relacdo causa-efeito) de forma a garantir a

integridade fisica das mesmas.

No que concerne a dimenséo de desenvolvimento relacional, esta estd associada as
interacdes que as criancgas estabelecem, quer seja com o meio que as envolve quer seja com a
sociedade onde esta inserida - «o ser humano se constroi em interaccdo social, sendo
influenciado e influenciando o meio que o rodeia» (Orienta¢cBes Curriculares para a
Educacéao Pré-Escolar, 1997: 51).

E com base nestas duas formas de interacio (sociedade e meio) que a crianca inicia o
seu desenvolvimento pessoal e social. Ao ingressar na educacdo pré-escolar a crianca terd
oportunidade de interagir com outras criancas e com outros adultos, alargando, assim, as suas
inter-relacdes pessoais. Deste modo, crianca ird aprender a tomar consciéncia de si e do outro,
respeitando o0s seus valores. A integracdo da crianga neste contexto educativo, ndo so
permitira o confronto com diferentes valores, como também influenciara a sua prépria
construcédo dos valores.

Além das relagcbes que se estabelecem entre as criangas, é de realcar a extrema
importancia da relacdo criada entre o educador e as criangas. A forma como o educador
valoriza, respeita, estimula e encoraja 0s progressos das criangas, além de contribuir para a
sua autoestima, podera constituir um exemplo para as relacbes que as criangas estabelecerdo
entre si. E a partir destas interagdes que a crianca vai progredindo, crescendo e tornando-se,
cada vez mais, independente e autbnoma - a crian¢a vai aprendendo a escolher e a tomar
decisdes e, principalmente a ser responsavel pelas mesmas.

E numa perspetiva de partilha entre o educador e as criancas que, em grande parte,
decorre o desenvolvimento pessoal e social. Esta partilha pressupfe uma participacao
democratica e propicia uma autonomia coletiva, onde se podem vivenciar valores
democraticos, tais como a participacdo, a justica, a responsabilizacdo, a cooperacdo, entre
outros. Neste sentido, as vivéncias proporcionadas por essa participacdo contribuem para a
tomada de consciéncia de valores espirituais e éticos e para a educacdo para a cidadania que
se baseia na aquisicéo de espirito critico e na interiorizacao de valores.

Em suma, a Formacdo Pessoal e Social assume-se como uma area de conteido
integradora, visto que recebem contributos das diferentes areas do saber e promovem uma
procura de sentidos para multiplas experiéncias vivenciadas pelos alunos, sejam individuais

ou coletivas.
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5. A CRIANCA-ALUNO COMO PESSOA E CIDADA

Independentemente do contexto onde a crianga Se encontre inserida

«a questdo é saber qual a concepcdo de cidadania que melhor responde ao desafio de formar
«cidaddos responsaveis, criticos, activos e intervenientes», uma vez que isso determina o modo como
deve ser pensada e trabalhada na escola, nomeadamente em relacdo aos contetidos, as metodologias e

as actividades a desenvolvers.
(Maria Rosa Afonso, 2005: 8)

Importa, por isso, analisar a crianca-aluno nas dindmicas educativas da Educacao Pré-
Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico com uma construcéo continua da pessoa humana, dos

seus saberes e das suas aptiddes.

5.1.A CRIANCA-ALUNO NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR E NO 1.° CICLO DO
ENSINO BASICO: DINAMICAS EDUCATIVAS

Nos moldes previstos n’A Convencdo sobre os Direitos da Crianca, adotada pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas a 20 de novembro de 1989 e ratificada por Portugal a 21
de setembro de 1990, no artigo 29.°, ponto 1:

«Os Estados Partes acordam em que a educacdo da crianca deve destinar-se a:

a) Promover o desenvolvimento da personalidade da crianga, dos seus dons e aptidGes mentais
e fisicos na medida das suas potencialidades;

b) Inculcar na crianga o respeito pelos direitos do homem e liberdades fundamentais e pelos
principios consagrados na Carta das Na¢des Unidas;

c) Inculcar na crianca o respeito pelos pais, pela sua identidade cultural, lingua e valores,
pelos valores nacionais do pais em que vive, do pais de origem e pelas civilizagdes diferentes da sua;

d) Preparar a crianca para assumir as responsabilidades da vida numa sociedade livre, num
espirito de compreensdo, paz, tolerancia, igualdade entre os sexos e de amizade entre todos 0s povos,
grupos étnicos, nacionais e religiosos e com pessoas de origem indigena;

e) Promover o respeito da crianca pelo meio ambiente.»

Ao que é possivel diferir, ndo se faz distin¢éo entre niveis de ensino, salvaguardando-
se, nos termos da referida Convencao, artigo 1.°, que «crian¢a é todo o ser humano menor de
18 anos, salvo se, nos termos da lei que Ihe for aplicavel, atingir a maioridade mais cedo».

Mesmo assim, ao procurar refletir sobre os aspetos organizacionais, pedagogicos e
profissionais que envolvem cada uma das etapas subjacentes a Educacdo Pré-Escolar e ao 1.°
Ciclo do Ensino Basico, bem como as continuidades e ruturas que ddo fundamento ao

processo educativo das criancas-alunos como oportunidades de sucesso; acabamos por
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constatar algumas divergéncias que, de um modo ou de outro, entroncam num objetivo
comum: garantir a formagdo das criangas como pessoas.

Como sugere Bonfenbrenner apud Portugal (2004: 11)

«a ocorréncia de relacBes transcontextuais, ao longo do desenvolvimento da crianca, favorece a
sua capacidade e motivacdo para aprender e para se desenvolver. O potencial de desenvolvimento do
jardim-de-infancia e da escola do 1.° CEB, entre muitas outras coisas, é funcdo do nimero de ligacbes
de apoio e continuidade entre um e outro contexto. Se o desenvolvimento é facilitado pela
comunicacdo e conhecimento intertextual, as relagdes entre jardim-de-infancia e a escola do 1.° CEB
sO podem caracterizar-se por interaccbes mais frequentes, positivas e construtivas por um maior
conhecimento e mais informacdo entre ambos 0s contextos».

Por seu turno, Serra (2004: 18-19), em alguns estudos, aponta diferencas existentes
entre a Educacdo Pré-Escolar e 0o 1.° Ciclo do Ensino Basico, das quais se destacam as

seguintes:

«No 1.° CEB, as criancas gastam mais tempo a esperar pelos professores, nomeadamente, para
Ihes dizerem que actividades devem fazer, enquanto que na educagdo pré-escolar, as criancas sdo, de
um modo geral, livres para fazerem as suas escolhas. No ensino bésico, 0 jogo surge como prémio,
enquanto que, na educagdo pré-escolar, o jogo surge de forma espontanea e as criancas dispdem de um

espaco proprio, melhor apetrechado onde interagem mais tempo umas com as outas».
Posto isto, Serra (2004: 18-19) ainda enumera:

«- Sao dadas menos possibilidades as criancas do 1.° CEB de escolher as tarefas a desenvolver,
pelo que se tornam mais dependentes dos adultos;
- Os professores do 1.° CEB ndo tém ideias claras relativamente aos conhecimentos que as criancas
trazem da educacdo pré-escolar e tém dificuldades em aperceber-se das diferencas individuais de cada
crianca;
- No 1.° ano do ensino basico é privilegiada a relagdo professor/aluno e ndo tanto a relacdo
crianca/crianca, havendo uma tendéncia para a diminuicdo do tempo dedicado ao trabalho em
conjunto (pequenos grupos e pares), enquanto que aumenta o trabalho individual para as tarefas
relacionadas com a matematica e a lingua materna.
- Ao transitarem para o 1.° CEB, as criancas mudam 0s seus comportamentos: na relacdo que
estabelecem com o professor e 0 tempo gasto a ouvir e a esperar. Diminui, também, o tempo para
mudarem de actividade ou para se motivarem livremente».

Estas desigualdades parecem sugerir que no 1.° Ciclo do Ensino Basico a tendéncia
pedagdgica assenta na transmissdo de contetdos, elevando-se a atividade do professor como o
responsavel pela predeterminacdo dos objetivos da acéo.

Compreende-se, pois, que existam diferencas entre a Educacdo Pré-Escolar e 0 1.°

Ciclo do Ensino Basico e que decorrem, desde logo, das carateristicas das criancas.
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As criancas dos 3 aos 5 anos de idade apresentam carateristicas especificas devido aos
seus estadios de desenvolvimento e a sua vulnerabilidade. Esta vulnerabilidade, fisica,
emocional e social, implica uma grande sensibilidade e dedicacdo por parte do educador, de
modo a permitir a crianca a sua expressdo através de diferentes formas de linguagem pela
acdo. Existe, por isso, uma ligacdo impreterivel, entre educacdo e cuidado o que «alarga
naturalmente o papel do educador em relacdo aos professores de outros niveis educativos»
(Oliveira-Formosinho, 2000: 159).

Nesta linha de analise, o contexto da Educacdo Pré-Escolar parece apelar para uma
organizacao espacio-temporal e inter-relacional que favoreca a progressiva automatizacéo das
criangas e aprendizagem pela acdo. A acdo do(a) educador(a) €, por isso, abrangente, pois
«em principio, quanto mais nova é a crianca, mais alargado é o ambito das responsabilidades
pelas quais o adulto deve prestar contas da sua fungdo» (Katz & Goffin apud Oliveira-
Formosinho, 2000). Isto implica o desenvolvimento de interacdes positivas mas também um
conhecimento profundo dos saberes em desenvolvimento. Veja-se, tal como afirma Pires
(2007: 45):

«0s educadores de infancia tm uma accdo profissional em muitos aspectos similar aos
docentes de outros sectores de educagdo, mas tendo em consideracdo as caracteristicas dos sujeitos

com quem trabalham, os contextos onde se desenvolvem a sua acgdo, e as estratégias que adoptam

apresentam um saber estar e saber ser especifico na profissao».
N&o obstante Rold&o (2002, 38) sugere:

«0 que se sabe hoje, sobre a emergéncia e desenvolvimento dos processos cognitivos, sobre a
importancia das experiéncias inicias e 0s processos de aprendizagem de cada individuo levara
necessariamente a reconhecer que a s6lida formacéo cientifica e cultural, bem com o s6lido saber do
dominio dito pedagdgico, sdo faces da mesma moeda, a da profissionalidade docente, em qualquer dos
niveis em que se exerce. Para compreender a emergéncia da leitura, requer-se tanto conhecimento
cientifico, quanto para ensinar linguistica no secundario, e ambos pedem um profundo saber educativo

— saber como fazer os alunos apropriarem-se e darem sentido a essas dimensdes do conhecimento».
Outra das diferencas que se pode apontar refere-se a obrigatoriedade.
Sendo a Educacdo Pré-Escolar facultativa, apelando no entanto para a universalizacéo
(Lei 5/97 da Lei de Bases do Sistema Educativo), compreende-se que haja crian¢as que nédo
chegam a frequentar esta etapa. Concludentemente, conclui-se, que existam criancas que
ingressam no 1.° Ciclo do Ensino Basico sem, nunca, terem frequentado o nivel de educacéo

precedente.
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Neste sentido, exige-se aos/as professores(as) do 1.° Ciclo do Ensino Basico que sejam
conhecedores dos ritmos e carateristicas de todas as criancas, com vista a promocdo da
diferenciacdo e da adequacao do ensino aos modos de aprender de cada um(a).

Ao procurar-se mais uma diferenca e/ou similaridade, poder-se-a falar ao nivel do
curriculo.

Né&o existindo um curriculo definido na e para a Educacdo Pré-Escolar, as Orientacdes
Curriculares (1997: 13)

«constituem uma referéncia comum para todos os educadores da Rede Nacional de Educagéo
Pré-Escolar e destinam-se & organizacdo da componente educativa. Ndo sdo um programa, pois
adoptam uma perspectiva mais centrada em indica¢des para o educador do que na previsdo de
aprendizagens a realizar pelas criangas».

Este documento apresenta, pois, um conjunto de orientagdes que norteia o trabalho do
educador, auxiliando-o a estruturar a acdo educativa a partir de intencionalidades definidas
(OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, 1997, Despacho n.° 5220/97, de 4
de agosto).

De forma geral, poder-se-a4 afirmar que a organizacdo do ambiente educativo na
Educacdo Pré-Escolar valoriza a abordagem sistémica e ecoldgica visto considerar-se que «o
individuo em desenvolvimento interage com diferentes sistemas que estdo, eles préprios, em
evolucdo» (Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, 1997: 32). Cabe, entdo,
ao educador, ao organizar o sistema educativo, ter em consideragdo a forma como organiza o
grupo, o espaco e o tempo. Tal como reitera Oliveira-Formosinho (2007: 29) «o contexto e os
fendmenos educativos séo interdependentes no sentido de desenvolverem relagdes interactivas
e bidireccionais».

Compreende-se, pois, a luz do supramencionado, a organizacdo do ambiente educativo
na Educagéo Pre-Escolar como um ambiente promotor da aprendizagem pela agdo, onde ha
tempo para realizar acdes planeadas, individualmente e/ou em grupo, tempo para escutar e
respeitar o trabalho do outro, interagir socialmente e avaliar as acdes desenvolvidas
valorizando-se 0 erro como processo de reconstrucdo de significados.

E nesta perspetiva que se projetam as areas de contetdo, segundo as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997: 47), como «ambitos do saber, com uma
estrutura propria e com pertinéncia sociocultural, que incluem diferentes tipos de
aprendizagem e nao apenas, conhecimentos, mas também atitudes e saber-fazer».

Alias, ao procurar consonancia entre a organizacao do sistema educativo na Educacao

Pré-Escolar e a organizacdo das areas de contetudo no 1.° Ciclo do Ensino Basico, conclui-se
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que existem dominios e subdominios que tém correspondéncia com as areas do programa do
1.° Ciclo do Ensino Basico.

Considere-se 0 quadro que se segue:

Educacgéo Pré-Escolar Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Formacéo Pessoal e Social Desenvolvimento Pessoal e Social

_ . Lingua Portuguesa
Linguagem Oral e Abordagem a L
_ Comunicagdo Oral
Escrita L .
Comunicacéo Escrita

Conhecimento do Mundo Estudo do Meio

Expressdo e Comunicacéo 3 .
Expressédo e Educacdo Fisico-Motora
Expressao Motora _
y . Expresséo e Educagdo Musical
Expresséao Dramatica .
L Expresséo e Educagdo Dramatica
Expressao Plastica o
3 ) Expresséo e Educagéo Plastica
Expressao Musical o
» Matematica
Matematica

Quadro 8 — Correspondéncia entre areas e dominios na Educacédo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Fazendo uma anélise comparativa, do quadro, sobressaem dois aspetos fundamentais.
O primeiro situa-se ao nivel da acdo do educador na Educacgdo Pré-Escolar e do professor do
1.° Ciclo do Ensino Bésico. Em ambos, os niveis de educagdo/ensino sdo generalistas,
devendo as aprendizagens, por isso, ocorrer de forma holistica, havendo a valorizagdo da
transversalidade curricular.
Para além disso, parece haver uma segmentacao, através da organizagdo curricular,
para cada area de conteudo.
Nas Orientacfes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997: 93) destaca-se a
intencionalidade educativa como suporte de todo o processo educativo, o que implica
«que o educador reflicta sobre a sua accdo e a forma como a adequa as necessidades das
criancas e, ainda, sore os valores e intencbes que Ihe estdo subjacentes. Esta reflexdo é anterior a
accdo, ou seja, supde planeamento; acompanha a ac¢do no sentido de a adequar as propostas das

criancas e de responder a situagdes imprevistas; realiza-se depois da accdo, de forma a tomar

consciéncia do processo realizado e dos seus efeitos».
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O educador ¢, segundo Vasconcelos (1997), um gestor do curriculo.
O Programa do 1.° Ciclo do Ensino Basico, por seu turno, embora se apresente como
um documento prescritivo (0 que o diferencia do documento anteriormente refletido), afigura-

se
«N30 COMO um corpo mais ou menos estruturado de matérias a assimilar, mas como instrumentos
reguladores do processo de ensino-aprendizagem, [tendo] por eixo um determinado nucleo de
objectivos que visam a progressdo do aluno, adquando-se ao estagio de desenvolvimento intelectual e
afectivo em que ele se encontra na etapa de escolaridade considerada. A selec¢do dos contetdos e das
metodologias é em funcgéo desses mesmos objectivos, ou seja, é a que se julga melhor poder servir as
metas fixadas»

(Ministério da Educacéo, 1998: 12).

Decorre desta andlise que, quer na Educacdo Pré-Escolar, quer no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, autonomizam-se os docentes de forma a construirem dindmicas pedagogicas
que se configurem como uma base de progressdo e alargamento de saberes, das crian¢as-
alunos, a partir de uma acgdo que valorize a articulacdo horizontal (dado o carater generalista

de ambos) e a articulagéo vertical, numa perspetiva de continuidade educativa.
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Neste capitulo, antes de mais, importa salvaguardar que a ideia de dar corpo a este
trabalho surgiu tendo por base as «dimensdes funcionais do perfil geral de desempenho»,
preconizadas no Decreto Legislativo Regional n.° 11/2009/A, Capitulo VII, artigo 54.°, e que
se reportam ao Estatuto da Carreira Docente na Regido Autdbnoma dos Acores.

Assim, ressalvando a importancia destas dimensdes, perspetivam-se 0s dominios da
ética e da deontologia docentes como dominios fundamentais quer para a construcdo da
identidade e da autonomia profissional quer para um mais eficaz e correto desempenho da
profissdo de educador e professor.

Autores como Heidegger, referido por Seica (2003: 36), entendem «o conceito de ética
como “fundamental” e, por isso, ontologico, isto &, capaz de ir a fonte onde nasce o impulso
para agir — que ¢, afinal, “o ser”».

«Dito de modo mais prosaico: a palavra ética significa o que é essencialmente humano, mas
que s6 gradualmente se manifesta pelo agir; ndo por um qualquer agir, certamente, antes por aquele
que supbe a liberdade e a capacidade de deliberacdo do sujeito, capacidade que é também a de
postular finalidades como boas em si mesmas, ou principios, igualmente pela bondade que lhes é
intrinseca. Por este agir € que o homem se faz verdadeiramente humano, ou realiza aquilo que
potencialmente ja é» (ibidem).

Ora bem, posto isto, ao aprofundar, numa primeira instancia, a designagdo deontologia
docente, importa saber, conhecer e/ou perceber «deontologiax.

Fazendo a reparticdo da palavra — deontos e logia — somos remetidos para a logica dos
costumes, isto &, para 0s costumes e seus sentidos.

Segundo Nicola Abbagnano, no Dicionéario de Filosofia, deontologia foi um «termo
criado por Jeremias Bentham (...) para designar uma ciéncia do “conveniente”, isto €, uma
moral fundada na tendéncia de seguir o prazer e a fugir a dor e que portanto prescinda de todo
apelo a consciéncia, ao dever, etc.».

Por outro lado, mas em consonancia, Roque Cabral, na Enciclopédia Verbo Luso-
Brasileira da Cultura (1999: 1262), reitera a deontologia como a teoria do(s) dever(es). Para
além disso, Roque Cabral afirma que

«esta ndo se trata apenas do dever, como pretendia Kant. Mais ordinariamente, aplica-se ao estudo de

determinada classe de deveres, proprios de determinada situagéo social, sobretudo profissional (...)”.

Ora, o autor diz que “o adjectivo “deontoldgico” recebe por vezes o sentido mais vasto do que se

¥4t
c

refere ao que “deve ser”, por oposicao ao que “é¢” (ou “ontoldgico”)».

Portanto, perante o supracitado, importa conhecer os deveres dos docentes e que estéo,

implicitamente, interligados com as questdes civicas na docéncia.
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De acordo com Manuel Ferreira Patricio (1993: 189-190), os professores sdo
educadores profissionais. «Tém, nessa qualidade, deveres gerais e deveres especificos (...)»,
segundo o autor, agrupados em classes:

¢ relativos ao ensino;

e relativos a educacéo;

e relativos a comunidade;

o relativos a familia;

e relativos a instituicdo escolar;

¢ relativos ao educando na sua qualidade de pessoa.

Ora, é neste momento que, conhecendo as praticas, costumes, direitos e deveres dos
docentes, faz sentido discutir as questdes éticas, deontoldgicas e civicas na docéncia
apresentando-se percecdes e discursos de educadores(as) e professores(as) sobre as praticas
educativas e curriculares. Pois, note-se, tal como Manuel Ferreira Patricio defende, os
professores sdo educadores profissionais.

Entdo, encarando o processo de estagio explanado ao longo deste relatério como um
processo de formac&o proficuo do desenvolvimento profissional e perspetivando-o num futuro
com fé na educacéo, torna-se pertinente discutir e refletir as praticas educativas e pedagdgico-
didaticas exercidas, atualmente, pelos profissionais de educacdo, nas nossas escolas na
medida em que s&o eles, hoje, os responséveis pela transmissdo dos conhecimento e saberes
que convergem na formacéo das criangas-alunos como pessoas e cidadas.

Os  procedimentos  metodoldgicos, o0s  objetivos e  finalidades de
formacdo/acdo/investigacdo e caraterizacdo dos participantes no estudo serdo, pois, também,
alvo de discussdo, tendo sido definidos com base na natureza dos registos epistemoldgicos
colhidos.

1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Atendendo as carateristicas do presente relatério, privilegiaram-se, como suporte
metodoldgico, todos os momentos de formacdo a que a estagidria se sujeitou durante o seu
processo de formacao académica.

Os conteudos aprendidos e apreendidos ao longo da Licenciatura em Educacéo Bésica,
nomeadamente nas unidades curriculares Investigacdo em Contextos Educativos e Teoria e
Desenvolvimento Curricular, e, no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo

do Ensino Basico nas disciplinas Seminario |, Cidadania e Formacédo Civica, Filosofia do

85



Capitulo II1— Perceges e discursos de educadores e professores sobre as praticas educativas e curriculares

Curriculo, Seminario Il e Deontologia Docente e Desenvolvimento Profissional, revelaram
ser uma mais-valia na concecao e reflexdo deste documento. Para além disso, entroncaram em
si concecdes e dimensdes axioldgicas que se revelaram ainda mais ricas quando confrontadas
com momentos de formacdo que, oferecidos pela Universidade dos Acores, eram de cariz
opcional. Destacam-se, por ordem de precedéncia de acontecimentos: o Coléquio de Filosofia
do Curriculo «Dimensdes e Significacdes do Curriculo: Interpelacbes e Perspectivas
filosofico-educacionais»; o Coléquio de Cidadania e Formacdo Civica «Escola e
Comunicacdo Social: espacos e tempos de cidadania»; o «Encontro Internacional Educacao,
Curriculo e Didacticas — Tendéncias, Contextos e Dindmicas»; a Conferéncia/Seminério de
Formacdo sobre «O Estatuto do Aluno dos Ensino Basico e Secundario» e a
Conferéncia/Seminario de Formacdo sobre a tematica/problematica «Educacdo, Direito e
Justica: Questdes no Exercicio Profissional Docente e Funcdo Publica — abordagens éticas e
deontoldgicas para uma literacia civico-juridica», entre outros.

Como tal, fruto das conjeturas refletidas e debatidas nos varios momentos
supramencionados, e, com vista a dar fundamento a este relatdrio, recorreu-se ao questionario
como instrumento de recolha de dados.

Considerou-se 0 questionario, por escrito, a metodologia mais adequada para dar
resposta ao objetivo de discusséo.

O questionério é definido por Gil (1999: 128) «como uma técnica de investigacdo
composta por um ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objectivo o conhecimento de opinifes, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas, etc.».

Em consonancia, Ferreira (2007: 165) afirma que «toda a ac¢do de pesquisa se traduz
no acto de perguntar (...) tudo se resume a saber fazer perguntas e a identificar os elementos
constituintes das respostas».

O questionario utilizado para o estudo, e, anexado neste relatério (anexo 13), era
composto por quatro questdes e convidava 0s sujeitos questionados, educadores(as) e
professores(as), a reflexdo de natureza ética e deontologica no desenvolvimento da
consciéncia profissional. As questdes focaram a pratica docente e educativa na tentativa de se
entender de que forma a Educacéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico podem ajudar a
formar as criangas-alunos como pessoas e cidadas. E, para além disso, solicitaram-se
exemplos ilustrativos dessas praticas, no caso da sua existéncia.

Assim sendo, a abordagem a este tema far-se-a mediante as quatro questdes colocadas
no ato de realizacdo dos questionarios.
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2. OBJETIVOS E FINALIDADES DE FORMACAO/ACAOQ/INVESTIGACAO

No seguimento do que tem vindo a ser enunciado ao longo deste relatorio, entende-se
bastar referir, neste ponto, que 0s objetivos subjacentes e patentes em cada um dos passos do
processo formacdo/acao/investigacdo da estagiaria foram, essencialmente, discutir e refletir a
importancia das préaticas educativas e curriculares na Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico como contextos para a formacao dos alunos como pessoas e cidadéos.

Por sua vez, ao falar-se em finalidade, esta projeta-se, impreterivelmente, no futuro
profissional da estagiaria vergando, em si, 0s inumeros contributos que o investimento
académico da estagiaria, ao longo dos ultimos cinco anos, poderdo ter na sua pratica educativa
futura.

Como tal, entenda-se, este processo sO vence sentido e pertinéncia quando
relacionado, numa feicdo de simbiose, com todas as etapas contempladas neste relatério e que

se traduzem parte integra, integrada e integrante num percurso apostado na educacéo.

3. PARTICIPANTES NO ESTUDO

Tendo em conta a natureza do objetivo deste relatorio e a finalidade de
formacé&o/acédo/investigacdo apontada no ponto anterior, definiu-se como participantes, neste
estudo, para além das criangas que deram sentido a este trabalho, os/as educadores(as) e os/as
professores(as) cooperantes que acompanharam o processo de estagio dos(as) formandos(as)
que desenvolveram as suas praticas pedagdgicas no ambito das Préaticas Supervisionadas | e Il
do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, 2.2 edi¢do, no
Polo de Ponta Delgada.

Assim, contou-se com um publico-alvo composto por dezassete educadores(as) de
Educacdo Pré-Escolar e por nove professores(as) do 1.° Ciclo do Ensino Basico, o que perfez
um total de vinte e seis sujeitos a serem interpelados.

Importante sera referir que, por motivos de indole variada, nem todos(as) os sujeitos
alvo deste estudo deram o seu contributo para a realizacdo do presente trabalho, e, por isso, a
discussao que, de seguida, se apresenta traduz a participacdo de vinte sujeitos (dos vinte e seis
interpelados), sendo nove deles educadores(as) e o0s outros onze professores(as). Né&o
obstante, dada a finalidade deste estudo, € de sublinhar o grande empenho que houve ao

responder.
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Entenda-se, pois, aquando da discussdo dos resultados, SE como «Sujeito
Educador(a)» e SP como «Sujeito Professor(a)».

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A atividade docente sujeita as praticas pedagogicas, pelos fins que visa e pela forma
como os realiza, transporta consigo questdes éticas, morais, civicas e deontoldgicas a que néo
sera, talvez, possivel dar resposta univoca. Ndo obstante, o facto de ndo se depreender um
som univoco desta discussdo podera ter, associado a si, a virtude de estimular uma reflexéao
séria sobre assuntos de educacdo e ensino por parte de quem com elas vive (no caso dos
profissionais em exercicio das suas funcdes) e por parte de quem faz delas um objetivo de
vida (no caso dos atuais estagiarios e futuros profissionais).

Assim, tal como veio sendo latente ao longo do presente relatério, este estudo situa-se
na rea temética da deontologia e da ética na docéncia, numa perspetiva de formacéo dos
alunos como pessoas e cidadaos.

Esta discussdo, que visa refletir a formacdo das criancas-alunos na Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, toma, entdo, como ponto de partida as
representacdes do grupo de educadores(as) e professores(as) cooperantes que acompanharam
0 processo de estagio dos(as) formandos(as) do curso de Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico no decorrer dos anos letivos 2010/2011 e 2011/2012.

Refletindo a primeira das questfes levantadas com o questionario, € objetiva e
evidente a importancia que os sujeitos delegam na reflexdo de natureza ética e deontoldgica
para 0 desenvolvimento da sua consciéncia profissional, quer como educadores(as), quer
como professores(as).

Como afirmam alguns dos participantes, esta € uma questdo intima a docéncia:

«Porque uma reflexéo sobre o que fazer e como fazer na pratica educativa com vista a
formacéo de cidadaos responsaveis é pensar numa forma solida, saudavel e estavel para cada
um se «mover» futuramente na sociedade» (SE5);

«Porque a escola atual estda sempre em mudanca e sujeita a constantes influéncias
culturais e principalmente ideologicas» (SP3);

«Porque é importante refletir sobre a nossa conduta, os valores pelos quais nos
devemos orientar para gque possamos transmitir as criancas atitudes de bem-estar e de
convivéncia social que Ihes permitam desenvolver competéncias nesse dominio tdo

importante do «ser» que nds somos, na sociedade da qual fazemos parte» (SE7).
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E, como que se restassem incertezas e dividas sobre a pertinéncia desta reflexdo, dois
dos sujeitos professores (SP3 e SP1, respetivamente) consumam

«Neste contexto, o professor confronta-se com a dificuldade de saber que valores
promover na sua atuacdo diaria, as atitudes e comportamentos que valoriza ou que raciona,
quer a nivel da gestdo do curriculo quer das metodologias que adota. Estas incertezas e
insegurancas sé se conseguem debelar através de profunda reflexdo e partilha de ideias com
outros docentes».

«Porque o professor € antes de mais uma pessoa e, como tal, necessita de refletir a sua
acdo e relagdo com os outros (...). Para além disso, ele ¢ formador de consciéncias, de seres
que veem, na sua pessoa, um modelo, alguém (...) em quem podem confiar».

Mediante estes registos, poder-se-a — e dever-se-4 —, entdo, correlacionar alguns dos
aspetos que foram sendo evidenciados pela estagiaria ao longo do relatorio.

Ao retomar o discurso da estagiaria, por exemplo, na pagina 58 do presente
documento, encontram-se registos como «(...) as fases de planeamento, acdo e pods-acgao
foram, de facto, momentos de reflexdo sobre as opg¢des didatico-pedagogicas da estagiéria, na
tentativa de melhorar a sua pratica mas, essencialmente, na procura de proporcionar
aprendizagens ativas e significativas as criancas». E, na mesma péagina, mais a frente, a
estagiaria acrescenta: «os documentos de reflexdo solicitados apds cada intervencdo
revelaram ser instrumentos importantes, quer para o estudo da situacdo atual da turma e de
cada crianga apds cada intervencdo da estagiéria, quer para a estagiaria entender quais as
opcdes que foram mais e/ou menos bem-sucedidas, levando a estagiaria, posteriormente, a
procurar explicacéo e alternativa para as suas opgoes».

Parece, assim, que esta € uma questdo presente na pratica dos docentes — e, também,
da estagiaria —, preconizando-se a promoc¢ao da retrospecdo permanente com vista a garantia
de uma educacdo consciente e reflexiva, capaz de (re)definir e (re)educar sistemas de valores
em funcao da emergéncia dos alunos como pessoas e cidad&os.

Ora, esta € uma das dimensdes que se encontra definida no perfil geral de desempenho
profissional e a qual a estagiaria atendeu no decorrer da sua pratica e reflexdo. Ao retomar a
pagina 37 deste relatorio, encontra-se bem explicita a alinea a) do Decreto Legislativo n.°
11/2009/A, do capitulo VII, artigo 58.°, com o qual a estagiaria procurou contextualizar a sua
acao, e, que perspetiva que o docente:

a) [Reflita] sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na investigacdo e em outros recursos

importantes para a avaliacdo do seu desenvolvimento profissional, nomeadamente no seu préprio

projecto de formacéo;
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Mesmo assim, perante esta questdo houve, ainda, quem defendesse que a reflex@o de
indole ética e deontoldgica deveria ser pertence e cuidado, ndo s6 da area da educagdo, como
de quaisquer outras profissdes. Considerem-se as apreciacdes de dois dos sujeitos educadores
(SE6 e SE4, respetivamente):

«Penso que qualquer profisséo requer esta reflex@o».

«Na minha opinido a ética e a deontologia devem fazer parte da reflexdo de qualquer
profissional».

Ou seja, aparentemente, o desempenho dos sujeitos educadores e professores, alvo
deste estudo, estd em conformidade com o que se encontra preconizado no Decreto
Legislativo Regional n.° 11/2009/A, Capitulo VII, artigo 58.°, alinea b), e, que se reporta a
«dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida». Na alinea b) do artigo
referido, preconiza-se que o docente

«b) [Reflita] sobre aspectos éticos e deontologicos inerentes a profissao (...)»

O que nos déa indicio de que, pelo menos, 0s sujeitos do estudo — e a estagiaria —
consideram que a préatica docente é regulada por valores que lhe estdo subjacentes, assim
como ao proprio conceito de educacdo. A escola é, assim, concebida como comunidade
congregadora dos valores implicados na a¢éo educativa.

Confrontados com a segunda questdo patente no questionario sobre a presenca destas
questdes éticas e deontoldgicas na pratica docente e educativa dos sujeitos educadores e
professores; um numero consideravel de sujeitos tende a reforcar a importancia destas
questdes mas, contrariamente ao que se especularia, ndo avanca com exemplos praticos,
objetivos e elucidativos do seu exercicio profissional.

Considerem-se 0s seguintes exemplos:

«Elas estdo presentes praticamente em todas as situacoes diarias» (SP1).

«Estdo presentes em todos 0s projetos que desenvolvo com o grupo de criangas»
(SE4).

«As questdes éticas e deontoldgicas acabam por ser inerentes na pratica educativa,
tendo em conta que nesta profissdo é necessario haver respeito e sigilo sobre assuntos
relacionados com as criangas/alunos/escola» (SP5).

«Por natureza, a propria funcdo docente € uma atividade baseada na ética, quer pela
finalidade da acdo educativa, quer pela exigéncia e rigor profissional e moral do seu
desempenho. Esta ética baseia-se no contributo efetivo na formacdo da personalidade do
aluno. Cabe ao professor ser veiculo de transmissdo cultural e contribuir para a afirmacéo

pessoal e social de cada discente» (SP3).
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«As questdes éticas e deontoldgicas estdo presentes todos os dias, pois se uma crianca
tem um problema (...) ndo podemos comenta-lo numa mesa de café ou até com os
encarregados de educagdo de outras criangas» (SP6).

Perante estes testemunhos, parece haver uma apropriacdo das questdes éticas e
deontoldgicas por parte dos sujeitos educadores(as) e professores(as), como se estas ndo
fossem suficientemente abrangentes as criangcas, como se estas ndo fossem questdes a tratar
com — e entre — as criangas. Veja-se 0 caso da apreciacdo do sujeito professor que se segue
(SP4):

«As questdes éticas e deontologicas séo imperativas na minha préatica, uma vez que me
orientam e me ajudam a fazer a gestdo dos alunos na sala de aula (...), a relacionar-me no dia-
a-dia com os meus pares (...)». Mais, acrescenta 0 mesmo sujeito, «Sdo 0 nosso cadigo de
conduta, e, conclui, «dai que esteja presente em cada tomada de decisdo: definicdo de regras,
contactos com os encarregados de educacao...).

Aparentemente, estes sujeitos perspetivam as questdes éticas e deontoldgicas na
pratica docente e educativa como pertence pessoal. Estas questdes parecem ser entendidas
como da responsabilidade dos docentes e ndo das criancas.

Na verdade, admita-se, com esta reflexdo ndo se pretende descredibilizar a forma
como estes sujeitos afirmam regalar a sua acdo educativa no dia-a-dia do seu exercicio
profissional, no entanto, esperar-se-ia que os(as) educadores(as) e professores(as), neste
ponto, identificassem préaticas das suas aulas/sessfes educativas em que as questdes éticas,
deontoldgicas e civicas fossem trabalhadas e discutidas entre as criancas e pelas criancas.

Pelo que é possivel entender, ndo existe, entdo, uma intencdo educativa fomentada e
consciente que promova, de forma sélida e articulada, estes valores dentro das salas de
atividades/aula em que se considerem as criangas-alunos como agentes principais no processo
de reflexdo ética e deontologica.

Sublinhe-se que, quando questionados sobre tais praticas, os/as educadores(as) e
professores(as) tendem a reforcar a importancia destas questdes, mas nao ddo evidéncias
claras de as adotarem no seu quotidiano escolar com as criancas.

Neste ponto, sem se querer ser radicalista, parece negligenciar-se, entdo, uma das
alineas subjacentes a «dimens&o social e ética da accdo docente» reiterada no mesmo Decreto

Legislativo acima enunciado, ao se definir que o docente deve

«g) [Assumir] a dimensdo civica e formativa das suas funcGes, com as inerentes exigéncias

éticas e deontoldgicas que lhe estdo associadas».
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Note-se que as apreciacdes proferidas pelos sujeitos acentuam o carater deontoldgico
da atividade docente mas, paradoxalmente, parece ndo sentir necessidade de um «codigo
ético, deontoldgico e civico» explicito e comum as criangas.

Face a leitura realizada e as expetativas que se haviam criado relativamente a este
ponto do questionario, poder-se-a, entdo, colocar em questdo a clareza na formulacdo da
questdo apresentada aos sujeitos: «De que forma as questdes éticas e deontologicas estdo
presentes na sua pratica docente e educativa? (Dé um exemplo, se possivel)». E, portanto,
subjuga-se a pertinéncia de ter completado a questao com a expressao «com as criangas».

Ao procurar correlacionar esta questdo com a acdo da estagiaria ao longo do seu
estagio pedagdgico, poder-se-a retomar, entdo, na pagina 49, o registo em que a estagiaria faz
valer a sua preocupacdo com a educacdo para o consumo. Isto é, uma atividade que
aparentemente ndo tem a ver com a promocao da educacdo para a cidadania tem, subjacentes,
processos mediados pelo contetdo que sdo, genuinamente, de cariz ético e deontolégico. Com
a atividade proposta — divisdo da quantia de dinheiro e, posterior, contribui¢cdo de todas as
criancas — a estagiaria conseguiu desencadear nas criangas 0 espirito critico e as capacidades
de analisar, opinar e decidir de forma fundamentada.

Pois, «para que o exercicio de cidadania seja efetivo é necessario um conhecimento,
que se deseja ndo superficial, das questbes éticas, em especial porque sdo inerentes ao
horizonte experiencial da pessoa humana» (Borges et al, 2010: 12).

Relativamente a questdo «De que modo a Educacdo Pré-Escolar pode ajudar a formar
as criangas-alunos como pessoas e cidadas?», os sujeitos educadores parecem unanimes e
univocos ao reconhecer este nivel de educacdo/ensino como um contexto, por exceléncia,
proficuo da formacdo das criangas-alunos como pessoas e cidadas.

«Desde logo, porque a crianga ao entrar no jardim-de-infancia comega a desenvolver
atividades sociais fundamentais ao desenvolvimento da sua personalidade e indispensaveis a
sua formacdo como cidaddo. Em tragos muito gerais, no jardim-de-infancia, a crianga comeca
a interagir com o outro aprendendo a respeitar o outro, desenvolve atividades de grupo
cooperando, desenvolve a sua capacidade critica e de tomada de decisdes, cumpre regras
criadas em grupo, adquire ou aprofunda habitos de conduta social, aprende a importancia de
ter uma vida saudavel e como é fundamental respeitar e conservar o ambiente» (SE4).

Com opinido analoga, outro dos sujeitos reforca

«... a ideia que na Educagdo Pré-Escolar ao trabalharmos de forma global e articulada
permitimos que a acdo educativa propicie aprendizagens mais significativas. Assim sendo, a

crianca participa mais ativamente em todo o seu processo de aprendizagem, tornando-se mais
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autonoma, responsavel, solidéria, tolerante e aceitando melhor as diferencas dos outros. Para
além destas competéncias e com o desenvolvimento de projetos inovadores e integradores das
diversas areas de conteudo, a crianca tem maior oportunidade de se tornar pré-ativa e
sobretudo mais criativa. Pois, num mundo de constantes mudancas, urge a necessidade de
formar cidaddos criativos, responsaveis e sobretudo felizes, com vontade de interagir com o0s
outros e com o mundo de uma forma positiva. Penso que a Educagdo Pré-Escolar tem o
privilégio e a grande responsabilidade de contribuir para que efetivamente este propdsito se
torne mesmo realidade» (SE6).

Para além disso, um dos sujeitos (SE8) chega mesmo a invocar dois dos objetivos da
educacdo pré-escolar vigentes na Lei n.° 49/2005 de 30 de agosto de 2005

«Sabendo que dois dos objetivos gerais da Educacdo Pré-Escolar sdo «promover o
desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiéncias de vida democratica
numa perspetiva de educacéo para a cidadania» e «fomentar a inser¢do da crianca em grupos
sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva
consciéncia como membro da sociedade» € obrigacdo do educador projetar o seu trabalho de
forma a promover atividades que incutam na crianga valores de cidadania» Dito isto, o0 sujeito
da exemplos de valores a serem incutidos, desde cedo, na(s) criangas(s): «respeito,
solidariedade, cooperacdo, interajuda, companheirismo, responsabilidade, persisténcia,
autoconfianga e autoestima, gosto por aprender».

Ora, com base nos testemunhos destes educadores, parece ndo restar duvidas da
importancia que a Educacdo Pré-Escolar constitui no processo de educacdo e formacao das
criangas. Pois, esta é, de facto, a primeira etapa da educacdo basica no processo de educacéao
ao longo da vida e, a luz do que foi dito anteriormente, é nela que se incutem os valores para a
vida.

Por outras palavras, denota-se a preocupagdo em formar criangas ativas, responsaveis,
participativas e criticas na Educacdo Pré-Escolar para que, num futuro préximo, se possam
constituir cidad&os intervenientes e reflexivos.

No que concerne a importancia do 1.° Ciclo do Ensino Basico para a formacdo dos
alunos como pessoas e cidadédos, os professores consideram que

«E no 1.° Ciclo que se inicia um trabalho fundamental para a renovagdo do tecido
social, garantindo uma coesao no respeito pela tradicdo e pela preparagdo do futuro. E ai que
se promove o equilibrio entre estas duas vertentes, baseadas na conjugacdo entre a histdria

comum e as necessidades atuais da sociedade» (SP3);
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«O 1.° Ciclo é o pilar da formagio a todos os niveis. E no 1.° Ciclo que a crianca
adquire o mecanismo da leitura e da escrita que a ajuda a comunicar com o mundo. Para além
disso, é também no 1.° Ciclo que a crianca aprende a lidar com a frustracdo, a valorizar a sua
opinido sobre os assuntos, a adequar a sua forma de ser e estar nas diversas situacdes» (SP2);

«O 1.° Ciclo tem o privilégio de lidar com criangas que ja sdo detentoras de alguma
«bagagem» ética/moral fruto do seio familiar onde vivem e nasceram, bem como do jardim-
de-infancia que frequentaram» (SP1);

«No 1.° Ciclo damos os primeiros passos e construimos as primeiras ferramentas com
os alunos» (SP4).

Em suma, como um dos professores (SP7) partilha: «Um aluno meu disse algo que
espero que responda a esta questdo «Sdo os professores do 1.° Ciclo que ddo todos os
ingredientes aos alunos, os outros professores, dos restantes ciclos, limitam-se a mistura-los
de diferentes formas».

Independentemente do nivel de ensino/educacéo, ou seja, ora na Educagdo Pré-Escolar
ora no 1.° Ciclo do Ensino Basico, a estagiaria, ao longo do presente documento, relevou a
pertinéncia da formacdo da pessoa como cidaddo consciente, autbnomo, ativo e responsavel,
como alids perspetivou em cada uma das suas sequéncias didaticas. Retome-se o registo da
estagidria, na pagina 74 deste relatorio, quando afirma: «(...) a cidadania, de forma mais ou
menos explicita, em ambos 0s niveis de ensino, assume-se como um eixo fundamental da
educacdo. Ao trabalhar a pessoa do aluno, estd-se também a criar condigdes para a
emergéncia do cidaddo. O conhecimento e os saberes séo fatores de desenvolvimento da
pessoa. Por outras palavras, se a cidadania é transversal a todas as areas do conhecimento,
entdo significa que a crianga aprende a ser pessoa, nas diferentes dimensdes (afetiva,
cognitiva, social...), nos contextos das praticas, através de conhecimentos. No fundo, a
cidadania faz a mediacdo entre a pessoa e a sociedade. Dai que todo o curriculo deva
contribuir para a formagdo da pessoa, do cidaddo». Ora, com base neste exemplo, torna-se
explicito que, para a estagiaria, quer a Educacdo Pré-Escolar quer o 1.° Ciclo do Ensino
Basico, constituem contextos proficuos para a formacgéo dos alunos como pessoas e cidadaos,
numa perspetiva de educacao ao longo da vida.

Chegando ao fim desta discussdo e, com base na quarta e Ultima pergunta do
questionario, onde se incitava a forma como os conhecimentos transmitidos/trabalhados
contribuiriam para a formacéo dos alunos como pessoas e cidad&os, 0s sujeitos unem esforcos
ao apontar exemplos das suas préaticas e ao relevar a importancia desta formacéo centrada na

pessoa para a emergéncia de cidaddos plenos no futuro.
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Considerem-se as seguintes apreciacdes:

«No modelo pedagdgico que adotei com 0 meu grupo de criangas, muitas das
aprendizagens realizadas partem da descoberta, da discussdo em grande grupo para depois
explorarmos e abordarmos os diferentes conteddos, de varias formas, de acordo com as
diversas Areas de Contetido e os seus dominios, quase sempre na perspetiva da Educacéo pela
Arte. Isto porque considero que esta contribui fortemente para o desenvolvimento da
criatividade e para o apuramento da sensibilidade do Ser Humano. Assim sendo, e se deste
modo o questionamento e a descoberta se processarem desde a infancia, mais o pensamento se
eleva a niveis de compreensdo superiores. Sou da opinido que as criancas que tém esta
possibilidade de experiéncias nos primeiros anos da sua vida possuem uma formacéo global,
potenciadora de uma nova mentalidade de cidaddos, mais ativos, criativos, interventivos,
responsaveis e positivos» (SE6);

«Existem criangas que (...) desde cedo t€ém de perceber as regras de boa convivéncia,
0 saber estar em grupo, o participar numa comunidade escolar para crescerem de uma forma
pacifica. Assim, em todos 0os momentos isso € transmitido, quer através de uma historia num
didlogo de manta ou num trabalho em grupo que se tem essencialmente de respeitar o outro.
Os valores vao-se incorporando na educacdo da crianga de uma forma natural e intrinseca»
(SES).

«Como educadora norteio a minha pratica de modo a que cada crianga possa ser um
observador do mundo que o rodeia, levando-a a respeitar tudo o que tem vida (valores
ecoldgicos) e proporcionando sempre situacdes estimulantes de aprendizagem que visa 0
desenvolvimento do respeito matuo, do raciocinio, da capacidade de refletir e avaliar, pois s6
assim acredito estar a proporcionar a construcéo de cidadéos plenos no futuro» (SE4).

«Na educacdo pré-escolar, toda a «transmissdo de conhecimentos», desenvolvimento
de potencialidades ou capacidades com vista a «aquisicdo» de competéncias, parte
essencialmente de exemplos (...). Assim, através da visualizacdo de imagens, historias,
fotografias, etc., desenvolver-se-a qualquer conteddo de carater até moral ou deontoldgico
facilmente percetivel pelas criancas, desde que orientado e explorado de modo simples,
adaptado e acessivel a faixa etaria em questdo (...)» (SEY).

Os professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico conferem a exequibilidade do processo
ao proferirem afirmac6es como as que se seguem:

«Todos o0s conhecimentos transmitidos por mim, na minha opinido, contribuem para

formacao dos meus alunos como pessoas e cidaddos (...). Tento passar valores e ferramentas
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para poderem resolver problemas e fazer gestdo de conflitos de forma auténoma e tendo
sempre como «arma» a assertividade» (SP4).

«Em primeiro lugar e como responsavel pela formacdo de criangas procuro
disponibilizar-me para discutir, através do conhecimento, da experiéncia e principalmente
pelo exemplo no crescimento do aluno como pessoa. Tento, atraves da relagdo pedagdgica,
realcar um conjunto de qualidades pessoas que possam ser ponto de partida para a promocao
de uma integridade moral, de paizdo pela verdade e entusiasmo pelo conhecimento que
promovam o espirito critico e a autonomia de cada aluno» (SP3).

Concludentemente, um dos sujeitos somatiza as ideias anteriormente apresentadas e,
mesmo reportando-se em especifico ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, parece refletir, também, o
trabalho realizado na Educacgéo Pré-Escolar no que se refere ao modo como os conhecimentos
que sdo transmitidos/trabalhados nas sessbes educativas/aulas contribuem para a formacao
dos alunos como pessoas e cidaddos. Difere, pois, 0 sujeito professor:

«De todas as formas possiveis e imaginarias. Um professor do 1.° ciclo, que
acompanhe uma turma durante os quatro anos letivos, passa com os alunos, uma média de
720 dias em 1461, cerca de metade do total de dias. A relacdo estabelecida, no geral,
ultrapasse em muito a simples tarefa de ensinar. Conjuntamente temos o educar, mimar,
compreender, solucionar e tanto mais o que surge ao longo desse tempo (...)» (SP7).

Parece, pois, a luz das percecdes e dos discursos dos(as) educadores(as) e
professores(as) interpelados, que as praticas educativas e curriculares, na Educacdo Pré-
Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, respetivamente, constituem um «passaporte para a
vida», e, em que as questdes éticas, deontoldgicas e civicas assumem especial importancia na
promocéo da formacéo dos alunos como pessoas, cidadaos e futuros profissionais.

Para além disso, importa referir que o Gltimo registo da estagiaria considerado nesta
discussao da, também ele, conta da perspetiva pessoal da estagiaria face a esta questéo que foi
colocada aos/as educadores(as) e professores(as).

Neste sentido, poder-se-a concluir que, com 0s registos epistemologicos e os discursos
acima apresentados, na dimenséo de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade,
0(s) docente(s) e a estagiaria (como futura profissional) perspetivam a escola como espaco de
«de educacdo inclusiva e de intervengdo social, no quadro de uma formacao integral dos
alunos para o exercicio de uma cidadania democréatica», conforme o que se encontra definido
no Decreto Legislativo Regional n.° 11/2009/A, Capitulo VII, artigo 57.°.
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5. CONCLUSAO DO ESTUDO

As percecoes e discursos dos(as) educadores(as) e professores(as) colhidas através do
questionario escrito pdem em relevo os principios éticos que guiam a profissao docente, com
especial realce para a promogéo do aluno como pessoa e cidadao.

Talvez por isso, 0 Ministério da Educacdo, tenha apresentado, em 1998, uma proposta
de «perfil do desempenho profissional dos professores», onde séo delineadas as dimensdes do
referido perfil e, das quais se destaca a que requer do educador/professor a capacidade de
perspetivar o sistema educativo, a escola e a sala de atividades/aula como espacos de
intervencao ética e civica.

De acordo com os registos epistemoldgicos colhidos e a analise dos discursos poder-
se-a concluir, entdo, que a Educacdo Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico sdo
reconhecidos como espacos e tempos de intervencdo civica e é€tica, isto €, como espacos e
tempos onde acontece a formacao de pessoas, pela interiorizacdo e pela vivéncia de valores e
de normas de acéo individuais e coletivas.

O aluno, para ser uma pessoa e um cidaddo consciente, autonomo, ativo e responsavel,
necessita de ter um desenvolvimento pessoal e social que seja equilibrado e que, no Pré-
Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, assume especial enfoque como «escola primeira».

Perspetiva-se, pois, a educacdo basica como um processo relacional onde as criancas,
ao mesmo tempo que adquirem as competéncias cognitivas que as politicas educativas tém
como necessarias, forjam, gradualmente, a sua personalidade, ganham consciéncia dos seus
direitos e deveres como cidaddos e comecam a p6-los em préatica, formando-se como pessoas,

com outras pessoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente relatério de estagio representa o culminar do trabalho desenvolvido, em
contexto de estagio pedagdgico, na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
tendo em vista a formacdo dos alunos como pessoas e cidadaos.

Ao longo do relatorio reflete-se, pois, 0 estdgio como um processo de aprendizagem,
numa perspetiva de educacgédo, permanéncia e formacdo ao longo da vida, com a consciéncia
de que, tal como afirma Delors (1996: 77):

«para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacdo deve organizar-se a volta de
quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo dalgum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a
fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as actividades humanas; e, finalmente aprender a
ser, via essencial que integra as trés precedentes».

Assim sendo, poder-se-a afirmar que as varias componentes, etapas e praticas
refletidas neste relatério contribuiram para a formacdo da estagiaria como pessoa e
profissional, tendo como horizonte as quatro dimensbes do perfil geral de desempenho do
docente.

A reflexdo sobre as opg¢des didaticas e pedagogicas e sobre os efeitos das decisbes
axiolégicas tomadas foi, entre outras, uma das linhas estruturais e transversais a este
documento, contribuindo, assim, para o amadurecimento profissional da estagiaria e
oferecendo-lhe uma visdo mais consciente sobre 0s processos ensino e aprendizagem,
relevando-se, neste processo de aprendizagem, a importancia da interacdo entre processos e
resultados, mediados através do conteldo. Através da sua experiéncia em contexto de estagio,
a estagiaria assume-se, hoje, mais desperta e sensivel a pormenores da pratica educativa que,
antes, eram, por ela, desconhecidos.

Com base no ecoar das vozes das criancas e nos registos da estagiaria percebe-se que a
cidadania foi — e é —, de facto, uma dinamica a potenciar de modo transversal e integral a
todas as areas do saber e, portanto, a todas as areas de conteudo.

A base concetual apresentada ajudou a entender, também, a transversalidade e
integralidade da cidadania tendo como referéncias valores e conce¢des pedagdgicas e
didaticas para a promocéo de atitudes, conhecimentos, capacidades e competéncias.

Note-se que, em situacGes formais de aprendizagem, tanto ao nivel dos contetdos

como dos processos metodoldgicos, a formacdo dos alunos como pessoas e cidaddos esteve
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patente sempre que a pratica educativa ofereceu metodologias ativas, de participacdo, de
anélise e debate, de modo a que as criancas construissem significados e os confrontassem com
situacOes reais da sua experiéncia ou do seu conhecimento.

As percecdes e os discursos dos(as) educadores(as) e professores(as) sobre questdes
éticas, deontoldgicas e civicas na docéncia, por seu vez, revelaram ser um contributo proficuo,
dando consisténcia as afirmacdes proferidas pela estagiaria e enfatizando a construcao
continua da pessoa humana, do seu saber e das suas aptiddes.

Com base nos registos epistemoldgicos colhidos, chegou-se a conclusdo que

«(...) a ética, na medida em que esta na base de toda a agdo humana, ¢ a referéncia primeira,
o pano de fundo, da cidadania. O cidaddo. O que vive com 0s outros na comunidade, é, a0 mesmo
tempo, um individuo, portanto, nada ha mais de fundamental a prética civica e social do que o0s

valores éticos individuais — liberdade, autonomia, respeito e justica. Valores que estdo, sempre, onde

estiver a pessoa, seja qual for o lugar, a circunstancia, o estatuto e o papel social que cada um

desempenhe» (Maria Rosa Afonso, 2005: 10).

Por isso, a pessoa, para ser um cidadao consciente, autbnomo e responsavel, necessita
de ter um desenvolvimento pessoal e social que seja equilibrado. Isto é, necessita conhecer-se
e estimar-se a si e aos outros, interagir com o outro e com 0 meio, assim como compreender o
contexto cultural e axiolégico em que vive e que Ihe serve de suporte ao seu desenvolvimento
integral.

E, pois, neste contexto que a educacio para a cidadania constitui uma componente do
curriculo de natureza transversal, e, onde o seu objetivo central é o de contribuir para a
construcdo da identidade e o desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos.

E, pois, neste contexto que o papel da escola parece de crucial importancia na
educacdo para a cidadania, na medida em que é a escola que, por defini¢do, acolhe todos, e
que se assume como parte integrante da vida da sociedade democratica. Perspetiva-se a escola
como um espaco onde a acdo educativa visa a promogéo de uma pratica de vida, de todos e
com todos, na perspetiva de formar cidaddaos que integrem e contribuam para uma
comunidade mais ativa e positiva.

Mais do que em outra altura, pretende-se uma pratica educativa, competente e
comprometida com a aprendizagem significativa das criancas procurando-se, por isso, a
transformacdo de informacgdes em saberes necessarios a vida dos alunos, na certeza de que,
por principio, numa educacdo em funcdo de valores e mediante valores ndo existe
neutralidade educativa. Existe, sim, o ato valorativo de educar, de formar alunos como

pessoas.
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Como estagidria, pessoa e futura educadora/professora, sempre considerei — e
considero — a cidadania um valor a ser trabalhado e incutido, desde cedo, no ser de cada
pessoa, de cada crianca, de modo transversal e integral a todas as areas do saber e, portanto, a
todas as areas de conteido como, alias, se encontra explicito nos documentos orientadores da
organizacao e reorganizacédo curricular do Ensino Basico.

Assim, com a realizacdo do estagio pedagdgico subjacente a este relatorio e o trabalho
de andlise critica e fundamentada apresentado neste documento, a estagiaria termina esta
caminhada de formacdo académica, convicta de que uma educacdo por valores sera, por
principio, uma educacdo integral, promotora de atitudes, conhecimentos, capacidades e
competéncias, necessarias a emergéncia do projeto pessoa.

Em suma, € com o(s) contributo(s) desta caminhada incitada pelo permanente desafio
e superacdo de novas exigéncias que a estagiaria termina uma etapa que esta em projeto, no
sentido de uma educacéo ao longo da vida, perspetivando a promocdo da formacdo dos alunos
como pessoas e cidaddos desde a mais tenra idade, sempre na busca de mais e melhor em prol
da aprendizagem das criancas; e, com a consciéncia de que, apesar de ter tido uma boa
experiéncia nos estagios pedagdgicos, existem ainda varias lacunas a colmatar e arestas por

limar que, com a experiéncia, serdo certamente aprimoradas.
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