Da Experiéncia de Estagio em Educacao
Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico

as Percecoes do Erro na Aprendizagem
Relatério de Estagio

Laura Alexandra Mendonca Brasil

Mestrado em

Educacao Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico

Ponta Delgada
2017



Da Experiéncia de Estagio em Educacao
Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico
as Percecoes do Erro na Aprendizagem

Relatério de Estagio

Laura Alexandra Mendonca Brasil

Orientador

Professora Doutora Margarida da Silva Damiao Serpa

Relatério de Estagio submetido como requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico



“Aprender de los errores es ensefiar para la vida”
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RESUMO

O presente Relatorio de Estagio pretende dar conta do trabalho que foi realizado durante
a pratica pedagodgica, desenvolvida no ambito das unidades curriculares de Estagio Pedagdgico
I e II, do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, dando
destaque ao estudo de percegdes do erro na aprendizagem.

Da lecionacao havida no estagio, importa real¢ar a imersao na realidade da profissao, a
compreensdo da sua complexidade e a enorme vontade de poder vir a assegurar um ensino com
atividades integradoras e cativantes para a crianca, apelando principalmente a sua participacao.

Quanto ao tema do erro, ¢ normalmente visto pelo aluno e por todos os intervenientes
no seu processo de aprendizagem como uma pratica constrangedora e inaceitavel. O estudo
inerente a este trabalho visa clarificar, através das percecdes de alunos e professores, a
importancia do papel do erro na aprendizagem, um elemento que os profissionais da educacao
enfrentam diariamente. Foram entrevistadas 18 criangas e 2 professoras, que expressaram a sua
opinido em relacdo ao erro e as formas de lidar com o mesmo.

Os resultados mostram que as criangas aludem as repercussoes negativas do erro no seu
desempenho escolar e procuram solugdes para o ultrapassar, tal como os seus professores, que
admitem colocar em funcionamento estratégias adequadas a cada erro em especifico, bem como
trabalhar na prevengao dos erros. Conclui-se que os erros fazem parte do percurso escolar dos
alunos e que se deve tirar partido dos mesmos para a criagdo de aprendizagens significativas.

Sendo este um tema contemporaneo, mas pouco debatido, ¢ necessario um reforgo dos
estudos nesta area, de modo a se aprofundar a forma como surgem os erros € como se lida com
estes. A procura de solugdes criativas e inovadoras para a resolug¢@o dos erros pode clarificar a
ligacdo entre as causas das falhas dos alunos e as ac¢des dos profissionais de educacio e,
consequentemente, influenciar positivamente os resultados escolares.

A principal funcdo deste estudo ¢ alertar educadores, professores, pais e outros
intervenientes no processo de aprendizagem do aluno para a detegdo e compreensdo do erro,

refletindo sobre meios para contornar esta situag¢do e alcancar o sucesso escolar.

Palavras-chave: Erro, Aprendizagens, Avaliacdo, Pré-Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Basico.



ABSTRACT

This Internship Report aims to show the developing of the work in the pedagogical
practice in the context of Preschool and Primary Education, in the Pedagogical Practice I and
II subjects, of the master degree in Preschool and Primary Education, giving enhance to the
study of the perceptions of the error in the learning process.

From the teaching of the internship, it is important to highlight the contact with the
reality of the profession, the understanding of its complexity and the great desire to be able to
ensure a teaching with integrative and captivating activities for children, asking for their
participation.

Students and those who are involved in the learning process usually see the error as
an embarrassing and unacceptable practice. The main goal of this study is to clarify, through
the perceptions of students and teachers, the importance of the role that error, an element that
education professionals face on a daily basis, acquires more and more in students’ learning. We
interviewed 18 children and 2 teachers, who expressed their opinion about the error and how
they face this situation.

The results show that children feel the negative consequences for the error in their
school performance and they look for solutions to overcome it, as well as their teachers, who
not only use appropriate strategies to each specific error, but also work on error preventing. The
conclusion is that errors are part of the students’ education and should be used to create
meaningful learning.

Since it is a contemporary, but little discussed theme, it is necessary to support studies
in this area, in order to develop the way errors appear and how to deal with them. Search for
creative and advanced solutions to solve error may establish a connection between the causes
of student failures and the actions that teachers take that can make a positive impact in the
school grades.

The main purpose of this study is to alert Preschool and Elementary School teachers, as
well as parents and other participants in the students’ process of learning, to detect and

understand the error, reflecting on ways to overcome this situation, achieving school success.

Keywords: Error, Learning, Assessment, Preschool, Primary Education.
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INTRODUCAO

O presente Relatorio de Estagio, definido pelo artigo 17.° do Decreto-Lei n.° 79/2014,
de 14 de maio, integra, no plano de estudos da Universidade dos Agores, uma componente das
Unidades Curriculares de Estagio Pedagogico I e Estagio Pedagogico II. Segundo o mesmo
plano de estudos, espera-se deste documento a revisdo dos conhecimentos atualizados desta
especialidade, o plano de trabalhos aplicados a desenvolver, as aplicacdes concretas em
contexto escolar, os resultados e a apresentagao e analise dos resultados obtidos.

E neste contexto que sio relatadas e analisadas as praticas educativas havidas no 4mbito
da Educacao Pré- Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico, durante o ano letivo de 2016/2017,
bem como aprofundada a forma como alunos e professores perspetivam o erro nestes niveis de
ensino.

Deste modo, o documento intitulado Da Experiéncia de Estagio em Educa¢do Preé-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico as Percegoes do Erro na Aprendizagem servira para obter
o grau de Mestre em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

O tema escolhido adveio do facto de se ter tomado consciéncia de que o erro ¢ um
instrumento com muito potencial para o sucesso da aprendizagem, tal como refere Luckesi
(1998) ao afirmar que “o erro ¢ visto e compreendido de forma dindmica, na medida em que
contradiz o padrdo, para, subsequentemente, possibilitar uma conduta nova em conformidade
com o padrdo ou mais perfeita que este” (p. 139).

O aprofundamento deste tema permite clarificar a importancia dada ao erro nas
aprendizagens nos primeiros anos de escolaridade através de percecdoes de alunos e
profissionais da educacao, salientando a necessidade de aceitagdo do erro por parte de todos os
intervenientes no processo de ensino e indagando o que se procura fazer para ultrapassar os
erros, com vista a consecuc¢ao do sucesso escolar.

Face ao afirmado, os objetivos que acompanharam a elaboracdo deste relatorio de
estagio foram: fundamentar teoricamente a area de especialidade da formagao de Educadores e
Professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico; descrever as praticas pedagodgicas havidas,
procurando analisa-las de forma critica e evidenciando as dificuldades e as potencialidades das
mesmas; contextualizar as representagdes e concegdes das criangas sobre o erro, tendo em conta
os seus discursos acerca das relagdes interpessoais € 0 espago escolar, assim como sobre o
interesse pela escola e pelo estudo; identificar a natureza e amplitude dos erros relatados por
criangas e docentes em Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico; conhecer as

explicacdes e os sentimentos expressados pelos alunos quando confrontados com o erro,
1



diferenciando as criangas com diferentes niveis de desempenho escolar; compreender a forma
como alguns profissionais da educacdo encaram e consideram lidar com o erro.

Este relatorio de estagio estrutura-se em 3 capitulos, nos quais serdo abordados,
respetivamente: No capitulo I, as questdes Da Formagdo de Professores a Pratica Pedagogica
em Educacgdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico; No capitulo 1I, O Papel do Erro nas
Aprendizagens,; No capitulo III, as Percegoes Sobre o Erro nas Aprendizagens em Educagdo
Pré-Escolar e 1.° Ciclo.

No Capitulo I, sera apresentada fundamentacao sobre a formagao de professores, dando
destaque a pratica pedagdgica como cendrio rico em novas experiéncias e aprendizagens. Neste
enquadramento, surge uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas havidas no ambito da
Educacao Pré-Escolar ¢ Primeiro Ciclo do Ensino Basico, onde sera feita uma caracterizacao
da escola e do meio em que estd inserida, bem como a caracterizagdo das salas de aula e das
turmas de estagio.

O Capitulo II ¢ dedicado a argumentacao sobre o papel do erro nas aprendizagens em
Educagao Pré-Escolar e Primeiro Ciclo do Ensino Bésico, comegando por definir a palavra
“erro”, caracterizando o contributo do erro para o sucesso escolar dos alunos.

No ultimo capitulo, o Capitulo III, é apresentado um estudo empirico que se debruca
sobre as percecdes dos alunos e professores sobre o papel do erro nas aprendizagens. Neste
contexto, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos utilizados inerentes ao estudo
desenvolvido, bem como a apresentacao e discussdo dos resultados obtidos, as consideragdes
finais do relatério de estagio e as limitagdes do estudo. Seguem-se as referéncias bibliograficas
que suportaram todo o trabalho. Quanto aos anexos, que serdo apresentados no final deste
relatorio, estes terdo um papel complementar ao que foi escrito.

Enquanto futuros professores, € do nosso interesse conhecer de perto as potencialidades
e dificuldades dos alunos e, neste ultimo caso, possuir 0s meios necessarios a sua superacao,
considerando que um dos objetivos deste curso ¢ a boa gestao da progressao das aprendizagens,
para a promog¢do da autonomia e o desenvolvimento de capacidades nos alunos, sendo de
salientar as competéncias transversais de resolucdo de problemas e de organizagdo e

autorregulacdo das aprendizagens.



CAPITULO1

DA FORMACAO DE PROFESSORES A PRATICA
PEDAGOGICA EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR
E 1.° CICLO DO ENSINO BASICO



Este capitulo serd dedicado sobretudo a problematica da formagao inicial de professores,
como o inicio de uma grande jornada da aprendizagem para a docéncia, que tem sofrido varias
alteracdes ao longo dos anos. Neste sentido, sera privilegiado o Estagio Pedagdgico, como
cenario rico em aprendizagens, onde se aplicam e exploram diversos conhecimentos e
competéncias adquiridos ao longo do percurso formativo.

Partindo desta perspetiva, serd apresentada a pratica pedagogica havida em Educagdo
Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, mas antes produzir-se-ao algumas consideracdes

sobre a formagdo de professores.

1. Formacao de Professores

A reflexao sobre um dos pilares fundamentais do sistema de ensino, o professor, passa
por uma analise da formacdo que se adquire nas instituicdes de ensino superior. Estas
instituicdes formadoras de professores devem respeitar uma série de regras impostas pelo
Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, posteriormente complementado. Trata-se de
documento fundamental para a organizagdo dos cursos que conferem a habilitagao profissional
para a docéncia, estando enquadrado pelo Decreto-Lei n.® 74/2006, de 24 de margo.

Neste sentido, compete a institui¢do formadora proporcionar a preparagao necessaria ao
desempenho profissional. Para isso, ¢ dada liberdade para esta definir os objetivos do curso
(embora existam perfis de desempenho profissional como, por exemplo, o do Decreto-Lei n.°
240/2001, de 30 de agosto), organizar e desenvolver o ensino, a aprendizagem e a avaliacao
necessarios e certificar a habilitacdo profissional, assumindo que os diplomados possuem a
formacao necessaria ao exercicio da docéncia.

No entanto, nem todas as institui¢cdes estdo em consenso relativamente a formacgao para
a docéncia (Ribas et al, 2003), podendo praticar, dentro dos limites estabelecidos, diferentes
procedimentos.

Importa, ainda, refletir sobre a necessidade de uma formacdo continua que permita a
atualizacdo dos conhecimentos adquiridos aquando da formacgao inicial de professores, como

um investimento para o sucesso escolar dos alunos.



1.1 Formagdo Inicial para a Docéncia

O conceito de formagdo ¢ visto por Garcia (1999) “como uma fungdo social de
transmissao de saberes, de saber-fazer ou do saber-ser que se exerce em beneficio do sistema
socioeconomico, ou da cultura dominante” (p. 19).

Os individuos que fazem da sua profissdo a docéncia necessitam ter um conhecimento
adequado da ciéncia, técnica e arte, como caracteristicas de uma boa competéncia profissional.
Por essa razao, a preocupagdo por uma formagao inicial de professores de qualidade ¢ algo que
tem vindo a evoluir cada vez mais ao longo do tempo (Garcia, 1999).

A formagcao inicial de professores ¢ entendida como um procedimento que faz parte do
desenvolvimento profissional e pessoal dos futuros professores, que os prepara para enfrentar
os desafios colocados pelas mudancas da sociedade moderna, encorajando-os para a tomada
de decisoes e escolhas fundamentadas, quando deparados com as complexidades que tao bem
caracterizam a lecionacao.

Esteves (2015, p. 156) salienta que “a formacdo dos professores assume
necessariamente um lugar de primeira importancia dentro dos sistemas educativos, a varios
titulos”, mais propriamente em quatro aspetos essenciais. Parafraseando a autora, o primeiro
aspeto refere-se ao eixo formagao — desempenho — aprendizagens dos alunos. Toda a formagao
que se possa fazer em prol da melhoria de desempenhos profissionais do docente ndo ¢ demais,
pois, porventura, ¢ mais importante que outros investimentos visiveis no espaco social, tais
como os edificios, os curriculos, os programas de ensino € a gestdo e organizagao das escolas
(Esteves, 2015).

Um segundo argumento passa por uma perspetiva, dominante nos dias de hoje,
relacionada com o facto de a formacdo de um professor se integrar num processo de
desenvolvimento profissional ao longo da vida, que nunca fica concluida (Esteves, 2015).

Um terceiro fundamento, igualmente crucial, “¢ o da relagdo existente entre formagao
— estatuto socioprofissional dos professores” (Esteves, 2015, p. 156). A natureza da formagao
(por exemplo, a sua qualidade, dura¢do e grau académico) afeta a construcdo da identidade
profissional e a “dignidade reconhecida a determinada profissdo, nas recompensas materiais €
simbolicas que lhe sdo dadas, na estima publica inerente a confianga que ela merece, na
autoestima que os profissionais sentem por si proprios e pelo seu trabalho” (Esteves, 2015, p.
156).

Finalmente, um quarto aspeto ¢ o que faz ligagdo entre a formagdo e o perfil de

competéncias preferivel para os profissionais do ensino que atuam num dado contexto historico
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e que pode ser traduzido em termos metaforicos por cada uma das representagdes do docente
que Doyle (1990, citado por Esteves, 2015) descreveu: o “bom funciondrio”, “o académico
principiante”, a “pessoa que funciona por inteiro”, o “inovador”, o “investigador” (ou um
combinado de duas ou mais dessas representacdes). Cada institui¢do, cada formador, cada
politica de formacdo de professores e cada profissional tendem a seguir, consciente ou
inconscientemente uma dessas representacdes enunciadas, tendo-as como um ideal e como agao
concreta, ou dissociando o ideal que selecionaram e a agdo concreta, anunciando uma
representacao e fazendo outra. Apoiando-se nalguma(s) dessas representagcdes, o profissional
seleciona determinados valores e determinadas formas de trabalhar os programas de ensino, o
que o leva a adotar um método proprio de permanéncia na escola e de relacionamento com os
alunos, colegas de trabalho e com a comunidade.

Ainda sobre a problematica da formagao de professores, Branco (2015) refere duas
questdes essenciais que, embora ndo se possa, provavelmente, encontrar a melhor resposta para
cada uma delas, se ndo forem formuladas ndo havera base para a reflexdo sobre a formacao:
Sera que numa formagao inicial € possivel garantir um bom desempenho profissional? Como
integrar a pratica das salas de aulas nos programas de formagao?

Ingressa-se, pois, num periodo de mudangas significativas no campo da formagao de
professores, uma vez que, do ponto de vista legal, politicamente falando, a formacao ¢
justificada por assegurar uma maior qualificacio dos futuros docentes. E neste sentido que o
Decreto-Lein°® 79/2014 de 14 de maio propde um alargamento da duragao dos ciclos de estudos
nos mestrados em Educagdo Pré-Escolar e em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, de dois
para trés semestres, e o alargamento da duragao do mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico coligados, de trés para quatro semestres.

O facto de a escola precisar de recrutar os melhores docentes traz a necessidade de se
possuir ferramentas que possibilitem a ligacdo das praticas de varias institui¢des de ensino
superior que apostam na formagao inicial de professores. Justino (2015) esclarece que estas
instituigdes, exercendo a sua autonomia, tomam decisdes sobre o modo de avaliar os
professores que formam, sem pensar no que a institui¢do do lado estd a fazer. Essa situagao
provoca injusti¢as no que concerne ao acesso a profissdo, uma vez que esse acesso se centra
apenas na classificagio obtida em cada uma das instituigdes. E neste sentido que se sugere a
existéncia de um instrumento credivel, aceite pela propria profissdo, que permita minimizar as

diferencas, por vezes traduzidas em injustigas, que resultam da autonomia de cada institui¢ao.



O Ministério da Educagdo, o maior empregador de todos, tem de ter a certeza de que estd a
colocar nas escolas professores de exceléncia.

Os estagiarios que demonstram um melhor desempenho na parte pratica nao foram
necessariamente os melhores alunos em contexto académico, diz-nos Justino (2015),
acrescentado que os alunos de nivel médio, muitas vezes, na sala de aula, transformam-se em
excelentes professores.

A reflexdo sobre a forma como se formam os professores nao se pode dissociar do modo
como se perspetiva o sistema educativo. Atualmente, surge a necessidade de se saber como
democratizar o ensino sem massificar, isto “porque a massificacdo ¢ o contrario da

democratizacdo” (Justino, 2015, p. 20):

A massificagdo torna todos iguais e o objetivo da educagdo democratica ¢ que cada
individuo formado num sistema, e sobretudo no sistema publico, seja cada vez mais ele,
cada vez mais individual, cada vez mais consciente de si, cada vez mais consciente do

papel que ele pode desempenhar na sociedade enquanto individuo (Justino, 2015, p. 20).

“A massificagdo ¢ o oposto do que a democracia solicita quando abre o acesso ao ensino

a todos os cidadaos, em igualdade de circunstancias”. (Justino, 2015, p. 20). Assim sendo:

E se ¢ verdade que durante um tempo nos precisamos de formar tantos alunos e tantos
professores que, inevitavelmente, produzimos um efeito de massificacdo, neste
momento temos a obrigagdo de repensar tudo isso e dizermos claramente, sem medo,
que democratizar ndo ¢ massificar, nem do ponto de vista da formacao dos professores,

nem do ponto de vista da formagao dos alunos (Justino, 2015, p. 20).

Como foi acima referido, nem todas as institui¢des que formam professores seguem o
mesmo modelo de formacdo. Ainda, esta forma¢do ndo se d4 de forma linear, por ser um
processo complexo, provocando, deste modo, o aparecimento de formas de dominagao, como
de resisténcia. Por isso, apela-se a que os formadores e os formandos analisem a complexidade
desse processo, procurando a superacdo de conflitos (Ribas et al, 2003).

Novoa (1992) menciona que “a formacdo de professores tem ignorado,
sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, confundindo formar e formar-se, nao

compreendendo que a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as dinamicas
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proprias da formagao” (p. 24). Este autor defende a formagao de professores como um processo
continuo e crucial para a vida docente e para as institui¢des, sugerindo que a formagao se
concentre essencialmente no desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional.

Nesta perspetiva, ja que as institui¢des formadoras de professores ndo seguem o mesmo
modelo quanto a formacgdo de professores, pelo menos que possam despertar nos futuros
docentes o desejo de uma formacgao continua (Souza, 2007).

Justino (2015) alerta para a necessidade de investigagdo sobre a formagao inicial de
professores, por permitir compreender uma parte fundamental do sistema de ensino que, se for
menosprezada, podera facilmente levar a perda da capacidade de orientacdo e de regulacao dos
formandos, atributos indispensaveis para melhor proporcionar um sistema de ensino funcional.

A formacao, segundo Marcelo (1999), tem-se constituido cada vez mais como uma
dimensao estratégica, tanto para o desenvolvimento da profissao docente, de modo a que os
professores possam acompanhar uma sociedade global em constante mudanga e sejam capazes
de dar respostas cada vez mais diversificadas e complexas no espaco escolar, como para o
proprio desenvolvimento das instituigdes escolares, reforcando a qualidade do ensino.

E nesta linha de pensamento que Garcia (1999), baseando as suas ideias em Feiman,
1983), considera que os professores em formagao inicial passam naturalmente pelas seguintes
etapas: a) a fase de pré-treino de futuros professores, que inclui experiéncias vivenciadas antes
da formagdo inicial, na fase de estudantes, que podem influenciar a preparacdo necessaria as
funcdes se exige de um docente; b) a fase de formacao inicial, que engloba a formag¢do numa
instituicdo certificada, onde adquirem os conhecimentos necessarios € a certificagdo para o
exercicio da profissdo de docente; c¢) a fase de iniciag¢do a pratica docente, que corresponde aos
primeiros anos dedicados a docéncia; d) a fase de formagdo continua, que implica, por parte
dos docentes, um aperfeicoamento do seu ensino através da procura por atualizagdes a sua
formacao inicial.

De acordo com este ultimo ponto, Zabalza (2004) entende a formag¢ao como “um recurso
social e econdomico indispensavel” (p. 24) que, para ser eficiente, deve ser entendida como um
processo que nado se deve limitar aos anos de estudo passados na institui¢do, mas sim como um

processo ao longo da vida.



1.2 Formagio Continua de Professores e Desafios para a Docéncia

A necessidade de “formacao ao longo da vida” (Life-Long Learning) tem sido encarada,
no campo da educacao e da formacao de professores, como um tema de grande prioridade no
final do século XX e principio do século XXI (Alonso e Silva, 2005).

Nesta abordagem, espera-se que o futuro professor tenha responsabilidade no seu
processo de formagdo, procurando arrecadar conhecimentos por conta prépria, partindo dos
seus interesses (Ribas et al, 2003).

E neste sentido que sdo distinguidos os professores “inovadores”, que se destacam por
acreditarem que o processo de formacao ¢ continuo, alargando o percurso ja iniciado (Ribas et
al, 2003). Estes professores vao muito para além da sua formacao inicial, procurando inovar
em diversos aspetos, tendo como principal foco as necessidades dos seus alunos. E de destacar
o seu interesse em trabalhar de forma a atender as exigéncias do ensino, compiladas com as
caracteristicas dos seus alunos e os contextos onde se inserem.

De acordo com Névoa (1997, p. 25), “estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e sobre os projetos proprios, com vistas
a construcao de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional”.

Um ponto crucial nesta abordagem ¢ a ligacdo que o professor deve estabelecer com os
seus alunos, procurando uma compreensdo das suas dificuldades e problemas, ao mesmo tempo
que necessita de fazer uma constante avaliagdo do seu trabalho, tendo o poder de o criticar justa
e objetivamente, em busca de estratégias de melhoria, devendo estas ser objeto de futura
verificacao dos seus efeitos.

No entanto, Novoa (1992) alerta para as praticas de formagdo continua baseadas na
individualidade, que por um lado sdo uteis para adquirir conhecimentos, mas, por outro lado,
promovem o isolamento e reforcam uma imagem dos professores como transmissores de um
saber adquirido noutros contextos nao relacionados com a profissdo. A sugestdo deste autor
passa por uma formag¢ao coletiva, que beneficie a emancipagdo profissional, e a consolidagao
de uma profissdo que produza saberes e valores.

Mais adianta Novoa (1992) que a formagao continua deve fazer uma ligacdo entre as
experiéncias dos professores e as chamadas redes de trabalho, ja existentes no sistema educativo
portugués, investindo na qualidade das mesmas, ao invés de se procurar instaurar novos meios
de controlo e de integragdo. E por isso que o autor sugere que a formagdo deve passar por um
processo de mudanca dos professores e das escolas, o que ndo ¢ possivel sem um

aperfeicoamento das experiéncias inovadoras que ja estdo enraizadas nas escolas, evitando-se,
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assim, a existéncia de alguma resisténcia pessoal e institucional. Neste sentido, Day (2013)
alerta para a influéncia que os contextos de trabalho t€ém na capacidade de ensino.

Noévoa (1992) defende a necessidade de se investir no saber docente, trabalhando-o
numa perspetiva tedrica e conceptual, uma vez que os professores enfrentam e resolvem
situacdes de cardter Gnico e complexo, que necessitam de uma componente reflexiva. No
entanto, importa recordar que o saber docente, na perspetiva de Tardif (2002), esté relacionado
com a identidade do individuo, com os seus conhecimentos, com as suas experiéncias, com a
sua historia profissional, com a sua relagdo com os alunos e com os outros individuos
pertencentes ao meio escolar. Pode dizer-se, entdo, que o professor ¢ um sabedor, mas,
sobretudo, ¢ um mediador entre o conhecimento e os individuos destinados a adquirir esse

conhecimento (Justino, 2015).

2. A Pratica Pedagogica na Formacao Inicial de Professores

A pratica pedagdgica constitui-se como a fase da formacgao inicial de professores que
inicia o contacto direto com a profissao de docente, sendo este o estddio mais marcante da
aprendizagem para a docéncia. Esta etapa formativa pretende valorizar os conhecimentos, as
competéncias e a experiéncia, obtidos através de toda a formagao, bem como a capacidade de
o futuro professor os colocar ao servigo da aprendizagem das criangas.

No entanto, a articulagdo entre a teoria e a pratica pedagdgica na formagdo de
professores ¢ algo complexo que depende de varios fatores para que a integragdo aconteca de
maneira satisfatoria no processo de ensino e aprendizagem (Ferreira, 2014). Procura-se,
portanto, uma boa transi¢cdo da teoria para a pratica, para que a pratica pedagogica seja

satisfatoria.

2.1. Teoria e Pratica

A relagdo entre a teoria e a pratica tem sido objeto de um conjunto de discussdes que
giram a volta da perspetiva de unido ou de fragmentacdo destes campos (Ferreira, 2014).
Ferreira (2014) fala-nos da existéncia de conce¢des que dao primazia ao papel da teoria
que justificam a sua posicao com base na explicacdo de que os conceitos sao formados em
separado da pratica dos homens, dado que a pratica ¢ simplesmente a projecao dessas ideias.
Em contrapartida, outras concec¢des oferecem destaque a pratica para validar a teoria, pois a

teoria forma-se a partir das experiéncias adquiridas pela acdo humana e dos bons resultados
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apresentados (Gamboa, 2003, citado por Ferreira, 2014). E neste sentido que Ferreira (2014)
enfatiza que nao ¢ possivel separar a teoria da pratica, pois € a relacdo com a pratica que permite
a existéncia de uma teoria. Por outro lado, existe uma determinada pratica que prevalece como
a pratica de uma determinada teoria. A relagdo que existe entre ambas € o que possibilita a

existéncia uma da outra.

2.2. A Pratica Pedagogica

A prética pedagogica, segundo Formosinho (2009), ¢ acompanhada, orientada e
refletida e “serve para proporcionar ao futuro professor uma pratica de desempenho docente
global em contexto real que permita desenvolver as competéncias necessdrias para um
desempenho consciente, responsavel e eficaz” (p. 105).

A Portaria n.° 336/88, de 28 de maio, esclarece que a Pratica Pedagogica, componente
fundamental no processo de desenvolvimento das capacidades e competéncias que integram a
funcdo docente, se realiza através de atividades diferenciadas, realgando os seguintes aspetos:
observagao e analise, cooperagdo, intervencao e responsabilizagdo pela docéncia.

Garcia (1999) diz-nos que a pratica ¢ a forma mais aceite de aprender o oficio do ensino,
acrescentando que, através desta abordagem, o futuro professor aprende através da observacao
e da experiéncia.

E nesta etapa formativa que surge uma maior liberdade para planificar de forma
sustentada, experimentar e construir uma reflexdo sobre o processo de ensino/aprendizagem,
descobrindo o seu impacto nos alunos, o que constitui uma fase importante para se experienciar
o papel de educador e professor.

Ao atingirem esta fase, espera-se que os futuros professores tirem partido da teoria dada
no conjunto de disciplinas que integram o curso de formacao inicial, relacionando a teoria com
a pratica e adquirindo novas competéncias, experiéncias e vivéncias ao assumirem fungdes de
docéncia no processo de ensino/aprendizagem dos alunos. Durante este processo, o futuro
professor ¢ supervisionado ao longo das suas praticas pedagdgicas, sendo orientado para o
sucesso.

No caso do plano de estudos do mestrado da Universidade dos Acores dirigido a
formagdo de educadores e professores do 1.° Ciclo, surgem as unidades curriculares de Estagio
Pedagogico I e Estagio Pedagogico 11, que se encontram estruturadas de acordo com as rotinas
diarias das escolas, assim como com as fung¢des a desempenhar, nestes contextos, pelos futuros

professores (Jarimba, 2015).
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Ainda, estd programado, neste mestrado, que os estagiarios devem aproveitar os
primeiros dias de pratica pedagdgica para procederem a observagao direta do grupo/turma com
que irdo trabalhar e, através da informagao que se recolheu durante esse periodo, elaborar um
Projeto Formativo Individual, planificar sequéncias didaticas de carater semanal, por em pratica
estas sequéncias didaticas, avaliar as criangas/alunos, assim como as suas proprias praticas
através de reflexao (Jarimba, 2015).

Concluindo, a pratica pedagdgica ¢ essencial para o exercicio da profissao de docente,
pois o segredo para aprender a ensinar ¢, de facto, ensinando, da mesma forma que os

professores evoluem na carreira, aprendendo a partir da reflexdo sobre a sua pratica (Garcia,

1999).

3. A Pratica Pedagogica nos Estagios em Educacido Pré-Escolar e 1.° Ciclo do

Ensino Basico

Neste ponto sera feita uma breve caracterizagdo da escola onde decorreram os estagios
e respetivo meio envolvente, bem como uma caracterizagao das salas de aula e das turmas de
estagio. Também serda dada uma visdao geral de todos os objetivos lecionados e analisadas
algumas das praticas letivas havidas na Educacao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico,

no ano letivo de 2016/2017.

3.1. Caracterizacido da Escola e do Meio Envolvente

O estabelecimento onde decorreram os estdgios situa-se numa cidade da ilha de Sao
Miguel e estd rodeado de diversidade de locais passiveis de aproveitamento para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas para as criancas. Deste modo, podem ser
encontradas diversas institui¢des, como a Biblioteca Publica, os Correios, a Universidade dos
Acgores, o Jardim José do Canto, o Centro Comercial Parque Atlantico, o Mercado da Graga e
diversas lojas de comércio tradicional no centro da cidade.

Esta escola/ nucleo escolar insere-se numa Unidade Organica de uma Escola Basica,
que oferece a educagio pré-escolar e o ensino do 1.° ¢ 2.° Ciclos do Ensino Basico. E de salientar
que a populacgdo escolar deste nticleo, num total de cerca de 300 criangas, provém de diferentes

meios socioecondmicos € culturais e de diferentes localidades.
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Recentemente, a escola sofreu alteragdes nas suas instalagdes, tendo sido feitas algumas
reformulacdes no edificio e no recreio. Estas reformulagdes apetrecharam a escola com novo
mobilidrio e equipamentos que pressupdem um melhor funcionamento da mesma.

Nesta escola existem quatro turmas do Pré-Escolar, sendo uma de estagio, e nove turmas
do 1.° Ciclo, das quais duas s3o do 4.° ano de escolaridade, sendo uma delas uma turma do
estagio do 1.° Ciclo. Estas turmas usufruem de diversos espagos comuns, como o refeitorio, a
biblioteca, as casas de banho, o pavilhdo desportivo € um espago exterior com equipamentos
de parque infantil.

Para além dos locais acima mencionados, existem ainda as salas de convivio dos
assistentes operacionais e dos professores.

Ainda, a escola esta equipada com um sistema de seguranga que zela pela protecdo de
toda a comunidade educativa, com extintores de incéndio, planta de emergéncia, alarmes de
sinalizacdo em caso de incéndio, alarme de seguranca em caso de roubo e uma mala de
primeiros socorros. Para além disso, a escola tem condi¢cdes de mobilidade para pessoas
portadoras de deficiéncia, com as rampas de acesso no rés-do-chao.

O pessoal docente ¢ constituido por vinte e cinco docentes, dos quais quatro sao
Educadores, nove sdo titulares de turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo que existem
outros onze professores especializados, alguns deles em situacdo de mobilidade com outras
escolas. Quanto ao pessoal ndo docente, existem quatro assistentes operacionais, um técnico e
outros sete elementos pertencentes a programas de natureza ocupacional para inser¢ao
profissional e social de desempregados ndo subsidiados.

O pessoal nao docente por vezes ndo ¢ suficiente em nimero para colmatar as
necessidades das turmas, visto que se trata de criangas que necessitam de supervisdo e
acompanhamento a todo o momento, dentro e fora das salas de aula.

No tempo de recreio, as criangas do Pré-Escolar estdo separadas das criangas do 1.°
Ciclo com vista a se evitarem grandes confusdes, 0 que permite um maior controlo por parte
dos assistentes operacionais sobre ambos os grupos. As criangas maiores tém a sua disposicao
um espago muito amplo que abrange quase toda a zona de recreio a volta da escola, com
baloicos e escorregas, um campo de futebol e tabelas de basquetebol, enquanto as criangas mais
pequenas usufruem de um espago mais pequeno e menos equipado.

A seguranga do receio ¢ assegurada pelos assistentes operacionais e por professores e

educadores, que estabeleceram entre si um dia da semana para supervisao do recreio.
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Entretanto, esta escola enfrenta um grande fluxo de pessoas e automodveis a dirigirem-
se a porta principal da escola aquando da hora de entrada e da hora de saida, fazendo com que
as criangas que vao para a escola a pé se intersetem com os automoéveis dos encarregados de
educagdo que vao deixar as outras criancas. Para agravar esta situacdo, a escola possui um
pequeno parque de estacionamento, que acaba por ndo satisfazer as necessidades do pessoal
docente e ndo docente da escola, sendo um inconveniente para os encarregados de educagao.

Segundo o Projeto Educativo de Escola (PEE), pretende-se que haja a incorporagdo e
mobilizagdo de saberes e recursos e se criem condi¢des para que a escola seja um local de
vivéncias e aprendizagens, que incentivem ao sucesso dos alunos. Este projeto pretende orientar
as criangas para o seu crescimento intelectual, afetivo e social, promovendo a igualdade de
oportunidades de sucesso escolar e a ideia de uma educagao que se prolongue ao longo de toda
a vida.

O PEE d4, ainda, énfase a consolidacdo do aprender a fazer, o aprender a conhecer, o
aprender a viver juntos € o aprender a ser, sendo de destacar valores como o respeito, a
tolerancia e a solidariedade, a justica e a responsabilidade.

Respeitando estas finalidades, o Projeto Curricular de Escola (PCE) apresenta os
seguintes areas de intervengdo: sucesso dos alunos; atividades e projetos de enriquecimento
curricular; formagao do pessoal docente e ndo docente; organizacao e gestdo curricular e relagdo
escola/comunidade.

Quanto aos projetos desenvolvidos na escola, existe um projeto associado ao refeitorio
intitulado “Saude a Mesa”, que envolve todos os anos escolares e consiste em incentivar os
alunos a melhorar/trabalhar os seus hdbitos alimentares. Este projeto possui os seguintes
objetivos: tomar consciéncia da importancia da higiene antes de ir para a mesa; fazer da hora
de almogo um momento calmo, tranquilo e de qualidade; tomar consciéncia da importancia de
ter boas maneiras a mesa; compreender a importancia de uma alimentacao variada e de uma
refeicdo completa.

Noutro projeto ao nivel do 1.° Ciclo, os alunos beneficiam da visita da “Ciéncia
Divertida”, que abrange um conjunto de programas educativos e de entretenimento, que se
baseiam no ensino experimental, abordando as dreas do conhecimento de uma forma ludica e
informal.

Existe, ainda, um projeto intitulado “Hora do Conto”, obrigatdrio para o Pré-Escolar e

opcional para o 1.° Ciclo, implementado por uma educadora, em que todos os dias ¢ selecionada
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uma historia para leitura de acordo com a idade e os gostos dos alunos, tendo-se o cuidado de

escolher produgdes literarias diversificadas e ricas para a construcao de futuros leitores.

3.2. Estagio em Educacao Pré-Escolar

3.2.1. Caracterizacao da Sala de Atividades

No que diz respeito a caracterizacao do espaco de sala de aula, ¢ de considerar que tinha
aproximadamente trinta e seis metros quadrados, boa luminosidade e arejamento devido a
existéncia de janelas que cobriam praticamente duas paredes da sala, uma porta para o exterior
e estava apetrechada de mobilidrio novo adequado ao tamanho e idades das criangas. Possuia
diversos recursos, nomeadamente mesas e cadeiras, um quadro de giz, armarios de arrumagao
e de separagdo das diferentes areas, um cesto do lixo, varios quadros de corti¢a, um lavatorio e
um balcdo de apoio a educadora.

A sala estava dividida nas seguintes areas/zonas: a drea da casinha; a area dos carrinhos;
a area do escritorio; a area da loja; a area da biblioteca; a area dos jogos; a area do desenho,
pintura e plasticina; e a zona da manta. Nao estava visualmente estabelecido o limite de
permanéncia das criangas nas areas da sala.

Como pode ser observado na Planta da Sala de Atividades (Figura 1), a 4rea da casinha
ficava no lado direito da sala e possuia uma cama, um guarda-fatos, um lavatorio de maos de
brincar, varios bonecos e loicas de plastico. Logo ao lado, ainda do lado direito da sala,
encontrava-se a area dos carrinhos, recheada dos mais variados veiculos de brincar. Ao lado
desta estava a area do escritdrio que, apesar de assumida pelas criangas como uma area
independente, pertencia a 4rea da loja. Possuia um portatil e um bloco de folhas para tomar
notas. A area da loja, que ficava perto do balcao da sala, possuia uma maquina registadora em
cima de um caixote de papeldo a servir de base e, ainda, diversos recipientes reciclados para
compra. A area dos jogos estava no lado esquerdo da sala, logo a seguir ao lavatorio, em duas
estantes com cerca de trinta e oito jogos, com 0s quais as criangas brincavam nas mesas ou na
zona da manta. A area do desenho, pintura e plasticina era realizada nas mesas da sala que
estavam planeadas para trabalhos que necessitavam ser feitos em mesas. Assim sendo, era uma
area movel, pois podia ser executada em qualquer um dos trés conjuntos de mesas organizadas
da sala. A zona da manta, separada do armario dos jogos pela porta de acesso ao exterior,

ocupava um espaco de 6 metros quadrados e continha as almofadas das criancas e da educadora.
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Entre a manta e a area da casinha existia a area da biblioteca, onde se encontrava uma estante

com cerca de cem livros.

Legenda:

E

Porta I janela | Cadeira

Figura 1: Planta da Sala de Atividades

O espago de sala de aula, apesar de cumprir com o que esta previsto legalmente, era
pequeno para o nimero de alunos e adultos que 14 circulavam, considerando que, de dezanove
alunos, um deslocava-se em cadeira de rodas.

Nesta sala existiam varias rotinas que eram religiosamente cumpridas diariamente, ao
longo da semana: o acolhimento, onde era cantada a can¢do do “Bom Dia”, feita a nomeagao
do chefe do dia, a marcacdo de presencas, a identificacdo do estado do tempo e a identificacao
do dia da semana e do dia do més; a hora do leite; a hora do intervalo; a ida ao refeitorio mais
cedo, como determinado pelo projeto “Satde a Mesa”; a hora do almoco; o relaxamento, que
tinha o intuito de acalmar as criangas que vinham irrequietas do recreio; a “Hora do Conto”; a

exploragdo das areas da sala; e a arrumagao da sala.

3.2.2. Caracterizacio do Grupo

A turma do Pré-Escolar em questdo era constituida por 19 alunos, dos quais 10 sdo do
sexo feminino e 9 sdo do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 4 € os 5 anos. Na

turma existiam 3 casos de alunos com Necessidades Educativas Especiais: um aluno com a
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Sindrome de Smith Lemli Opitz e outros dois com um défice cognitivo, ja diagnosticado. Havia,
ainda, outros dois alunos que dispunham de aulas de apoio. O aluno com Sindrome de Smith
Lemli Optiz recebia as quartas-feiras de manha a visita de uma professora de educagao especial,
que lhe fazia um acompanhamento individual. Ambos os alunos com défice cognitivo recebiam
auxilio de outra professora de educagdo especial, que os ia buscar a sala, um de cada vez, na
parte da manha, para trabalharem em separado do grupo. J& os dois alunos que dispunham de
acompanhamento particular de uma professora, recebiam o apoio as tergas-feiras a tarde. Esta
ia busca-los a sala, com o intuito de melhorarem o desempenho nos trabalhos que lhes eram
propostos.

De entre os 19 alunos que constituiam a turma, 18 destes foram alunos da Educadora
Cooperante no ano anterior, sendo que apenas o aluno com a Sindrome era novo no contexto
da turma, pois era a primeira vez que frequentava a escola. Todas as outras criangas ja se
conheciam bem umas as outras, ja estavam familiarizadas com o espaco da sala de atividades,
com a educadora e com o proprio método de trabalho e rotinas da mesma. Além disso, ndo se
verificou qualquer dificuldade de adaptacao da turma a presenca das estagiarias, o que para as

criangas constituia uma novidade.

3.2.3. Apresentacio das Praticas Pedagogicas

Neste ponto serdo relatadas e comentadas as semanas de observagado e de lecionagdo da
estagiaria, dando uma visao geral dos objetivos trabalhados e analisando de forma especifica
algumas das atividades desenvolvidas. Nesta andlise, para além da procura de explicacdes
tedricas para determinadas situacdes, ha a particular preocupacdo de se salientarem as
potencialidades do grupo/turma e o modo como foram colmatadas dificuldades a diferentes

niveis.

As primeiras duas semanas de estagio pedagdgico, que se antecederam as semanas de
intervencdo, foram exclusivamente reservadas a observacdo e ao contacto com o grupo/turma.
Neste periodo, foi feita uma recolha de informagdo que permitiu apurar as principais
caracteristicas das criangas.

Uma das rotinas que o grupo cumpria, a identificacdo do dia da semana, na sua
esmagadora maioria, ndo estava consolidada pelas criangas. Todos os dias elas erravam na
identificacdo do dia da semana, nomeando um dia qualquer, quando interrogadas. Nas restantes

tarefas pertencentes ao acolhimento, as criangas executavam-nas sem qualquer dificuldade.
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Por vezes, as criangas ndo respeitavam as indicagdes das tarefas que lhes eram
solicitadas, executando-as da forma que entendiam. Por exemplo, todas as segundas-feiras,
aquando do habitual desenho do fim-de-semana, que se seguia ao acolhimento, algumas das
criangas desenhavam livremente, sem respeitar a regra de desenhar os acontecimentos que
marcaram o seu fim-de-semana.

Ainda, estas criancas apresentavam, no geral, muitas dificuldades na escrita dos seus
nomes, mesmo quando lhes era solicitada a copia dos mesmos. Era, também, visivel que nao
conseguiam efetuar facilmente alguns raciocinios logico-matematicos simples, como por
exemplo o resultado da soma de objetos ou quantidades.

E de evidenciar que uma das caracteristicas positivas e, simultaneamente, desafiadoras
destas criangas, foi o facto de serem muito comunicativas, questionando todos os aspetos
tratados, demonstrando uma curiosidade nata pelo meio que as rodeava, caracteristica desta
faixa etdria, o que implicava que fosse um grupo demasiado conversador, que se dispersava e
desconcentrava do tema em debate. Ainda, o grupo revelava dificuldade em esperar a sua vez
nos dialogos e respeitar as regras dentro e fora da sala.

Por outro lado, o grupo apresentava uma grande autonomia quanto a sua higiene pessoal,
mas, nos trabalhos da sala, esta autonomia nao era tdo evidente, pois a maior parte das criangas
solicitava auxilio na execucao das tarefas.

E de dar énfase ao tempo destinado a Educacdo Fisica, sendo uma das atividades que
mais cativava e agradava as criangas, por oferecer um dinamismo diferente do vivido na sala
de atividades.

J& durante as semanas seguintes de intervencdo, a estagiaria procurou combater as
dificuldades observadas nas semanas dedicadas a observacao, aplicando atividades e estratégias
adequadas as caracteristicas do grupo, beneficiando, também, das suas potencialidades. Deste
modo, ao longo das praticas pedagdgicas havidas na unidade curricular de Estagio Pedagogico
I, foram estabelecidos objetivos para cada semana de interven¢do, que permitiram abordar
contetidos das diferentes areas/ dominios curriculares, como mostra o Quadro 1. Neste Quadro,
para se evitar a repeticao de objetivos, depois da sua formulagdo, indica-se, entre paréntesis, o
numero de cada intervencao em que tal repeticao ocorreu, até um total de cinco. Além disto,
destacam-se, com sublinhado, todos os objetivos mais ligados a iniciativa, expressao
espontanea e criatividade das criangas, aspetos que, numa andlise posterior, permitiram uma
reflexdo mais aprofundada sobre a natureza da lecionagdo ao nivel da expressividade das

criancgas.
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Areas/ Dominios Curriculares

Intervenc¢io 3 — Corpo Humano e Sio Martinho
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transformagoes da
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Intervenc¢ao 4 — Meios de Comunicac¢io

- Efetuar - Interagir - Interpretar com | - Aceitar as suas - Explicar as fungdes e
correspondéncias. | comunicativa intencionalidade caracteristicas vantagens dos meios

- Comparar mente em expressiva pessoais e a sua tecnoldgicos do seu
tamanhos, formas | situagdes nao musical: cantos identidade social e ambiente.

e cores diferentes. | familiares. ritmicos, jogos cultural, - Desenvolver uma

- Fazer prosodicos e identificando-as e atitude critica perante
associagoes. cangdes (4 ¢ 5). situando-as em as tecnologias que

- Descobrir o - Desenvolver o relacdo as de conhece e utiliza.
intruso. sentido ritmico e outros.

- Reconhecer o
valor do dinheiro.

de relagdo do
COrpo com o
espago € com o0s
outros (4 e 5).

- Expressar,
através da danca,
sentimentos €

emogdes (4 ¢ 5).

- Valorizar lagos de

pertencga social e
cultural, partindo da

sua identificacdo (4
eS).

- Respeitar as
regras do jogo (4 e
5).

Intervencao

5 — Natal

- Controlar - Valorizar a

movimentos musica como

de pericia e fator de

manipulacdo. | identidade social
¢ cultural.

Quadro 1: Apresentacdo dos objetivos para cada area/dominio curricular nas intervengdes do Pré-Escolar

O quadro acima apresentado permite concluir que todas as areas do conhecimento foram

exploradas durante a pratica pedagogica havida no Pré-Escolar.

Numa leitura vertical, podemos observar os objetivos estabelecidos para cada

intervengdo, sendo que em praticamente todas as semanas de intervengdo houve algum novo
objetivo em todas as dreas/ dominios curriculares, excetuando a tltima intervengao, que tratou
essencialmente objetivos trabalhados nas semanas anteriores, ja que se tratou de um tempo em
que se deu primazia as leituras e aos trabalhos manuais sobre a época natalicia. Alguns objetivos
foram repetidos em todas as intervengdes por se adequarem as rotinas praticadas diariamente.

Os objetivos dirigidos a livre expressdo da crianga surgem sobretudo ao nivel da
Linguagem Oral, da Educacdo Artistica e da Formacao Pessoal e Social.

Ja a leitura horizontal do Quadro oferece uma perspetiva de todos os objetivos
apresentados em cada um dos temas ou intervengdes no ambito da pratica pedagodgica em
Educagdo Pré-Escolar. Nota-se que, ao abordar um tema, houve a preocupagado de aprofundar
conhecimentos e competéncias de diferentes areas, sendo esta preocupagao mais evidente na

primeira € na terceira intervengdes. Ja a expressdo espontanea da crianca foi sobretudo
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conseguida em temas como “Os animais”, “O corpo humano e Sao Martinho” e “Os meios de
comunicacao”.

Com a apresentacdo desta tabela, conclui-se, entao, que o grupo respondeu bem a todos
os objetivos propostos, tendo, na sua maior parte, retido as ideias principais que levaram as

aprendizagens pretendidas.

Sao, seguidamente, analisadas duas sequéncias de atividades que permitiram a
superagao de algumas das dificuldades comentadas na nossa descri¢do anterior sobre as
caracteristicas das criangas e o aproveitamento dos gostos e capacidades das criangas para o

sucesso das atividades e para a aprendizagem de novos conteudos.

3.2.3.1. Sequéncia de Atividades 1 — Os Meios de Transporte

Para o tema dos Meios de Transporte, foi apresentada uma proposta de trabalho que
incluia vérias atividades para a consolidagdo das aprendizagens sobre este tema.

Em primeiro lugar, considerou-se pertinente falar com as criangas sobre a Educacao
Rodoviaria, ja que muitas delas iam a pé para a escola. Pudemos apoiar a nossa intervengao
numa visdo de Educagcdo Rodoviaria como “um processo de aquisicdo de conhecimentos e
desenvolvimento de capacidades que visa a formac¢do do cidaddo, enquanto passageiro, pedo e
condutor [...com o intuito de] promover a integracdo segura do individuo em ambiente
rodoviario” (Carvalho & Nunes, 2012, p. 3).

Na abordagem aos meios de transporte surgiu a ideia de receber a visita de um agente
da PSP — Escola Segura, cujos objetivos se prenderam com a promog¢do de uma cultura de
seguranga nas escolas e o desenvolvimento de atitudes de civismo e de cidadania, contribuindo
para a afirmacdo da comunidade escolar enquanto espago privilegiado de integragdo e
socializa¢ao da crianga.

A chegada do senhor agente causou surpresa e muita curiosidade pela farda que trazia
vestida. O senhor agente deu uma palestra, acompanhada de PowerPoint, que sensibilizou as

criangas para os perigos que podem ocorrer dentro de casa e na rua.
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Figura 2: Apresentacdo do PowerPoint da PSP — Escola Segura

Os perigos dentro de casa ndo estavam diretamente relacionados com o tema dos Meios
de Transporte, mas foram um ponto de partida para o tema do Corpo Humano. Relativamente
aos perigos na rua, que foi a parte da apresentacdo que mais se relacionou com o tema da minha
intervencgdo, o senhor agente falou da importancia do uso do cinto de seguranga e da cadeira
para as criangas, bem como das regras para atravessar a passadeira, com direito a demonstragao.
Para a demonstracao, foram utilizadas folhas de papel A4, colocadas no chdo de modo a imitar
uma passadeira, para treinar o atravessar a passadeira em seguran¢a. Também, foram
necessarias cadeiras alinhadas de forma a reproduzir os acentos de um veiculo, para transmitir

a importancia do uso do cinto de seguranga.

Figura 3: Cinto de seguranca e cadeiras para criangas ~ Figura 4: Atravessar a passadeira

As criangas que participaram nas demonstragdes foram escolhidas com base no meio de

transporte que utilizavam para se deslocarem a escola. Por isso, os alunos que foram
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selecionados para atravessar a passadeira imaginaria foram os que normalmente se deslocavam
a pé para a escola, e os que foram selecionados para participar na demonstragao do veiculo
foram os que normalmente iam para a escola de carro. Foram varias as regras infringidas pelas
criangas ao participarem na demonstragdo, desde esquecerem-se de olhar para os dois lados
antes de atravessarem “na passadeira”, até ndo utilizarem o cinto de seguranga ou a cadeira na
“viagem de carro” para a escola.

Com esta visita, foi nosso objetivo trazer para a sala de atividades entidades da
comunidade envolvente, que melhor lidam com o tema escolhido, a fim de participarem no
processo de ensino-aprendizagem do grupo.

Seguiu-se a visualizagdo de uma pequena can¢do acompanhada de videoclipe,
denominada “O camido do Leite”, que falava de um camido que transportava leite para varias
localidades. A visualizagao deste videoclipe serviu para indicar como sdo feitos os transportes
de alimentos até ao supermercado e afins, comparando o transporte feito em camides, em avides
e em barcos, fazendo a ligagdo deste tema com o tema da semana anterior, a Alimentacdo. A
audi¢do desta cancao foi acompanhada de dialogo, procedendo-se depois a uma demonstragao
dos transportes, utilizando um camido e um avido da 4area da casinha. Estes objetos foram
escolhidos posteriormente pelas criangas ao brincarem aos transportes de alimentos no
momento de brincadeira livre, sendo associados a demonstracdo que foi feita. As criangas
chegaram a conclusdo de que os alimentos frescos devem ser transportados o mais rapido
possivel, ndo sendo aconselhavel o transporte dos mesmos no barco, atingindo os objetivos
inicialmente determinados.

Para a “Hora do Conto”, selecionei o livro “Coisas em Movimento”, da colecdo
“Procura e Encaixa”, por ser manipulavel e englobar uma série de transportes diferentes. O
livro possui transportes em formato de peca que servem para ser encaixados ao longo do livro.
Neste caso, ndo se usaram as pecas para este fim, mas cada crianca recebeu uma peca para
identificar o seu transporte ao longo do livro. O livro foi adaptado para conto, onde havia um
menino chamado Manuel que visitava locais onde encontrava transportes com determinadas

caracteristicas.
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Figura 5: Projeto “Hora do Conto” com o livro “Coisas em Movimento”

As criancgas reagiram bem ao conto e ficaram felizes pelo seu contributo individual na
historia. Tiveram a oportunidade de explorar os transportes aéreos, aquaticos e terrestres, os
transportes que andam sobre a neve, os transportes que podem ser encontrados numa quinta, os
transportes que podem ser encontrados numa construgdo, os transportes mais rapidos e, ainda,
os transportes que andam no espago.

Apos a exploragdo da histéria, seguiu-se a execucao de uma atividade de separacao das
imagens que correspondiam aos transportes aéreos, aquaticos e terrestres em caixas,
denominada “Por Onde Podes Encontrar-me?”. Esta atividade permitiu a comparacdo de
transportes dentro da mesma categoria e em categorias diferentes. Na sequéncia deste novo
contexto, esta atividade foi desenvolvida com as pegas do livro que foi explorado anteriormente.
Mais uma vez, todas as criangas tiveram oportunidade de colocar a sua pecga na respetiva caixa,
para que interviessem fisicamente nas atividades, ato que revelaram gostar. Neste momento da
reflexdo, reconhecemos e assumimos as limitagcdes de agdo da crianga quando se trabalha em
grande grupo, pois nem sempre todas podem explorar de forma intensa e em simultaneo o

material disponivel.

Figura 6: Desenvolvimento do jogo “Por Onde Podes Encontrar-me?”’
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No dia seguinte, explorei alguns dos sinais de transito mais comuns. Esta atividade teve
o objetivo de dar a conhecer alguns dos sinais de transito mais comuns, passando pela
demonstracao do semaforo, que ja conheciam bem. Os sinais de transito que mostrei foram de
informacao e de aviso, caracterizados pela cor e a forma distintas, que foram bem identificadas,
e, ainda, alguns sinais de transito provisorios, caracterizados pela cor amarela. Os sinais
provisorios foram os menos consolidados, pois o grupo nao percebeu a ideia de terem um
carater provisorio. Além disso, os outros sinais de transito abordados ja constituiram
informacao a mais para aquele unico momento que se falou de sinais de transito. No entanto,
para se conseguir tirar o melhor partido do momento, foram dados exemplos concretos de onde
se podiam encontrar aqueles sinais provisorios no meio circundante a escola. Ainda, foi
sugerido as criangas a observagdo de obras perto das suas casas, no sentido de poderem
encontrar os sinais de transito provisorios abordados, o que trouxe novidades para o dia

seguinte, na manta.

Figura 7: Sinais de Transito explorados

A aula de Educagao Fisica teve lugar, sendo as atividades de aquecimento determinadas
por um semaforo que indicava correr, quando era ativada a luz verde, andar, se levantada a luz
amarela, e parar, ao ser elevada a luz vermelha. Foi um aquecimento bem-sucedido, onde as
criangas respeitaram as cores, entendendo a fun¢do das mesmas como se se tratasse de
automoveis. Elas proprias partilharam experiéncias no seu automoével, junto a um semaforo,

aquando da chegada a escola.

25



Figura 8: Aquecimento da aula de Educagdo Fisica com a presenga do Semaforo

Apds o aquecimento, foi montado um percurso enquanto as criangas descansavam.
Foram colocados cones espagadamente para as criangas realizarem o ziguezague, arcos
ligeiramente afastados para saltarem de arco em arco e o banco sueco, no final, para treinarem
o equilibrio. As criancas fizeram o percurso duas vezes, a andar e a correr, exceto no banco
sueco, que foi percorrido sempre a andar. O grupo, no geral, demonstrou muitas dificuldades
em andar em ziguezague pelos cones, pelo que este exercicio foi posteriormente abordado com

as criangas.
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Figura 9: Cones em ziguezague Figura 10: Arcos

Figura 11: Banco Sueco
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Seguiu-se uma ficha de verificagdo de conhecimentos. Esta ficha consistia em ligar os
meios de transporte ao local por onde circulam ou se movimentam (mar, ar e estrada) e pintar
as respetivas figuras. A Expressao Plastica, mesmo quando combinada com outras atividades,
como ¢ o caso desta ficha que possuia desenhos para colorir, era algo que a educadora
cooperante praticava como uma rotina didria. Esta pratica também se estendia a Expressao
Dramética e Musical, que estiveram sempre presentes nas sequéncias didaticas. Existem varios
estudos que suportam diferentes formas de comunicagao através da arte. Herbert Read, quando
publicou a sua obra com o titulo Educagao pela Arte (1982), defendeu que a arte deve constituir
a base da educacao.

No geral, as criangas executaram a ficha com sucesso, excetuando os casos sinalizados
com défice cognitivo, como ¢ o exemplo da Figura 12. A crianga que efetuou o trabalho presente
nesta Figura ligou os elementos da ficha sozinha, sem qualquer auxilio, tendo falhado a
aprendizagem da matéria. Além disso, pintou as imagens com cores que nao correspondem a
vida real, tendo sido solicitada essa condi¢do antes do preenchimento da ficha.

Esta ficha permitiu, também, o treino da escrita do nome e da data. A esmagadora
maioria das criangas escreveu o seu nome a partir de um modelo, embora algumas nao o

soubessem transcrever, tal como a Figura 12 continua a retratar.

Figura 12: Ficha de verificagao da matéria sobre meios de transporte
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Mais uma vez, no ambito do projeto “Hora do Conto”, foi contada a historia intitulada
“Manuel vai a pé para a escola”. Foi inventada pela estagiaria e falava de uma crianga que ia a
pé para a escola e que todos os dias se deparava com diversos sinais de transito pelo caminho.
Ao longo da historia foram recordados alguns dos sinais de transito falados de manha. As
criangas continuaram com dificuldades em identificar a fungdo dos sinais provisorios. Foi,
entdo, que neste seguimento, ao recuperarmos os sinais de transito provisorios, perguntamos
aos alunos se tinham feito o “trabalho de casa” proposto, que sugeria a observagao de zonas de
obras perto das suas casas. Uma crianga disse ter encontrado um dos sinais junto a uma casa
que estava a ser remodelada perto da sua casa. Os outros ouviram com atenc¢do o relato,
entusiasmando-se com a ideia de procurar, também, junto as suas casas os sinais de transito
trabalhados.

De seguida, foi introduzido o “Semaforo do Comportamento” para avaliar os
comportamentos das criangas durante todo o dia, sendo repetido nos dias subsequentes.
Distribui as molas com as caras das criangas pelo grupo, para que cada um avaliasse o
comportamento do amigo que lhe tinha calhado. Esta foi uma atividade que teve muito €xito
junto do grupo, pois as criangas respeitaram a finalidade da mesma, cumprindo os objetivos
estabelecidos. Relembro que este ¢ um grupo que necessitava de intervengdo urgente ao nivel
da area da Formacdo Pessoal e Social, para respeitar as regras de convivio e ter um bom
comportamento dentro e fora da sala de atividades. Através da Figura 13, podemos observar os
registos do comportamento do grupo no dia em que foi implementado o Semaforo do

Comportamento.

Figura 13: Semaforo do Comportamento
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No dia seguinte, as criangas tiveram finalmente a oportunidade de conhecer o “Comboio
do Alfabeto”, construido pela estagiaria em feltro, para colar nos armarios da sala de atividades,
ficando ao alcance das criangas. Assim, em cada carruagem do comboio (que correspondia a
uma letra do alfabeto), as criangas colocaram varios cartdes que mostravam uma imagem € o
respetivo nome, escrito em maiudsculas, dentro da carruagem certa, de acordo com a inicial de
cada palavra. As imagens dos cartdes correspondiam a todos os temas abordados até entdo,
tendo sido preparados e colocados nas carruagens do comboio cartdes sobre o tema do outono,
dos animais, da alimentacao e dos transportes, o tema em estudo.

As carruagens (as letras) do comboio foram coladas, uma a uma, no armario da sala de
atividades, para que comegasse o trabalho sobre o alfabeto, letra a letra. Para a colagem das
letras, pedia-se a colaboracdo de uma crianga, enquanto as outras observavam a montagem.
Apos o intervalo, foi feita a colocagdo dos cartdes plastificados, que continham uma imagem e
o respetivo nome, na carruagem correta do “Comboio do Alfabeto”, conforme a primeira letra
da palavra. Foi uma func¢do que lhes causou um pouco de confusdo, pois ainda nao tinham

trabalhado muito sobre a abordagem a escrita.
22 ;

Figura 14: Exploracdo do Comboio do Alfabeto

Para o projeto “Hora do Conto”, foi explorado um conto, mais uma vez inventado pela
estagidria, sobre uma crianga que ia para a escola de autocarro e contava quantas criangas
entravam no autocarro depois de ela ter entrado nele. A histéria estava acompanhada do
material pedagogico “O Autocarro da Dezena”, que foi manuseado ao longo da historia. Foram
abordados os numerais cardinais até¢ 10, por ordem crescente e decrescente, € 0s numerais
ordinais, também até ao dez. O objetivo era abordar os numerais ordinais até pelo menos ao 5,

mas algumas criangas mais velhas mostraram saber dizer os numerais ordinais até ao 10, por
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isso a repeti¢do em coro foi estimulada para que as criangas que sabiam ensinassem as criangas

que ndo sabiam.

Figura 15: Exploragdo do Autocarro da Dezena

As principais competéncias adquiridas na abordagem ao tema dos Meios de Transporte
e Sinais de Transito foram essencialmente a promoc¢do de uma cultura de seguranca e o
desenvolvimento da autonomia e responsabilidade. Além disto, foi possivel introduzir o
alfabeto, que foi explorado em sessdes posteriores, € trabalhar de uma forma mais intensa os

numerais cardinais e ordinais.

3.2.3.2. Sequéncia de Atividades 2 — O Corpo Humano

A segunda sequéncia de atividades aqui descrita baseou-se no tema do Corpo Humano.
O tema foi iniciado com um didlogo sobre a profissio de médico, no qual as criangas
participaram ativamente. A situacdo mais chamativa do didlogo surgiu de uma das criangas que,
quando confrontada com o bisturi, deparou-se com a duvida de a intervengao cirurgica poder
ser feita com uma faca igual as que se podem encontrar na sua cozinha. Houve, entdo, a
explicacdo de que o instrumento utilizado nas cirurgias, o bisturi, ndo ¢ o mesmo que uma faca
comum encontrada em casa, embora a funcdo de cortar seja similar. Esta situa¢do alertou-me
para a necessidade de se atender aos conhecimentos que as criancas ja tém e para a procura de
relagdo entre estes e a informagdo que se pretende que elas venham a dominar, um aspeto
comentado por Arends (1995) ao defender que os conhecimentos prévios das criangas
influenciam as novas aprendizagens que estas venham a realizar.

Outra crianga, ainda movida pelo tema das cirurgias médicas, partilhou com os colegas

\

a situacdo de um familiar que tinha sido operado e que mostrou a crianga a cicatriz da
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intervengao, situada no abdémen, o que deu mais credibilidade as afirmacdes do didlogo sobre
as funcdes do médico. De novo, esteve em evidéncia a importancia de se relacionarem os
assuntos a abordar na aula com experiéncias do quotidiano da crianca, sendo esta ideia
defendida por inimeros autores como, por exemplo, Alonso (2002) e Beane (2003).

Seguiu-se uma demonstracdao, onde a estagiaria encarnou a personagem de médico,

consultando os seus pacientes que se queixavam dos mais variados sintomas (Figura 16).

Figura 16: Encenagdo sobre a Profissdo de Médico

Os participantes na demonstracao tinham de chegar ao consultério médico com algum
tipo de dor ou sintoma que estava estabelecido no ecrd do computador na forma de imagens,
encenando o papel que cada imagem lhes sugeria desempenhar.

Esta demonstragdo consistia em dar a conhecer as criangas como funcionava a dinamica
desta profissdo. O grupo teve oportunidade de participar, fazendo o papel de pacientes que se
dirigiam as urgéncias com alguns sintomas que estavam indicados num PowerPoint auxiliar
para se guiarem.

A este respeito, note-se que a literatura tem apontado para a necessidade de se criarem
condigdes para o desenvolvimento da comunicagdo oral. Ja dizia Lentin (1976) que o uso ativo
da linguagem progride quando se fala a crianca, se permite que ela fale e se faca a crianca
refletir sobre a lingua que utiliza. Sim-Sim ef a/ (2008) consideram que “o ambiente educativo
do jardim-de-infancia constitui um dos contextos privilegiados para o desenvolvimento das
capacidades comunicativas e linguisticas da crianga, necessarias a um futuro desempenho social
e académico com sucesso” (p. 29).

As criangas perceberam as explicagdes dadas e entusiasmaram-se ao participarem na
mesma. Aqui a intencao foi revelar que o médico tanto pode prescrever medicamentos como

aconselhar operagdes ou mudancgas de habitos alimentares.
31



Depois, foram relembrados alguns hébitos de higiene pela estagiaria, ainda no papel de
médica. Para isso, foram mostradas imagens de habitos de higiene que se devem praticar, para
posteriormente serem pintados pelas criancas. As criancas ficaram entusiasmadas com a sua
colaboracao nesta atividade, pronunciando-se sobre os seus habitos de higiene e negociando
com a estagidria o habito de higiene predileto para pintarem.

Seguiu-se a “Hora do Conto”. Foi selecionado um livro que falava da profissdao de
médico chamado “Médico por um Dia”. Trata-se de um livro didatico e manipulével, com
janelas que ia revelando a historia @ medida que se ia narrando. Ainda, as criangas puderam
conhecer o contetido de uma caixa dos primeiros socorros, que lhes foi util posteriormente.

No dia seguinte, foi realizada uma aula de Educacdo Fisica, onde foi feito um
aquecimento mais longo, para as criangas estarem bem preparadas para movimentar o seu
corpo. Depois, foram exploradas as cancdes “Eu mexo um Dedo”, “Vem que Eu Vou-te
Ensinar” e “Cabeg¢a, Ombros, Joelhos e Pés”, que tinham sido ouvidas anteriormente na sala.
Com estas cancdes, pretendeu-se incentivar as criancas a explorarem o seu corpo
acompanhando determinada coreografia, para a promog¢ao da sua saude, num espago mais
amplo do que a sala de atividades.

A aula de Educacao Fisica ¢ um momento que visa o movimento corporal da crianga e,
simultaneamente, o seu desenvolvimento. E, portanto, “uma area que se liga a atividade fisica
e que suporta um conjunto de exercicios de forma a desenvolver diversas capacidades que sdo
indispensaveis para uma vida ativa e saudavel” (Medeiros, 2012, p. 26). Esta dinamica interliga-
se com o tema do Corpo Humano, no sentido em que se pretende promover o movimento € a
exploragdo do corpo, dando, ainda, oportunidade para as criangas sairem do contexto da sala de
atividades. No geral, as criancas interiorizaram as cangdes e praticaram as coreografias que
estas pediam. As cangdes eram compostas por varios movimentos de bragos e pernas que
exigiam concentragdo e coordenacdo, como a sequéncia em que as criancas tinham de tocar na
cabeca, nos ombros, nos joelhos e nos pés de forma seguida, como indica a cancdo “Cabega,
Ombros, Joelhos e Pés”.

Em jeito de reflexdo, concluiu-se que as criangas, possivelmente, esperavam uma aula
de Educacgdo Fisica diferente, mais aproximada da aula que habitualmente lhes € proporcionada,
em vez de ficarem em roda o tempo todo a fazer coreografias, sem grandes esforcos fisicos.

Seguiu-se a visita dos Bombeiros Voluntarios de Ponta Delgada a sala de atividades,
visando a exploragdo de materiais que habitualmente compdem uma Caixa dos Primeiros

Socorros para, seguidamente, estes serem oferecidos ao grupo (Figura 17). Além da Caixa dos
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Primeiros Socorros, também estava planeada a exploragdo do estetoscopio, que se realizou apos
a oferta da Caixa dos Primeiros Socorros. Esta atividade foi muito rica em demonstragao de
materiais e de como utilizar estes materiais através de exemplificagdes que a Bombeira praticou
na estagidria, para as criangas assistirem e compreenderem a fun¢do de cada item da Caixa dos
Primeiros Socorros (Figura 18). Seria de repensar a decisdo tomada pela senhora bombeira de
socorrer-se da estagidria para exemplificar o uso de materiais, uma vez que tinha a sua frente
otimos voluntarios que estavam certamente dispostos a participar na demonstragdo. Eram eles
os interessados nos ensinamentos € os que realmente necessitavam de a¢ao para interiorizarem
os conceitos. Também, a escolha de uma crianga seria mais vantajosa, no sentido de prender a
aten¢do do grupo, ja que este estava habituado a ver a estagiaria em posi¢ao central na sala de
atividades. Na verdade, a estagidria, na altura, também nao se lembrou de dirigir a solicitagao

da senhora bombeira para as criangas.

Figura 17: Caixa dos Primeiros Socorros Figura 18: Demonstracdo dos Bombeiros

Foi, seguidamente, implementada uma ficha de verificacdo da matéria sobre as funcdes
do médico, bombeiro e policia, que correu dentro da normalidade, com a maioria das criangas
a atingirem o objetivo da mesma. No entanto, duas criangas ndo concluiram com sucesso 0
exercicio pretendido, por ndo terem efetuado a ligacdo da profissdo a respetiva fungdo.

No dia seguinte, decidiu-se mostrar, primeiramente, um PowerPoint sobre o corpo
humano no seu exterior, para as criangas refletirem sobre o que temos de unico que nos faz
diferentes uns dos outros, para depois perceberem que no interior todos temos os mesmos

orgaos.
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Também se procedeu ao contorno de uma crianca em papel de cenério (Figura 19), neste
caso o chefe do dia, para, posteriormente, as criancas colocarem no sitio correspondente os
orgaos recortados em papel. Explorou-se com elas os principais 6rgaos (o cérebro, os pulmaoes,
0 coragao, o estobmago, o figado, o intestino delgado e o intestino grosso) e falou-se nas fungoes
de cada um deles, a exce¢do do figado. Depois, o cartaz foi apetrechado com os 6rgdos, que
foram colocados pelas criangas no sitio certo. Foi-lhes dito que, no dia seguinte, 0 mesmo cartaz

voltaria com mais novidades para o completar.

Figura 19: Contorno de uma crianga em cartaz

A “Hora do Conto” traduziu-se na exploragao do livro “Os Nossos Corpos sao todos
Diferentes” de Emma Brownjohn. As criancas puderam acompanhar atentamente a exploragao
do mesmo, estando posicionadas em roda. Para além do didlogo havido, entoou-se uma cangdo
sobre as partes do corpo, adaptada pela estagidria, na qual as criancas repetiam a frase que se
cantava, sendo seguida de duas palmas, para formar a melodia da cangao.

Proporcionou-se ao grupo um dialogo sobre a constitui¢ao do corpo humano no seu
interior. Durante este e outros didlogos semelhantes, as criancas demonstraram sempre ter
concecdes prévias sobre o assunto em debate, neste caso os 6rgaos do corpo humano. O grupo

nomeou alguns dos 6rgdos a ser trabalhados, bem como fungdes associadas a eles. O figado, no
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entanto, foi tendencialmente esquecido, talvez por as suas funcdes serem de complexo
entendimento para o nivel de ensino destas criangas. Quanto aos outros 6rgaos (o cérebro, os
pulmdes, o coragdo, o estdmago, o intestino delgado e o intestino grosso), todas as criangas
souberam identifica-los e associa-los a fungdo que desempenham no nosso corpo, ainda que
houvesse alguma confusdo entre qual € o intestino delgado e qual € o grosso. Também, houve
o uso da expressdo de “intestino fino” para o intestino delgado.

Para mostrar os 6rgaos enumerados, foi feita a demonstragdo de um busto do corpo
humano em 3D composta apenas com os 0rgados a serem trabalhados. Tratava-se de um recurso
da propria escola que permitiu a aprendizagem da localizacdo exata dos orgdos do corpo
humano, com a vantagem de o grupo manusear o busto, encaixando e desencaixando os 0rgaos.

Depois, o grupo participou numa Aula de Zumba coordenada pela estagiaria (Figura
20). Ainda antes de implementar esta aula, ocorreu uma dinamica diferente na aula de Educagao
Fisica: decidiu-se dialogar com as criangas sobre a importancia da atividade fisica para o Corpo
Humano. As coreografias foram adaptadas pela estagidria de modo a adequarem-se a idade das
criangas, para que todas se sentissem capazes de as executar. Para este momento, as familias
das criangas foram convidadas a participar na aula de Zumba, para que se incorporassem nas
atividades dos seus educandos. Foi, também, uma oportunidade de a familia poder movimentar
o corpo pela sua saude.

Quando se refere a participagdo em contexto educativo, Pereira (2010, baseado em
Homem, 2002) menciona que existem varias palavras que descrevem a participagdo na escola,
nomeadamente relagdo, intera¢do, envolvimento, colaborag¢do, cooperagdo, parceria, entre
outros termos. Relativamente a participagdo da familia no processo de ensino, “embora a
participagdo seja sentida como realmente necessaria e a representacdo dos pais nas estruturas
organizacionais da escola esteja consagrada na legislagdo, nomeadamente na Constituigao de
Republica Portuguesa e na Lei de Bases do Sistema Educativo” (Oliveira, 2010, p. 21), a
tendéncia ¢ para o distanciamento da familia e uma falta de parceria e cooperag@o nos assuntos
escolares dos seus educandos (Oliveira, 2010). A importincia da participacdo e do
envolvimento da familia nas escolas passa por criar iniciativas atrativas para quebrar a barreira
de distanciamento da mesma com a institui¢do, alterando a tendéncia para o afastamento e
promovendo uma aproximacao benéfica.

Esta aula de Zumba, além de se ter traduzido numa boa forma de colocar as criancas a
fazer exercicio de um modo mais divertido, foi um pretexto para trazer a escola os encarregados

de educagdo, que foram previamente convidados através de um recado na caderneta do aluno.
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Acabaram por aparecer 10 encarregados de educacdo, o que foi muito bom, dado que esta aula
foi proporcionada durante a manha. A educadora cooperante elogiou o desempenho da
estagiaria na aula de Zumba e achou esta iniciativa uma ideia fantastica e engragada para trazer
os encarregados de educagao a escola. Uma vez que estavam na escola, pudemos convida-los a
entrar na nossa sala de atividades e demos-lhes a conhecer os trabalhos que temos vindo a
desenvolver durante estes dias, mostrando a decora¢do da sala para o Dia de Sdo Martinho e os
trabalhos afixados nos quadros de corti¢a. A aula de Zumba foi um sucesso e, ao que tudo
indica, uma novidade naquela escola. Além disso, esta dinamica desencadeou a ideia para a

festa de Natal, tendo sido ensaiado um Flash Mob.

Figura 20: Aula de Zumba

De seguida, foi mostrado ao grupo um pequeno esqueleto em 3D (Figura 21) para
adquirirem a nocao de que o corpo ¢ sustentado por 0ssos € que sao 0s 0SS0s que permitem o0s
movimentos que fazemos. O grupo teve oportunidade de manusear o material, podendo, com o

pequeno esqueleto, fazer certos movimentos que foram experienciados na aula de Zumba.

Figura 21: Demonstragdo ¢ Manuseamento de Esqueleto em 3D
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Depois, retomamos a silhueta do corpo humano feita em papel de cendrio, com os
6rgdos ja colocados no sitio certo, e acrescentamos os 0ssos. Este momento foi muito rico em
aprendizagens, pois foram relembrados todos os nomes que foram trabalhados com o contorno
do corpo humano de um aluno registado em papel de cenario.

Seguiu-se a “Hora do Conto”. Para este momento, a estagiaria inventou o PowerPoint
intitulado “O Lapis Cor-de-Pele”, que falava de um menino que queria ter um tom de pele igual
ao lapis “cor-de-pele” da sua sala de atividades. O objetivo de transmitir as criangas a ideia de
que existem varios lapis que podem ser denominados “cor-de-pele” foi atingido.

Quando os temas se aproximavam a realidade das criangas, notava-se um entusiasmo
acrescido e uma participacdo mais afincada nas atividades, revelando sentimentos e emogdes
perante o que estava a ser apresentado.

A expressao da propria identidade da crianca e dos sentimentos ¢ algo debatido por
Franco (2009), que defende que o educador deve atribuir relevancia, tanto as suas emogdes,
como as das criangas, criando um bem-estar emocional no espaco de sala de atividades. O
mesmo autor acrescenta que as emocgdes, quando estdo ausentes ou sdo excessivas, tornam-se
doentias, perturbando o ambiente (Franco, 2009). De modo a manter este ambiente de bem-
estar emocional, € necessario identificar e reconhecer as emocgodes, tomando consciéncia das
mesmas, 0 que permite um controlo e uma compreensdo dos sentimentos dos outros (Franco,
2009). Ao falar-se de emogdes ¢ relevante mencionar o termo afetividade, pois os afetos sdo
um conjunto de reagdes que unem os individuos uns aos outros. Estas reagdes traduzem-se
numa mistura de emogdes que, por vezes, se torna dificil definir os afetos por si s6 (Catarreira,
2015).

Apds o conto, as criangas recortaram um esqueleto de papel e montaram-no
corretamente. Muitas dificuldades surgiram em colocar as partes recortadas no sitio certo,
formando o esqueleto. Entretanto, apenas duas criangas necessitaram de um especial
acompanhamento na execug¢ao desta atividade de recorte, por ndo dominarem bem esta técnica.

A educadora cooperante mencionou que o cartaz com a silhueta do corpo humano
deveria ser afixado ndo na sala de atividades mas nas paredes de cortica a entrada da escola.

Tratamos da ficha técnica e afixdmos o cartaz, junto com os esqueletos.
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Figura 22: Cartaz com a silhueta do Corpo Humano, afixado na entrada da escola

No tultimo dia deste tema, foi mostrada ao grupo uma imagem do Corpo Humano
plastificada para exemplificar, com a ajuda de uma caneta de acetato, o percurso que a comida
faz dentro do nosso corpo, até se transformar em fezes. As criangas apreenderam os nomes dos
orgaos por onde passa a comida no nosso corpo e entenderam o percurso da mesma.

Passamos a ficha de verificagdo de conhecimentos para identificar as fungdes das partes
do corpo através de uma tabela de dupla entrada, semelhante a tabela das presencas da sala de
atividades. Depois de perceberem o conceito da tabela de dupla entrada, fizeram a ficha, embora
sempre com auxilio. Neste caso, o que gerou mais dividas na ficha foi a imagem da guitarra,
que, no caso da ficha, se suponha estar ligada a audig¢do, mas algumas criangas diziam que

servia para tocar e procuravam o tato para a ligarem ao mesmo.

PINTE OS QUADRADOS DOS ORGAOS DOS SENTIDOS QUE USAMOS, DE
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Figura 23: Ficha de verificagdo de conhecimentos relacionados com as partes do corpo humano
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No final, na “Hora do Conto”, explorou-se o livro “O Menino que Detestava Escovas
de Dentes”, de Zehra Hicks, para, de seguida, se abordar a higiene oral. Para a higiene oral,
construiu-se uma maquete de uma boca em 3D, com dentes feitos com caixas de ovos. A
maquete possuia exatamente 20 dentes, os que compdem a denti¢do de uma crianca. O grupo
teve oportunidade manusear a maquete, aprendendo a escovar os dentes corretamente e
experimentando a passar o fio dentério, para retirar dos dentes as folhas de alface, feitas com
plasticina verde. Esta atividade teve a adesd@o completa do grupo, o que, por vezes, se traduziu
num desafio, tendo em conta que ¢ dificil cativar também as criangas sinalizadas com défices

cognitivos.

Figura 24: Maquete da boca

A apresentacdo do tema do Corpo Humano permitiu a organizacdo de diversas
atividades ludicas e de carater participativo que entusiasmaram o grupo. As atividades que
desencadearam mais reacdes positivas junto dos alunos foram precisamente aquelas que
colocaram o grupo no centro das atengdes. Referimo-nos a oportunidade que os alunos tiveram
de manusear, experimentar, tocar € movimentar-se, que em tudo tem a ver com o tema em
questao.

No geral, os alunos do Pré-Escolar debateram-se com sequéncias de atividades de
demonstra¢do, acao e experimentacao, que permitiram uma abordagem dos contetidos por vezes

considerada diferente das habituais rotinas que praticavam.
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3.3. Estagio no Primeiro Ciclo do Ensino Basico

3.3.1. Caracterizacao da Sala de Aula

No que diz respeito a caracterizagdo do espaco de sala de aula, ¢ de considerar que este
tinha aproximadamente 36 metros quadrados, boa luminosidade e arejamento devido a
existéncia de janelas que cobriam quase por completo uma parede da sala. Esta estava
apetrechada de mobilidrio novo e antigo. Possuia diversos recursos, nomeadamente mesas e
cadeiras, um computador e impressora, um quadro de giz, armarios de arrumagao do material
dos alunos, um cesto do lixo, varios quadros para a afixacdo de trabalhos e cartazes de
informagdo, um lavatério e um balcio de apoio a professora e aos alunos. E de louvar o armario
para a arrumacao do material pessoal dos alunos, que permite deixar na escola os livros que nao
necessitam em casa, para nao andarem com a mochila sobrecarregada sem necessidade.

Além disso, a sala possuia outros recursos pedagdgicos como por exemplo um globo e
um dicionario.

Inicialmente, as mesas estavam dispostas em quatro filas, sendo que as primeiras duas
filas estavam ocupadas pelos alunos mais desatentos, que apresentavam mais dificuldades, e as
ultimas duas filas estavam ocupadas pelos alunos mais aplicados, que apresentavam melhores
notas. No entanto, no decorrer do estdgio pedagogico, a professora cooperante tomou a decisao
de dispor as mesas e cadeiras em formato U, como recompensa do bom comportamento dos
alunos, visto que considerava ser uma disposicao que permitia o contacto visual entre os alunos,
dando menos destaque ao quadro. A secretaria da professora estava localizada atras dos alunos
e era raramente utilizada.

Como podemos observer na Figura 2, o espago de sala de aula, amplo e bem organizado,
permitia a circulacao facil dos alunos e da professora, particularmente quando aqueles se
deslocavam ao quadro de giz e esta se aproximava de qualquer crianga, bem como a

visualizacdo para os cartazes informativos expostos na parede.
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Figura 25: Planta da Sala de Aula

Os cartazes afixados na sala de aula estavam divididos consoante as seguintes areas
pedagbgicas: Matematica, Portugués, Estudo do Meio e Cidadania, e assim permaneceram
durante toda a interven¢do pedagogica, havendo, cada vez mais, novos trabalhos expostos.
Note-se que, por vezes, algumas criancas consultavam as informagdes expostas, como auxilio
pedagogico, ndo esquecendo que estas estavam afixadas nas paredes.

No que diz respeito ao hordrio, interessa realgar que algumas alteragdes podiam ser
realizadas, considerando que o horério era de carater flexivel. As mesmas alteragdes podiam
surgir de imprevistos ou de sugestdes significativas, de modo a dar continuidade logica aos
conteudos. A orientadora cooperante era a responsavel por lecionar a maioria das horas
previstas no horario, exceto as aulas de Inglés, que foram lecionadas pela professora de Inglés,
e duas aulas de Educacdo Fisica, na terca e na quinta-feira, lecionadas pelo professor de
Educagao Fisica. Este professor ficou encarregado de implementar atividades mais especificas,
enquanto a professora titular ficou responsavel pelos jogos a serem desenvolvidos, no outro

bloco de 45 minutos, na sexta-feira
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3.3.2. Caracterizacao da Turma

A turma do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico em questdo era constituida por 20
alunos, dos quais 7 sdo do sexo feminino e 13 s3o do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os 9 e os 10 anos.

Do total dos alunos, apenas um apresentava um défice cognitivo, nao estando na maioria
das vezes dentro da sala de aula, mas sim na sala PEREE (Programa Especifico de Regime
Educativo Especial), onde beneficiava de apoio mais especifico. Outros trés alunos
beneficiavam de apoio na area do Portugués, as segundas-feiras, executando as mesmas tarefas
que os outros colegas estavam a realizar, mas com acompanhamento particular. Os mesmos
alunos, juntamente com outro aluno, beneficiavam de apoio na area da Matematica as quartas-
feiras, sendo que, na quinta-feira, este aluno era acompanhado individualmente. Também
executavam as mesmas tarefas que os outros colegas, dispondo de um acompanhamento mais
individualizado.

Ainda, outro aluno beneficiava de apoio individual, dado por uma docente do Ensino
Especial na area do Portugués, as quintas e sextas-feiras.

De entre os alunos que constituem a turma, 18 destes foram alunos da professora titular
no ano letivo anterior, sendo que apenas 2 dos alunos eram novos no contexto da turma.

Nao se verificou qualquer dificuldade de adaptacdo da turma a presenca das estagiarias,

dado que, no ano anterior, esta turma também acolheu estagidrios na sua sala de aula.

3.3.3. Apresentacio das Praticas Pedagogicas

As primeiras duas semanas de estagio pedagdgico, que se antecederam as semanas de
intervencao, foram exclusivamente reservadas a observagao e ao contacto com a turma. Neste
periodo, foi feita uma recolha de informagdo que permitiu apurar as principais caracteristicas
das criangas ¢ formas de funcionamento da turma.

Como resultado dessas observagdes, foi possivel perceber que este era um grupo de
criangas que manifestava plena autonomia na realizacdo das suas tarefas escolares, se mostrava
bastante participativo durante as aulas e revelava um enorme respeito pela professora titular.
Foram consultados os processos individuais dos alunos, onde foi possivel apurar as suas datas
de nascimento, os seus dados pessoais e 0 seu percurso escolar até a data. Também se percebeu
que o melhor desempenho dos alunos se verificava na area do Estudo do Meio e Cidadania,

tendo como maiores dificuldades os conteidos programaticos do Portugués e da Matematica.
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A turma, no geral, apresentava um grande entusiasmo no desempenho da Educagdo
Fisico-Motora e das Expressdes Artisticas, pois sdo areas com grande dinamismo e movimento.

No ambito da Matematica, os alunos revelavam muitas dificuldades, apresentando-se
reticentes quanto ao algoritmo da divisdo, aos exercicios que envolvem fragdes e a ordenagao
de numeros inteiros e decimais por ordem crescente e decrescente. No Portugués, as
dificuldades observadas relacionavam-se com a dicgdo, falta de expressividade na leitura e
realizacao de erros na escrita, no que diz respeito a quantidade de erros ortograficos, revelando
inseguranca na escrita de certas palavras, por exemplo, confusao no uso de “ss” ou “¢”.

Relativamente a 4rea de Estudo do Meio, os alunos apresentavam entusiasmo quanto
aos temas lecionados, havendo uma grande partilha de experiéncias. No entanto, existia uma
lacuna quanto a memorizagdo dos conceitos, pois os alunos esqueciam-se facilmente da
informacao trabalhada, ndo passando para a ficha de avaliagdo os conceitos que mostravam
compreender nas aulas. Esta Glltima caracteristica ¢ comum em todas as areas pedagogicas. Foi,
também, neste sentido, que se procurou apurar os habitos de estudo das criangas para tentar
entender o que falhou na memorizacao da matéria exposta.

Relativamente ao comportamento comunicacional, algumas criangas intervinham de
forma autonoma, mas outras tinham dificuldade em esperar pela sua vez. Estas pareciam gostar
de ser o centro das atengdes, sobrepondo a sua resposta a dos outros colegas, enquanto outras
eram totalmente o oposto.

Durante as semanas subsequentes a observagdo, a estagiaria procurou combater as
dificuldades inicialmente detetadas, aplicando atividades e estratégias adequadas as
caracteristicas do grupo, beneficiando, também, das suas potencialidades. Deste modo, ao longo
das praticas pedagdgicas havidas na unidade curricular de Estdgio Pedagogico II, foram
estabelecidos objetivos para cada semana de intervengdo, que permitiram abordar contetidos
das diferentes areas curriculares, como mostra o Quadro 2. Neste quadro, a semelhanca do que
foi feito na apresentacdo dos objetivos no estagio em educacdo pré-escolar, para se evitar a
repeticao de objetivos, depois da sua formulagdo, indicam-se as intervengdes, até¢ um total de
cinco, em que tal repeticdo ocorreu. Além disto, destacam-se, com sublinhado, todos os

objetivos mais ligados a iniciativa, expressao espontanea e criatividade das criancas.
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Areas Curriculares

Intervenciao 1

<
< » =
Q @ » e o s
A =S o 2 e & g S =
= g0 = 2 2 2 < =
g E Z = s Z z = g
2 = 4 o = T 5 s =
= o =3 > = 9 =
< = ST R g O
=
- Distinguir os conceitos - Fazer uma - Definir - Executar a arte
de retas perpendiculares, apresentacao oral. conceitos-chave | de dobrar papel.
retas paralelas e retas - Assumir diferentes (1,2,3,4¢5). - Recortar nas
concorrentes. papéis (entrevistador, | - Explicar a linhas (1 e 4).

- Reconhecer que retas
com dois pontos em
comum sao coincidentes.
- Identificar os retangulos
como os quadrilateros
cujos angulos sdo retos.

- Explicar o conceito de
poligono regular.

- Reconhecer que dois
poligonos sao
geometricamente iguais
quando tiverem os lados e
os angulos
correspondentes
geometricamente iguais.
- Resolver problemas
envolvendo fragdes.

- Fazer corretamente a
leitura de ntimeros.

- Colocar ntimeros por
ordem decrescente.

- Efetuar divisdes.

- Localizar nimeros
decimais na reta numérica.
- Dizer a tabuada do 1 ao
10(1,2,3,4¢5).

entrevistado, porta-

voz) (1 e 4).

- Justificar opinides €

opcdes (1,2,3,4 ¢

5).

- Identificar ideias-
chave de um texto (1,

2,3,4¢)).
- Explicar o

significado de novas
palavras (1,2,3,4 ¢

5).

- Integrar as palavras

nas classes a que

pertencem (1, 2, 3,4

e5).

- Alterar o grau de
adjetivos, partindo da

sua identificagdo

inicial (1, 2, 3,4 ¢ 5).
- Substituir nomes

por pronomes

pessoais (1,2,3,4 ¢

5).

- Identificar o tipo de
frase (1, 2, 3, ¢ 5).

formagao de um
rio.

- Pintar dentro
das margens.

Intervencao 2

- Reconhecer que a area de
um quadrado com um
decimetro de lado ¢ igual a
centésima parte do metro
quadrado.

- Reconhecer as
correspondéncias entre as
unidades de medida de
area do sistema métrico e
as unidades de medida
agrarias (2 e 3).

- Medir areas e efetuar
conversoes (2, 3,4 ¢ 5).

- Multiplicar e dividir
nimeros racionais nao
negativos (2 e 3).

- Representar nlimeros
racionais por dizimas (2 e
3).

- Argumentar pontos

de vista diferentes.

- Escrever convites.

- Analisar a

informag@o de um
cartaz informativo.

- Definir
“costa”.

- Identificar
fatores de
erosio da costa.
- Descrever
possiveis
aspetos da costa.
- Explicar a
oscilacao do
nivel da agua do
mar.

- Indicar formas
de sinalizagao
da costa.

- Resumir as
ideias basicas
do Dia da
Liberdade.

- Reproduzir
cancgoes.

- Participar em
coreografias,
reproduzindo
gestos,
movimentos e
passos.

- Explorar
potencialidades

do papel crespo.

- Participar em
jogos, tendo
iniciativa
propria e
realizando
habilidades
motoras
basicas e
agoes técnico-
taticas (2 e 4).

- Identificar as
Energias
Renovaveis (2,
3ed).

- Justificar a
importancia da
opcao por
Energias
Renovaveis (2,
3e4).
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- Explicar ideias ¢

- Identificar sujeito e

- Identificar as

- Desenvolver a

e o denominador de uma
dada frag@o pelo mesmo
nimero natural se obtém
uma fra¢do equivalente.

processos, justificando predicado. principais expressao ¢
resultados. - Escrever textos, atividades comunicagio.
- Ordenar medidas de integrando os econdmicas - Desenvolver a
capacidades, aprofundando | elementos quem, nacionais; criatividade.
en | elementos de comparagdo. | quando, onde, o qué, | - Descrever as - Improvisar,
& | - Estabelecer relagdes entre | como e respeitando caracteristicas criando
% o litro e os seus multiplos e | uma sequéncia: das atividades pequenas cenas
Z | submultiplos. apresentacao do economicas a partir de dados
g - Resolver problemas de cenario, das nacionais. reais ou
= | varios passos relacionando | personagens, das ficticios,
medidas de diferentes acdes e conclusdo. sozinho ou em
grandezas (3, 4 ¢ 5). - Escrever, grupo, em
respeitando as regras processos
de ortografia e espontaneos e
pontuacao. preparados.
- Identificar a frequéncia - Receber a
relativa como o quociente bola com as
entre a frequéncia absoluta duas maos.
e o total de dados. - Enquadrar-se
- Exprimir uma fra¢do em ofensivamente
percentagem. para passar a
- Resolver problemas bola.
envolvendo o célculo e a -Desmarcar-se
comparagdo de frequéncias para receber a
relativas. bola.
- Medir o volume de - Marcar o
figuras decomponiveis em adversario.
T | unidades ctbicas.
'S. | - Reconhecer o decimetro
§ cubico como o volume de
5 | um cubo com um
E decimetro de aresta,
equivalendo a milésima
parte do metro cubico.
-Relacionar as diferentes
unidades de medida de
volume do sistema
métrico.
- Reconhecer a
correspondéncia entre o
decimetro ctibico e o litro.
- Relacionar medidas de
capacidade com medidas
de volume.
- Identificar angulos - Dizer em que
verticalmente opostos e consiste o
angulos adjacentes. melanoma.
v | - Identificar o nimero de - Identificar os
S | faces, arestas e vértices de habitos de
% um poliedro. prevencao do
Z | - Reconhecer que cancro cutaneo.
£ | multiplicando o numerador
Ll

uadro 2: Apresentacdo dos objetivos para cada area curricular nas intervencdes do 1.° Ciclo
p ¢ ) p ¢
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O quadro acima apresentado permite dar conta que todas as areas curriculares foram
exploradas durante o estagio pedagogico.

Numa leitura horizontal podemos observar os objetivos estabelecidos para cada uma
das semanas de intervencao, sendo que em praticamente todas as semanas de interven¢ao houve
um novo tépico abordado.

J&4 numa leitura horizontal do quadro, podemos observar os objetivos apresentados para
cada area/ dominio curricular, divididos pelas semanas de intervengao.

Foram varios os objetivos reiterados em diversas semanas, por corresponderem a
atividades praticadas repetitivamente, especialmente as que, no ambito do Portugués, diziam
respeito ao desenvolvimento de competéncias ligadas a comunicagdo oral e escrita.

Quanto aos objetivos especialmente vocacionados para a expressao livre e criatividade
da crianga, surgiram sobretudo ao nivel do Portugués e da Educacao Artistica.

No geral, a turma respondeu bem a todos os objetivos propostos, tendo retido as ideias
principais dos temas, algo conseguido, em parte, pela relacdo estabelecida entre estes e as
experiéncias do quotidiano das criangas.

Serdo, seguidamente, descritas duas atividades, realizadas em contexto de estagio
pedagbgico, que permitiram superar algumas das dificuldades descritas acima, dando conta do
aproveitamento global alcancado, bem como das capacidades mobilizadas e satisfagdo das

criangas na sua concretizagao.

3.3.3.1. Atividade 1 — Os Aspetos da Costa

A abordagem aos novos temas “A Costa Portuguesa” e “Os Aspetos da Costa” arrancou
com o apoio imprescindivel do manual, com o recurso a imagens no computador para completar
as informacodes e algumas falhas do manual e com a utilizacdo de mapas disponiveis na sala de
recursos da escola.

Ap0s este primeiro contacto com o tema, foi anunciada a Visita de Estudo & Marina de
Ponta Delgada, que tinha o objetivo de proporcionar aos alunos a oportunidade de observar “o
contacto entre a terra € o mar”’, como designa o programa de Estudo do Meio. Foi distribuido
por cada aluno um destacavel que serviu para informar os encarregados de educagao de que os
seus educandos estariam ausentes da escola aquando da realizagdo da referida visita de estudo.

De acordo com Rebelo (2014), a Visita de Estudo ¢ uma estratégia estimulante para os
alunos, uma vez que constitui um método de trabalho enriquecedor para todos os intervenientes.

Neste sentido, a Visita de Estudo ¢ mais do que um passeio, proporcionando a aquisicao de
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conhecimentos, promovendo a interligacdo entre a teoria e a pratica, a escola e a realidade. Os
professores podem recorrer a este meio para iniciar ou complementar os conhecimentos
previstos nos contetidos programaticos, tornando-os mais significativos.

Serviu, também, esta Visita de Estudo, de modo de introducao aos alunos, a varios
aspetos que iriam ser falados nas aulas subsequentes, como “As Marés” e “A Sinalizacdo da
Costa”. Houve o cuidado de escolher um dia em que, da parte da manha o nivel da 4gua fosse
baixa-mar, situacdo essa que aconteceu precisamente as 11:55 horas, para que os alunos
tivessem a perce¢ao do fendmeno do nivel da 4gua, observando a parte que fica emergida na
preia-mar. Houve o cuidado, ainda, de levar uma maquina fotografica para registo visual de
alguns aspetos que iriam ser falados e recordados na aula, através da exposi¢do dessas mesmas
fotografias na tela de projecao.

Aquando da realizacao da Visita de Estudo, que durou toda a manha, os alunos levaram
consigo um Guia da Visita de Estudo (Anexo A), do qual tomaram conhecimento antes de sair
da escola, preenchendo o mesmo durante a visita e ao chegar a escola, conforme as indicagdes

(Figura 26).

Figura 26: Preenchimento do Guia da Visita de Estudo durante a mesma

Como estava planeado, houve registo fotografico de aspetos ao longo da visita que os
alunos consideraram importantes. Sendo assim, os alunos tiveram oportunidade de registar o
nivel da d4gua do mar a descer, tirando duas fotografias no mesmo sitio, na hora da chegada a
marina e no final da visita. Também fotografaram os véarios seres vivos que habitam o meio e
as sinalizac¢des da costa em diferentes formatos.

Proporcionou-se uma conversa informal sobre os aspetos observados na visita, para os
alunos procederem a escrita de um Relatorio da Visita de Estudo, baseado num modelo de
relatorio entregue a cada aluno (Anexo B). Este Relatorio foi realizado em trios e permitiu

concluir que prestaram atenc¢ao na visita e tiveram concentracao na execuc¢ao da tarefa.
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Como ja estava previsto numa sessdo posterior, procedeu-se a explorag¢do inicial dos
temas “As Marés” e “Sinalizacdo da Costa”, tendo sido recordado pelos alunos aspetos
observados na Visita de Estudo através da visualizacao das fotografias tiradas por eles.

Estas fotografias foram organizadas em PowerPoint (Figura 27), que foi exposto a
medida que famos acompanhando a matéria no manual de Estudo do Meio. As criangas
responderam bem ao PowerPoint e ao tipo de exposicdo da matéria, orgulhando-se de terem

sido eles os autores dos registos fotograficos.

Figura 27: Visualizacdo do PowerPoint com os registos fotograficos da Visita de Estudo

Agora, num momento de maior distanciagdo do ocorrido, parece-nos que poderiamos
ter aproveitado o envolvimento dos alunos na elaboracao do Guia da Visita de Estudo, bem

como ter proporcionado uma maior discussdo da estrutura do Relatorio da Visita de Estudo.

3.3.3.2. Atividade 2 — Energias Renovaveis

Em jeito de comemoragdo do Dia Mundial da Terra (22 de Abril), foi trabalhado o tema
“Diversidade de Energias Renovaveis”. Para isso, iniciou-se o tema com uma conversa informal
com os alunos para contextualizacdo do tema a trabalhar, tendo-se falado sobre a importancia
da utilizacdo das Energias Renovaveis para a conservacao do planeta. Os alunos pronunciaram-
se sobre a importancia da escolha pelas energias renovaveis e as op¢des que conhecem, bem
como os sitios onde se podem encontrar as diversas energias renovaveis. Apds a conversa,
surgiu a analise das informagdes de um cartaz criado pelo Governo dos Agores para informar a
populagdo acerca das Energias Renovaveis que sdo utilizadas em cada ilha dos Agores (Anexo
C). Foi interessante analisar o cartaz, verificando quais as Energias Renovaveis utilizadas

principalmente na Ilha de Sdo Miguel, para aproximar os alunos a sua realidade.
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Ap6s andlise do cartaz informativo, os alunos fizeram o tratamento das informagdes
contidas no mesmo, cumprindo a tarefa da producdo de texto sobre uma Energia Renovavel,
previamente atribuida ao grupo.

A ideia final desta atividade consistia na concretizacdo de filmagens de alunos a
entrevistar os grupos sobre a Energia Renovavel que trabalharam, para montagem de um video
informativo sobre as Energias Renovaveis que seria divulgado futuramente aos proprios alunos
e a outra turma do 4.° ano de escolaridade da escola.

No Programa do 1.° Ciclo do Ensino Basico, respeitante ao Portugués, esta prevista a
criagdo de condi¢cdes para o desenvolvimento do papel de entrevistador e entrevistado,
interpretado pelos alunos. Como estes papéis tém um carater dramético, recorremos a
Expressao Dramatica para concretizar o video informativo proposto. Para que esta atividade de
cariz dramatico se realize, ha a necessidade de partir de uma planificagdo onde se estejam
determinados os objetivos que se pretende alcangar, tal como os contetdos a trabalhar (Gaspar,
2014).

Desde logo, as atividades previstas para este “projeto” de Cidadania mostraram-se
demasiado ambiciosas para o tempo disponivel. Por isso, o tempo despendido acabou por ser
mais do que o previsto.

Sendo assim, o trabalho com as Energias Renovaveis foi enriquecido com um
PowerPoint que ndo estava inicialmente previsto, mas que surgiu da necessidade de apetrechar
os alunos com mais informagdes além daquelas que os alunos analisaram no cartaz informativo,
para que os grupos se sentissem preparados a falar sobre o tema. Tiveram, assim, oportunidade
de enriquecer os seus textos informativos em grupo.

Chegada a altura de dar as diretivas para a preparagdo dos alunos para a filmagem de
um video informativo sobre a Diversidade de Energias Renovaveis, foram atribuidas aos alunos
as varias funcdes a desempenhar, acompanhadas de textos orientadores para lerem durante a
filmagem.

Para isso, foram escolhidos trés alunos para serem os pivos do “Jornal das 97, que
tiveram a funcdo de introduzir o trabalho desenvolvido pela turma. Foram selecionados,
também, mais seis alunos para serem entrevistadores, que teriam a funcao de entrevistar cada
grupo que trabalhou uma energia renovavel diferente. Finalmente, foi atribuido a cada grupo
uma folha que serviu de guia para o papel a desempenhar por cada aluno, que continha as
perguntas, previamente elaboradas pela estagidria, para que os entrevistados refletissem sobre

as respostas a dar, de modo a que estivesse tudo pronto para avangar para as filmagens.
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Esta proposta de trabalho dada aos alunos, repleta de responsabilidades diversas, foi
bem recebida pelos mesmos e encarada com muita seriedade, ndo fossem eles amantes da
encenacao.

Houve a preocupacdo em convidar os alunos que normalmente se deixam levar pela
timidez ou pela falta de interesse nas atividades propostas, a terem um papel mais ativo no
video, desenvolvendo, assim, o papel de entrevistadores.

Jana sessdo seguinte, concretizou-se as filmagens do video informativo. Os alunos, bem
encaminhados sobre a funcao que iriam desempenhar, puseram maos a obra, no sentido de

filmar os excertos do video informativo no espago de 45 minutos.

Figuras 28 e 29: Filmagens do Video Informativo

Finalmente, a ultima aula de Cidadania prevista nas planificagdes foi ocupada pela
visualizac¢ao do video informativo para, assim, os alunos verem o produto final do seu trabalho.
Esta visualizagdo teve a presenca da turma do outro 4.° ano de escolaridade da escola, dado que
este topico fazia igualmente parte do seu programa, e dos alunos da sala PEREE, que assistiram
com entusiasmo ao trabalho desenvolvido pelos colegas e amigos. Os alunos ficaram
visivelmente satisfeitos com o produto final, destacando-se um aluno que tem problemas de
relacionamento com os colegas e com as professoras, por ser um aluno reservado. Neste
momento de partilha, ele envolveu-se com dedicacdo, dando explicacdes extra aos outros
colegas que assistiam, para que estes ndo perdessem o assunto do trabalho. Ja os alunos e o
professor da turma convidada agradeceram o convite para a visualiza¢ao do video informativo,

elogiando a forma criativa com os alunos organizaram a exploragdo da matéria trabalhada.
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Figura 30: Visualizacdo do Video Informativo

Na nossa leitura, um fator que contribuiu para o sucesso das atividades apresentadas foi
a inovagao das propostas, que foram variadas e estruturadas com base nas potencialidades e nas
dificuldades da turma.

Fazendo um cometario geral as duas atividades descritas e analisadas, destacamos a
organizacao da Visita de Estudo como meio de apropriagao dos contetidos previstos € como
base para aprendizagens futuras dentro do mesmo tema, o que resultou numa estratégia que
motivou os alunos. Também, o uso de uma das potencialidades desta turma, a expressdo
dramatica, para a aprendizagem dos conceitos propostos, foi uma mais-valia para a turma.
Sendo uma pratica que estes alunos habitualmente desempenham com dedicagdo, ¢ vantajoso
tirar partido da dramatizacdo para a elaboracdo de atividades com vérias fases de execugado, ou
até de projetos, que envolvam contetidos de diferentes areas/ dominios, para a apresentagdo de

um produto final, que permita a mobilizacdo de diversos conhecimentos.
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CAPITULO II

O PAPEL DO ERRO NAS APRENDIZAGENS

52



Neste capitulo, comeca-se por dar uma defini¢@o a palavra “erro”, em geral, antes de se
passar ao papel do erro nas aprendizagens dos alunos, e termina-se com uma explicacdo que
passa por entender de que forma ¢ que o erro pode ser vantajoso nas aprendizagens,

contribuindo para o sucesso escolar dos alunos.

1. O Erro

O erro sempre fez parte da esséncia do ser humano. O facto de se explorar o mundo
através do processo de tentativa e erro, possibilitando a verificagdo dos limites do mundo e das
pessoas, abre novos caminhos para uma nova forma de encarar o erro, tirando proveito do

mesmo para as praticas educativas.

1.1. Conceito de Erro

O erro, segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (2008-2013), ¢ uma
derivagdo regressiva de errar e € classificada como “aquilo que resulta de uma méa compreensao
ou de analise deficiente de um facto ou de um assunto”; “o que estd imperfeito ou mal feito”;
um “desvio em relagdo a uma norma”, sendo os erros ortograficos um grande exemplo para esta
sentenca; um “afastamento do que ¢ considerado o bom caminho ou a boa conduta”; e uma
“atitude ou comportamento considerado reprovavel do ponto de vista moral”.

Quando existe uma mé compreensdo de um facto ou de um assunto, o erro podera ser
entendido como uma ideia, opinido ou expressdao que um individuo considera correta mas que,
na realidade, ¢ uma posicao falsa ou errada (Padilla et al, 2016). Também, o erro pode partir de
algo que nao ¢ perfeito ou que nao esta dentro dos padrdes considerados normais. Ainda,
quando se se afirma que o individuo estéd a seguir por “maus caminhos”, considera-se que este
estd a cometer um erro ao ter uma atitude considerada inaceitavel. Por fim, o erro pode ser
considerado todo o comportamento que, segundo as regras morais impingidas pela sociedade,
¢ repreensivel.

Noutra perspetiva, os erros podem ser um ponto de partida para o conhecimento, “na
medida em que sdo identificados e compreendidos, e sua compreensdo ¢ o passo fundamental
para a sua superacdo” (Luckesi, 1998, p. 138). Deste modo, o erro como um instrumento para

o alcance de determinados fins educativos deve ser visto como:

(...) uma manifestacao de uma conduta ndo-aprendida, que decorre do facto de que ha

um padrdo ja produzido e ordenado que da a direcdo do avanco da aprendizagem do
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aluno e, consequentemente, a compreensdao do desvio, possibilitando a sua corre¢do

inteligente” (Luckesi, 1998, p. 138).

Esta pratica leva a aquisi¢ao consciente de um determinado conhecimento, bem como

progresso na aprendizagem e no desenvolvimento escolar (Luckesi, 1998).

Entretanto, em contexto escolar, o erro tem sido punido pelos intervenientes no processo

de aprendizagem do aluno, numa tentativa de impedir que este seja repetido em situagdes

futuras, por ser uma pratica constrangedora e pouco aceitdvel (Luckesi, 1998). Esta acao

contradiz a propria natureza da humanidade, uma vez que, desde crianga, o ser humano explora

o mundo através do processo de tentativa e erro.

Para um entendimento dos erros cometidos na pratica escolar, Torre (2004) sugere um

Modelo de Analise Didatica dos Erros (MADE), onde podem ser recolhidas as principais

categorias e dimensdes do erro, que servem de orientagdo tanto para a investigacdo como para

a andlise e tratamento didatico. Sendo assim, o MADE ¢ formado pelos momentos de Entrada,

de Organizacao (processamento) e de Execucao (saida).

I Entrada

IT Organizacio

Compreensdo:
- Lexical
- Conceitual

- Logica

Percecdo

- Dmizsdn
-Fedundancia
- Distorgo

IntencEo {Objetives)
- Ambigmidade de Objetivos
- Conflito de Objetivos

00

-

Emro M

N

Erro Operacional
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/

/

III Execucio

Figura 31: Modelo de Analise Didatica dos Erros (MADE) (Torre, 2004)

Os erros de entrada sdo, provavelmente, os que se podem apresentar em maior nimero

devido ao facto de ocorrerem problemas de interpretacdo entre a informacao de entrada, seja
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esta insuficiente ou inapropriada, em alguma das posi¢cdes de intencdo, percecdo e
compreensao, e a informagao exposta na saida apos o processamento da mesma (Torre, 2004).

Dentro desta categoria, Torre (2004) apresenta trés situagdes do erro, sendo a primeira
relacionada com a falta de clareza dos objetivos. Por outras palavras, ou o aluno nao
compreendeu o que o professor pretendia, ou o professor ndo deixou claro o que pretendia. A
segunda situagdo, segundo o autor, acontece devido a complexidade do objetivo para o aluno.
Para evitar este tipo de erros, o professor deve tragar os objetivos para a tarefa de acordo com
o nivel de conhecimento dos seus alunos.

J& na terceira situacdo, de acordo com as palavras do autor, os erros cometidos tém
origem num conflito de objetivos ou no desvio da meta. Esse tipo de erro verifica-se quando o
aluno vai além daquilo que foi pedido pelo professor, mas desvia-se do caminho, ou quando se
interessa por uma parte do assunto e se esquece de desenvolver o restante.

Torre (2004) alerta para o facto de os erros da categoria das intengdes poderem ser
facilmente evitados, pois, na maioria das vezes, o professor ¢ o principal responsavel pelo erro
do aluno.

Ainda em relagdo a categoria de Entrada, Torre (2004) afirma que os erros cometidos
pela falta de perce¢do da informagao sdo, na sua maioria, da responsabilidade do professor ou
da capacidade do aluno. Dentro da situag¢do de percecdo, existem os erros de omissdo, 0s erros
de redundancia e os erros de distor¢ao. Em primeiro lugar, segundo o autor, os erros de omissao
acontecem quando o aluno ¢ detentor de demasiadas informacdes e ndo as consegue sintetizar.
Também ocorrem devido a imaturidade cognitiva do aluno. Por ultimo, ddo-se pela perda de
alguma informagdo importante para a resposta a questdo por parte do aluno, que passou
despercebida.

O autor revela, ainda, que alguns alunos cometem erros desse tipo devido a repeticao
da mesma informagao, na medida em que essa repeti¢ao ajuda alguns, mas atrapalha outros.

Os erros de distor¢do ocorrem, na maior parte das vezes, quando a informagao ¢ pouco
clara ou confusa para o entendimento do aluno. Por vezes, o aluno acredita que sabe, mas
distorce a informag¢ao que ndo domina, acabando por simplificar tanto que altera o significado
dos dados. Torre (2004) considera que os erros de compreensao abrangem as dimensodes léxica,
conceitual ou logica. Ao compreender um contetido, o aluno deve ser capaz de expressa-lo por
palavras suas, sendo que, quando ndo é capaz, pode cometer erros dessa natureza. E por isso

que erros desse tipo acontecem, sobretudo, pela falta de compreensao da tarefa atribuida.
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Os erros de organizacao ocorrem apds a obtengao das informagdes de entrada, de acordo
com Torre (2004). E nesse momento que se testa 0s processos cognitivos do aluno, por esse
tipo de erros esta associado a andlise e sintese da informagdo obtida, & organizacao dessa
informacao e a sua ligagdo com o conhecimento. Torre (2004) define os erros de organizagao
como erros que ocorrem quando o aluno toma a decisdo de alterar a informagao de que dispde,
para poder ir ao encontro da resposta que lhe foi pedida. O aluno pode cometer erros nas
diversas etapas apresentadas, pelo simples facto de organizar deficientemente as informacdes.

Finalmente, os erros de execugao sao cometidos por alunos que arriscam ir por novos
caminhos em busca da solugdo para um problema. Esses erros sdo classificados por Torre
(2004) como erros mecanicos ou lapsos e acontecem quando hd uma troca de sinais, de letras
ou, em situagdes mais graves, de palavras. O nervosismo ¢ a principal causa dos erros de
distracdo e dos erros operacionais. Ja os erros estratégicos estdo mais relacionados com o
procedimento, ou seja, acontecem quando o aluno comete uma falha na aplicagdo de uma
estratégia ao tentar resolver um problema.

A consulta do MADE possibilitara a identificacdo, por parte do professor, de erros
cometidos pelos alunos, especialmente os do dominio cognitivo, para que haja um melhor apoio

na sua compreensao e superagao, nao se tornando recorrentes, uma vez detetados.

1.2. Concec¢odes Alternativas

E certo e sabido que os alunos trazem para a sala de aula ideias, conceitos e explicacdes
acerca do mundo que adquiriram através das suas vivéncias e experiéncias quotidianas. No
entanto, estas ideias nem sempre estdo de acordo com o conhecimento cientificamente
aceitavel. As concegdes alternativas sdo, portanto, ideias que os alunos apresentam que ndo
coincidem com os saberes cientificos.

Desde a década de 70 que se procura estudar quais as concecoes alternativas dos alunos,
o que significam e que impacto tém na aprendizagem formal (Cunha 2004).

Este autor alerta para o facto de uma concegdo alternativa ser diferente de um simples
erro, na medida em que os erros podem ser reconhecidos e aceites pelo aluno quando lhe ¢
oferecida a resolucdo correta, enquanto as conceg¢des alternativas estdo incutidas nas ideias das
criangas como uma verdade incontestavel e dificil de desconstruir.

Existem algumas carateristicas gerais sobre as concegdes alternativas que foram

sintetizadas por Cunha (2004):
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= Sio subjetivas/pessoais. Neste caso, o aluno tenta explicar por diferentes perspetivas o
mundo que o rodeia. Isto faz com que se acredite que as concegdes alternativas sio
influenciadas pela propria pessoa e nao pelo meio envolvente.

= S3o um combinado de conhecimentos que possuem uma certa coeréncia entre si. Trata-
se de ideias que tém uma racionalidade propria que se vao tornando progressivamente
mais estruturadas e complexas (Santos, 1991, citado por Cunha, 2004).

= Persistem e resistem a mudanga. As concegoes alternativas parecem prevalecer mesmo
depois de o aluno passar por situagdes de ensino formal, voltadas para a desconstrucao
das mesmas, que voltam a surgir como explicacdo plausivel na cabega dos alunos. Esta
resisténcia pode ter origem nos media, que funcionam como fatores de reforco, das
vivéncias do quotidiano e, quem sabe, da propria escola (Santos 1992, citado por Cunha
2004).

* Podem estabelecer uma analogia com os conceitos cientificos do passado.

Para que o erro seja aceite pelo aluno, propde-se aos professores a valorizagdao das
concegoes alternativas como ponto de partida para a apresentacao de um tema, desconstruindo,

pouco a pouco, a ideia errada do aluno, tornando-a cientificamente aceite.

1.3. Perspetiva Construtivista do Erro

Antigamente prevalecia a ideia de que o professor transmitia diretamente para as mentes
dos alunos o seu conhecimento, onde era proibida a manifestagdo de ideias e partilha de
experiéncias por parte dos alunos (Fernandes, 2015). Este autor descreve que, naquele tempo,
a ideia era assimilar a informacao recebida, reduzindo-se os alunos a simples espectadores no
seu processo educativo. Entdo, a imitagdo e a repeticdo eram as estratégias prediletas para os
alunos adquirirem novos conhecimentos.

De acordo com Alonso (1996), o modelo construtivista salienta que o ensino nao deve
partir da memorizagdo de conceitos, no qual os alunos sdo designados de “tabuas-rasas”, nao
havendo valorizacdo das experiéncias individuais. Embora determinados conceitos devam ser
aprendidos mediante a memorizacao, como ¢ o exemplo do alfabeto, existem determinados
contetidos que podem ser aprendidos de uma forma que apele a participacdo dos alunos. Neste
modelo, as experiéncias dos alunos sdo valorizadas no ensino, tendo em conta que a partir
dessas experiéncias podem ser construidas aprendizagens significativas. As criancas

constroem, naturalmente, explicacdes para os fendmenos que as rodeiam, resultado das
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interagdes com os outros € com o meio envolvente. Com o passar do tempo, estes
conhecimentos e explicagdes vao tornando-se cada vez mais coerentes nas cabecas delas.
Assim, para a constru¢do da aprendizagem, ¢ importante ter em consideragdo as concegoes
alternativas dos alunos, pois o conhecimento ¢ fundamentado na construgdo que o aluno realiza.

O construtivismo defende a constru¢do do conhecimento através de processos
dindmicos e promotores da interacdo, como a argumentacao, o trabalho em grupo, o debate, as
atividades experimentais e as atividades investigativas (Fernandes, 2015). E neste sentido que
o mesmo autor fala do papel fundamental que o professor deve desenvolver no processo de
ensino e aprendizagem dos seus alunos, encaminhando-os para a reconstrugdo do
conhecimento. Para isso, ha que valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, mesmo até das
situagoes de aprendizagem formal, auxiliando-os na transi¢cdo desse conhecimento informal
para um conhecimento cientifico, possibilitando, deste modo, a constru¢do de uma
aprendizagem significativa (Fernandes, 2015).

Neste proposito, com base numa perspetiva construtivista, as concegdes alternativas
assumem um papel crucial, dado que todo o trabalho desenvolvido em sala de aula deve
incentivar os alunos a apresentar e questionar as suas ideias para que sejam facilitadoras de
aprendizagens. Neste contexto, Fernandes (2015) refere que o professor deve tirar partido das
ideias expostas pelos alunos, dando a estes a oportunidade da exploracao de fenomenos através
da aprendizagem formal, oferecendo condi¢des de progressdo para a formulagdo de ideias
cientificamente mais aceitaveis.

De acordo com as ideias de Torre (2004), o erro assume-se como uma constante durante
todo o processo de aprendizagem. E no ensino construtivista que o aluno ocupa um lugar
privilegiado na aprendizagem. Nesta perspetiva, o erro ¢ valorizado, pois considera-se que este
¢ um ponto de partida para a construcao do conhecimento cientificamente aceitavel.

No geral, todos os alunos apresentam duvidas relativas aos mais variados temas tratados
na escola, ndo possuindo autonomia suficiente na procura de solugdes para as ultrapassar. Como
consequéncia disso, sdo frequentes erros que resultam dessas incertezas. E necessario estudar
os erros cometidos, de modo a encontrar estratégias que permitam os alunos resolverem as suas

duvidas de uma forma mais inovadora.
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2. O Papel do Erro nas Aprendizagens

O papel do erro na aprendizagem escolar tem sido objeto de estudo nas ultimas décadas,
sob varias formas. Por exemplo, Luckesi (1998) e Torre (2004) acreditam que os erros
cometidos pelos alunos em ambiente escolar podem, de facto, fornecer algumas pistas para
novas abordagens aos temas apresentados na escola, convidando os professores a refletir sobre

as suas praticas e encaminhando os alunos para o sucesso escolar.

Nos primeiros anos de aprendizagem, o erro ndo so faz parte do desempenho dos alunos,
como também € uma ocorréncia bastante comum. Por esta razdo, o erro ndo deve ser entendido
pelos profissionais da educacdo como “uma falha ou uma falta de aten¢do” (Almeida, 2014, p.
1) por parte das criangas, visto que o0 mesmo ¢ normalmente interpretado por estas como uma

solucao possivel ou, muitas vezes, a Gnica solucao que acreditam estar correta.

2.1. Uma "pedagogia do erro"

Torre (2004) diz-nos que o maior erro € acreditar que nao se esta errado. Uma pedagogia
que so valorize o que esta correto pode levar a crenga de que nenhuma outra pedagogia € boa o
suficiente e que o segredo para uma boa pedagogia ¢ garantir o sucesso dos alunos, evitando ao
maximo os erros. No entanto, quando se fala de uma pedagogia do erro ndo se estd a defender
a sua prevaléncia, pois o erro, por si s0, ndo tem valor educacional nem faz parte dos objetivos
definidos para nenhuma disciplina, sendo apenas usado nesta perspetiva como ponto de partida
para a promogao das aprendizagens pretendidas. Na pedagogia do erro, o mesmo ¢ aceite como
um facto natural e constante na aprendizagem. Toda a melhoria passa pela mudanca, que nem
sempre ¢ alcancada sem se cometer falhas ou erros (Torre, 2004).

A pedagogia do erro valoriza o que ja foi alcancado e analisa o que falta ser melhorado
(Torre, 2004). O erro na pratica escolar revela, na sua simplicidade, uma ocorréncia
inapropriada, que se traduz na existéncia de falhas no processo de aprendizagem, como referido
anteriormente. Torre (2004) acredita que, se os erros sdo ocorréncias normais e aceites no
processo de aprendizagem, entdo, importa que o aluno tome consciéncia de que pode aproveitar
as suas falhas para obter uma melhor compreensao de determinados conceitos.

Clark e Bjork (2014) referem que os alunos, na sua maior parte, conseguem ser capazes
de superar quaisquer efeitos prejudiciais de erros, ou que, pelo menos, se espera que o0s

beneficios da recuperacao bem-sucedida superem os custos de erros. Mas abrem duas questdes
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importantes para o desenvolvimento do estudo do papel dos erros nas aprendizagens
significativas: serd que existe mesmo algum custo ou risco associado aos erros? Ou pode ser
que algumas estratégias sejam pouco eficazes porque levam a cometer erros?

Recentemente, os estudos sobre o papel do erro nas aprendizagens ganharam alguma
alavanca sobre essas questdes (Clark & Bjork, 2014). Anteriormente, a maioria dos trabalhos
sobre o tema sofria de uma confusdo natural entre erros e dificuldades.

Face ao afirmado anteriormente sobre o erro, a dificuldade, segundo o Dicionario
Priberam da Lingua Portuguesa, apresenta-se como um obstaculo que faz deter ou parar o
individuo. Segundo Clark & Bjork (2014), as dificuldades levam a tornar frequentes os erros
dos alunos durante o processo de aprendizagem.

Para exemplificar a diferenga entre dificuldade e erro, imagine-se que num questionario,
um aluno obteve seis respostas corretas num total de dez perguntas. O que se pretende analisar
neste questiondrio ¢ o efeito que as quatro respostas erradas tiveram na capacidade de
aprendizagem do aluno. Ora, se esses quatro erros representavam um contetido de mais dificil
entendimento para o aluno, entdo, este estudo apenas passou por entender como funcionavam
os erros na aprendizagem de matérias dificeis, em vez do efeito dos proprios erros.

Pesquisas mais recentes sugerem que a introducao de dificuldades e erros na sala de aula
pode ser muito eficaz. Num estudo de Kapur e Bielaczyc (2012, referido por Clark e Bjork,
2014), os alunos foram divididos em dois grupos, um de “omissao produtiva” e outro de “ensino
por instrucao direta”. Os alunos pertencentes ao grupo de instrugdo direta completaram as
propostas de exercicios sobre problemas complexos de matematica, com o auxilio continuado
do professor. Ja aos outros alunos, foi solicitado que trabalhassem em grupo esses problemas,
que foram considerados por eles muito dificeis e ndo os resolveram. No final da aula, o
professor ajudou estes alunos a analisarem as suas tentativas falhadas e forneceu-lhes os
métodos corretos para a sua resolu¢do. Num teste final, os alunos do primeiro grupo superaram
os do grupo de instrugdo direta na resolucao de problemas complexos e na forma como foram
capazes de gerar mais abordagens ou maneiras de resolver os problemas.

Estes sdo resultados que apontam para vantagens na utilizacao da pedagogia do erro em

situacdes como a acabada de relatar.
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2.2. O Erro em Contexto Escolar

Luckesi (1998) refere que, ao se adotar uma perspetiva negativa “do erro na pratica
escolar, desenvolve-se e refor¢a-se no educando uma compreensao culposa da vida, pois, além
de heterocastigado, muitas vezes ele sofre ainda a autopunicao” (p. 135). Por esta razdo, ¢ de
evitar que o castigo seja o caminho a percorrer, devendo o erro “ser visto como fonte de virtude,
ou seja, de crescimento, o [...] que implicaria estar aberto a observar o acontecimento como
acontecimento, nao como erro” (p. 136). Nesta perspetiva, propde-se ao professor encarar o
erro de forma natural, tirando partido do papel que este pode ter no alcance do sucesso escolar
do aluno.

Dito isto, 0 mesmo autor apela o incentivo para a procura de solugdes criativas e
inovadoras para a resolu¢ao do erro por parte do docente, estabelecendo, deste modo, uma
ligacdo entre as causas das falhas dos alunos e as agdes que este pode desenvolver para
beneficiar a superacdo dos erros.

Luckesi (1998) afirma que:

os erros da aprendizagem, que emergem a partir de um padrdo de conduta
cognitivo ou pratico ja estabelecido pela Ciéncia ou pela Tecnologia, servem
positivamente de ponto de partida para o avanco, na medida em que sdo
identificados e compreendidos, e sua compreensado ¢ o passo fundamental para a
sua superagao (p. 138).

Torre (2004) afirma que, em professores responsaveis, ¢ natural a preocupagdo com o
modo como ensinam, o0 modo como os alunos aprendem, a motivagdo que os alunos t€ém nas
aulas e as conquistas alcangadas. No entanto, estas podem ndo satisfazer os alunos, causando
frustragdo e desanimo, tanto em professores, como em estudantes. A conversa dos professores
com outros colegas permite partilhar situagdes nas quais os seus alunos ndo conseguiram
alcancar com sucesso certos conceitos que ja foram abordados em anos anteriores e,
consequentemente, observar se 0s mesmos erros sao repetidos de ano para ano (Torre, 2004).

Essas preocupagoes devem, segundo Torre (2004), levar os professores a refletir sobre
os procedimentos adotados, bem como sobre uma perspetiva tedrica que permita analisar e
resolver situagdes que surjam em contexto de aprendizagem, para que, deste modo, se possam

tomar decisoes corretas.
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2.3. O Papel do Professor no Erro

E o dever do professor apropriar-se de um amplo conjunto de estratégias para conduzir
o processo de ensino nos varios aspetos que o compdem (Torre, 2004).

Vivemos numa sociedade onde a influéncia das redes sociais € poderosa e as criancas
nem sempre as usam com um sentido educacional (Torre, 2004). Facilmente, procuram
informagdes na internet, mas ¢ possivel encontrarem um grande niimero de referéncias cuja
fonte nao ¢ validada cientificamente. Esse facto leva os alunos a ter nogdes que podem nao ser
apropriadas para a idade, ou porque s@o muito complexas ou porque apresentam erros, passando
esses erros a fazer parte das suas concecdes (Torre, 2004). E nestas situagdes que se propdem
estratégias para os professores saberem lidar com multiplos aspetos com os quais encaram no
trabalho do dia-a-dia das salas de aula.

Relativamente ao papel que o professor deve assumir na presenga do erro, Torre (2004)
diz-nos que este profissional deve tomar consciéncia de que o erro, tal como todas as
experiéncias negativas da vida, tem o seu lado positivo. E necessaria uma mudanga nos papéis,
tanto da parte do professor, como da parte do aluno, para que o erro seja visto como uma visao
estratégica, em vez de uma situacao culposa. Neste sentido, 0 mesmo autor esclarece que o erro
oferece diversas pistas para o entendimento do professor, nomeadamente:

1) O erro traz a func¢do implicita de informar o professor que o aluno necessita de ajuda.
Deve apurar-se a natureza do erro cometido, ja que a cada erro se presta uma ajuda diferente.
Apesar da atitude de repressao e puni¢dao que os professores habitualmente t€ém para com os
alunos, ¢ crucial partir para a ajuda.

2) O erro oferece pistas sobre o raciocinio realizado pelos alunos. O erro, nesta
perspetiva, permite uma reflexdo sobre as estratégias utilizadas pela crianca para a resolugao
de um problema, pois o erro ndo deixa de ser cometido enquanto ndo se averiguar o que estd a
provoca-lo. Ha que entender que métodos o aluno pde em pratica que o levam a resposta errada.
A ideia de que as respostas corretas sdo o resultado de um processo correto terd de ser
derrubada, para dar lugar a uma reflexdo sobre o raciocinio que o aluno fez foi o mais correto.
O professor cai no erro de acreditar que, quando surge um erro, algo ndo estd a funcionar
adequadamente, fazendo com que este se questione sobre o facto de o aluno estar, ou ndo, a
seguir as regras que lhe foram impostas. Para exemplificar esta questao, Torre (2004), apresenta
a historia de um professor de arquitetura, que perguntou aos seus alunos como ¢ que eles podiam
descobrir a altura de um prédio sem a ajuda do metro, esperando a resposta mais obvia, que

seria com o tempo demorado por um objeto ao ser atirado de cima do prédio. Entretanto,
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surgiram respostas imprevistas, tais como: perguntar ao porteiro do prédio, consultar os planos,
comparar a sombra do prédio com a sua propria sombra, contar o nimero de escadas, etc. Talvez
estas respostas se considerem erradas, por haver um processo criativo presente por parte do
aluno, que vai mais além do que foi ensinado. Por vezes, o erro € considerado como uma simples
divergéncia, e as divergéncias também devem ser tidas em conta, e ndo evitadas.

3) O erro revela o processo cognitivo da informagdo. O erro cometido por um aluno
acaba por fornecer mais informacdes sobre o processo cognitivo que teve lugar, do que sobre
0s seus sucessos, permitindo, assim, uma analise.

4) Conhecer a natureza do erro oferece um guia estratégico para as praticas docentes.
Se o professor conhecer as falhas mais frequentes dos seus alunos, este pode tirar partido da
situagdo, na medida em que pode adaptar as suas explicagdes para corrigir os erros que
surgiram.

5) O erro condiciona o método de ensino. Se o professor encarar o erro como uma
estratégia de ensino, este ird focar a sua atencdo nos processos que ocorrem mentalmente, antes
de chegar aos resultados, o que leva a liberdade de explorar diferentes formas de resolver uma
situacdo. Por outras palavras, se o professor explorar uma metodologia de aprendizagem por
descoberta, esta a priorizar o pensamento criativo. Ja o professor que se preocupa em transmitir
informagdes ao aluno estd a dar primazia a uma metodologia expositiva, centrada nele. Entao,
o professor que considera o processo de aprendizagem estd a seguir uma metodologia ativa, que
da primazia as estratégias cognitivas e a maneira do aluno processar a sua informacao. Por outro
lado, o professor que ndo se preocupa em explicar a matéria numa fase inicial, limita-se a
orientar o aluno que encontra problemas que ndo consegue resolver sozinho. A descoberta de
um erro ndo deve significar frustracdo, mas sim um incentivo a novas pesquisas.

6) Os erros oferecem informagdes sobre o progresso do aluno em relagdo aos seus
colegas. A quantidade e o tipo de erros permitem avaliar o progresso dos alunos. Veja-se o
exemplo de um aluno que teve um abundante numero de erros cometidos numa ficha. Os erros
em fichas posteriores indicaram o grau de progresso alcangado e as diferengas entre alguns
assuntos e outros. Essas diferencas foram reveladas através da classificagdo atribuida. A
diferenca ¢ que a classificacdo responde a uma interpretagdo ou inferéncia do professor
relativamente ao apreendido, uma vez que uma ficha ¢ uma amostra do que é suposto ser
dominado. Por oposi¢do a este cenario, o tipo € o nimero de erros informam sobre o que

necessita ser revisto.

63



7) A confusdo de erros faz perder o tempo e a eficacia do professor. O professor, muitas
vezes, conduz as suas praticas pelo nimero de falhas ou erros encontrados nos exercicios
realizados pelos alunos. Tendo em vista o nimero de alunos que cometeram os mesmos erros,
alguns professores criam aulas ou sessoes de revisao. No entanto, se as categorias de erro (erros
de entrada, organizagdo ou execuc¢do) fossem previamente levantadas, economizava-se tempo

e ganhava-se eficiéncia, no sentido de concentrar todos os esfor¢os no problema.

2.4. Estratégias de Ensino Face ao Erro

O erro pode ser usado como uma estratégia inovadora que permite a aproximacao da
teoria com a pratica, passando de uma abordagem de resultados para uma abordagem de
procedimentos e de uma pedagogia que s6 valoriza o que esta correto a uma didatica do erro.

Apos a localizacao e identificagcdo do erro, Torre (2004) propde a sua corre¢ao e
eliminagdo. No entanto, este autor classifica esta tarefa como dificil, pois exige dispensa de
tempo, dependendo do conceito em questdo, das ideias anteriores, da idade e das propostas do
professor em outras matérias.

As estratégias de ensino traduzem-se em opgdes ou possibilidades de abordagem de um
conceito, que se manifestam em forma de decisdes que os professores tém de tomar, de modo
a favorecer o processo de aprendizagem dos seus alunos. Ora, tendo em conta que cada aluno
¢ unico, uma estratégia nem sempre funciona para todos, o que faz com que nao exista uma
receita que se aplique a uma turma inteira. No entanto, pode haver a partilha de experiéncias
bem-sucedidas que se encaixam no contexto da turma, podendo dar resultados positivos.

Torre (2004) afirma que as estratégias de uma didatica do erro sdo cruciais, porque
permitem uma reflexdo e gestdo das mesmas para lidar com a diversidade. O essencial ¢
trabalhar o erro no inicio, no desenvolvimento e no final de uma atividade. E igualmente
importante realizar uma avaliacdo do processo que os alunos realizaram no tema falado e uma
autoavaliagdo, quer dos alunos em relacdo aos seus erros, quer do professor relativamente ao
seu trabalho, tanto das propostas como das estratégias utilizadas.

O mesmo autor anuncia que se, nas praticas, os professores acumularem erros, todo o
processo de ensino e aprendizagem serd inttil. E por essa razdo que se deve analisar o tipo de
erro para refletir sobre ele.

Se o erro for considerado como um elemento constante do processo de aprendizagem
do aluno (Torre, 2004), o professor deve incentivar o aluno a explorar os erros para descobrir

onde existe a falha. Os alunos podem ter a no¢ao de que, quando analisam com o professor as
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falhas cometidas numa ficha de avaliagdo, estas, possivelmente, passam a ser melhor
compreendidas por eles do que outros pontos da matéria ndo corrigidos pelo professor.

Para o aluno, o erro pode gerar ansiedade e culpa, o que faz com que poucos alunos o
vejam como uma forma eficaz de aprendizagem de conceitos, como nos diz Torre (2004). Além
do mais, os alunos centram-se muito na san¢ao que surge aquando do aparecimento do erro,
como resultado dos castigos que se praticavam antigamente nas escolas. Hoje em dia, espera-
se que o erro seja considerado como parte do processo normal da vida, ndo devendo ser
encarado com negativismo e punido nas institui¢des escolares. Do ponto de vista utilitario, o
erro deve alertar o aluno para a necessidade de ajuda ou de informagdes complementares.

Para completar estas ideias, Torre (2004) fala-nos de um exemplo relativo ao aluno que
trabalha com o computador. Quando confrontado com esta maquina, um mero equipamento,
ndo parece ser dificil pedir-lhe ajuda para superar alguma questdo que o atormenta. E mais
dificil, portanto, enfrentar o professor ou os colegas, solicitando a sua ajuda para a resolugao
de uma davida ou problema. O erro informa o aluno de que precisa do apoio do professor para
continuar a aprender (Torre, 2004). E neste sentido que se propde uma aproximagio entre o
professor e o aluno, através de uma relacdo baseada na confianga e interajuda, que facilita a
construcdo do pensamento através do didlogo.

A punicao face ao erro vé, assim, o seu papel cada vez mais diminuido, para dar lugar a
um guia do professor para lidar com as dificuldades.

Torre (2004) diz-nos que o proprio erro informa o aluno sobre o que este ndo conseguiu
realizar na tarefa ou na solu¢do do problema e, portanto, urge mudar a sua abordagem ou
estratégia na forma de aprender. Isso leva o aluno a questionar-se: qual ¢ o erro? Onde falhei?
Como abordé-lo novamente? O erro permite essa reflexdo sobre o procedimento seguido,
forcando-o a examinar estratégias e a verificar o seu funcionamento, baseando-se, assim, na
analise.

Embora muitos erros contribuam para uma baixa autoestima e o sucesso alimente a
exaltacdo, o erro geralmente permite uma revisdo. Se o aluno tomar consciéncia dos seus
processos mentais e exercer a liberdade de explorar diferentes formas de pensar e agir, ira
transformar-se num individuo mais criativo (Torre, 2004).

E, por isso, importante nio deixar os erros acumularem-se. Por exemplo, se a matéria a
abordar ¢ a Revolu¢ao Industrial e a crianga ndo conhece os conceitos de revolugao e industria
e continua a avancar no tema, durante o processo, ird acumular erros na construcao do seu

conhecimento, sem a possibilidade de esta construcao ser mais solida. Nao se trata de dar conta
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de apenas um erro ou uma falha, uma vez que existe o risco de o professor se sentir
sobrecarregado na capacidade de tratamento de todos esses erros ou falhas. Por esta razdo, os
erros devem ser detetados a tempo e os professores devem ter um leque de estratégias para agir
imediatamente.

Existem as designadas “estratégias de partilha” que, ap6s a conclusdo de uma tarefa
proposta, sdo muito ricas, no sentido de o aluno corrigir a tarefa com o colega do lado, uma a
vez que a didatica do erro permite a apresentacao de processos de discussao entre alunos.

Também, uma outra estratégia de aprendizagem criativa ¢ o melhoramento de uma
tarefa ja concluida ou a apresentagdo do comeco e do fim de um problema complexo, deixando
as etapas intermedidrias para o aluno descobrir.

Jauma forma de descobrir a compreensao de um conceito ¢ pedir que o aluno o expresse
por palavras suas. Esta tradu¢do semantica mostra em que medida ¢ que os conhecimentos
relevantes e significativos da matéria foram apreendidos. Para um melhor entendimento desta
problemaética, Torre (2004) explica uma situacdo em que uma crianca escreveu: “um vulcdo €
como se a Terra vomitasse de repente, e sem poder suportar, o que tem no estomago, isto &,
fogo, terra quente e pedras desfeitas” (p. 98). Este aluno demonstrou que compreendeu melhor
o conceito de vulcdo do que o conceito que tentou reproduzir do seu manual: “um vulcio ¢ uma
montanha que expulsa vortices de fogo e materiais abrasivos” (p. 98). Neste caso, a questdo
estd na influéncia do professor ser valiosa, mais do que a propria percegao do aluno. Isto deixa-
nos uma pergunta retorica final importante: a reprodugdo de informacao ¢ mais importante do
que o interesse ou o significado que o aluno da a essa informagao?

Assim, a aprendizagem profissional deriva, em boa medida, da propria experiéncia do

professor, quando confrontado com a reflexao sobre os sucessos e as falhas do trabalho docente.
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CAPITULO III

PERCECOES SOBRE O ERRO NAS
APRENDIZAGENS EM EDUCACAO
PRE-ESCOLAR E PRIMEIRO CICLO DO
ENSINO BASICO
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Apds uma andlise reflexiva do papel do erro nas aprendizagens, serve este capitulo para
apresentar um estudo empirico sobre as percecdes de alunos e respetivas educadora de infancia
e professora do 1.° Ciclo sobre o papel do erro nas aprendizagens em Educagao Pré-Escolar e
1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim sendo, primeiramente serao exibidos os objetivos do estudo,
para, seguidamente, se divulgarem os métodos utilizados e as etapas percorridas. Serdo,
também, apresentados os dados, discutidos os resultados e as conclusdes, bem como as

limitagdes observadas na concretizagdo do estudo.

1. Contexto e Objetivos do Estudo

Neste estudo, a grande meta foi a recolha de perce¢des de alunos e professores ao nivel
do Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, aproveitando a oportunidade que o estagio
pedagodgico proporciona para o desenvolvimento do estudo.

Para isso, e assumindo que os alunos, durante todo o seu percurso escolar, cometem
erros que necessitam ser analisados em termos da sua utilidade para o processo de
aprendizagem, o trabalho passou por apurar a forma como o proprio aluno encara o seu erro,
compreendendo, também, as implicagdes que o erro traz para a vida dele.

E igualmente importante recolher as percegdes dos profissionais da educagdo sobre o
erro, para entender o modo como lidam com o mesmo.

Também, ¢ do interesse desta investigacdo conhecer algumas das estratégias que sdo
indicadas para a superacao do erro, tanto pelos proprios alunos, como pelos profissionais da
educacao.

Quanto aos objetivos do estudo, sdo de realgar os seguintes:

= Contextualizar as representagdes e concecdes de criangas sobre o erro, tendo em conta
os seus discursos acerca das relagdes interpessoais € o espago escolar, assim como sobre

o interesse pela escola e pelo estudo.

* [dentificar a natureza e amplitude dos erros relatados por criangas e docentes em

Educacao Pré-Escolar ¢ 1.° Ciclo do Ensino Basico.

= Conhecer as explicacdes e 0s sentimentos expressados por alunos, com diferentes niveis
de desempenho escolar, quando confrontados com o erro e a sua resolucao.
= Compreender a forma como alguns profissionais da educagdo encaram e consideram

lidar com o erro.
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Os objetivos dirigidos ao estudo aprofundado do erro cometido pelo aluno em contexto
escolar procuram, sobretudo, perceber: de que modo o aluno reage ao seu proprio erro; a logica
dos alunos ao darem respostas incorretas; as causas/efeitos que se desenvolvem em torno do
erro para o aluno, com base nas suas explicagdes; as percecdes dos profissionais da educagao
sobre o erro do aluno; os métodos que os alunos dizem adotar para ultrapassar os erros
cometidos, bem como 0 modo como os professores dizem atuar perante um erro cometido pelo
aluno.

Partindo do principio que os erros relatados na Educacao Pré-Escolar serdo distintos dos
comentados ao nivel do 1.° Ciclo, isto porque estamos a falar de niveis de ensino diferentes,
pretende-se, sempre que possivel, confrontar os dados tendo em conta a varidvel “nivel de
ensino”. Também se supde que alunos com diversos niveis de desempenho poderao perspetivar
os erros de forma diferente, pelo que esses niveis de desempenho serdo outra variavel a ponderar

na analise dos dados.

2. Opcoes Metodologicas

Atendendo a que uma recolha da informacao necessita de ser o mais fidedigna e
pormenorizada possivel, ¢ crucial escolher o método de recolha de dados mais adequado a cada
situagdo. Por esta razdo, a metodologia utilizada para a realizagdo do estudo ¢ de natureza
qualitativa, na medida em que a abordagem qualitativa “ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo
social, de uma organizacao, etc.” (Cérdova, 2009, p. 31), sem que exclua uma possivel
quantificagdo.

A investigac¢ao qualitativa pode implicar a utilizagdo de uma ou de diversas técnicas de
recolha de dados, como a entrevista, as experiéncias e vivéncias pessoais, as observagoes € 0s
documentos ou imagens que representam uma necessidade a problemadtica a ser estudada.

Quanto ao estudo, ¢ de cardter interpretativo e narrativo, com funcdo exploratoria. O
que se procura ¢ realcar o entendimento que os participantes t€ém do problema em andlise,
Godoy (1995) refere que, mesmo quando a preocupagdo do estudo € “a compreensao da teia de
relagdes sociais e culturais que se estabelecem no interior das organizagdes” (p. 63), o estudo
qualitativo pode revelar dados cruciais. “Nesse sentido, a op¢ao pela metodologia qualitativa
se faz apos a definicdo do problema e do estabelecimento dos objetivos da pesquisa que se quer

realizar” (Godoy, 1995, p. 63).
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Para o processo de investigagao, a principal técnica utilizada para a recolha de dados foi
a entrevista semiestruturada. No entanto, para delimitar os niveis de desempenho dos alunos
participantes no estudo, foi feita a consulta de documentos de ambito escolar e realizada a
observacao direta de aulas, de modo a clarificar as potencialidades e dificuldades das criangas
na escola, levando os resultados da aplicagdo de ambas as técnicas a escolha dos participantes
a entrevistar. A consulta de documentacdo que ditava as classificacdes dos alunos em cada
periodo escolar fez prova das suas capacidades e dificuldades para a selecao dos alunos para o
estudo. A observacao de aulas foi igualmente uma importante fonte de inspiracdo para a
elaboracdo das perguntas a incluir no Guido das Entrevistas (Anexos G-J). Neste sentido,
evocamos Estrela (1994) ao afirmar: “A iniciacdo a observacdo constitui naturalmente a
primeira e necessaria etapa de uma formacao cientifica mais geral, tal como devera ser a
primeira e necessaria etapa de uma intervencao pedagogica fundamentada exigida pela pratica
quotidiana” (p. 29).

Nas entrevistas, os alunos puderam expressar os seus sentimentos perante situagdes de
dificuldade e erro, comentar as causas ou efeitos do erro, como sao influenciados por este e que
métodos consideram utilizar para ultrapassarem os seus erros.

De acordo com Olabuénaga (1999), “la entrevista es fundamentalmente una
conversacion en la que y durante la que, se ejercita el arte de formular preguntas y escuchar
respuestas” (p. 165). Por outras palavras, uma entrevista ¢ uma pratica de adquiri¢do de
informacio, mediada por uma conversa, envolvendo duas ou mais pessoas. E um método que
implica sempre um processo de comunicagdao no qual o entrevistador e o entrevistado podem
ser influenciados mutuamente, quer consciente quer inconscientemente (Olabuénaga, 1999).

Na perspetiva de Lakatos e Marconi (2002), a preparacao da entrevista ¢ uma etapa que
requer tempo e alguns cuidados, designadamente: o planeamento da mesma, que deve ter em
vista o objetivo a ser alcancado; a escolha dos individuos a entrevistar, que devem estar
familiarizados com o tema central; a disponibilidade dos entrevistados em fornecer a entrevista
que devera ser marcada com antecedéncia para que o investigador se assegure de que sera
recebido; todas as condigdes favoraveis que possam garantir aos entrevistados a
confidencialidade das suas respostas e da sua identidade; e, por fim, a preparagdo especifica
que consiste em organizar um guido com as questdoes importantes.

O entrevistado deve sentir-se a vontade e ser levado a ocupar o lugar central na
entrevista. A ideia € que seja este a tomar, em varios momentos, a iniciativa do discurso. Para

1sso, o entrevistador deve evitar condicionar respostas pelas proprias questdes que coloca, dado
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que existe o risco de este cendrio acontecer sobretudo quando se parte para o trabalho de campo
com um esquema predefinido, tedrico, explicativo e demasiado elaborado (Barbosa, 2012).

Os Guides das Entrevistas nasceram da preparacdo prévia das entrevistas e foram
diferenciados para cada nivel escolar e para a educadora e professora, sendo que cada um destes
grupos de intervencdo tem as suas especificidades. No caso dos alunos do Pré-Escolar, o Guido
das Entrevistas foi composto por um total de 17 questdes, com uma abordagem mais
simplificada do tema e uma linguagem mais adequada a idade destas criangas. O Guido das
Entrevistas dirigidas aos alunos do 1.° Ciclo incluiu maior nimero de perguntas, com uma
incidéncia extra nos seus habitos de estudo e nas dificuldades/ erros associados a cada area/
dominio. J& o Guido das Entrevistas da educadora e da professora sdo semelhantes, mudando
apenas a designacdo das areas/ dominios, que sao diferentes no Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Foram previstas diversas questdes relacionadas com o tema em estudo e com a
entrevista em si. A entrevista permitird conhecer os métodos que os profissionais da educacao
admitem utilizar para a superagdo do erro do aluno, bem como a necessidade, ou nao de
formacao sobre esta problematica.

Para o tratamento dos dados foi feita a anélise de conteudo. Segundo Esteves (2006), “a
analise de conteudo ¢ a expressdo genérica utilizada para designar um conjunto de técnicas
possiveis para o tratamento da informagdo previamente recolhida” (p. 107). Sendo assim, para
uma melhor concisdo no tratamento da informacao, as etapas da analise de conteudo procuram
“conferir um sentido linear, no tempo, a uma agao que, na realidade, ndo costuma caracterizar-
se por tal linearidade” (p. 112).

Face ao afirmado, e em sintese, trata-se de um estudo de natureza interpretativa e
narrativa, estando os resultados essencialmente circunscritos aos contextos dos estigios

pedagogicos.

2.1. Participantes no Estudo

Os alunos selecionados para este estudo foram escolhidos de entre os alunos das turmas
de estagio, e categorizados de acordo com o seu desempenho escolar.

Deste modo, foram selecionados 9 alunos do Pré-escolar e 9 alunos do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, que frequentavam o 4.° ano de escolaridade, o que faz um total de 18 alunos
entrevistados. Ainda, foram realizadas 2 entrevistas, 1 a educadora de infancia e 1 a professora

do 1.° Ciclo destes alunos, perfazendo um total de 20 entrevistas.
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Atendendo as questdes de anonimato e confidencialidade, os nomes de todos os
participantes foram codificados, sendo que as criangas que frequentam a Educacdo Pré-Escolar
foram numeradas de A1 a A9 e as criancas do 1.° Ciclo do Ensino Basico foram numeradas de
B1 a B9. A educadora de infancia foi identificada com a sigla ED e a Professora do 1.° Ciclo
pela letra P. Quaisquer criancas mencionadas durante as entrevistas também viram os seus
nomes codificados.

O Quadro 3 apresenta as caracteristicas dos alunos participantes no que respeita ao nivel de

ensino, nivel de desempenho escolar, género e idade.

Nive! de | Nivel de Desempenho Aluno Género Idade Total de
Ensino Escolar Alunos

° Al Masculino 5
-E A2 Feminino 5
= A A3 Feminino 5
S ° A4 Masculino 5

4 3 A5 Masculino 5 9
‘é = A6 Feminino 5
A 2 A7 Masculino 6
% A8 Feminino 6
[ A9 Masculino 6
° Bl Masculino 9
= 'E B2 Feminino 10
s g & B3 Masculino 10
N o B4 Feminino 10

I s 3 B5 Masculino 9 9
<SS = B6 Feminino 10
oF= S B7 Masculino 9
= g B8 Feminino 10
m B9 Masculino 10

Total de Alunos 18

Quadro 3: Caracteristicas dos alunos participantes no estudo

Com base no quadro anterior, no total de 9 alunos de cada nivel de ensino, existem 3
alunos de desempenho escolar fraco, correspondentes aos codigos Al, A2 e A3 para o Pré-
Escolar e B1, B2 e B3 para o 1.° Ciclo; 3 alunos de desempenho escolar médio, correspondentes
aos codigos A4, AS e A6 para o Pré-Escolar e B4, B5 e B6 para o 1.° Ciclo; e 3 alunos de
desempenho escolar elevado, correspondentes aos codigos A7, A8 e A9 para o Pré-Escolar, e

B7, B8 e B9 para o 1.° Ciclo.

72



Aos alunos do Pré-Escolar foram feitas entrevistas de carater simplificado, comparadas
com as entrevistas feitas aos alunos do 1.° Ciclo, de modo a se adequarem as idades e
mentalidades das criangas.

A participagao destes alunos no estudo foi voluntaria e salvaguardada através de uma
Carta de Pedido de Colaboracdo (Anexo D) enviado aos encarregados de educagdo, junto com
um Protocolo de Consentimento Informado (Anexo E), no qual estes concordaram que o seu
educando participasse no estudo sob a forma de entrevista. Todos os pedidos enviados foram
aceites e devidamente assinados.

No caso da educadora de infancia e da professora do 1.° Ciclo, ambas também assinaram
um Protocolo de Consentimento Informado (Anexo F), de modo a confirmarem explicitamente

a sua colaboracao no estudo.

2.2. Etapas da Investigacao

Numa primeira fase, foram selecionadas as 18 criancgas participantes no estudo, tal como
o convite de participacdo no estudo a educadora de infancia e a professora do 1.° Ciclo.
Seguidamente, foram enviados os pedidos de colaboragdo aos respetivos encarregados de
educacao e os protocolos de consentimento informado.

Houve a necessidade de organizar a informacgdo recolhida até entdo para o tratamento
dos dados. Para isso, foi elaborado um Sistema de Categorias, que permitiu simplificar os dados
recolhidos através das entrevistas, para a sua apresentacdo e discussdo final dos resultados
obtidos. No total, foram contabilizadas 20 categorias, algumas permitindo contextualizar os
discursos produzidos, mas a maioria esteve focada no estudo do erro, com subcategorias e, em
alguns casos, com indicadores. As categorias criadas foram: (1) justificacdes para o interesse/
desinteresse pela escola; (2) caracterizagdo do espago escolar; (3) auto percecao do
comportamento escolar; (4) relagdes interpessoais na escola; (5) gestdo de recursos no estudo;
(6) estratégias de estudo; (7) concegdes do erro; (8) maiores dificuldades/ erros por area ou
dominio; (9) perguntas colocadas a educadora/ professora; (10) reagdo as perguntas e erros dos
alunos; (11) davidas por esclarecer; (12) justificagdes para o aparecimento da dificuldade/ erro;
(13) correcdes feitas aos alunos; (14) matérias que os alunos procuram dar mais importancia
apos um erro; (15) relacdo entre os erros encontrados nas fichas de avaliagdo e os erros de sala
de aula; (16) estratégias da educadora/ professora para a superacao do erro; (17) estratégias dos
alunos para a superacao do erro; (18) estratégias para a prevencao do erro; (19) funcdes do erro;

(20) causas da repeti¢do, ou nao, do erro.
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Este sistema de categorias deu origem a elaboracdo de quadros que serdo apresentados

e discutidos no ponto seguinte.

3. Apresentacio e discussio dos resultados

Nesta etapa apresentam-se os dados, sob a forma de quadros, e o respetivo tratamento.
Esta apresentacdo assume, em geral, como variaveis de analise o discurso de criancas com
diferentes niveis de desempenho académico e de docentes, um em Educagao Pré-Escolar e outro

em 1.° Ciclo do Ensino Basico, ponderando os assuntos abordados nas entrevistas realizadas.

a. Discursos sobre o interesse pela escola, o espaco escolar e relacoes interpessoais

Neste ponto ¢ importante perceber se os alunos consideram o espaco escolar um local
de interesse, que razdes invocam para tal e que comportamentos admitem ter maioritariamente.
Assim, o Quadro 4 revela as justificagcdes dadas pelos alunos participantes no estudo

para o interesse/ desinteresse pela escola.

Justificacoes para o interesse/ Alunos do
desinteresse pela escola Pré-Escolar Alunos do 1.° Ciclo

Interesse

Brincar Al; A3; A4; A6; A7 B5

Ter amigos/ Arranjar amigos A6; A8 B1; B2; B4; B5; B8

Condigoes fisicas da escola A2; A5 | e

Refeicoes A5 1 e

Afeto dado pelas professoras A9 B2

Aprender coisas na escola A3; A7 B1; B3; B4; B6; B7; BS; B9
Desinteresse

Falta de utilidade do que seaprende | - | B9

Quadro 4: Justificagdes para o interesse/ desinteresse pela escola

Nesta investigacao, o estudo do interesse/ desinteresse pela escola ¢ pertinente por
permitir contextualizar os nossos dados acerca do levantamento das representagdes € concegdes
das criancas sobre o erro. Observa-se, assim, que todos os alunos, a excecdo do aluno B9,
consideram ter interesse pela escola, pelas mais variadas razdes, desde as amizades, passando
pelo afeto dados pelas professoras, até as novas aprendizagens que se concretizam no espago
escolar. Enquanto na Educag¢do Pré-Escolar dominam as justificagdes relacionadas com o
brincar, no 1. ° Ciclo destacam-se as alusdes ao fazer amigos e ao aprender coisas. Nao deixa

de ser curioso que o aluno B5 ¢ a unica crianga do 1.° Ciclo que alude ao brincar, sem que
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mencione novas aprendizagens, tal como o aluno B2, valorizando ambos os alunos a obtencao
de amizades.

Estas diferencas entre niveis de ensino parecem revelar que a crianga progressivamente
adquire a ideia de que esta na escola sobretudo para aprender contetidos académicos e ndo para
brincar, possivelmente pela existéncia do que Formosinho (2016) considera ser uma diferenca
de culturas pedagogicas, traduzida, em parte, na permanéncia de uma pedagogia transmissiva
nos primeiros anos da escolaridade obrigatéria. A titulo ilustrativo, passam-se a apresentar
alguns dos seus discursos.

“Porque eu gosto de brincar.” (Al)

“Porque tem amigos e eu gosto dos meus amigos.” (A8)

“Porque tem professoras.” (A9)

“Porque é onde se aprende mais.” (B3)

O aluno A5 refere as condicdes fisicas e os servigos que a escola oferece como um ponto
de interesse.

“Porque é linda.” (AS)

“Almocgar e lanchar.” (AS)

Na perspetiva do aluno B9, a escola ensina conteudos que ndo sdo uteis para a vida
futuro, pondo em causa a relevancia do curriculo, um aspeto em relacao ao qual os professores
ndo podem ficar indiferentes (Roldao, 2013)

“(...) ha coisas que nos aprendemos que depois ndo nos sdao la muito precisas.” (B9)

Segue-se o Quadro 5, que apresenta a caracterizagdao do espago escolar, dada pelas duas

docentes participantes no estudo, sabendo que ambas pertencem a mesma escola.

Caracteriza¢do do espaco escolar ‘ Educadora ’ Professora

Recursos Humanos
Bons P
Sem educadoras de apoio ED

Recursos Materiais
Bons P
Recursos financeiros reduzidos ED
Falta de material ED

Ambiente Escolar

Espacos e materiais organizados P
Local de bem-estar e felicidade P
Momentos de dialogo para partilha e boa disposi¢ao ED
Alunos com a possibilidade de tomarem decisdes P

Quadro 5: Representacdes sobre caracteristicas do espago escolar
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Verifica-se que as docentes tém opinides diferentes em relagdo aos recursos materiais e
humanos da escola, apesar de se tratar da mesma escola. Esta divergéncia explica-se por as
docentes estarem ligadas a diferentes anos de escolaridade e, como tal, terem ao seu dispor
diferentes tipos de materiais e, por essa razao, a educadora pronuncia-se negativamente em
relagdo aos recursos humanos e materiais, enquanto a professora revela estar satisfeita com os
mesmos.

Relativamente ao ambiente escolar, ambas as docentes encaram positivamente o0s
relacionamentos que tém com os seus atuais alunos.

Continuando com a analise dos dados, considerou-se importante conhecer a no¢ao que
cada aluno tem do seu comportamento disciplinar e desempenho académico no espago escolar,
em funcao do nivel de ensino. Para isso, o Quadro 6 apresenta as respostas dadas pelos alunos
quando confrontados com o cumprimento de regras de funcionamento interpessoal e com a

qualidade das suas agdes e resultados em termos académicos.

Auto perce¢do do comportamento
disciplinar/ desempenho Alunos do Pré-Escolar Alunos do 1.° Ciclo
académico
Comportamento disciplinar
Porta-se mal Al
Porta-se bem A2; A3; A4; AS5; A6; A7; A8; A9 B3; B5; B6; B§; B9
Porta-se mais ou menos Al; A2 B1; B2; B4; B7
Conversaparaoladko | - B4
E distraido B4; B7
Nao bate em ninguém A3;AS | e
Fica caladinho Al;AS | e
Desempenho Académico
Tem dificuldades B2
Quer ter boas notas e passaro | B3: B6
ano (para ter um futuro melhor) ’
Aprende coisas com as
————— B5
professoras
Esticomatengdo | - B5; B6
Tem boasnotas |  —meee BS&; B9

Quadro 6: Auto perce¢do do comportamento/ desempenho escolar

Analisando o quadro anterior, € possivel verificar que, no geral, os alunos assumiram
ter um bom comportamento no espago escolar, com algumas excegdes, como ¢ o exemplo do
aluno A1, que admite ter um mau comportamento, justificando essa atitude com base na reacao
da educadora, que grita com ele.

Neste caso em concreto, a questdo do desempenho escolar esteve mais direcionada para
os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo B1 admitido que nem sempre possui bom
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comportamento e que tem diversas dificuldades. As restantes respostas, reconhecendo
dificuldades de comportamento disciplinar, verificam-se em alunos que consideramos com
desempenho académico baixo, como ¢ o exemplo do aluno B2. Ja os alunos com a ideia de
adequado comportamento disciplinar assumiram ter boas notas ou fazer um esforgo para as
alcancar.

De acordo com Estanqueiro (2008), uma boa nota ¢ indicativa de sucesso, por mais
pequeno que este seja, contribuindo para fortalecer a motivagdo e a autoconfianga do aluno.
Pelo contrario, uma nota baixa traduz-se num aviso para uma mudanca de atitude por parte do
aluno, devendo este assumir as responsabilidades dos seus atos e tentar aprender com os erros.

No proximo quadro, Quadro 7, apresentam-se as representacdes de alunos e docentes
sobre as relacdes interpessoais na escola, mais especificamente os discursos sobre as interagdes

entre professor-aluno, aluno-aluno e professor-pais.

Relacdes Interpessoais na Alunos do Alunos do 1.° Educadora/
Escola Pré-Escolar Ciclo Professora
Professor-Aluno
Tensa por mau
_____ B1 ——
comportamento
Mais ou menos boa Al | e e
. A2; A3; A4; AS; B2; B4; BS5; B6; )
Boa ou muito boa A6: AT: A8: A9 B7: BY ED; P
Amizade B3; B8 ED; P
Abertura | e P
Sinceridade | e | e P
Responsabilidade | o | el P
Exigéncia | e | ED
Aluno-Aluno
Boa A2; A3; A4; AS; B3;B5;B6;B7;, |
A6; AT; A8; A9 B8&; B9
Da-se um bocadinhobem |  --—-- B1;B2 |
Ajuda os colegas A5 B8 |
Os colegas chateiam Al e e
Professor-Pais
Pais pouco realistas | = - | e ED
Falta de colaboraggo dos | | p
pais

Quadro 7: Representagdes das relagdes interpessoais na escola

De acordo com o quadro anterior, a maioria dos alunos refere que a relagdo professor-
aluno ¢ boa e de amizade. Dizem, por exemplo:
“E muita amizade por ela.” (B3)

“Uma relagdo boa.” (B6)
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Por outro lado, o aluno A1l coloca o seu comportamento num patamar intermédio, com
base no comportamento que a professora tem com ele, afirmando:

“As vezes a professora grita comigo.” (A1)

Ainda, a relagdo ¢ descrita como tensa, por mau comportamento por parte de um aluno,
que refere:

“Mau comportamento.” (B1)

Quanto a perspetiva das docentes, a educadora considera que tem uma relacdo de
amizade com os seus atuais alunos, ao afirmar:

“Uma rela¢do de amizade. Sou exigente, mas acima de tudo de amizade. Gosto de um

bom ambiente de sala.” (ED)

Ja a professora do 1.° Ciclo especificou aspetos da relagao que tem com os seus alunos,
dizendo:

“Eu tento sempre passar a ideia de que eu posso ser muito boa pessoa, mas se eles ndo

quiserem trabalhar e ndo estiverem motivados para, ndo ha sucesso.” (P)

Em sintonia com os resultados que temos vindo a apresentar, Torre (2004) da conta que
o didlogo e a interacdo solida entre aluno e professor sdo um ponto de partida para a aquisi¢ao

de novas aprendizagens:

El didlogo y la interaccion entre educadores y alumnos es como la papilla que alimenta
el aprendizaje, entendido este en su mas amplio sentido: desarrollo de habilidades
cognitivas, asimilacion de objetivos culturales, destrezas y competencias en la accion,

actitudes hacia el autoaprendizaje (p. 88).

E nesta perspetiva que se propde uma relagdo fortalecida entre aluno e professor,
caracterizada pela amizade e interagdo, em beneficio da criacdo de consistentes ambientes de
aprendizagem.

Ja a relagdo aluno-aluno ¢, na sua grande maioria, apontada como boa, prevalecendo
alusdes a interajuda, como se documenta no seguinte excerto:

“Amizade. Dou-me bem, ndo brigo, ajudo...” (A8)

Entretanto, o aluno A1 parece nao ter uma boa ligacdo com os colegas, ao dizer:

“As vezes, quando elas me chateiam, eu digo a professora.” (Al)

Apesar de, no geral, as relacdes interpessoais na escola serem consideradas positivas, a
escola de hoje em dia vé-se cada vez mais empobrecida nas suas relagdes devido a necessidade

de cumprimento de tarefas, cronogramas e prazos (Abreu, 2012).
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A relacdo das docentes com os pais ndo era uma questao prevista no guido da entrevista
das docentes, mas foi algo que estas referiram espontaneamente, quando confrontadas com os
desafios que enfrentam no exercicio da sua profissdao. Uma das dificuldades que a profissao
docente acarreta, segundo estas docentes, ¢ a relagdo com os encarregados de educagao e a
familia dos alunos, no sentido em que colaboram pouco no dmbito das atividades escolares dos
seus educandos.

A educadora realca a existéncia de pais pouco realistas, ao reclamarem de situacdes que
esta diz existirem apenas na cabeca deles.

“Eu acho mais dificil a minha profissdo na relagdo com os pais do que com as criangas,
porque as criangas nos vamos resolvendo a situa¢do no dia-a-dia e os pais criam, ds vezes,
situagoes na sua cabeg¢a que ndo existiram. E, as vezes, justificar coisas que ndo
aconteceram é mais dificil.” (ED)

A literatura tem vido a reconhecer a necessidade de aprofundamento das relacdes entre
a escola e as familias. Marques (1991) afirma que os pais que participam na educag@o escolar
dos filhos com regularidade e que comunicam positivamente com os professores tendem a criar
mais afinidade com o professor e Abreu (2012) defende que a colaboracao das familias com a
escola ¢ fundamental para o desenvolvimento das criangas, uma vez que a escola e a familia

sao dois meios de socializacdo cruciais.

b. Representacoes sobre os contextos de estudo dos alunos e suas dificuldades

Este ponto faz uma analise ao modo como os alunos do 1.° Ciclo consideram processar
o seu estudo, incluindo as maiores dificuldades que admitem possuir em cada area/ dominio.

O Quadro 8 demonstra a gestao de recursos no estudo dos alunos do 1.° Ciclo uma vez
que aos alunos do Pré-Escolar ndo foram feitas quaisquer perguntas sobre os seus habitos de

estudo.
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Gestao de recursos no estudo Alunos de Alunos de Alunos de
Desempenho Baixo | Desempenho Médio | Desempenho Elevado
Locais de estudo
Quarto B3 B7; B8
Quarto dos brinquedos B4
Sala Bl B9
Cozinha B2 B4 B9
Frequéncia do estudo
Todos os dias ou dias tuteis BI1; B3 B5; B6
Dois ou trés dias por semana B2 B7
Os dias que considera necessario B4 B9
Quando tem as fichas B2 B8
Tempo de Estudo
10-15 minutos Bl B9
45-60 minutos B6
60-120 minutos B7
Pouco B4
Muito B3 B4; B5
Areas que estuda
Todas B5
Matemg‘uca, Portugués e Estudo B2 B4: B6 B7: BS: BY
do Meio
Matematica e Estudo do Meio B3
Matematica e Portugués Bl
Area pela qual comeca a estudar
Portugués B2 B7; BS; B9
Matematica B1; B3
Estudo do Meio B4; B5; B6
Pessoas envolvidas no estudo
Sozinho BI1; B2; B3 B4; B6 BS; B9
Acompanhado por membros da B4: B5 B7: BS: B9

familia

Quadro 8: Gestao de recursos no estudo dos alunos do 1.° Ciclo

Analisando o Quadro 8, a referéncia ao local de estudo parte do pressuposto de que este

deve ser “(...) um sitio calmo, arrumado e confortdvel” que permita “(...) a concentragao e o

melhor aproveitamento do tempo dedicado ao estudo” (Estanqueiro, 2008, p. 9).

Foi apurado que os alunos escolhem, na sua maioria, o quarto € a cozinha, sitios com

caracteristicas distintas, para concretizar os seus estudos, sem que se tivessem encontrado

grandes diferencas em funcdo dos seus desempenhos escolares. A cozinha, por um lado, ndo

parece fornecer as condi¢des necessarias de conforto e sossego para o estudo. Por outro lado,

um aluno de desempenho baixo escolhe o quarto, assumindo que 14 tem a privacidade que

necessita para a concretizagdo do estudo, sendo essa privacidade caracterizada pelo siléncio e

auséncia de circulagdo de pessoas:

“No meu quarto, com a porta fechada (...)” (B3)
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Em relagdo a frequéncia de estudo, sdo os alunos com desempenhos académicos mais
baixos que tendem a admitir que estudam de forma mais regular. A maior parte dos alunos de
desempenho baixo e médio diz estudar todos os dias, ou pelo menos nos dias uteis, enquanto
os restantes admitem estudar esporadicamente. Em todos os niveis de desempenho, embora
com mais proeminéncia nos alunos com nivel de desempenho elevado, ha a consciéncia de que
devem estudar apenas quando sentem necessidade ou quando ha o alerta por parte da professora
de que se aproxima o dia de uma ficha de avaliacdo. Vejamos alguns discursos que provam o
afirmado:

“Quando tenho fichas de avaliagdo é os dias que falta para eu fazer. Quando a

professora avisou.” (B8)

“Quando preciso e quando tenho duvidas.” (B9)

Quanto ao tempo de estudo, o aluno B9 aponta para o periodo entre 10 a 15 minutos por
sessdo, por considerar ser o tempo necessario para rever as matérias do dia ou tirar alguma
duvida junto dos familiares. Ja o aluno B1, que aponta igualmente para esse periodo, demonstra
pouca dedicagdo ao estudo. Ainda, a maioria dos alunos de nivel de desempenho escolar médio
classificou o seu tempo de estudo com a palavra “muito”, dizendo estudar durante um tempo
bastante consideravel por sessdo, mostrando-se motivados para subir as notas. No geral, as
representacdes dos alunos a este respeito parecem nao se diferenciar em func¢ao dos seus niveis
de desempenho académico.

Também ndo se encontraram diferencas nas representagdes dos alunos em relacao as
areas que estudam. A area pela qual os alunos dizem comecar a estudar € escolhida com base
na sua preferéncia ou no grau de dificuldade que esta representa para eles. Observa-se que os
alunos com elevado desempenho académico dizem comegar a estudar pelo Portugués, os de
desempenho médio pelo Estudo do Meio e os de baixo desempenho tendencialmente pela
Matematica, intuindo-se alguma relagdao entre ambas as variaveis (desempenho académico e
area de inicio do estudo).

Curiosamente, a Matematica € a drea que estes alunos mais dizem estudar, que, por sua
vez, ¢ a area que parece despoletar mais dificuldades nos alunos. Apesar de ser “uma area de
conhecimento indispensavel para uma participagao informada e critica dos cidadaos e, por isso
mesmo, um conhecimento a que todos tém o direito de aceder” (Barcelos, 2011, p. 1), a

Matematica é, muitas vezes, associada ao insucesso e ao abandono escolar.
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Refor¢ando o que foi anteriormente descrito, segundo Barcelos (2011, p. 1),
“expressdes como “eu fujo a sete pés da Matematica” ou “a Matematica nao foi feita para mim”
sao bem elucidativas da relagdo que uma grande parte dos alunos tem com esta area.

Como nos diz Condessa (2015, p. 153), “ (...) os alunos consideram sempre a
aprendizagem dos conteudos da matematica mais dificil do que as aprendizagens das matérias
em educagdo fisica, sendo esta uma area mais ludica e, por isso, normalmente das mais
preferidas pelos alunos”.

Finalmente, todos os alunos, a excecao do aluno B7, admitem estudar sozinhos. No
entanto, sdo os alunos com desempenhos académicos médios e elevados que também referem
recorrer ao apoio de familiares quando se deparam com alguma divida. Uma aluna com
desempenho académico médio afirma:

“Quando tenho duvidas ¢ acompanhada e quando ndo tenho é sozinha.” (B4)

Passando ao Quadro 9, as estratégias de estudo que os alunos dizem utilizar estdo
divididas em trés subcategorias, uma respeitante a pedidos de ajuda e consulta de materiais,
outra relativa a tarefas que implicam recuperacdo e repeticdo do que ja foi ensinado e,
finalmente, outra que envolve a elaboracdo ou reelaboragdo de informacdes anteriores

(esquemas e resumos).

Alunos de Alunos de Alunos de
Estratégias de Estudo Desempenho Desempenho Desempenho
Baixo Médio Elevado
Solicitacao de ajuda no estudo
Explicagdes dadas por familiares B1;B2; B3 B4; B5; B6 B7; BS; B9
Esclarecimento de duvidas junto
B5
da professora
Consulta de livros escolares B7; B8; B9
Consulta da internet B6
Consulta do dicionario B5
Repeticio
Leitura B2
Realizagdo de exercicios B5; B6
Passar a matéria para uma folha Bl
Repeticao da palavra B2 B6 B8
Elaboracao
Passar a matéria para palavras B4
suas
Elaboragao de resumos B8

Quadro 9: Representagdes dos alunos sobre as estratégias de estudo no 1.° Ciclo

Analisando este quadro, podemos verificar que os alunos consideram utilizar diversas

estratégias para a superagao das suas dividas.
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A primeira estratégia estd relacionada com a solicitagdo de ajuda no estudo. Note-se
que, no quadro anterior, houve um grande nimero de alunos que admitiu estudar sozinho. No
entanto, dentro destes alunos, a maioria dos alunos de desempenho médio e todos os alunos de
desempenho elevado disseram recorrer a ajuda de familiares quando confrontados com a duvida
ou incerteza, tomando consciéncia de que surgem contratempos durante o estudo. No caso
concreto do Quadro 9, todos os alunos, sem exce¢do, admitem receber o apoio dos familiares
na hora do estudo, através de explicagdes dadas por eles, quando surge uma duavida que nao
conseguem resolver. Portanto, os alunos de desempenho baixo s6 tomaram consciéncia de que
o seu estudo ndo ¢ completamente individualizado quando confrontados com a apresentacao de
solugdes para a resolucdo das dividas e problemas que surgem no estudo.

“Se eu tenho um caderno meu em cima da mesa, do qual eu estudo, a minha mde pega

no meu lapis e explica.” (BS)

Também, a excecdo dos alunos de desempenho baixo, ha quem diga procurar, ainda,
outras alternativas, como a consulta aos seus livros escolares, como um meio mais tradicional,
ou a consulta da internet, como um meio mais atual, e, ainda, ha quem relate recorrer ao
dicionario, quando confrontado com uma palavra desconhecida.

“(...) vou ver ao livro.” (B7)

“(...) vou pesquisar ao computador.” (B6)

“Se ha uma palavra desconhecida vou sempre ao dicionario.” (BS)

A segunda estratégia fala da repeticao de procedimentos que permitem a memorizagao
dos conceitos. Esta repeti¢do engloba a leitura, a realizacdo de exercicios, a transcri¢do da
matéria do livro para uma folha a parte e a escrita correta de uma palavra que anteriormente foi
produzida com erros ortograficos. Alunos de todos os niveis de desempenho consideram utilizar
estes procedimentos. O mesmo nao se podera dizer das estratégias de elaboragcdo que apenas
sao mencionadas por dois alunos, um de nivel de desempenho académico médio e outro de

desempenho académico elevado.

¢. Concecoes de Erro

Ao longo das entrevistas, sdo varias as concegdes de erro que foram recolhidas, seja por
pergunta direta, seja no meio de respostas a outras questdes sobre a tematica. E neste contexto

que surge o Quadro 10, que engloba todas as concecdes nas nove subcategorias criadas.
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Concecies de Erro Al'unos do Alunqs do Educadora/
Pré-Escolar 1.° Ciclo Professora
“Uma coisa ma” ou algo que afeta A3; Ad; A6; AT, B1; B2; B3; B4; P
negativamente a pessoa AS8; A9 B5; B6; B7; B9
Falta deAcophecnnentf)s ou de U BI: BS ED: P
competéncias do curriculo académico
Problemas de destrezas psicomotoras Al | e e
Agressao fisica ou psicoldgica Al A3A9A5’ AT, BT ] -
Falta de atencédo B2 | e
Nao cumprimento das regras Al B8 ED
Auséncia de colaboracdo ou respeito )
---------- ED; P
pelos outros
Faltadeestudo | -t B8 P
Algo que necessita da ajuda de outros | = --—--- B8 |

Quadro 10: Concecdes de erro

O aspeto que mais realca destes dados € que, para a maioria dos entrevistados, domina

uma ideia de erro como “uma coisa m

L9

a

ou algo que afeta negativamente a pessoa, o que nao

se aproxima, propriamente, de uma perspetiva que reconhece o valor didatico do erro,
defendido por Torre (2004). Além disso, inclui erros em qualquer dominio da pessoa (cognitivo,
motor, intrapessoal e interpessoal) e requer orientagdo externa para a sua superagao.

O conceito de erro no Pré-Escolar estd mais relacionado com o comportamento
disciplinar, mais propriamente com agressoes fisicas ou psicoldgicas que ocorrem dentro e fora
da sala de atividades, uma vez que, como descrito no Quadro 4, estas criangas ndo associam
tanto a escola a aprendizagem de contetdos, mas a oportunidade de participarem em
brincadeiras.

Vejamos alguns exemplos de descri¢gdes do erro, realizadas por alunos do Pré-Escolar:

“Sair fora do risco.” (A1)

“Bater nos amigos.” (A4)

“Eles estao sempre a desviar pessoas do caminho” (A7)

“Um erro é quando que a gente porta-se mal.” (A9)

No 1.° Ciclo do Ensino Bésico, os alunos associam a palavra “erro” a erros encontrados
nos trabalhos de sala de aula ou nas fichas de avaliagdo, na sua maioria erros ortograficos, por
falta de conhecimento ou de empenho escolar.

Vejamos, agora, alguns exemplos de erros comentados por alunos do 1.° Ciclo:

“E quando uma pessoa faz mal nalguma disciplina.” (B1)
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“Um erro é uma coisa que a gente fica sempre com aquilo e a gente fica com uma coisa

no corpo, que da medo.” (B3)

“Um erro? E quando nos erramos, ou nas escolhas, ou nos caminhos que devemos
seguir.” (B6)

“Uma palavra mal escrita.” (B7)

“Um erro é uma coisa que a gente ndo sabe fazer, que a gente tem duvidas, a gente

pede a alguma pessoa para ajudar-nos. A gente erra porque a gente ndo estudou ou

porque a gente mesmo ndo sabe.” (B8)

A partir de uma analise pormenorizada dos dados subjacentes aos apresentados no
Quadro 10, verificAmos que as dificuldades/ erros apontados por todos os entrevistados
surgiram sobretudo nas areas de Matematica, o Portugués e o Estudo do Meio. A resolucao de
problemas e os algoritmos, especialmente o algoritmo da divisdo, foram os conteudos que os
alunos mais admitiram errar. No Portugués verificou-se um grande nimero de alusdes aos erros
ortograficos e lacunas na leitura e nos exercicios gramaticais. J4 no Estudo do Meio, o grande
problema apontado pelos alunos teve a ver com algumas matérias da Historia de Portugal,
sobretudo o conhecimento de datas dos acontecimentos e os nomes dos reis. Também foram
mencionadas dificuldades no Estudo do Meio por ser uma area curricular composta por diversos
temas, com muito vocabulério desconhecido. Por exemplo, um dos alunos afirmou o seguinte:

“As matérias sao mais e as palavras sao mais dificeis.” (B4)

Considerando, agora, o Modelo de Analise Didatica dos Erros, definido por Torre
(2004), os erros de entrada, que se caracterizam pela interpretacdo insuficiente ou inapropriada
das tarefas propostas, quase ndo surgem nos relatos por nds registados. Apenas sao deduzidos
por alusdo a factores que podem condicionar a compreensado das tarefas como, por exemplo, a
falta de atencdao, na medida em que pode provocar um fraco entendimento das tarefas que o
professor pretende que o aluno desempenhe. Quanto aos erros de organizagdo, que ocorrem
aquando da gestdo que o aluno faz da informacdo de que dispde, para ir ao encontro da resposta
que lhe foi pedida, também ndo sdo muito mencionados, a ndo ser a “falta de estudo” e algumas
lacnas na consolidagdo dos conteudos, o que compromete os processos de ligacdo e
sistematiza¢do dos contetidos com os conhecimentos prévios do aluno.

Sao sobretudo os erros de execu¢do os mais relatos pelos alunos. Estdo contemplados
na subcategoria “falta de conhecimentos ou de competéncias do curriculo académico” e
reportam-se a todas as insuficiencias anterioremente descritas ao nivel da Matematica,

Portugués e Estudo do Meio. Ponderando outros dominios da pessoa, também poderiamos
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refirir falhas de outra natureza como, por exemplo, as relacionadas com o “ndo cumprimento

das regras”

d. Reacoes ao Erro

Nos proximos quatro quadros, mostram-se as vdarias reagdes ao erro, descritas pelos
alunos e docentes entrevistados. Esta descricdo engloba reacdes do professor as perguntas e
erros dos alunos, do aluno em relacao ao proprio erro e dos alunos face ao colega que errou.

O Quadro 11 mostra os relatos das reagdes da educadora e da professora quando

confrontadas com alguma questao colocada pelos alunos.

Reacio da Educadora/

Professora as perguntas Alunos do Pré-Escolar Alunos do 1.° Ciclo

colocadas pelos alunos
Fica quieta Al e
Manda calar A2 e
As vezes fica ruim/ zangada | @ - Bl1; B3; B4
Triste | e B4
Confusa |  —ee B6
Admirada | e B6
Feliz/ Contente A3; Ad; A5; A6; A7 B5
Diz “Muito bem!” A | e
Manda trabalhar ou manda para Ad B2
o quadro
Explica de imediato | = - B1; B2; B5; B9

Quadro 11: Relatos da reacdo da Educadora/ Professora as perguntas colocadas pelos alunos

A reacdo da educadora/ professora a uma pergunta colocada pelos alunos tem
importancia para os mesmos, no sentido de marcar positiva ou negativamente o aluno no
momento em que este expde a sua duvida. As reagdes da educadora, descritas pelos alunos do
Pré-Escolar, sdo, na sua grande maioria, de satisfacdo com a colocacdo de perguntas. Dois
alunos com niveis de desempenho académico mais baixo ¢ que relatam reacdes de indiferenca
¢ insatisfacgao.

Ja no 1.° Ciclo, as opinides foram variadas. Por exemplo, o aluno B5 considera que a
professora fica satisfeita com a partilha da davida, pois a divida ndo se resolve sem o
esclarecimento da mesma:

“(...) ela fica feliz, por os alunos terem perguntado e que ndo tiveram percebido muito

bem.” (BS)

E de considerar que, se a educadora/ professora mostrar uma reagio negativa, esta

situagdo pode inibir o aluno, fazendo com que este ndo procure mais os seus esclarecimentos
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para a resolucdo de duvidas. Por isso, € essencial refletir sobre a forma como se aborda o aluno
quando este expde uma duvida, pois ele, nesse momento, pode sentir-se bastante vulneravel por
estar a admitir que algo ndo esta bem com o seu processo de aprendizagem.
Os alunos B1 e B3, alunos de baixo desempenho escolar, assumem que a professora fica
perturbada com a pergunta colocada.
“As vezes ela... a professora reage um bocadinho ruim” (B1)
“A professora as vezes briga comigo porque eu tenho tentado e é facil e as vezes é
porque falta de atengdo.” (B3)
Ainda, outros alunos disseram que a professora passa diretamente a explicagdo da
duvida ou problema.
No seguimento da entrevista, houve alguns alunos que referiram davidas que ficaram
por esclarecer, designadamente B2, em relagdo aos algoritmos da subtracao, multiplicagao e
adicao, e B7, relativamente ao efeito de estufa.
O Quadro 12 apresenta as reagdes da educadora/ professora, descritas por alunos e

docentes, face ao aparecimento de uma dificuldade ou erro.

Reacio da Educadora/
Professora a Alunos do Alunos do 1.° Ciclo Educadora/
dificuldade/ erro do Pré-Escolar : Professora
aluno
Grita/ Briga | - B2;B3 | -
Reage mal/ Fica zangada A4; A6; A9 B1;B2;B5;B9 | = -
Enerva-se | - B7 | -
Manda calar A1
Mete de castigo A5; A6; A7; A8, A9 | | e
Fica triste B4 | | e
Admirada | - B6 | e
Fica mais ou menos A9 0 e
Diz “Nao faz mal” Al e
Reagebem | - B | -
Brinca com os alunos | = - Bs | e
Fica feliz As 0 e
Encara o errodevma | | ED: P
forma natural ’
Vaiaopédoaluno | = - B1;B2;B5;B6;B9 | = -—---
Manda o alunoaopé | BI:B5: B6:BS | -
dela
Manda o alunoao | BI: B2: BS: B6 P
quadro

Quadro 12: Relatos da reacdo da Educadora/ Professora face a dificuldade ou erro do aluno
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Luckesi (1998) refere que os docentes, quando confrontados com o erro, tendem a
demonstrar atitudes punitivas, assumindo que o erro ¢ uma pratica inaceitavel. Esta ideia ¢é
maioritariamente referida pelos alunos do Pré-Escolar, quando revelam que a educadora fica
zangada e os coloca de castigo na presenga de uma situagao de erro. No entanto, o aluno A9 faz
uma revelagdo incrivel, dizendo que a educadora castiga os meninos, mas nem sempre gosta de
tomar essa via, pois deseja que se portem bem para ndo ter de os punir. S3o estas as suas
palavras:

“A professora ndo quer por sempre de castigo.” (A9)

Também, alguns alunos do 1.° Ciclo admitem ver a professora reagir mal perante o
aparecimento de um erro. Outros assumem que a reacao da professora depende da dificuldade
do erro em questao, como por exemplo:

“Quando sdo de distragdo, a professora enerva-se um bocadinho. Quando sdo assim

como eu ja sei ja so me explica o que é que eu fiz de errado, para depois fazer certo.”

(B7)

Finalmente, uma grande parte dos alunos do 1.° Ciclo revela que a professora, perante
um erro, tem o habito de chamar os alunos até ao quadro para esclarecer a davida perante todos
os presentes, no caso de mais algum aluno sentir a mesma dificuldade e apresentar o0 mesmo
erro. Também, dizem que a professora chama o aluno ao pé dela ou dirige-se ao aluno quando
deteta algum erro, para o poder corrigir convenientemente. A este respeito, o aluno A2 refere:

“Ela vai ao pé de mim, sendo chama-me ao quadro.” (B2)

No Quadro 13 apresentam-se as reacdes € sentimentos do autor do erro.

Reagoes e Alunos do
sentimentos do autor , Alunos do 1.° Ciclo
Pré-Escolar
do erro
Pede desculpa Al; A8
Apaga o erro A2
Preocupado B3; B6; B7; B9
Triste Ad; A6; A7 B1; B2; B4; B5; B8; B9
Mal Al; A3; A9 A3; A6
Medo B3
Bem AS5; A8
Nao se importa muito B8

Quadro 13: Relatos de reac¢des e sentimentos do autor do erro

Para estes alunos, foi dificil revelar os seus sentimentos e emog¢des em relacdo a algo
ou alguém, pelo que a expressao de sentimentos que deu origem ao quadro anterior teve de ser
muito estimulada pela entrevistadora. Ainda assim, a recolha de dados foi produtiva e permitiu
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concluir que alguns alunos se arrependem dos erros que cometem, sentindo-se preocupados e
frustrados, enquanto outros ndo ddo importancia, justificando essa atitude com o pensamento
de que o erro ¢ uma componente presente € normal do seu processo de aprendizagem. Outros
ainda consideraram o erro como um elemento facil de corrigir, apagando-o simplesmente.

Analisando o quadro acima, podemos concluir que os sentimentos e reagdes do autor
do erro, quando confrontado com o0 mesmo, evocam, na sua maioria, a tristeza, o mal-estar geral
e a preocupagao, conforme documentado no seguinte depoimento:

“Sinto-me triste e também um bocado preocupado.” (BS)

Este depoimento ¢ complementado com o exemplo de uma situacdo de sala de aula
reveladora dessa tristeza e preocupacao perante o seu erro:

“Foi de matematica e nos estavamos a fazer a ficha e eu errei num problema e tive que

borrar quase o espago do problema todo.” (BYS)

Entretanto, o aluno B8 apresenta os seus sentimentos de acordo com a dificuldade
atribuida pelo mesmo ao erro cometido. Deste modo:

“Se aquele erro for facil, seja uma coisa facil, eu fico triste, porque eu devia ter

acertado. E se for um erro, tipo, que era dificil, eu ndo me importo muito, mas eu vou

sempre lembrar daquele erro.” (B8)

O Quadro 14 apresenta as reagdes dos alunos ao erro cometido por um colega.

Reacoes dos alunos ao erro Pré-Escolar 1.° Ciclo
do colega

Riem-se Al; A6 A4
Ficam calados A8
Reagem bem A9
Reagem mal B1
Falam alto B1
Ficam ruins A4 Bl
Gozam B2; B3
Resmungam B4
Admirados/ Dizem “Ugh” B3; B4; B6; B7; B8
Ajudam B7; B9
Impressionados B9
Vo dizer a assistente

. AT
operacional

Quadro 14: Relatos de rea¢des dos alunos ao erro do colega

O quadro anterior mostra o discurso sobre as reagdes dos alunos quando um colega
comete um erro. A expressao mais famosa para o aparecimento de um erro no ambito de sala

de aula ¢ “ugh” que, segundo os proprios alunos, significa espanto, seja por estarem a trogar do
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colega que errou, seja por estarem admirados por aquele colega ter cometido um erro, quando
aparenta saber tudo atendendo as boas notas que obtém.

No geral, as reagdes dos colegas ndo sao boas, indiciando alguma instabilidade na sala
de aula aquando da recognicao de um erro. Apesar disso, ha respostas que indicam uma boa
atitude dos alunos, que reagem bem ao erro e, por vezes, ajudam o colega a ultrapassa-lo, tal
como indica o seguinte registo:

“O ‘Aluno B6’, por exemplo, ele ajuda-me a explicar.” (B7)

e. Justificacoes para as Dificuldades/ Erros

O erro faz parte do processo de aprendizagem dos alunos. Neste ponto, procurou-se
saber quais as justificagdes para tal ocorréncia em contexto escolar. Para isso, os quadros
seguintes apresentam as justificagdes apuradas por meio de entrevista para o aparecimento das
dificuldades e/ou dos erros em contexto escolar.

Aquando da realizacao das entrevistas, surgiram algumas justificacdes, dadas por alunos
e docentes, para o aparecimento de dificuldades ou erros. O Quadro 15 apresenta essas

justificacdes.

Justificacdes para o aparecimento Alunos do Alunos do 1.° Educadora/
da dificuldade/ erro Pré-Escolar Ciclo Professora
Influéncia de elementos exteriores
Os outros fazem barulho Al
Falta de instrugdes claras e
explicitas para a realizagdo da P
tarefa
Influéncia do proéprio aluno
Falta de atencdo B1; B5; B6
Idade ED

Quadro 15: Justificagdes para o aparecimento de dificuldades ou erros

O quadro anterior foi dividido em duas subcategorias, sendo que a primeira aponta para
a influéncia de elementos exteriores como a principal causa para o aparecimento do erro. O
aluno A1 aponta os colegas como 0s principais responsaveis:

“(...) mas a professora fica mal comigo porque nao é por querer, eu é que fico... todos
ficam a dizer coisas e eu falo... e eu saio fora do risco por causa dos outros. (...) eles
fazem muito barulho.” (A1)

Ja a professora refere que, quando as tarefas ndo sao explicadas de uma forma clara e

concisa, as criangas se confundem, acabando por errar.
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A segunda subcategoria aponta para a acao dos proprios alunos como causadora da
dificuldade ou erro, seja pela idade, como aponta a educadora, seja pela distragdo por parte dos
proprios alunos, como indicam os alunos B1, B5 e B6.

De forma complementar, procedemos ao levantamento das corregdes que os alunos
disseram ter sido feitas pelas docentes aquando do aparecimento de um erro. Os relatos apontam
para erros que incidem, mais uma vez, nos problemas e nos algoritmos em Matemadtica, nos
erros ortograficos e exercicios gramaticais em Portugués, e na Historia de Portugal em Estudo
do Meio.

Quando confrontados com o facto de a professora corrigir todos os erros, alguns alunos
disseram ter ficado erros por corrigir, como se exemplifica no seguinte excerto:

“(...) por exemplo, eu faco tantos erros, tantos erros que, quando a professora ja se

farta de marcar os erros, esquece-se de um, esquece-se de outro, sempre assim. (...) eu

50 sei isso porque quando eu vou para casa o meu pai vé e (...) diz assim ‘oh, tens aqui

um erro que a professora ndo viu’” (B7)

Como justificagdo da falta de corre¢do de todos os erros, o aluno B4 aponta o cansaco
e a distracao da professora, ao referir:

“As vezes a professora estd cansada e distraida e as vezes ndo corrige todos os erros.”

(B4)

O préoximo quadro, Quadro 16, enumera as causas, ou ndo, da repeticio do erro

apontadas pelos alunos participantes no estudo.

Causas da repeticio, ou nao, do erro | Alunos do Pré-Escolar | Alunos do 1.° Ciclo
Repeticiio do erro
Nao esta atento B3; B4; B9
Ainda ndo percebeu a matéria B5
J4 ndo se lembra da resolugdo correta B7; BS
Tem dificuldades B6
Nio repeticio do erro
Para a professora nao brigar A4
Para ndo ficar de castigo A7 B5
Vai ter mais atengdo a partir de agora B1

Quadro 16: Discursos sobre as causas da repeti¢do, ou ndo, do erro

Analisando o quadro anterior, podemos verificar que alguns alunos se assumem como
os principais responsaveis pela repeticao do erro. As justificacdes passam pela falta de atencao

e concentragdo dos alunos quando a professora expde a matéria, por ainda ndo terem
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interiorizado os conceitos principais do tema em estudo ou por, simplesmente, j4 ndo se
lembrarem da resolucao correta.

Aqueles que consideram nao haver repeticao do erro justificam-na pelo facto de haver
um esfor¢o no sentido de ndo serem punidos ou admoestados pela professora, prometendo ter

mais ateng@o apds a situagao de erro.

f. Estratégias para a Superacio e Prevencio do Erro

Neste ponto sdo especificadas as estratégias que alunos e docentes dizem adotar para a
superacao e preven¢do do erro. Para Estanqueiro (2008), todos os docentes sdo Uinicos, no
sentido em que praticam o seu proprio método de dar as aulas. Nesta perspetiva, o autor refere
que ha professores mais diretos e sucintos, enquanto outros estendem-se nas suas ideias; uns
sdo claros e organizados, enquanto outros sdo mais complexos e dispersos. E desta forma que
o aluno, ao longo do ano letivo, vai conhecendo os métodos que o seu professor pratica e o
modo como organiza as aulas, seguindo os raciocinios deste (Estanqueiro, 2008).

Os alunos participantes no estudo admitem estudar, insistentemente, determinadas
matérias designadas por estes como mais propicias ao aparecimento do erro.

Ainda, as docentes dizem por em pratica estratégias proprias para cada tema, calculando
que, a partida, os alunos irdo apresentar determinadas dificuldades como em anos anteriores.

No final, sdo apontadas as fung¢des do erro descritas pelos alunos, quando confrontados
com a importancia do mesmo na vida escolar.

O proximo quadro, Quadro 17, elucida-nos sobre as matérias que os alunos do 1.° Ciclo

procuram dar mais importancia apds o aparecimento de um erro.

M.aterlasAqu? 0S a}unos procurar.n dar mais Alunos do 1.° Ciclo
importincia apos terem cometido erros
Matematica
Problemas BI1; B3
Simplificac¢do de fragdes B1
Fragdes na reta numérica B6
Portugués
Adjetivos B9
Classes dos nomes B9
Estudo do Meio
Astros B4
Sismos B5
Efeito de estufa B7
Historia de Portugal B8

Quadro 17: Matérias que os alunos dizem dar mais importancia apds o erro
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Existem determinadas matérias que sdo merecedoras de aten¢do redobrada no estudo,

a producdo de erros nelas cometidos, utilizando os métodos de estudo ja referidos.

sendo assinaladas como matérias que desencadeiam o aparecimento de erros. Analisando o
quadro acima, podemos concluir que os alunos do 1.° Ciclo dizem sentir dificuldades em
diversos contetidos relativos ao Portugués, a Matematica e ao Estudo do Meio. As matérias

indicadas no quadro anterior foram referidas como sendo objeto de estudo mais apurado apds

O Quadro 18 sintetiza as estratégias adotadas pela educadora/ professora para a

superagao do erro, descritas pelas docentes e pelos proprios alunos.

Estratégias da Educadora/ Professora
para a superacio do erro

Alunos do
Pré-Escolar

Alunos do
1.° Ciclo

Educadora/
Professora

Vai buscar o papel com o nome (para
copiar)

A4

A professora corrige e manda para os
encarregados de educagdo terem
conhecimento

A7

B7

Na atividade seguinte tenta colmatar
alguma falha que tenha notado

ED

Jogo do dominé (para dificuldades no
resultado da soma de objetos ou
quantidades)

ED

Colocar as criangas que ndo cometem o
erro a ajudar os colegas

ED

Incentivar os alunos a olhar para a
resolucdo correta do colega do lado

ED

Jogo do espelho (para a letra espelhada)

ED

Encorajar para irem tentando até acertarem

B3

Mandar repetir a escrita da palavra errada

B8

Lembranga da correcgdo correta através da
reacdo negativa da professora

B3; BS

Rever alguns conteudos e sistematizar

Programar uma etapa seguinte para o
sucesso, para ninguém se sentir deprimido

Paragem e sinaliza¢do do erro e remedeio

Exercicios ortograficos

Rotinas (Matematica) para evitar o erro nas
operacoes

Interiorizar a palavra sem erro

Ad

B9

o = [T T |

Formacao que ensine os alunos a lidar com
a frustracdo resultante da confrontagdo com
0 erro

ED

Quadro 18: Estratégias da Educadora/ Professora para superacgéo do erro

No quadro anterior, optdmos por apresentar as estratégias mencionadas em forma de

imediata e de remediac¢ao diferida.

lista. No entanto, a sua leitura permite-nos identificar estratégias de prevencao, de remediacao
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As estratégias de prevencdo tém a ver com o uso de rotinas e, de certa forma, com o
dominio de processos que ajudam a lidar com a frustracdo causada pelo erro e com a sinalizacao
do erro numa fase inicial, para se evitarem erros maiores. Sao estratégias apenas mencionadas
pela educadora e professora do 1.° Ciclo.

As estratégias de remediacdo imediata sdo as mais referenciadas por todos os
entrevistados, alguma vez de forma genérica (“Interiorizar a palavra sem erro®) e outras vezes
de modo especifico, desde a repeti¢ao e ensaio e erro a revisao e sistematizagcao da informacao,
exercicios ou jogos, passando pela cooperacao entre alunos.

As estratégias de remediacdo diferida ndo sdo muito mencionadas, mas apontam
sobretudo para a reparacdo dos erros cometidos em atividades de exploragdo de novos
contetidos. Esta remediacao diferida também envolve o recurso a outros atores educativos,

designadamente os encarregados de educagao.

Vejamos exemplos das estratégias apontadas pelos alunos e pelas proprias docentes. Por
vezes, a remediagdo ndo € necessaria, porque, com a chamada de atengdo da docente, o aluno
percebe o que esta mal, corrigindo de imediato, como fica patente no seguinte excerto:

“Quando a professora chateia-se connosco, nos ficamos a lembrar-nos desses momentos e ja
sabemos como é que se escreve.” (B9)

A referéncia a reacdo negativa da professora perante o erro foi recorrente nas
entrevistas. O mesmo acontece no momento em que o erro ¢ corrigido. Porém, apesar de esta
parecer uma atitude que necessita ser minorada, este comportamento da professora parece servir
de alerta aos alunos, que acreditam que a gravidade dos erros justifica a atitude negativa da
professora, recordando com mais facilidade, nesse momento, a natureza dos erros, bem como a
sua resolucdo correta. Na perspetiva da professora:

“(...) é importante sinalizar o erro e remediar. Portanto, ndao se pode cair sempre no

mesmo erro.” (P)

Outros exemplos surgem no dmbito da Educagdo Pré-Escolar:

“FEla corrige e manda ao meu pai para o pai saber que eu fiz mal.” (A7)

“Trazendo as criangas que ndo cometem esse erro, ajudar os amigos.” (ED)

Quanto a formagao necessaria para lidar com a situacao de erro, a educadora sugeriu
uma formacao que lidasse com a frustracdo dos alunos devida ao confronto com o erro. Por

vezes o erro pesa demais e o sufocamento ou a frustracdo da crianca tornam-se visiveis, algo
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que esta deve aprender a gerir com o apoio do docente, desde que este disponha de estratégias

para tal. Esta ideia esta espelhada no seguinte discurso:
“Todo o tipo de formagdo ¢ importante. (...) uma formagdo que ensine os miudos a
lidar com a frustragdo, que tem a ver com os erros. Quando nos chamamos a aten¢do
dos erros, algumas criangas preferem ndo saber. Como nos dissemos “olha, isto estd
errado” e tive este ano uma chorava quando eu dizia que estava errado.” (ED)
Noévoa (1992) refere que o desenvolvimento profissional dos professores depende,

também, do empenho dos mesmos, além de uma mudanca nas instituigdes onde trabalham.
No Quadro 19 apresentam-se as estratégias que os alunos dizem pdr em pratica para a

superacao de um erro.

Estratégias dos alunos para a
Superacio do Erro
Pede desculpa A3; A8

Nao falar com os outros A6
Levanta-se e vai arrumar o que

A9
desarrumou
Ficar com mais atengo para
evitar a repeti¢do do erro
Nao incomodar os colegas Bl
Insistir no estudo B5; B6
Substituir a palavra que erra B9
por outra com 0 mesmo sentido

Alunos do Pré-Escolar Alunos do 1.° Ciclo

A7 B1; B2; B3; B5; B6

Quadro 19: Estratégias dos alunos para a superagao do erro

Nas estratégias apontadas, encontramos diferentes formas de lidar com o erro.

A mais elementar limita-se a lamentar o erro surgido, havendo reconhecimento, através de um
pedido de desculpas, de que algo ocorreu de forma indevida. A outra forma de lidar com o erro
passa pela reposi¢do do erro ou falta cometida, ou seja, por exemplo, “arrumar o que
desarrumou” ou “substituir a palavra que erra”. Finalmente, os alunos apontam para estratégias
facilitadoras de desempenhos adequados, ficando por clarificar as suas potencialidades em
termos de eficécia, pois, “Insistir no estudo” depende da modalidade de estudo adotada e “Ficar
com mais atencdo” subordina-se, em boa parte, as caracteristicas da tarefa de aprendizagem e
ao contexto em que esta ocorre.

As ultimas estratégias sao sobretudo apontadas pelos alunos do 1.° ciclo, mas também
ha quem as refira em Educacdo Pré-Escolar, como no seguinte exemplo:

“Eu me concentro e ja nao fago mais.” (A7)
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O aluno A7 parece ter o mesmo pensamento que os alunos do 1.° Ciclo, que prometem
mais aten¢do e concentragcdo para evitar a repeticdo do erro, apontando uma estratégia de
autorregulagdo, nomeadamente rever o que acabou de escrever:

“Por exemplo, eu faco uma palavra errada e a professora corrige. E entdo eu para a

proxima vez que isso sair jd vou estar com mais ateng¢do, ver como é que se escreve a

palavra. Depois, quando eu acabar de escrever, vou rever, que é para assim ndo ter

errado outra vez.” (B7)

Também, existem alunos que se pronunciam relativamente aos outros colegas, dizendo
que vao deixar de falar com eles para ficarem calados ou, pelo contrdrio, que ndo os vao
incomodar para nao os prejudicarem, a0 mesmo tempo que nao se prejudicam a si proprios.

O Quadro 20 remete para as estratégias de prevencao do erro, referidas tanto pelas

docentes como pelas criancas.

Estratégias para a

prevencio do erro
Tornar mais simples a
forma de apresentar o tema
(ja imaginando que eles vao
errar em certos conteudos)
Experimentar cada vez mais ED
Explorar os 5 sentidos ED
Explicar com calma Bl
Ler muitas vezes B2; B4

Alunos do 1.° Ciclo Educadora/ Professora

ED

Fazer a revisdo do trabalho B3
Ver no dicionario B5
Pegar num erro que foi
significativo e interiorizar P
um procedimento diferente

Quadro 20: Estratégias para a prevencao do erro.

Analisando o quadro anterior, em geral observa-se que as estratégias sugeridas pelos
entrevistados estdo particularmente associadas ao campo de acao de cada um. Assim, os alunos
remetem para estratégias que podem por em pratica quando realizam o trabalho escolar e as
docentes sobretudo para estratégias que t€ém a ver com a preocupagao por assegurar eficacia no
seu ensino.

Em termos especificos, tanto os alunos do 1.° Ciclo como a educadora apresentaram
medidas de prevencdo do erro. Por exemplo, a educadora afirma que, ao apresentar um novo
tema, torna mais simples de o exibir, ja imaginando que o grupo vai errar em determinados

conteudos. Isto ¢, baseada na sua experi€éncia em anos anteriores, esta docente presume as
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dificuldades e os erros que podem surgir em determinado contetido, assumindo que os atuais
alunos vao ter dificuldades e erros idénticos, o que nem sempre ¢ propicio a colocacdo de
questdes desafiadoras aos alunos. Também, ¢ do interesse desta docente levar as criancas a
experimentar cada vez mais, explorando os cinco sentidos sempre que possivel, tornando as
aprendizagens mais significativas.

“Cada vez mais experimentar os sabores. Ndo interessa falar no agucar e no sal sem

experimentar. Cada vez mais pelo toque, pelo cheiro e através do tato, através do

olfato.” (ED)

J& os alunos recorrem a outros métodos para a prevencao do erro, como a consulta do
dicionario quando ndo se tem a certeza da escrita de uma palavra, a leitura recorrente para ler
fluentemente e o explicar com calma, para interiorizar melhor os conceitos.

O Quadro 21 apresenta as fungoes do erro, relatadas pelas criangas quando confrontadas

com a importancia do erro.

Funcgoes do erro Alunos do 1.° Ciclo

Ficar mais atento para a proxima Bl:B7
vez que a professora explicar ’
Se a professora nao desse
importancia ao erro, ficava sem B1
aprender
Se continuar a errar nunca mais vai

B2; B6
aprender ’
Se continuar a errar ndo passa a

B4; B9
escrever bem
O erro serve para saber se os alunos B2
interiorizaram a matéria
Para as professoras conhecerem B4
melhor os alunos
O erro impede a transi¢do de ano B7
escolar
O erro baixa as notas B7
As pessoas vao pensar que nunca B8
frequentou a escola

Quadro 21: Fungdes do erro na perspetiva dos alunos do 1.° Ciclo.

O quadro anterior surge do questionamento aos alunos do 1.° Ciclo em relagdao a
importancia que ddo ao erro, apontando as fungdes que consideram pertencer a este. Neste
sentido, indicam que o erro serve essencialmente para se identificar o que nao foi aprendido e
conhecer melhor o aluno, o que permite encontrar formas de se promover melhores

aprendizagens. Indicam, ainda, que condiciona resultados do desempenho escolar ao nivel das
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classificagdes obtidas, da selecdo dos alunos e da ideia que os outros formam sobre as suas
habilitagdes literarias.

Passando a aspetos mais especificos, as respostas acentuam a importancia em manter a
atencdo e concentracdo enquanto a professora estd a explicar para ndo errar futuramente, a
nocao de que o erro condiciona a aprendizagem, afetando a escrita sem erros ortograficos.

Surge, também, a ideia de que a analise dos erros dos alunos permite o conhecimento
dos mesmos por parte dos docentes:

“As professoras quando comeg¢am... a conhecer, melhor do que conhecem, os alunos.”

(B4)

Os alunos mostraram, finalmente, preocupacdes ao nivel do desempenho escolar,
dizendo que o erro impede a transi¢do de ano, baixa as classificagdes escolares e, ainda, passa

para a comunidade a ideia de que as criancas que dao erros nunca frequentaram a escola.

4. Limitacoes do estudo

No decorrer deste estudo foram varias as dificuldades e os desafios enfrentados, mas,
felizmente, foram vencidos de modo a concluir o trabalho com sucesso.

Para j4, a escrita do trabalho e a fundamentacdo das ideias apresentadas exigiram uma
enorme dedicacdo e um grande investimento de tempo. As transcri¢des das entrevistas, um
trabalho que nao ¢ diretamente exposto neste documento, determinaram a maior parte do tempo
dedicado a recolha e registo dos dados. Durante a concretizacdo das entrevistas, surgiram
determinados temas, associados a problematica do erro nas aprendizagens escolares, que nao
foram devidamente explorados com as criangas do Pré-Escolar, entre eles as estratégias para a
prevencdo do erro. A razao pela qual ndo se procedeu a essa exploracdo tem a ver com a facto
de as criangas terem ficado praticamente caladas, parecendo tartar-se de um assunto muito
complexo para a sua idade.

A situagdo acima referida representou uma limitacdo para o desenvolvimento das
entrevistas com as criangas em Educagdo Pré-Escolar. Lakatos e Marconi (2002) referem que
uma das limitagdes da entrevista passa pela incompreensdo, por parte do informante, do
significado das perguntas do entrevistador, o que pode levar a uma falsa interpretagao.

No entanto, apesar de todos os desafios, ver o trabalho transposto para o papel foi de

uma satisfacao e sentido de realizagdo imensos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegado o momento de reflexdo final deste documento, ¢ tempo de apresentar as
conclusdes, que foram divididas em dois topicos: o primeiro topico estara relacionado com as
praticas pedagogicas havidas em contexto de Educagdo Pré-Escolar e de 1.° Ciclo do Ensino
Basico, onde se falard na experiéncia adquirida enquanto estagiaria; o segundo tdpico sera
relativo ao estudo realizado, que apurou as percecdes de alunos e professores sobre o papel do
erro nas aprendizagens.

Quanto ao primeiro topico, ¢ de referir que as praticas pedagogicas havidas foram o
momento mais gratificante de todo o percurso universitario, por ter sido assegurado um contato
direto e regular com a realidade da profissdo, com o meio escolar e meio envolvente, tendo sido
uma grande experiéncia que proporcionou a oportunidade de colocar em pratica as
aprendizagens e experiéncias havidas no curso.

O estagio pedagogico também serviu de reflexdo para se dominar o modo como se
devem apresentar os contetidos e como se deve cativar os alunos com propostas diferentes e
que apelem, principalmente, a sua colaboragdo. Foi neste sentido que foram propostas e
concretizadas sequéncias de atividades, integradoras e de carater participativo, que
consolidaram os conhecimentos previstos em cada uma das areas/ dominios das orientagdes
curriculares e do programa de ambos os niveis de ensino. Sendo assim, a tendéncia foi para a
progressdo no desempenho da estagiaria, ajustando, em cada intervencdo, os contetidos as
necessidades especificas das criancas.

Ainda, houve a percec¢do por parte da estagiaria de que as planificagdes de uma semana
nem sempre puderam ser seguidas a risca, dados os contratempos e os imprevistos surgidos,
nomeadamente o atraso na matéria exposta e a importancia em fazer alteragcdes de horario para
nao interromper deperminadas ldgicas. Deste modo, as planificagdes devem ser flexiveis,
adaptando-se ao desenrolar das aulas.

Relativamente ao outro topico, para o cumprimento dos objetivos estabelecidos, foram
realizadas 18 entrevistas a alunos do Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico e 2 entrevistas
as docentes cooperantes das turmas de estagio. A partir dessas entrevistas, foi organizado um
sistema de categorias e, consequentemente, um conjunto de quadros que permitiram perceber,
com base nos relatos dos alunos, uma série de questdes derivadas da problemética do erro em
contexto escolar. Segue-se a apresentagdo dos objetivos, um a um, para apurar o nivel de

concretizagao dos mesmos.
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O primeiro objetivo, correspondente a necessidade de se contextualizar as

representacdes e concegdes das criangas sobre o erro, tendo em conta os seus discursos acerca

das relagdes interpessoais € 0 espago escolar, assim como sobre o interesse pela escola e pelo

estudo, permitiu-nos perceber que:

a)

b)

¢)

d)

0 espago escolar constitui um local de interesse para os alunos, exceto para um, que pos em
causa a relevancia do curriculo ao afirmar que nem tudo o que se aprende na escola ¢ util para
o futuro;

0s recursos materiais ¢ humanos foram considerados insuficientes no cenario da Educacao Pré-
Escolar e bons no 1.° Ciclo;

as relacdes interpessoais na escola apresentaram-se como cruciais para a promo¢ao de um bom
ambiente no espaco escolar. Sendo assim, o discurso sobre a relagdo professor-aluno
caracterizou-se pela amizade e cumplicidade, embora também pela exigéncia e rigor. A relagdo
aluno-aluno foi apontada como boa pela maioria dos entrevistados, havendo quem referisse a
interajuda entre colegas. Por fim, a relagdo professor-pais foi vista como mais problematica,
pela falta de contactos frequentes e pelo fraco envolvimento dos pais nos assuntos escolares dos
filhos;

na gestdo de recursos no estudo, os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico admitiram dar
preferéncia ao estudo no quarto e na cozinha, fazendo-o sozinhos ou acompanhados por
familiares, quando surgiam duvidas ou problemas que ndo conseguiam ultrapassar sozinhos;
as estratégias de aprendizagem que os alunos mais destacaram foi o auxilio no estudo, fosse por
familiares, fosse através de recursos como o manual escolar, a internet e o dicionario. Também

se verificou que foram relatadas mais estratégias de repeti¢ao do que estratégias de elaboragao.

Ao identificar a natureza e amplitude dos erros em Educagdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do

Ensino Basico, que corresponde ao segundo objetivo, concluiu-se que as concecdes dos alunos

relativamente ao erro, no geral, apontam para “uma coisa ma” ou algo que afeta negativamente

a pessoa. Também se concluiu que o conceito de erro no Pré-Escolar esta mais relacionado com

problemas de comportamento disciplinar e no 1.° Ciclo sobretudo com a falta de conhecimentos

ou de competéncias aqcadémicas.

O erro foi considerado importante pelos alunos, na medida em que impede a transi¢ao

de ano, promove a reflexdo sobre a aten¢@o nas aulas e determina a qualidade da escrita.

As entrevistas realizadas permitiram concretizar, igualmente, o terceiro objetivo,

destinado a conhecer as explicacdes e sentimentos expressos por alunos, com diferentes niveis

de desempenho escolar, quando confrontados com o erro e a sua resolucdo. Os alunos, enquanto
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autores do erro, admitiram ficar tristes e preocupados com o aparecimento do mesmo. No
entanto, consideraram que os colegas assumem uma posi¢do quer de gozo quer de admiracao
inesperada, normalmente acompanhada pela expressao “ugh”.

As causas apontadas para o aparecimento do erro surgem dos proprios alunos, que se
responsabilizam por ndo estarem atentos nas aulas, admitindo que o erro se repete quando ndo
estdo atentos ou porque os outros os desconcentram.

Para compreender a forma como alguns dos profissionais da educaciao encaram e lidam
com o erro, que corresponde ao ultimo objetivo, foram analisadas as entrevistas as docentes
cooperantes das turmas de estidgio, bem como discuros dos alunos focados na agdo destas
docentes. Chegou-se, assim, a conclusdo de que, quando os alunos colocam perguntas, as
docentes podem apresentar tanto reacoes negativas, como positivas, predominando as reacoes
positivas. Ja no caso do aparecimento do erro, os relatos evidenciam que as docentes reagem
com uma explicagdo, tentando emendar o erro imediatamente ap6s o confronto com o mesmo.

Os relatos, na sua globalidade, apontaram para o uso, por parte das docentes, de
estratégias de prevencgdo, de remediacdo diferida e de remediacdo imediata, estas ultimas
sobretudo referidas pelas docentes. Estas disseram ser importante sinalizar o erro e remedia-lo,
tendo admitido ter estratégias especificas para cada erro.Foi possivel perceber, também, que a
educadora se mostrou interessada por uma formagdo que ensinasse a lidar com a frustragdo do
aluno derivada do erro que cometeu.

Em jeito de conclusdo, com a escrita deste relatorio, a estagidria desenvolveu
capacidades de investigacao, de andlise e de reflexdo. Se por um lado, através das entrevistas
feitas, concluiu que o erro esta particularmente associado a algo que afeta negativamente a
pessoa, por outro, ao longo da lecionacdo, das observagdes diretas efetuadas e da revisdo de
literatura realizada, conclui que o erro € um instrumento com muito potencial para o sucesso da
aprendizagem, tal como refere Luckesi (1998) ao afirmar que “o erro ¢ visto e compreendido
de forma dinadmica, na medida em que contradiz o padrdo, para, subsequentemente, possibilitar
uma conduta nova em conformidade com o padrio ou mais perfeita que este” (p. 139). E, nesta
linha de pensamento, que se propde o aproveitamento do erro para a promogao de

aprendizagens significativas.
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ANEXOS



Anexo A — Guia da Visita de Estudo

Guia da Visita de Estudo

Mome:
Loczl dz visita de Estudo:
Cata da wvisita de Estudo: - -

1. Indica o temas que est3o 3 sar falados na Visita de Estudo.

2. Indica oz elementas que t= pediram pars observares na Visita de Estudo:

i
3. Refere o que estas 3 aprender de novo na Visita de Estudo.

4. Indica slguns dos elementos observados na Wisita de Estudo que foram
fotografades. Consideraste impartante fotografa-los3] .

Ao chegar a Escola.
5. Regista o que mais gostaste na Visita de Estudo.

6. Apresenta sugestdes que poszam melhorsr 3s proximas Visitas de Estudo,
tornandic-as mais produtivas & organizadas.
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Anexo B — Exemplo de Relatorio de Visita de Estudo

Exemplo de um Relatorio de Visita de Estudo

Visita de Estudo ao Charco

24 de margo de 2007
Turma A, do 8.2 ano, Escola Secundaria da Quinta das Flores

No passado dia 24 de margo de 2007, a turma A do 8.2 ano da
Escola Secundaria da Quinta das Flores realizou, na disciplina de Ciéncias
Naturais, uma visita de estudo com o objetivo de descobrir a existéncia de
vida num charco.

Para isso, deslocdmo-nos a um campo perto da escola, onde havia
um pequeno charco. Recolhemos um pouco de agua do charco num tubo
de ensaio e levéamo-la para o laboratorio para posterior anélise.

A chegada a escola, analisimos uma gota de dgua do charco e
verificdAmos a existéncia de inimeros seres microscopicos.

Concluimos, entdo, gue existia vida no charco.

Entdo, como se faz um Relatorio?
12 parte — Titulo, Data, Nome do Autor;
22 parte — Sumario;
32 parte - Texto: —_— ,,a;::-:

- Introducao: objetivos da relatario. _E-—-%

- Corpo do trabalho: descricao da Visita de Estudo, das
observagbes e das novas aprendizagens.

- Conclusao: indicar se os objetivos foram cumpridos.
Nao te esquecas de usar no teu relatorio verbos como: fomos,
vimos, observamos...

Bom trabalho!
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Anexo C — Cartaz Energias Renovaveis

Energla Hidrica

Em algumas ribeiras a dgua & acumulada
numa zona alta, seguindo depols por uma
tubagem ende ganha velocidade, fazendo
mowimentar as turbinas e estas o
altarnador. A EPA possul centrais mini-
hidricas nas ilhas de Sdo Miguel, Terceira,

€ jardins, de animais e de alimentos, etc, pode ser
utilizada para produzir eletricidade através da sua

ela sua o p ciads a0 uso

queima ou p
de bactérias.

Energla das Ondas do vento em energia elétrica. A EDA possul parques
O movimento das ondas aciona as turkinas e os edlicos em todas as ilhas dos Acores, & excerdo
alternador ta, produzindo-se é
eletricidade. A dnica central de ondas existente

nes Ageres situa-se no Porto Cachorra, na itha do

Fica.

- f;
comanioss  GRUPOEDA
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Anexo D — Carta aos Encarregados de Educacao

Caro(a) Encarregado(a) de Educacao,

Venho por este meio pedir a vossa autorizagdo para o seu educando colaborar num
estudo desenvolvido por mim, Laura Alexandra Mendonga Brasil, antiga estagidria da sala do
seu educando, ¢ aluna de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico, da Universidade dos Acores.

Este estudo faz parte do desenvolvimento do meu Relatorio de Estagio, orientado pela
Professora Doutora Margarida Serpa, e tem o principal objetivo de apurar as Percecdes do Papel
do Erro nas Aprendizagens em Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Para isso, necessito que autorize a realizacdo de uma entrevista ao seu educando, para
conhecer a sua opinido sobre o tema.

Solicito, também, a autorizacdo para a gravagao audio da entrevista, que ¢ essencial para
este estudo, pois permite garantir rigor nos dados recolhidos e, mais tarde, ird facilitar o
desenvolvimento do meu trabalho escrito. Nao havera qualquer divulgacdo da gravagao e o
nome do seu educando nunca sera referido no trabalho.

Agradeco, desde j4, a vossa aten¢d@o e peco encarecidamente a vossa colaboragao.

Com os melhores cumprimentos,

Laura Brasil

Assinatura do(a) Encarregado(a) de Educagao

Data  / /
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Anexo E — Protocolo do Consentimento Informado aos Encarregados de Educacao
Protocolo de Consentimento Informado

Eu, aceito que o meu educando

participe de livre vontade no trabalho de pesquisa no ambito do Relatorio de Estagio que estd a
ser desenvolvido por Laura Alexandra Mendonga Brasil, aluna de Mestrado em Educagao Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, da Universidade dos Acores, orientado pela
Professora Doutora Margarida Serpa.

Foram-me explicados e compreendo os objetivos principais deste estudo. Também
tenho conhecimento de que a entrevista serd gravada e podera vir a demorar até cerca de trinta
minutos até estar concluida. Entendi e aceito que o meu educando responda a esta entrevista
que explora percecdes sobre o papel do erro nas aprendizagens. Compreendo que a participagdo
do meu educando neste estudo ¢ voluntaria, podendo desistir a qualquer momento, sem que
essa decisao lhe traga qualquer prejuizo. Ao participar neste trabalho, o meu educando esta a
colaborar para o aprofundamento dos estudos desenvolvidos em torno do papel do erro nas
aprendizagens. Entendo, ainda, que toda a informacdo obtida neste estudo serd estritamente
confidencial e que a minha identidade ou a identidade do meu educando nunca sera revelada

em qualquer circunstancia.

Assinatura

Data / /
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Anexo F — Protocolo do Consentimento Informado a Educadora/Professora
Protocolo de Consentimento Informado

Eu, aceito participar de livre

vontade no trabalho de pesquisa que esta a ser desenvolvido por Laura Alexandra Mendonga
Brasil, aluna de Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, da
Universidade dos Acores, orientado pela Professora Doutora Margarida Serpa, no ambito do
desenvolvimento do seu Relatério de Estagio.

Foram-me explicados e compreendo os objetivos principais deste estudo. Também
tenho conhecimento de que a entrevista serd gravada e podera vir a demorar cerca de meia hora
até estar concluida. Entendi e aceito responder a esta entrevista que explora percegdes sobre o
papel do erro nas aprendizagens. Compreendo que a minha participagdo neste estudo ¢
voluntaria, podendo desistir a qualquer momento, sem que essa decisdo me traga algum
prejuizo. Ao participar neste trabalho, estou a colaborar para o aprofundamento dos estudos
desenvolvidos em torno do papel do erro nas aprendizagens. Entendo, ainda, que toda a
informacao obtida neste estudo serd estritamente confidencial e que a minha identidade nunca

sera revelada em qualquer circunstancia, a menos que eu o autorize.

Assinatura

Data / /
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Anexo G — Guido da Entrevista as Criancas em Educacdo Pré-Escolar

1. Legitimaciao da Entrevista

- A entrevistadora agradece a colaboracao.
- A entrevistadora relembra aos entrevistados o
principal objetivo do estudo:

e Recolha de percecdes sobre o papel do erro
nas aprendizagens em Educagdo Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

- A entrevistadora assegura os procedimentos de
ética (¢ garantida a confidencialidade da
informacdo e o anonimato das respostas) e rigor
(pergunta-se aos entrevistados se se opdem a que

a entrevista seja gravada).

- E questionado aos entrevistados se desejam saber

algo mais sobre o trabalho e a entrevista.

2. Contexto do aluno

- Quantos anos tens?

- Gostas da escola? Porqué?

- Como te comportas na escola?

- Como te comportas com a educadora?

- Como te comportas com 0s meninos ¢ meninas da
sala?

- Fazes perguntas a educadora? Se sim, quais?

- A educadora responde as tuas perguntas?

3. Consciéncia do erro

- Para ti, o que ¢ um erro?

- A educadora corrige os teus erros?

4. Frequéncia dos erros

- Depois de a educadora corrigir um erro teu, voltas a
cometé-lo? Porqué?
- O que ¢ que a educadora esta sempre a corrigir aos

meninos e meninas?

5. Sentimentos ligados as

situacoes de erro

- Como ¢ que a educadora reage as tuas perguntas?
- Quando te apontam um erro, como te sentes?

- Como ¢ que os meninos ¢ meninas da tua sala
reagem aos teus erros?

- Como ¢ que a educadora reage aos teus erros?
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6. Formas ou estratégias para

lidar com os erros

- O que fazes para ndo repetir 0 mesmo erro?

Anexo H — Guiao da Entrevista as Criancas do 1.° Ciclo

1. Legitimacao da Entrevista

- A entrevistadora agradece a colaboracao.
- A entrevistadora relembra aos entrevistados o

principal objetivo do estudo:

e Recolha de percecdes sobre o papel do erro
nas aprendizagens em Educagdo Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

- A entrevistadora assegura os procedimentos de
ética (¢ garantida a confidencialidade da
informacao e o anonimato das respostas) e rigor
(pergunta-se aos entrevistados se se opdem a que

a entrevista seja gravada).

- E questionado aos entrevistados se desejam saber

algo mais sobre o trabalho e a entrevista.

2. Dados Biograficos e
Relagoes Interpessoais na

Escola

- Que idade tens?
- Qual o ano de escolaridade que frequentas?
- Que relagdo tens com a tua professora?

- Que relagdo tens com os teus colegas?

3. Habitos de estudo

- Estudas quantos dias por semana?

- Quanto tempo demoras a estudar por dia?
- Onde estudas?

- Quais as disciplinas que estudas?

- Por qual a disciplina comegas a estudar?

- Como ¢ que estudas?

- Estudas sozinho ou acompanhado?

- Quem ¢ que te acompanha no estudo?

- Como procuras resolver as tuas dividas ou

problemas ao estudar?
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- Pedes apoio a alguém para te ajudar a resolver
alguma davida ou problema?

- Quem ¢ que te ajuda a resolver alguma duvida ou
problema?

- Como ¢ que te ajudam a resolver alguma davida ou

problema?

4. Consciéncia do erro

- Para ti, o que é um erro?

- Na escola, quando tens alguma davida, costumas
falar com a professora?

- A professora esclarece todas as tuas davidas?

- Ja ficaste com duavidas por esclarecer? Quais, por
exemplo?

- Que importancia das ao erro?

- Ao longo do teu percurso escolar, os teus
professores deram

importancia aos erros cometidos pelos alunos?

5. Areas associadas ao erro

- Qual ¢ a disciplina em que costumas sentir mais
dificuldades? Porqué?

- Qual a disciplina que costumas errar mais?

6. Frequéncia dos erros

- A professora corrige os teus erros?

- Quais os erros que a tua professora mais te corrige?
- Quais os erros que tu mais cometes?

- Quais os erros que a tua professora esta sempre a
corrigir aos teus colegas?

- Quais os erros que os teus colegas mais cometem?

- Os erros que cometes nas fichas de avaliagdo sdo os
mesmos erros cometidos na sala de aula?

- Apos a correcdo de um erro, voltas a cometé-lo?

Porqué?

7. Sentimentos ligados as

situacoes de erro

- Como te sentes quando tens alguma divida?

- Quando te apontam um erro, como te sentes?
Consegues relatar alguma situacdo em que o apontar
de um erro te tivesse deixado assim?

- Como ¢ que a professora reage as tuas perguntas?

- Como ¢ que a professora reage aos teus erros?

- Como ¢ que os teus colegas reagem aos teus erros?
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8. Formas ou estratégias para

lidar com os erros

- Sentes que aprendes depois de te terem apontado
um erro? D4 exemplos.

- O que foi feito para ultrapassar esse(s) erro(s)?

- Quando sabes que erras, procuras dar mais
importancia a parte da matéria em que erraste? Da
exemplos.

- Como procuras evitar que os erros que cometes nas
fichas de avaliagdo sejam os mesmos erros cometidos
na sala de aula?

- Depois de receberes uma ficha de avaliagao,
procuras corrigir os erros encontrados? Como?

- De que modo a professora corrige os teus erros?

- De que modo a tua professora deu importancia aos

erros cometidos pelos alunos?

Anexo I — Guido de Entrevista a Educadora

1. Legitimacio da Entrevista

- A entrevistadora agradece a colaboracao.
- A entrevistadora relembra a entrevistada o

principal objetivo do estudo:

e Recolha de percecdes sobre o papel do
erro nas aprendizagens em Educacdo
Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

- A entrevistadora assegura os procedimentos
de ética (¢ garantida a confidencialidade da
informacao e o anonimato das respostas) e
rigor (pergunta-se a entrevistada se se opoe a

que a entrevista seja gravada).

- E questionado a entrevistada se deseja saber algo

mais sobre o trabalho e a entrevista.

2. Contexto da Lecionacao

- Ha quanto tempo exerce a profissao de

Educadora?
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- Em geral, como caracteriza a sua a¢ao pedagogica
atual?

- Como caracteriza as relagdes que tem com os
seus atuais alunos?

- Como caracteriza o ambiente de sala de aula?

- Tem sentido complicagdes/constrangimentos no
exercicio da sua profissdo? Se sim, quais?

- Como avalia as suas condig¢oes de trabalho?

- Como avalia os recursos materiais existentes

na escola?

- Como avalia os recursos humanos existentes

na escola?

3. Caracterizac¢ao/ldentificacao das
dificuldades e dos erros das

criancas

- Durante o tempo de permanéncia das
estagiarias na sua sala, foram lecionados quer
pelas estagiarias, quer por si, diferentes
conteudos, onde se procurou desenvolver
diversas competéncias da Area da Formagio
Pessoal e Social/ do Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita/ do Dominio da
Matematica/ do Dominio da Educacao
Motora/ do Dominio da Educagao Artistica/

da Area do Conhecimento do Mundo.

- Nestas areas/dominios, durante os processos
de aprendizagem, que dificuldades as criancas

evidenciaram? Dé exemplos.

- Na sua opinido, por que razdo as criangas
manifestaram dificuldades nestes conteudos?

- Nesta area, que erros foram cometidos pelas
criangas? D& exemplos.

- Quais foram os erros mais comuns que surgiram
nestes contetidos? Dé exemplos.

- Quais os erros mais graves, na sua opiniao?
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4. Sentimentos ligados as situacoes

de erro

- Como educadora destas criangas, como se sentiu
relativamente as dificuldades que demonstraram

perante determinado contetido?

5. Formas ou estratégias para lidar

com 0S €erros

- Tem estratégias especificas em fung¢do de cada
erro? Dé exemplos, por favor.

- Usa estratégias de preven¢ao dos erros? Se sim,
explique o que faz nesse sentido.

- Costuma adotar algum método/estratégia que lhe
permita lidar com mais facilidade com os erros

dos alunos? Se sim, qual?

6. Papel da Formacao inicial e

continua na abordagem ao erro

- Como aprendeu a lidar com o erro?

- A forma como lida com o erro tem-se
modificado ou evoluido? Se sim, em que sentido?
- Sente que necessita de alguma formagao para
lidar com os erros dos alunos? Se sim, que
formacgao considera necessaria para lidar com esta

realidade?

Anexo J — Guido de Entrevista a Professora do 1.° Ciclo do Ensino Basico

1. Legitimacio da Entrevista

- A entrevistadora agradece a colaboragdo.
- A entrevistadora relembra a entrevistada o
principal objetivo do estudo:

e Recolha de percecdes sobre o papel do
erro nas aprendizagens em Educacdo
Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Baésico.

- A entrevistadora assegura os procedimentos
de ética (€ garantida a confidencialidade da
informacao e o anonimato das respostas) e
rigor (pergunta-se a entrevistada se se opde a

que a entrevista seja gravada).
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- E questionado a entrevistada se deseja saber algo

mais sobre o trabalho e a entrevista.

2. Contexto da Lecionacao

- Ha quanto tempo exerce a profissao de
Professora?

- Em geral, como caracteriza a sua a¢do pedagogica
atual?

- Como caracteriza as relagdes que tem com os
seus atuais alunos?

- Como caracteriza o ambiente de sala de aula?

- Tem sentido complicagdes/constrangimentos no
exercicio da sua profissdo? Se sim, quais?

- Como avalia as suas condigdes de trabalho?

- Como avalia os recursos materiais existentes

na escola?

- Como avalia os recursos humanos existentes na

escola?

3. Caracterizacao/Identificacao das
dificuldades e dos erros das

criancas

- Durante o tempo de permanéncia das
estagiarias na sua sala, foram lecionados quer
pelas estagiarias, quer por si, diferentes
contetidos, onde se procurou desenvolver
diversas competéncias da Area do Portugués/
da Matematica/ do Estudo do Meio/ da
Educacao Fisico-Motora/ da Educacao

Artistica/ da Cidadania.

- Nestas areas, durante os processos de
aprendizagem, que dificuldades as criangas

evidenciaram? Dé exemplos.

- Na sua opinido, por que razdo as criangas
manifestaram dificuldades nestes conteudos?

- Nesta area, que erros foram cometidos pelas
criangas? D& exemplos.

- Quais foram os erros mais comuns que surgiram

nestes contetidos? Dé exemplos.
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- Quais os erros mais graves, na sua opiniao?

4. Sentimentos ligados as situacoes

de erro

- Como professora destas criangas, como se sentiu
relativamente a dificuldade que demonstraram

perante determinado contetido?

5. Formas ou estratégias para lidar

com 0S erros

- Tem estratégias especificas em fungdo de cada
erro? Dé exemplos, por favor.

- Usa estratégias de preven¢ao dos erros? Se sim,
explique o que faz nesse sentido.

- Costuma adotar algum método/estratégia que lhe
permita lidar com mais facilidade com os erros

dos alunos? Se sim, qual?

6. Papel da Formacao inicial e

continua na abordagem ao erro

- Como aprendeu a lidar com o erro?

- A forma como lida com o erro tem-se
modificado ou evoluido? Se sim, em que sentido?
- Sente que necessita de alguma formagao para
lidar com os erros dos alunos? Se sim, que
formacgao considera necessaria para lidar com esta

realidade?
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