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RESUMO

Hoje, mais do que nunca, a aprendizagem da leitura ¢ indispensavel para uma
eficaz inser¢dao na sociedade como cidaddos ativos. Assim, torna-se essencial formar
leitores capazes de compreender, analisar e refletir sobre o que leem.

Contudo, saber ler ndo consiste unicamente em decodificar a mensagem escrita,
embora isso seja necessario; requer compreender o escrito. Este processo deve ser
iniciado desde cedo. Deste modo, a escola tem um papel crucial na formacao de leitores
competentes capazes de lerem de forma autobnoma qualquer que seja a natureza do texto,
utilizando para isso um conjunto de estratégias de compreensao do texto que o professor
devera desenvolver ao longo de toda a escolaridade.

O leitor, o texto e o contexto sdo fatores que condicionam a compreensao de um
texto, sendo assim fundamental ter em consideracdo todos eles durante o processo de
ensino/aprendizagem da leitura. Para além disso, ¢ essencial que o educador/professor
suscite nos seus alunos o gosto pela leitura como forma também de promover a
formacao de leitores competentes.

Este trabalho procura refletir sobre o desenvolvimento dos varios niveis de
compreensdo leitora (literal, inferencial, avaliativo, apreciativo e criativo) e analisar
estratégias que favoregam a compreensdo de textos de diversos tipos e suscitem o gosto
pela leitura através da utiliza¢ao de suportes de escrita e estratégias diversificados.

De modo a concretizar esta intengao analisamos as atividades desenvolvidas em
contexto de estagio, na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Tendo procurado promover o desenvolvimento dos véarios niveis de
compreensdo leitora, concluimos, contudo, que os mais promovidos foram o literal € o
inferencial, com claro predominio da compreensao literal, na linha do que os estudos
tém mostrado ser pratica nas escolas portuguesas, e os menos promovidos foram
apreciativo e o avaliativo. Em todo o caso, os resultados apontam para uma evolugao
positiva entre a Educagdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico. J4 no que respeita
a promocao do gosto pela leitura junto das criancas/alunos parece-nos que o nosso
objetivo foi concretizado.

Este trabalho favoreceu a nossa reflexdo sobre a problematica em andlise e
esperamos que possa constituir um instrumento de reflexdo para outros

educadores/professores, considerando a importancia que o tema tem.




Palavras-chave: Aprendizagem da leitura; Compreensao leitora; Estratégias de

leitura; Motivagao para a leitura

ABSTRACT

Today, now more than ever, learning to read is essential in order to integrate
ourselves into society as active citizens. Therefore, it becomes also essential to form
readers able to understand, analyze and reflect on what they read.

However, knowing how to read is not only decoding the written message,
although necessary; required understanding what is written. This process should be
initiated since early. In this way, the school has a crucial role to form competent readers
capable of reading by themselves whatever is the nature of the text, using a set of
strategies of text comprehension developed by the teacher during school.

The reader, the text and the context are factors that affect the comprehension of a
text, something that has to be taken in consideration during the process of
education/learning of reading. Furthermore, is essential that the educator/teacher evoked
in the students interest for the reading as to promoted the formation of competent
readers.

This work search to reflect about developed the different levels of reading
comprehension (literal, inferential, evaluative, appreciative, creative) and analyze
strategies that advanced the text comprehension of differently types and awake interest
for the reading using different media writing and strategies.

In order to concretize this intention we analyzed the activities developed in the
internship, Pre-School and Primary Education.

Trying to promoted the developed of the different levels of reading
comprehension, we conclude, however, that the most promoted was literal and
inferential, with clear predominance for literal comprehension, in the line of the study’s
results they have showed been practice in portuguese schools, and the less promoted
was appreciative and evaluative. The results show a positive evolution between the Pre-
School and Primary Education. As regards to promote the like for reading among

children/students it seems to us that we concretized this purpose.
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This work advanced our reflection about this theme in analysis and we hope
that could be a reflection instrument to others educators/teachers, considerate the

importance of this theme.

Key Words: Learning read; Reading comprehension; Reading strategies, Reading

motivation
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INTRODUCAO

O presente relatorio de estagio esta inserido no Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ministrado pela Universidade dos
Acores.

Deste modo, a inten¢ao primordial da elaboragdo do presente documento ¢,
essencialmente, analisar, refletir sobre toda a pratica pedagogica, desenvolvida nas
Praticas Educativas Supervisionadas I e II, sendo que a primeira corresponde ao estagio
na Educagdo Pré-Escolar, que teve lugar entre os meses mar¢o e maio num nucleo da
unidade organica da Escola Basica Integrada Canto da Maia, e a segunda ao estagio no
Ensino do 1. ° Ciclo do Ensino Basico, que teve lugar entre outubro e dezembro num
nlcleo afeto a unidade organica da Escola Roberto ambas instaladas no concelho de
Ponta Delgada.

Assim, neste relatorio de estdgio foi possivel desenvolver um trabalho
investigativo através das duas praticas pedagdgicas, isto é, delinear uma problematica.

A aprendizagem da leitura ¢ um processo complexo e multifacetado que, mais
do que a capacidade para decodificar o texto, requer compreender, construir significado
a partir da informag¢do do texto. No entanto, os resultados dos exames nacionais de 4.°
ano de 2012 e de estudos como o PISA (2000, 2009) sugerem a necessidade de reforcar
as praticas de ensino da leitura na escola no sentido da promog¢do da compreensao de
inferéncias, apesar de esta realidade ter vindo a melhorar nos altimos anos. A andlise de
manuais escolares, como o estudo de Ramos (2012) tem mostrado que estes
normalmente promovem pouco essas competéncias e diversificam pouco os tipos de
texto, predominando o narrativo.

Conscientes da necessidade de nos prepararmos bem para o desafio de promover
competéncias de leitura na nossa pratica profissional enquanto educadores de infancia e
professores do 1.° ciclo do Ensino Bésico, elegemos esta problemética como objeto
central do presente trabalho, que pretende contribuir para a compreensdo da
competéncia leitora: Que fatores intervém na leitura e condicionam a competéncia
leitora? Que estratégias os docentes devem adotar para formar leitores autonomos,
criticos e reflexivos? Entre outros aspetos.

Para a realizacdo deste trabalho estabelecemos os seguintes objetivos:

A- Desenvolver a compreensao leitora de criangas em idade Pré-Escolar € no 1.°

Ciclo do Ensino Basico;

16



INTRODUCAO

B- Aprofundar a significatividade da leitura junto das criangas em idade pré-escolar

e no 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Tendo em vista a consecucao destes objetivos gerais, pretendemos:

e Incrementar a exploragdo de diferentes géneros e tipos de texto no jardim-de-
infancia e no 1.° Ciclo do Ensino Basico;

e Incrementar o contacto das criancas com diversos suportes de escrita;

e Promover atividades diversificadas de compreensdo do texto ouvido/lido.

Este relatorio de estagio estd estruturado em trés capitulos. O primeiro diz
respeito ao enquadramento da Educagdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Desta forma abordamos, primeiramente, a formacdo inicial dos professores e o perfil
destes, destacando a importancia do estdgio na formacdo inicial dos professores. O
segundo ponto deste capitulo aborda os documentos orientadores da acdo educativa,
primeiramente do Pré-Escolar e posteriormente do 1.° Ciclo do Ensino Basico. E vital a
analise destes documentos, uma vez que sdo a base para a pratica de qualquer educador
de infancia /professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

No que diz respeito ao segundo capitulo abordamos a problematica deste
relatorio numa vertente tedrica. Este capitulo estd subdividido em cinco topicos,
nomeadamente a importancia da leitura na sociedade atual, o conceito de leitura e de
compreensdo leitora, os niveis de compreensdo leitora, os fatores que afetam a
compreensdo leitora, as praticas de leitura em Portugal, estratégias para desenvolver a
compreensao leitora e estratégias para suscitar o interesse pela leitura.

Por fim, o terceiro capitulo diz respeito as praticas educativas realizadas na
Educagao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, por esta ordem. Primeiramente ¢é
feita uma contextualizacdo da pratica pedagogica, nomeadamente com a caracterizacao
da comunidade educativa, da sala de atividades/aulas e do grupo/turma. Posteriormente
sdo tratados e analisados os dados recolhidos aquando dos dois estagios.

Por fim tecem-se algumas consideragdes finais sobre a problematica em estudo e o
trabalho realizado em torno desta.

Esperamos que este documento nio apenas dé testemunho da nossa aprendizagem

ao longo deste processo formativo, mas constitua também um instrumento de reflexdo e
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apoio a pratica para outros profissionais da educacdo com responsabilidades na

promogao de competéncia de leitura.
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CAPITULOI - A EDUCACAO PRE-ESCOLAR E O 1.° CICLO DO ENSINO BASICO:
ENQUADRAMENTO

Introducio

Neste capitulo, debrucamo-nos sobre o enquadramento normativo-curricular e
tedrico das duas primeiras etapas educativas: a Educagao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

No primeiro ponto, abordaremos a formacdo do educador de infancia e do
professor do ensino basico, desde o estagio até¢ a formagdo continua, destacando o perfil
que estes agentes educativos devem ter.

No segundo ponto, apresentamos os documentos curriculares orientadores tanto
da Educagdo Pré-Escolar como do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, nomeadamente no que

respeita, a sua organizacdo e aos principios que devem orientar a pratica docente.

1. O perfil e a formaciao dos educadores de infincia e professores do Ensino
Basico

A formacao de professores tem que ser vista como um processo continuo e
coordenado. E importante referir que ndo se deve encarar a formagdo profissional como
uma sucessao hierarquizada de etapas. No entanto, a formagao inicial € a primeira etapa
de um percurso de educagdo permanente.

Entende-se por formagao de professores “o processo pelo qual os futuros
professores, ou professores em exercicio, se preparem para desenvolver a funcdo de
docéncia” (Cunha, 2008, p. 100).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), vertida no Decreto-Lei n.° 46/86,
de 14 de outubro, alterado para a Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto, que estabelece o
quadro geral do sistema educativo, enuncia no capitulo IV, artigo 33.°, os principios
gerais da formacdo de educadores e professores:

a) Formagdo inicial de nivel superior, proporcionando aos educadores e
professores de todos os niveis de educagdo e ensino a informacgao, os métodos e
as técnicas cientificos e pedagogicos de base, bem como a formacao pessoal e
social adequadas ao exercicio da fungao;

b) Formacao continua que complemente e actualize a formacao inicial numa
perspectiva de educagao permanente;

¢) Formacao flexivel que permita a reconversdo e mobilidade dos educadores e
professores dos diferentes niveis de educagdo e ensino, nomeadamente o
necessario complemento de formagao profissional;
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d) Formagao integrada quer no plano da preparagdo cientifico-pedagogica quer
no da articulacao tedrico-pratica;

e) Formagdo assente em praticas metodologicas afins das que o educador e o
professor vierem a utilizar na pratica pedagogica;

f) Formacdo que, em referéncia a realidade social, estimule uma atitude
simultaneamente critica ¢ actuante;

g) Formagdo que favoreca e estimule a inovagdo e a investigacdo,
nomeadamente em relagdo com a actividade educativa;

h) Formagao participada que conduza a uma pratica reflexiva e continuada de
auto-informacao e auto-aprendizagem.

Tendo em conta estes objetivos gerais da formacao de educadores e professores,
falaremos agora do perfil profissional destes agentes educativos, que deve presidir em
larga medida a organizacao da formacao destes profissionais, seja a nivel inicial ou
continuo.

Comecemos por registar que, embora exista um conjunto de caracteristicas
desejaveis na acao dos professores “ndo ha nenhum perfil caracteristico e definitivo de
um bom professor. Os professores sdo individuos e podem ter sucesso com diferentes
combinacdes de caracteristicas” (Monteiro, 2008, pp. 80-81).

Um professor deve ter uma conduta ética, ser reflexivo e investigador. Deve ser
reflexivo, pois a reflexdo ¢ um processo de sintese entre a teoria e a pratica e “um
mecanismo regulador entre as crengas, as teorias dos professores e as evidéncias da
pratica” (Santos, 2007, p. 73). E através da reflexio que o professor consegue
desenvolver conhecimento a partir das suas experiéncias. Zeichnner (1980, 1983, 1993),
citado em Alarcdo e Capachuz et al (2005, p. 21), considera, a este propodsito, “a
reflexdo sobre a pratica e o ensino, em geral, como um factor de desenvolvimento que
ajuda a identificar as crengas educativas e a ligd-las a acc¢do prospectiva, de modo
congruente com os objectivos que delas decorrem”.

Sendo um professor reflexivo, este sera também um investigador, pois ¢ através
da reflexao que o professor identifica problemas, questiona valores, o contexto politico,
social da escola onde leciona. A este respeito, Alarcdo (2001, p. 25) explica que “ser
professor investigador é, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de estar na profissdo
como intelectual que criticamente questiona e se questiona” na tentativa de resolver

problemas relacionados com a sua pratica. Neste sentido, as principais funcdes da
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investigacao sao compreender a origem dos problemas da pratica do professor, estuda-
los e analisa-los. Deste modo, o professor devera questionar diariamente a sua pratica.

Neste contexto, Estrela (1994, p. 12) defende que “a formagdo devera assumir a
forma de um projecto de investigagdao”. Isto é, o professor aquando da sua formagao
deve fazer sempre investigacdo, para resolver problemas dentro da sala de aula.
Segundo o mesmo autor (1994, p. 2), “O principal objectivo da investigacdo num
programa de investigacdo devera ser o de contribuir para a formagdo de uma atitude
experimental”. Assim, os processos de investigacdo devem estar relacionados com as
praticas educativas, contribuindo para “a mudanga educacional e para a redefinicdo da
profissao docente” (Novoa, 2002, p. 38).

A ética deve de fazer parte integrante da a¢do do professor. Deste modo,

“as instituicdes educativas e os docentes, enquanto profissionais, devem
assumir a formagdo ¢€tica dos alunos, na medida em que a escola tem a
responsabilidade de construir a autonomia do sujeito. Trata-se de um
empreendimento que cada docente deve perseguir no seu sector particular, a
sua acgdo ética profissional abrange os dominios individual, institucional e
social, articulando dialecticamente a vertente deontoldgica com a vertente
teleoldgica”. (Reimao, 2007, p. 54).

Um professor devera ter conhecimentos cientificos, estes respeitam ao
conhecimento nas areas de especialidade, como também, ao conhecimento de
competéncias pedagdgicas em geral e didaticas em particular. No decorrer da sua acao
educativa o professor ndo se pode limitar a transmissao de informagdes. Este “age junto
dos alunos para que adquiram habitos, reproduzam comportamentos socialmente
aceites, assumam e formem valores, contribuindo, assim, para a integracao do aluno na
sociedade e para formagdo do seu caracter” (Santos, 2007, p. 22).

Neste processo, o docente tem deveres, tanto para com o aluno, como para com
os pais e colegas (Santos, 2007). O professor deve respeitar os direitos humanos, como,
por exemplo, a raga, a religido, o sexo, etc., do aluno; devem envolver os pais na vida
escolar do aluno sempre que seja pertinente, e devem fortalecer o espirito de cooperacao
com os colegas.

O perfil de desempenho profissional dos educadores de infancia e professores do
Ensino Bésico e do Ensino Secundario estd expresso nos Decretos-Lei n.° 240/2001 e

241/2001, de 30 de agosto. Para além destes documentos sdo varios os autores que
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desenvolveram investigagdes a este propoésito. Iremos destacar e analisar o trabalho de
Perrenoud (2000). Este elencou um conjunto de competéncias relevantes para que um
professor de hoje em dia enfrente as especificidades e os desafios da profissdo,
considerando que o papel do professor tem vindo a modificar-se ao longo dos anos.

O Decreto n.° 240/2001 determina que o profissional devera dominar vérias
competéncias em diversos dominios: de ambito profissional, social e ético, a nivel do
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, de participa¢do na escola e de relacdo
com a comunidade e ainda de desenvolvimento pessoal ao longo da vida.

A dimensao profissional, social e ética respeita ao facto de a principal funcao do
professor ser ensinar, apoiando-se na investigacdo e na reflexdo sobre a sua pratica
educativa. A profissdo ¢ exercida na escola, onde deverd garantir uma escola inclusiva.
Devera desenvolver a autonomia do aluno e a sua insercao na sociedade, garantindo o
seu bem-estar. Devera respeitar as diferencas culturais dos alunos e da restante
comunidade educativa. Deve ter capacidade de relacionamento ¢ de comunicagao.

A este proposito, Perrenoud defende que o professor deve enfrentar os deveres e
os dilemas éticos da profissdo, lutando contra a violéncia nas escolas, contra os
preconceitos e discriminacdes. Para isso, ¢ importante negociar com os alunos o
estabelecimento e cumprimento de regras. Relativamente aos alunos, este autor, defende
que o professor deve envolvé-los nas suas aprendizagens € no seu trabalho, aplicando
estratégias que reforcem o interesse e o desejo de aprender.

Na mesma linha, o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto defende que o
professor deve conceber o curriculo articulando as areas curriculares, sempre a luz de
uma escola inclusiva.

A dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem reporta-se ao
facto de o professor promover aprendizagens no ambito do curriculo utilizando saberes
cientificos e metodoldgicos. A partir dos objetivos do projeto curricular de turma, o
professor devera promover aprendizagens relevantes e significativas. Deve ter e
promover conhecimentos relativos a cada area do saber, utilizar corretamente a lingua
portuguesa, quer seja na forma oral, quer na forma escrita. Durante as varias
tarefas/atividades, deve diversificar a linguagem e os suportes. O aluno devera ser um
agente ativo no processo de aprendizagem e na gestdo do curriculo, devendo o professor

desenvolver estratégias pedagogicas diferenciadas para que o aluno consiga ter sucesso,
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acompanhar os alunos com necessidades educativas especiais e utilizar diferentes
estratégias de avaliagdo.

O Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto vai ao encontro deste ponto ao
mencionar que o educador ¢ responsavel pela concecdo e desenvolvimento do curriculo.
Para isso, este planifica, organiza e avalia o ambiente educativo. Em relacdo a
organizacdo do ambiente educativo, o educador deverd organizar o espaco € 0s
materiais, sendo que estes devem ser estimulantes e diversificados para que seja
possivel proporcionar aprendizagens integradas junto das criancas. O educador também
deve organizar o tempo de forma flexivel e diversificada. E importante referir que, ao
planificar, o educador deve partir da observagdo das criangas, de modo a adequar as
atividades as necessidades, interesses daquelas, como também, ao conhecimento prévio
que possuem sobre os conteudos. O professor deve ainda ter em conta as aprendizagens
do aluno desde a Educagdo Pré-Escolar até ao 2.° Ciclo do Ensino Basico, promovendo
a autonomia e a participagao ativa dos alunos. Relativamente a avaliacdo, reforga-se que
esta devera ser formativa, tendo em conta o processo € nao apenas o produto. O
educador deverd proporcionar o desenvolvimento da crianca, desde afetivo, social e
emocional, mas também, pessoal e civico.

Esta dimensao apela essencialmente a participagao do professor na construgao
do curriculo e a promocao das diferentes areas do saber. Neste sentido, o Decreto-lei n.°
241/2001, 30 de agosto refere que o educador de infincia, no ambito das areas da
Expressao e da Comunicacdo e do Conhecimento do Mundo, deve mobilizar
conhecimentos para que seja possivel a concretizagdo de um curriculo integrado. Deve
proporcionar atividades de desenvolvimento da leitura e da escrita que promovam as
diversas expressoes, desde a Expressdao Dramatica a utilizagdo do jogo como atividade
Iudica. Na area do Conhecimento do Mundo, o educador tera de incentivar o aluno a
observar, explorar e descrever atividades.

No que concerne ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico, o professor devera promover
aprendizagens no ambito de uma cidadania ativa, em todas as areas curriculares. Na
area da Lingua Portuguesa, devera desenvolver no aluno competéncias de compreensao
e expressao oral, de escrita e de leitura, deve incentivar os alunos a producao de textos e
utilizar estratégias de leitura e de escrita diversificadas. Na 4rea da Matemadtica, o
professor deve promover no aluno o gosto por esta area, relacionando-a com as

experiéncias do quotidiano, fomentar aprendizagens sobre conceitos, técnicas e
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processos apresentados no programa de Matematica do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Na
area das Ciéncias Sociais e da Natureza, o professor devera desenvolver nos alunos uma
atitude cientifica, capacidade de questionamento, fomentar o gosto, a curiosidade pela
realidade tanto social como natural, articulando-as. Na area da Educacao Fisico-Motora,
o professor deve proporcionar o desenvolvimento fisico-motor de uma forma ludica e
promover os beneficios da atividade fisica. Por ultimo, a Educagdo Artistica deverd ser
lecionada de forma integrada, visando desenvolver nos alunos a capacidade de apreciar
as artes.

Sao varias as competéncias que Perrenoud delineia que vao ao encontro desta
dimensao, nomeadamente no que diz respeito ao facto do professor expor os conteudos
tendo em conta as conceg¢des dos alunos, de modo a que estes se possam aproximar dos
conhecimentos cientificos; organizar e dirigir situagdes de aprendizagem, dominando e
relacionando os contetidos com os objetivos e com as situagdes de aprendizagem. Neste
contexto, o autor reforca a importancia de se encarar o erro do aluno como uma
ferramenta para ensinar € ndo como um obstaculo, a necessidade de o professor ter
conhecimento sobre as competéncias que os alunos ja atingiram e que devem atingir no
ano em que se encontram, sendo para isso fundamental observar, para regular o
percurso do aluno.

Dentro desta dimensao, o autor, considera ainda que o professor deve conceber e
fazer evoluir os dispositivos de diferenciagdo, pois nenhuma turma ¢ homogénea,
devido as caracteristicas e/ou necessidades de cada aluno. Quando o professor assume a
sua turma como heterogénea deverd utilizar uma pedagogia diferenciada, ativa e
adequada aos alunos através do trabalho cooperativo com os seus colegas.

A dimensdo de participagdo na escola e de relagdo com a comunidade diz
respeito a participacdo do professor nas atividades e projetos curriculares da escola,
colaborando com todos os agentes da ac¢do educativa da escola e estabelecendo com eles
uma relacdo préxima, desde os alunos até aos encarregados da educagao. Nesta linha de
ideias, o professor devera ainda participar em todos os projetos da escola e da
comunidade, valorizando a escola como polo de desenvolvimento social e cultural.

Neste sentido, o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto defende que as
familias devem participar nos projetos desenvolvidos pelos seus educandos. Perrenoud
refere que o professor deve informar e envolver os pais, conquistando-os e ndo

obrigando-os a fazer parte do percurso do seu educando, envolvendo-os na construgao
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dos saberes. O autor também defende o trabalho em equipa, pois refere que toda a
comunidade educativa deve trabalhar de forma cooperativa, assumindo os seus medos,
perdas de autonomia, sendo para isso necessario criar um grupo, participando, deste
modo, na administracao da escola, pois os equipamentos/recursos tém de ser geridos a
partir do orgamento disponibilizado.

A tltima dimensdo respeita ao desenvolvimento pessoal ao longo da vida do
professor, que devera refletir sobre as suas praticas educativas, a partir da investigacao,
sendo que esta deve estar relacionada com a educagao. De igual modo, deve analisar a
sua conduta ética e deontoldgica, deve privilegiar a partilha de saberes com os restantes
colegas, desenvolvendo o trabalho de equipa, e deve encarar a formag¢do como
permanente com vista ao desenvolvimento continuado de competéncias pessoais,
profissionais e sociais. Perrenoud defende que o professor deve administrar a sua
propria formagdo continua, as suas praticas e estabelecendo o seu proprio programa de
formagdo. Na perspetiva do autor, a criagdo de um projeto comum de formagdo entre
colegas ¢ fundamental, pois, deste modo, torna-se mais facil delinear as necessidades de
formagao.

A todas estas dimensdes Perround acrescenta que o professor deve utilizar as
novas tecnologias, analisando as potencialidades didaticas dos programas em
conformidade com os objetivos que delineou. A comunicagdo através do uso de e-mail e
de ferramentas multimédia de ensino sdo instrumentos que, no entendimento do autor, o
professor deverd adotar.

Sdo varias as caracteristicas que um professor/educador deve ter, sendo que
algumas sdo imprescindiveis, outras vao modificando-se ao longo dos anos.

A concecdo e organizacao de programas de formacao inicial de educadores de
infancia e professores deve ter em conta o perfil tracado, seguindo a legislacdo aplicavel
no que respeita aos requisitos de habilitacdo profissional para a docéncia na Educagdo
Pré-escolar e nos Ensinos Basico e Secundario. No caso, reportar-nos-emos
especificamente ao Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, que presidiu a criagdo e
organizagdo da nossa formacdo inicial, reportando-nos ainda ao Decreto-Lei n.°
79/2014, de 14 de maio, que se encontra em vigor atualmente.

No Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, privilegia-se uma maior
abrangéncia de niveis de ciclos com o intuito de tornar possivel a mobilidade dos

docentes, permitindo, deste modo, um acompanhamento dos alunos pelos mesmos
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professores por um maior periodo de tempo. Assim, passou a possibilitar-se a formacgao
em simultaneo para a Educacdo Pré-escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Baésico, sendo esta
“conferida a quem obtive[enha] tal qualificacdo através de uma licenciatura em
Educagao Basica (...) e, subsequente mestrado em Ensino” (p. 1320), a primeira
visando assegurar a formacao base na area da docéncia, enquanto o mestrado se propoe
a complementar essa formagao.

Neste ambito, este decreto estabelece determinadas componentes de formacao
que estiveram presentes durante a nossa formacdo, nomeadamente a formagado
educacional geral, que respeita ao dominio dos conhecimentos, capacidades, atitudes e
competéncias relevantes para a compreensdo e gestdo dos processos educativos em
geral e nas diversas areas curriculares da especialidade (por exemplo, Psicologia,
Desenvolvimento Curricular); didaticas especificas, que comporta o conhecimento,
capacidades, atitudes e competéncias relativas ao ensino das diversas areas curriculares
(Didaticas e Metodologias de ensino); iniciacdo a pratica profissional, que corresponde
aos estagios de natureza profissional, nos quais o aluno realiza experiéncias de
planificagcdo, lecionacdo e avaliacdo, assumindo uma postura critica e reflexiva
(unidades curriculares de Iniciagdo a Pratica Profissional e Pratica Educativa
Supervisionada); a formagao cultural, social e ética, relativa ao alargamento das areas
do saber e reflexdo ética e civica da atividade docente, na qual se inclui a Filosofia da
Educacdo; formagcdo em metodologias de investigagdo educacional, desenvolvendo
principios e métodos para a adogdo de uma conduta investigativa (por exemplo, a UC
Investigacao em Contextos Educativos); e, por ultimo, a formacdo na area da docéncia,
que diz respeito a formacdo académica nas diferentes areas curriculares (Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio, entre outras).

Este decreto valoriza o conhecimento disciplinar, a fundamentagdo da pratica de
ensino através da investigagdo em educacdo e da iniciacdo a pratica profissional, que
deve integrar ja o plano de estudos da licenciatura. O mesmo decreto defende ainda que
o desempenho da profissdo docente exige um dominio do conteudo -cientifico,
humanistico e tecnoldgico das diversas areas curriculares.

O Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio, vem reforcar a formacao académica
essencial a docéncia nas areas de conteido e disciplinar. Entre as alteracdes
introduzidas verifica-se o aumento da duragdo do mestrado em Educacdo Pré-escolar ¢

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico de trés para quatro semestres.
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Neste decreto refor¢a-se que “a formacao inicial dos professores nas matérias de
docéncia € crucial e ndo ¢ substituivel pela formacdo profissional continua, que
obviamente ndo deixa de desempenhar um papel indispensavel” (p. 2820). Ainda assim,
a LBSE, vertida no Decreto-Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, alterado para a Lei n.°
49/2005, de 30 de agosto, na alinea b) do artigo 33.° do capitulo IV valoriza a formagao
continua na profissdo docente, completando e atualizando a formagdo inicial. Isto
porque a formagdo inicial por si s6 ndo ¢ suficiente, pois existe todo um
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, cultural e social de uma sociedade que requer
que o professor se mantenha atualizado. E no contacto com a realidade e com os
desafios do quotidiano que o professor desenvolve os seus conhecimentos, as suas
estratégias, adaptando-as e melhorando-as. Neste sentido, a formacdo continua torna-se
uma obrigacdo para qualquer profissional. S6 assim a educagdo podera evoluir com a
sociedade e contribuir para a existéncia de cidadios responsaveis ¢ ativos.

Alarcao e Tavares (2003, p. 113) vao ao encontro desta ideia, ao referirem que
“a formacao de um professor ndo termina, porém, no momento da sua
profissionalizacdo; pelo contrério, ela deve prosseguir, em continuidade, na chamada
formagdo continua”.

E imprescindivel que um professor esteja em constante formagdo, pois “a
formagdo continua nasce pela tomada de consciéncia das transformagdes sociais,
cientificas, econdmicas, politicas, como também pela constatagdo de que os saberes nio
sdo eternos” (Cunha, 2008, p. 131). Esta formagdo passa pela troca de experiéncias e
partilha de saberes entre profissionais, pois o didlogo entre professores ¢ fundamental

para consolidar os saberes.

1.1. O estagio na formacio inicial

Na formacao inicial dos professores ¢ indispensavel a realizagdo de um estagio,
tanto a nivel da Licenciatura em Educacdo Basica, como do Mestrado. No nosso caso,
tivemos uma unidade curricular intitulada Iniciagdo a Pratica Profissional na
Licenciatura ¢ duas no Mestrado em Educacao Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico:
Pratica Educativa Supervisionada I (PES I) e Pratica Educativa Supervisionada II (PES
1), sendo que a primeira correspondeu a Educagdo Pré-escolar e a segunda ao 1.° Ciclo

do Ensino Basico.
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O estagio ¢ importante, pois proporciona aos alunos conhecimentos cientificos e
pedagogicos, desenvolvendo competéncias, atitudes, valores e capacidades
fundamentais para a pratica educativa enquanto futuro professor.

A formacao inicial prepara os alunos, futuros docentes, para o exercicio da
profissdo e o estagio contribui para aplicar todos os conhecimentos apreendidos durante
a formacao, fazendo parte integrante daquela.

Segundo Graciano e Fialho (2008, p. 2), o estagio ¢ “uma modalidade de pratica
pedagdgica, sob a forma de docéncia assistida e orientada”. Isto €, todos os profissionais
em contexto de estdgio sdo supervisionados por outros professores mais experientes,
que os ajudam no seu desenvolvimento humano e profissional. Esta ideia estd patente

no Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro:

“Valoriza-se ainda a area de iniciag@o a pratica profissional consagrando-a, em
grande parte, a pratica de ensino supervisionada dado constituir o momento
privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizacdo dos
conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas outras
areas, na producdo, em contexto real, de praticas profissionais adequadas a
situacdes concretas na sala de aula, nas escola e na articulacao desta com a
comunidade” (p. 1321).

O estagio tem como finalidade “proporcionar ao futuro professor uma pratica de
desempenho docente global em contexto real que permita desenvolver as competéncias
e atitudes necessdrias para um desempenho consciente, responsavel e eficaz”
(Formosinho, 2001, p.54).

No estagio, como ja referimos, ha a presenca de um supervisor, este “deve
apoiar o confronto com problemas reais a necessitar de serem descodificados para
poderem ser resolvidos, e proporcionar ocasides de levantamento de hipoteses,
experimentacao e verificagdo” (Alarcdo e Tavares, 2003, p. 36). Segundo Ndvoa (2002,
p. 41), a “supervisdo na formacdo” ¢ um primeiro momento da formagdo continua de
professores, que estabelece o espaco de transi¢do entre a formacgao inicial e o exercicio
profissional”.

Durante o estagio hda momentos de pré-observacao, de observacdo e de poOs-
observagdo, que ajudam o estagiario a refletir sobre a sua pratica. Na pré-observagao, o
supervisor ajuda o estagiario na tentativa de resolugdao de problemas com vista a uma
pratica mais adequada e relevante. Na observagdo, o estagiario recolhe dados sobre a
sua pratica, isto ¢, sobre o ensino-aprendizagem, para que mais tarde possa analisa-la.

Na poés-observacao o professor deve refletir sobre a sua pratica, para que possa
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desenvolvé-la e melhora-la, sendo que essa reflexdo deve ser uma constante durante a
acdo, de modo a permitir uma adaptacdo consciente da acdo a medida que ela decorre,
em face de imprevistos e necessidades emergentes, pois, ao “reflect[ir] sobre o processo
de ensino e aprendizagem [o profissional de educagdo] faz uma revisdo, procede a uma
reconstru¢do e da uma resposta e faz uma analise critica a actuagdo da turma e também
a sua” (Pacheco, 1995, p. 37).

Deste modo, o estdgio proporciona o desenvolvimento de pré-requisitos
essenciais a docéncia como a observagdo, a planificacdo, a reflexdo e a execugdo,
tornando-se “um espaco de formacao privilegiado, na medida em que permite associar
de forma credivel o conhecimento e a acgdo, a ac¢do e a reflexdo, a aprendizagem e o

projecto ou a formagao e a intervengdo” (Trindade, 2002, p. 67).

2.  Documentos orientadores da acio educativa

Na sua agdo educativa, os educadores de infancia e professores dos diversos
niveis educativos contam com um conjunto de documentos orientadores e de apoio,
emitidos ora pelo Ministério da Educagdo, ora por outras entidades e organismos com
capacidade de decisao em matéria educativa.

Estes documentos tém tendencialmente um papel norteador e regulador da
pratica educativa, sendo embora adaptidveis aos contextos, ou seja, aos projetos
educativos e curriculares das instituicdes e as caracteristicas e necessidades que os
grupos/turmas apresentam, respeitando essa adaptacdo sobretudo aos meios para
promover as aprendizagens enunciadas naqueles, ndo tanto aos fins.

Nos pontos seguintes procuraremos analisar algumas das orientacdes
pronunciadas pelos principais documentos curriculares norteadores da acao educativa a

nivel da Educagao Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

2.1.Na Educacao Pré-Escolar

Os principais documentos orientadores da Educa¢do Pré-escolar sdo as
Orientagcdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (1997), as Metas de
Aprendizagem para a Educacdo Pré-escolar (2010) e, no caso da Regido Auténoma dos
Acores, o Referencial Curricular para a Educacdo Bésica na Regido (2011). Os dois

primeiros documentos serdo analisados em conjunto, uma vez que se complementam.

30



CAPITULOI - A EDUCACAO PRE-ESCOLAR E O 1.° CICLO DO ENSINO BASICO:
ENQUADRAMENTO

A Educacao Pré-Escolar (EPE) ¢ considerada “a primeira etapa da educagao
basica no processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acc¢do
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a
formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena
inser¢ao na sociedade como ser autonomo, livre e solitario” (ME, 1997, p. 15). Assim, ¢
fundamental que a crianca frequente a Educacdo Pré-Escolar, pois devem ser criadas,
nesta etapa, condi¢des para que as criangas aprendem a aprender.

Neste sentido, o Decreto-Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, alterado para a Lei n.°
49/2005, de 30 de agosto, no capitulo II, artigo 5.°, estabelece os seguintes objetivos
para a Educacao Pré-Escolar:

a) Estimular as capacidades de cada crianga e favorecer a sua formagao e o
desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e seguranga afectivas da crianca;

c) Favorecer a observagdao e a compreensao do meio natural ¢ humano para
melhor integracdo e participac¢ao da crianga;

d) Desenvolver a formacao moral da crianga e o sentido da responsabilidade,
associado ao da liberdade;

e) Fomentar a integracdo da crianga em grupos sociais diversos,
complementares da familia, tendo em vista o desenvolvimento da
sociabilidade;

f) Desenvolver as capacidades de expressdo e comunicagdo da crianga, assim
como a imaginagao criativa, € estimular a actividade ludica;

g) Incutir hébitos de higiene e de defesa da satde pessoal e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptagdes, deficiéncias ou precocidades e
promover a melhor orientacdo e encaminhamento da crianca.

E a partir dos documentos orientadores que o educador conseguira atingir estes
objetivos. Deste modo, as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE), homologadas em 1997, referem que o educador desempenha um papel
fundamental, ¢ exigido que este “planeie o seu trabalho e avalie o processo e os seus
efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas” (ME, 1997, p. 18). A
intencionalidade educativa decorre do processo reflexivo da observacdo, do
planeamento, da acdo, da avaliagdo, da comunicagao e da articulacao. Todas estas agdes
devem ser desenvolvidas pelo educador, para que consiga adequar a sua pratica as

necessidades das criancas. Estas etapas devem estar interligadas.
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A observagao ¢ a estratégia chave para que o educador possa conhecer cada
crianga, as suas capacidades, interesses e dificuldades, para adaptar a sua pratica as
necessidades de cada crianga e assim utilizar uma pedagogia diferenciada. Deste modo,
a observacao € um processo continuo que devera estar sempre presente nas praticas do
educador. E através da observagdo que o educador planeia o processo educativo. Com
esse conhecimento, o ambiente torna-se mais entusiasmante, as aprendizagens mais
significativas e diversificadas.

E através do planeamento que o educador consegue refletir sobre a sua pratica,
adaptando-a desta forma as necessidades das criangas. Desde modo, “cabe, assim, ao
educador planear situacdes de aprendizagem que sejam suficientemente desafiadoras, de
modo a interessar e a estimular cada crianca” (ME, 1997, p. 26). Aquando do
planeamento do seu trabalho o educador tem que ter em conta que a crianga € o sujeito
do processo educativo, isto ¢, desempenha um papel ativo na constru¢do do seu
conhecimento. Neste sentido, o educador parte daquilo que as criangas j& sabem, para
proporcionar aprendizagens significativas, diversificadas e inclusivas.

Na etapa do agir, o educador coloca em pratica as suas inten¢des educativas.
Estas intengdes devem ter em conta as propostas das criangas e de outros agentes
educativos, pois enriquece o processo educativo.

A avaliagdo ¢ essencial em todo o processo educativo na medida em que orienta,
pois permite ao educador “tomar consciéncia da ac¢do para adequar o processo
educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugao” (ME, 1997, p. 27).
Assim, ¢ através da avaliagdo e da reflexdo sobre esta que o educador suporta o
planeamento, uma vez que reflete sobre as aprendizagens das criancas delineando novos
objetivos para que estas possam realizar novas aprendizagens.

E essencial que o educador comunique com os varios agentes da educagdo —
colegas, auxiliares da acdo educativa, pais — para que exista troca de opinides entre eles
sobre a crianga possibilitando, assim, um maior conhecimento sobre esta.

Como foi referido anteriormente, a Educagdo Pré-escolar “¢ a primeira etapa da
educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida”, neste sentido o educador
devera promover a continuidade educativa entre a Educagdo Pré-Escolar e a entrada
para a escolaridade obrigatdria. Esta transicdo deve ser feita juntamente com os pais e

com os colegas do 1.° Ciclo, para que “a crianga tenha uma aprendizagem com sucesso
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na fase seguinte” (ME, 1997, p. 28) e deve ocorrer na transi¢ao entre todos os ciclos e
anos de escolaridade, ndo apenas nesta fase.

Este documento real¢ca o papel do ambiente educativo, sendo que este deve
facilitar o desenvolvimento e aprendizagem das criancas. No ambiente educativo o
educador deve ter em atengdo a organizacdo do grupo, do espago e do tempo, do
estabelecimento educativo e da relagdo com o0s pais € com 0s outros parceiros
educativos, principios que, como vimos, estdo presentes no Decreto-Lei n.° 241/2001,
de 30 de agosto, analisado anteriormente.

As OCEPE “ndo sdo um programa, pois adoptam uma perspectiva mais centrada
nas indicagdes para o educador do que na previsdo de aprendizagens a realizar pelas
criangas” (ME, 1997, p. 13). Deste modo, as Metas de Aprendizagem para a Educacao
Pré-Escolar (MAEPE), entretanto publicadas, enunciam as “«condi¢des favoraveis para
0 sucesso escolar» indicadas nas OCEPE” (ME, 2010, p. 1). A partir das metas o
educador deve planificar processos e estratégias que facilitem as aprendizagens
enunciadas para cada area ¢ dominio de contetido.

As OCEPE apontam para o desenvolvimento de trés areas de contetido
fundamentais: a Formacgao Pessoal e Social, o Conhecimento do Mundo e a Expressdo e
Comunicagdo. As areas de conteudo sdo consideradas como “ambitos do saber, com
uma estrutura propria e com pertinéncia sécio-cultural, que incluem tipos de
aprendizagem” (ME, 1997, p. 47).

A area de Formacao Pessoal e Social ¢ uma area transversal, pois tem em vista a
promogio de determinadas atitudes e valores. E neste contexto que a crianga comega a
ter consciéncia de si e do outro a partir da interacdo com diferentes valores e
perspetivas. Apela-se a educagcao multicultural tendo em vista promover o respeito pelas
diferencas ¢ desenvolver a identidade. Deste modo, esta area “relaciona-se” com a area
do Conhecimento do Mundo e também com a de Expressdo e Comunicacdo, pois em
todas elas se deve cultivar um cidadio livre e solidario. As MAEPE referem que esta
area proporciona “oportunidades de abordagem de todas as areas de contetdo, também
as aprendizagens especificas realizadas nas diferentes areas contribuem ou sdo uma
ocasido de desenvolvimento da Formagao Pessoal e Social” (ME, 2010, p. 33). Esta area
esta dividida em varios dominios, nomeadamente cooperacao, autonomia, solidariedade,

convivéncia democratica, identidade, indicados nas MAEPE.
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A 4rea do Conhecimento do Mundo “enraiza-se na curiosidade natural da
crianga e no seu desejo de saber e compreender porqué” (ME, 1997, p. 79). Valoriza-se
deste modo, o meio préximo, da escola e da crianga, sendo este fonte de aprendizagem.
No entanto, hoje em dia a crianga mesmo antes de entrar para a Educacao Pré-escolar
contacta com diversos meios de comunicagcdo que lhe proporcionam saberes que se
distanciam do meio proximo, devendo estes ser tidos em conta. Através desta area
mobilizam-se os varios dominios de Expressdo e Comunica¢do, permitindo a crianca
“explorar as possibilidades e limitagdes do seu corpo, em si mesmo e nas relacdes com
0 espaco € com os objetivos” (idem, ibidem), desenvolve-se a Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e o pensamento Matematico, como também, a area de Formacao
Pessoal e Social na medida em que possibilita o desenvolvimento de atitudes e valores
em relacdo a si e ao outro. Nesta area apela-se também a sensibilizagdo para as ciéncias,
desenvolvendo a curiosidade pela histéria, a sociologia, a geografia, a fisica, a quimica,
entre outros. Neste sentido, as MAEPE expdem que esta area “abarca o inicio das
aprendizagens das diferentes ciéncias naturais ¢ humanas (...) [permitindo] a crianca
compreender, interpretar, orientar-se e integrar-se no mundo que a rodeia” (ME, 2010,
p. 6), estando organizada em trés dominios, nomeadamente localizagdo no espago e no
tempo; conhecimento do ambiente natural e social e dinamismo das inter-relagcdes
natural-social.

Nas OCEPE, a area de Expressdo e Comunica¢do “engloba as aprendizagens
relacionadas com o desenvolvimento psicomotor e simbdlico” (ME, 1997, p. 56),
apontando para o desenvolvimento das expressdes Motora, Dramatica, Plastica e
Musical, da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da Matemadtica, numa perspetiva
integradora. Contudo, nas MAEPE a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da
Matematica autonomizaram-se desta area, tornando-se elas proprias areas, tendo a area
da Expressdo e Comunica¢do ficado organizada em quatro dominios: Expressdo
Motora, Dramatica, Plastica e Musical, tendo em vista a apropriacdo das linguagens
elementares das artes, desenvolvimento da capacidade de expressdo e comunicagdo,
desenvolvimento da criatividade e compreensao das artes no contexto.

No dominio da Expressdo Motora visa-se o desenvolvido da motricidade global
e fina, levando as criangas a estabelecerem contacto com diferentes formas de
movimentagdo e a explorarem as potencialidades expressivas do proprio corpo. Para

isso, € essencial que o educador utilize jogos de movimento que permitam desenvolver
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o controlo motor ¢ fomentem a socializacao e cooperacao. Deste modo, este dominio
liga-se a Expressdo Musical, a Formagao Pessoal e Social, como também, a area da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, através do cumprimento de instru¢des e de
regras, bem como a area do Conhecimento do Mundo.

A dinamizacdo da Expressao Dramadtica visa ajudar a crianga a tomar
consciéncia de si propria e do outro. E 1til neste dominio a realizagio de atividades
como jogos simbdlicos e dramadticos, a utilizacdo de fantoches e sombras chinesas,
atividades que estimulam a comunicagdo verbal e ndo-verbal tdo importante nesta faixa
etaria. Neste sentido, ¢ desenvolvida a area da Formagdo Pessoal e Social através da
tomada de consciéncia de si propria e do outro; da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, através da criacdo/reconto de historias; da Expressdo Motora, através da
movimenta¢ao do corpo e no espago.

No dominio da Expressdo Plastica, o educador devera estimular a expressao
individual e a capacidade de representagao da crianga tanto através do desenho, como da
pintura, da digitinta, da modelagem entre outras técnicas, que “permite[m] as criancas
expressarem-se utilizando multiplas linguagens” (Formosinho, 2013, p. 124). A
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o Conhecimento do Mundo ligam-se a esta
area através da identificagdo e nomeacdo de cores, da criacdo de cores a partir das
basicas. Como também a Expressdo Motora, através do desenvolvimento, por exemplo,
da motricidade fina, o pegar no pincel, etc., e a Matematica, na exploracdo de material
bi - ou tridimensional.

A musica “acompanha-nos ao longo de toda a nossa vida, marcando
acontecimentos, desde o nascimento a morte” e constitui “um importante aspecto da
infancia precoce, pelo facto das criancas mais novas estarem abertas a ouvir e a fazer
musica, € a moverem-se ao seu som” (Hohmann, 2004, pp. 657-658). Por esta razdo, a
Expressao Musical também ¢ considerada na Educacao Pré-Escolar, apontando-se para
a promocgdo do contacto da crianga com sons e ritmos, que deve explorar e até criar.
Para isso, o educador devera diversificar situacdes de aprendizagem e promover uma
integracdo proxima com a Expressdo Motora através da danga. A exploragdo das letras
das cangdes proporciona uma integracdo com a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
criando letras, compreendendo o que se diz, discriminando sons, etc.

No dominio da Matematica o educador devera partir das situacdes do quotidiano

para desenvolver o pensamento 16gico-matematico da crianca. Os principios 16gicos sao
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apreendidos pelas criangas através da manipulagdo de objetos, deslocagdo no espago,
realizacdo de jogos, entre outras estratégias. A partir destas atividades a crianga comega
a conseguir classificar e organizar objetos, isto ¢, formar conjuntos, padrdes, seriar,
contar, etc. Esta area relaciona-se com a Expressdo Motora e Musical através da
“tomada de consciéncia da posi¢cdo e orientagdo no espago, a constru¢do da nogdo de
tempo e a descoberta de padrdes ritmicos” (ME, 1997, p. 75). As MAEPE referem que
na Educagdo Pré-escolar as criangas comegam a construir no¢gdes matematicas, pois esta
esta “presente nas brincadeiras das criancas” (ME, 2010, p. 45). Deste modo, o
educador deve questiona-las, incentiva-las a resolugdo de problemas, criar jogos com
regras. Nesta drea pretende-se que a crianca, ao terminar esta primeira etapa, tenha
conhecimentos acerca dos nlimeros e operagdes, da geometria e medida, da organizacao
e tratamento de dados, sendo estes os dominios enunciados nas MAEPE.

A ampliagdo do reportdrio linguistico da crianca e o desenvolvimento de um
maior dominio comunicativo da linguagem oral ¢ um dos principais objetivos da
Educagdo Pré-Escolar. E para este desenvolvimento que aponta o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Mas este dominio visa promover igualmente
uma crescente aproximacao da crianga a linguagem escrita, numa perspetiva de literacia
emergente, tendo em vista a tomada de consciéncia da linguagem escrita e a preparacao
da crianga para a aprendizagem formal daquela, que ocorrerd a partir no 1.° ciclo.

Esta é4rea liga-se com a Expressdo Dramatica através do desenvolvimento da
comunicagdo ndo-verbal (gestos, mimica). Nas MAEPE espera-se que nesta area a
crianca seja capaz de desenvolver a capacidade de “interacdo verbal, a consciéncia
fonoldgica e a manifestacdo de comportamentos emergentes de leitura e de escrita”
(ME, 2010, p. 40). Esta linha de ideias vai ao encontro do pressuposto nas OCEPE.
Assim os dominios de aprendizagem nesta area sdo: consciéncia fonologica,
reconhecimento e escrita de palavras, conhecimentos das convengdes graficas,
compreensdo de discursos orais e interacdo verbal.

Como registimos, na Regido Auténoma dos Agores contamos ainda com o
Referencial Curricular para a Educacdo Bésica (CREB). Este referencial foi publicado
pelo Decreto Legislativo Regional n.° 21/2010/A, que estabelece os principios
orientadores da organizacdo e da gestdo curricular da educagdo basica para o sistema
educativo regional dos Acores. Trata-se de um “conjunto de competéncias a

desenvolver pelos alunos que frequentam o sistema educativo regional ao longo da
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educagao basica, o desenho curricular, as orientagdes metodologicas, os possiveis
contributos das diferentes areas curriculares para a abordagem da agorianidade e as
orientacdes para a avaliagdo das competéncias e aprendizagens dos alunos” (capitulo I,
artigo 2.°).

Embora em acordo com as orientagdes nacionais para o Ensino Basico, este
documento enuncia “aprendizagens especialmente significativas para os jovens
acorianos, explicitando pistas para a sua contextualizagdo regional” (SREC, 2011, p. 4).

Neste documento enunciam-se um conjunto de competéncias-chave a serem
desenvolvidas na Educacdo Badsica, pois “importa encontrar estruturas curriculares
articuladas, que facilitem a progressdo das aprendizagens e que, iniciando-se na
educacao pré-escolar, tenham continuidade nos ciclos seguintes” (SREC, 2011, p. 14).

O CREB ¢ constituido por oito competéncias-chave. E necessario compreender o
que se entende por competéncias, através da consulta do documento, conseguimos
perceber que competéncias “implica a capacidade de realizar tarefas e confrontar
situagdoes diversas, de uma forma pertinente e eficaz, num contexto determinado,
mobilizado de forma inter-relacionada conhecimentos, capacidades e atitudes” (SREC,
2011, p. 8). As competéncias sao: Competéncia em Linguas, Competéncia Matematica,
Competéncia Cientifica e Tecnoldgica, Competéncia Cultural e Artistica, Competéncia
Digital, Competéncia Fisico-Motora, Competéncia de Autonomia e Gestdo da
Aprendizagem e Competéncia Social e de Cidadania. Todas estas competéncias sao
essenciais para a formagao integral e integrada dos alunos. Estas relacionam-se com as
areas curriculares e ndo curriculares apresentadas no documento Organizagdo Curricular
e Programas do 1.° Ciclo do EB.

Estas competéncias serdo analisadas no ponto seguinte, quando nos reportarmos

ao 1.° Ciclo do Ensino Basico.

2.2. No 1.° Ciclo do Ensino Basico

Na LBSE (Decreto-Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, alterado para a Lei n.°
49/2005, de 30 de agosto), capitulo II, artigo 6.° assume que o Ensino Bésico (EB) ¢
universal, obrigatério e gratuito, sendo constituido por trés ciclos, o 1.°, 0 2.° ¢ 0 3.°
ciclo. O primeiro ¢ de quatro anos, o segundo de dois e o terceiro de trés anos.

E no 1.° Ciclo que se sintetiza as aprendizagens consideradas “base” para

aprendizagens futuras. E neste ciclo que o aluno realiza aprendizagens formais a nivel
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das diversas literacias (lingua materna, linguagem matematica, cientifica, etc),
adquirindo conhecimentos basicos de ambito cientifico, tecnologico e cultural, que
facilitam a sua inserc¢ao na sociedade.

No 1.° Ciclo do EB sao varios os documentos orientadores da pratica educativa,
os principais sdo a Organizagdao Curricular e Programas do 1.° Ciclo (2004), embora
este documento ja ndo se encontre em vigor no que respeita a alguns programas
disciplinares reformulados entretanto, nomeadamente o Programa de Lingua Portuguesa
(2009), recentemente revogado, e o de Matematica (homologado a 2013) do 1.° Ciclo do
EB. Acrescem a estes documentos, as Metas Curriculares entretanto publicadas para
diferentes areas curriculares, designadamente para a Lingua Portuguesa e a Matematica.

A nivel regional aplica-se igualmente o Referencial para a Educacdo Basica
(2011) ja mencionado no ponto anterior.

O documento Organizagdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico (2004) associa trés grandes objetivos ao ensino basico, nomeadamente:

e Criar as condigdes para o desenvolvimento global e harmonioso da
personalidade, mediante a descoberta progressiva de interesses, aptidoes e
capacidades que proporcionam uma formacgao pessoal, na sua dupla dimensao
individual e social;

e Proporcionar a aquisicdo ¢ dominio de saberes, instrumentos, capacidades,
atitudes e valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias escolares ou
profissionais subsequentes;

e Desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formagao de
cidaddos conscientes e participativos numa sociedade democratico (ME, 2004,

p.13)

O mesmo documento enuncia cinco principios orientadores da a¢do pedagogica
no 1.° Ciclo, com vista a proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagens:
significativas (dizem respeito as vivéncias realizadas pelos alunos; o conhecimento
torna-se significativo quando se aproxima dessas vivéncias), ativas (os alunos devem
viver situacdes estimulantes, que os impliquem cognitiva, fisica ¢ emocionalmente),
integradas (interligacdo entre os conhecimentos prévios e os novos dos alunos),
socializadoras (a aquisi¢do dos saberes acontece através de uma formacao moral e
civica) e diversificadas (utilizacdo de recursos variados: materiais, técnicas € processos).

As areas curriculares que fazem parte do 1.° Ciclo estdo separadas em duas
grandes categorias: as areas curriculares disciplinares e as areas curriculares nao

disciplinares. Na primeira categoria, temos a Lingua Portuguesa, a Matematica, o
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Estudo do Meio e as Expressdes Artisticas (Musical, Dramatica e Plastica) e Fisico-
Motora. Na segunda categoria, temos as areas curriculares que se incluem na Formagao
Pessoal e Social. Estas areas sdo as que encontramos depois nas metas curriculares do
1.° Ciclo do EB, sendo que as Expressdes Artisticas foram acrescentadas as Tecnologias
da Informacao ¢ Comunicagao.

Cada area aparece tratada em programas curriculares especificos, que explicitam
os principios orientadores subjacentes ao trabalho pedagogico a desenvolver, os
objetivos e/ou resultados esperados e temas ou conteudos a abordar. Como ja foi
referido, os programas de Lingua Portuguesa e de Matematica foram alterados, pelo que
analisaremos as Ultimas versdes, ndo as que constam do documento Organizacdo
Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A area da expressdao e educacdo ¢ constituida pelas educagdes Fisico-Motora,
Musical, Dramatica e Plastica.

Relativamente a éarea da Expressio e Educacao Fisico-Motora esta estd
organizada em oito blocos: bloco 1 — pericia e manipulacao, bloco 2 — deslocamentos e
equilibrios, bloco 3 — gindstica, bloco 4 — jogos, bloco 5 — patinagem, bloco 6 —
atividades ritmicas, bloco 7 — percursos da natureza e bloco 8 — natacdo. Assim ¢
pretendido que o aluno desenvolva varias capacidades, entre elas, o controlo da
orientagdo espacial, a agilidade, a flexibilidade, controlo de postura, cooperacdo com os
colegas nos diversos jogos. No CREB, esta area esta relacionada com a Competéncia
Fisico-Motora, que consiste na ‘“capacidade de relacionar harmoniosamente o corpo
com o espaco numa perspetiva pessoal e interpessoal” (SREC, 2011, p. 10). Neste
documento a area curricular de Educag¢ao Fisica visa o desenvolvimento harmonioso e
multidimensional do aluno.

A area de Expressdo e Educacdo Musical esta dividida em dois blocos: bloco 1 —
jogos de exploragdo e bloco 2 — experimentagdo, desenvolvimento e criagdo musical.
Deste modo, promovem-se jogos de exploragdo com o intuito de desenvolver a voz, o
corpo e os instrumentos. O professor deve proporcionar situagdes de aprendizagem
tendo em conta o desenvolvimento auditivo, a expressdo e criagdo musical ¢ a
representacao do som.

A érea de Expressao e Educacdo Plastica esta dividida em trés blocos: bloco 1 —
descoberta e organiza¢ao de volumes, bloco 2— descoberta e organizagdo progressiva de

superficies e bloco 3 — exploracao de técnicas diversas de expressao. E esperado que o
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aluno contacte com diversos materiais e técnicas como a modelagem e escultura,
desenho, pintura, recorte, colagem, etc.

A érea de Expressao e Educagdo Dramatica esta dividida em dois blocos: bloco
1 — jogos de exploragcdo e bloco 2 — jogos dramaticos. Nesta area sao desenvolvidas
potencialidades utilizando o corpo, a voz, o espaco e os objetos, através dos jogos de
exploracdo. Estes devem progressivamente contribuir para a capacidade de relagdo e
comunicagdo com 0s outros.

Estas trés areas estdo relacionadas, no CREB, com a Competéncia Cultural e
Artistica indo ao encontro da “vertente artistica”. A area correspondente a esta que esta
presente no CREB ¢ a Educagdo Artistica e Tecnologica

O programa de Estudo do Meio esta dividido no bloco 1 — a descoberta de si
mesmo, no bloco 2 — a descoberta dos outros ¢ das instituigdes, no bloco 3 — a
descoberta do ambiente natural, bloco 4 — a descoberta das inter-relagdes entre espacos,
bloco 5 — a descoberta dos materiais e objetos € o bloco 6 — a descoberta das inter-
relacdes entre a natureza ¢ a sociedade. Neste sentido, a arca do Estudo do Meio
desenvolve conceitos de varias disciplinas cientificas como a Histéria, a Geografia, as
Ciéncias da Natureza, entre outras. Dai que o CREB preconize o desenvolvimento de
duas areas neste ambito: Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias Fisicas e Naturais. A
primeira deve fomentar a compreensao do meio fisico humano, a segunda permite o
desenvolvimento de competéncias gerais e da literacia cientifica. Estas areas
correspondem a Competéncia Cientifica e Tecnoldgica que respeita a “capacidade de
mobilizar conhecimentos, processos e ferramentas para explicar o mundo fisico e
social” (SREC, 2011, p. 9). Para além desta, ¢ possivel o desenvolvimento da
Competéncia Social e de Cidadania, e da Cultural e Artistica, articulando com as areas
curriculares da Historia e Geografia, bem como da Competéncia de Autonomia e Gestao
da Aprendizagem, em Linguas e da Competéncia Digital.

Tanto no CREB, como na Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo
considera-se a educacdo para a cidadania transversal a todas as areas curriculares
disciplinares e nao disciplinares. No primeiro documento esta ideia esta presente na
Competéncia Social e de Cidadania, assumindo um carater abrangente que perpassa
todas as outras competéncias, uma vez que consiste no “conjunto de capacidades e
atitudes que permite o desenvolvimento equilibrado do autoconceito, a tomada de

decisoes e a agao responsavel” (SREC, 2011, p. 10).
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Por seu turno as Competéncias Digital ¢ de Autonomia e Gestao de
Aprendizagem sao consideradas, para além de transversais, essenciais para compreender
um conjunto de acdes, crengas e atitudes de uma determinada sociedade.

O programa de Matemadtica estd estruturado de uma forma sequencial,
promovendo uma aprendizagem progressiva. Sao estabelecidas trés grandes finalidades:
a estrutura¢do do pensamento, a analise do mundo real e a interpretagdo da sociedade.

As Metas Curriculares foram construidas com base nos conteudos temadticos
expressos no programa de Matematica. Em ambos os documentos ha uma preocupacao
de “potenciar e aprofundar a compreensao” (ME, 2013, p. 1). O CREB enuncia como
grandes objetivos nesta drea preparar os alunos para o desenvolvimento de,
essencialmente, trés capacidades transversais: a resolu¢do de problemas, o raciocinio
matematico e a comunicagdo matematica. As Metas Curriculares definem como
dominios desta area: nimeros e operagdes, geometria ¢ medida e organizagdo e
tratamento de dados.

No programa de Portugués existem quatro eixos para o desenvolvimento das
competéncias gerais: experiéncia humana, a comunica¢do linguistica, o conhecimento
linguistico e a translinguistico. O programa determina o desenvolvimento de cinco
competéncias especificas, nomeadamente expressao oral, compreensdo do oral, escrita,
leitura e conhecimento explicito da lingua. Para cada uma sao enumerados descritores
de desempenho e respetivos conteudos.

A expressao oral consiste na capacidade que o aluno tem de produzir discursos
orais de forma coerente e com significado. O aluno deve ser capaz de falar de forma
clara e audivel, narrar situacdes vividas, produzir breves discursos orais, expressar-se
tendo em conta a situagao.

A compreensdo oral consiste na capacidade de conferir significado a discursos
orais ouvidos, isto ¢, ser capaz de compreender o que lhe ¢ dito nas vérias situagdes. O
aluno deve ser capaz de escutar, reter a informagao essencial de historias, poemas, etc.

No que concerne a escrita, esta consiste num “processo de fixacdo linguistica
que convoca o conhecimento do sistema de representagdo grafica” (Reis et al, 2009, p.
16) dotado de significado. O aluno deve ser capaz de escrever textos de diferentes tipos,
respeitando o tema e utilizando processos de planificacdo, textualizagdo e revisao.

O conhecimento explicito da lingua consiste na capacidade de refletir sobre

regras € processos gramaticais. O aluno deve ser capaz de explicar as regras de
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ortografia e pontuagdo, reconhecer diferentes registos, reconhecer e corrigir incorregdes,
etc.

A leitura ¢ um processo interativo, entre o leitor e o texto, onde o primeiro
desempenha um papel ativo. Esta competéncia passa quer pela descodificacao quer pela
compreensdo. O aluno deve ser capaz de ler com clareza varios tipos de texto em
suportes de escrita, também estes, variados, compreendendo o essencial e lendo com
fluéncia e crescente expressividade.

Também a Lingua Portuguesa tem um carater transversal, pois esta presente nas
aprendizagens das outras areas curriculares, estando “relacionada com a questdo do
sucesso escolar, em todo o cendrio curricular do [EB]” (Reis et al, 2009, p. 12). Esta
area corresponde a competéncia em Linguas enunciada no CREB.

Este programa esta organizado em duas etapas, que correspondem cada a dois
anos de escolaridade (1.° e 2.°, 3.° e 4.°). Neste sentido, as metas curriculares,
homologadas posteriormente especificam os descritores de desempenho para cada ano.
No caso, as metas encontram-se organizadas em quatro dominios: oralidade, leitura e
escrita (que se separam no 4.° ano), iniciagdo a educacdo literaria e gramatica,
reforgando estes dois ultimos dominios relativamente ao que sucedia no programa,
entretanto revogado (aguarda-se a homologacao de um novo programa mais proximo
das metas, que, até 14, se constituirdo o documento orientador fundamental da agdo do

professor).

Sintese

Neste primeiro capitulo, procuramos refletir sobre o perfil que um agente da
educagdo deve ter, reportando-nos a formacdo inicial daquele, destacando-se nesse
processo a importancia do estdgio, a que se reporta em particular este relatdrio, que se
assume um espaco fundamental de desenvolvimento das competéncias profissionais dos
futuros educadores de infancia e professores.

Neste capitulo, debrugamo-nos ainda sobre os documentos norteadores da
pratica educativa tando na Educagdo Pré-Escolar, como no 1.° Ciclo do EB, procurando
explanar um pouco da sua organizacdo e orientagdes curriculares para aqueles dois

niveis educativos.
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No capitulo seguinte, aprofundaremos teorica e curricularmente a problematica

em analise, promover a compreensao leitora.
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Introducio

Neste capitulo faremos a analise numa vertente mais tedrica sobre a
problemadtica especifica em analise: promover a competéncia leitora.

Abordaremos a conceito de leitura e de compreensao leitora e a sua importancia
para uma plena inser¢do na sociedade atual. Serd dado énfase aos niveis de
compreensdo leitora tdo importantes para o desenvolvimento de um leitor competente,
nesta linha, abordaremos algumas estratégias de compreensao leitora.

Por fim, analisaremos a situa¢do de Portugal relativamente aos niveis de literacia
e habitos de leitura. Por isso, destacaremos algumas atividades importantes para suscitar
o interesse pela leitura entre as criangas em idade Pré-Escolar e no 1.° ciclo do Ensino

Basico.

1. Saber ler: a sua importancia na sociedade atual

O ato de ler ¢ fundamental na sociedade atual. Através da leitura e escrita
comunicamos com 0s outros as nossas ideias, conhecimentos, preocupacdes, opinides,
etc.

Dionisio (1998, p. 19) diz-nos que ler “¢ sempre participar num acto social e, por
isso, a incapacidade de ler constituiu um factor de exclusdo social (...) [porque] estamos
impedidos de participar nesse acto social e, (...) ndo podemos aceder a outros modos de
ver o mundo.” Deste modo, saber ler ¢ uma condi¢do indispensavel para o sucesso
individual, tanto na vida escolar, como na vida profissional, uma vez que impde um
recurso constante a comunicagdo escrita. Quando nos falta a capacidade de
compreender, analisar, refletir, torna-se muito dificil atuar na sociedade exercendo os
nossos direitos.

Todos nods reconhecemos que a aprendizagem da leitura é indispensavel para
realizar atividades diarias, que muitas das vezes nos parecem tao banais e automaticas
que nem nos damos conta de todo o processo e conhecimento que lhes esta subjacente,

como “ler um jornal ou verificar a bula de um medicamento, consultar o extracto

bancério ou um horario de comboios, enviar uma mensagem escrita pelo telemével ou
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preencher a declaragdao dos impostos, usufruir do prazer de ler um romance ou estudar
para um exame” (Sim-Sim, 2007, p. 5). Deste modo, torna-se indispensavel saber ler
com fluéncia e de forma eficiente para realizar as diversas tarefas. Nesta linha de ideias,
Dionisio (1998, p. 8) afirma que

na maioria das sociedades contemporaneas, os individuos, no decurso das suas
actividades profissionais e quotidianas — de lazer e prazer, de aquisicdo e
utilizacdo de conhecimentos, de convivio social e interaccdo — sao
confrontados com situacdes que geram necessidades de processamento cada
vez mais sofisticadas.

Nesta linha de ideias, vivemos numa sociedade onde os avancos tecnologicos
sdo cada vez maiores, sendo que estes tém implicagdes a nivel da leitura, uma vez que
existem cada vez mais suportes de escrita que podemos encontrar na Internet. Deste
modo, torna-se necessario formar um cidadao leitor, competente e critico, capaz de ler
varios tipos de textos. A este proposito, Viana, Ribeiro e Batista (2014, p. 8) dizem-nos
que “importa (...) aproveitar esses meios para separar o trigo do joio, transformando-os
em aliados num propdsito que continua a ser de todos nds: o de criar jovens certamente
mais informados, mas sobretudo mais cultos, mais sabios, mais conscientes”. Ora, para
isso, o educador/professor tera de ver as novas tecnologias como um aliado, devendo
introduzi-las nas suas aulas para desenvolver o gosto pela leitura.

Ao ler desenvolvemos estruturas linguisticas, cognitivas, culturais e afetivas.
Para Sousa (2007, p. 51), a atividade da leitura possibilita-nos a descoberta de outros
tempos, outros mundos, outras vidas, permite-nos contactar com saberes historicos,
geograficos, sociais, linguisticos, vivenciar experiéncias gratificantes, comunicar,
compreender o mundo e a vida.

Muitas sdo as finalidades da leitura na escola e na vida, Reis e Adragdo (1992, p.
166) consideram que a atividade da leitura permite “alargar horizontes; estimular a
criatividade, conhecer-se a si mesmo e aos outros; aprofundar os conhecimentos numa
determinada area de especialidade; penetrar nas ideias e sentimentos de um autor;
mobilizar os conhecimentos pessoais para a interpretagdo do que 1€ e consultar
documentos quando tal for necessario; (...) articular as novas ideias com a experiéncia
anterior (...)”. Deste modo, lemos por inumeras razdes, para nos informarmos, por
prazer, para refletir, para seguir instrugdes, para aprender.

Sa e Viega (2010, p. 14) também consideram que a leitura permite a

concretizagao de inimeras atividades, como:
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obter conhecimento mais perfeito dos objetos, fenomenos e atividades que nos
rodeiam; alargar esse conhecimento mais perfeito aos objetos, fendémenos e
atividades distantes; proporcionar um conhecimento mais perfeito da vida,
através do contacto com a experiéncia alheia; permite encontrar solugdes para

iniimeros problemas (...).

Com isso podemos afirmar que somos leitores a tempo inteiro utilizando a

leitura para varios fins. Neste sentido, Amor (1997, p. 92) indica trés tipos de leitura:

ea leitura funcional, ou leitura para pesquisa de dados e informagdes, nas
perspectiva pragmatica da resolucao de problemas;

ea leitura analitica e critica, actividade reflexiva em que ler significa atingir
uma compreensdo critica do texto, que se projectard em reelaboragdes e
esquematizacdes da sua forma-conteudo, ou seja, num metatexto;

ea leitura recreativa, comandada pela satisfacio de interesses e ritmos
individuais, cuja promoc¢do conduzird ao desenvolvimento da capacidade de
fruicdo estética e pessoal dos textos.

Por seu lado, S& e Viega (2010) consideram a aprendizagem da decifragdo um

tipo de leitura e ndo refor¢am a leitura com fungdes criticas e reflexivas. Para estas

autoras existem trés tipos de leitura: a leitura béasica ou fundamental, que consiste na

leitura para aprender a ler; a leitura informativa ou funcional, que consiste em ler para

aprender; e a leitura recreativa, na medida que a leitura serve para distrair, isto €, para

dar prazer.

No préximo ponto procuraremos explicitar o conceito de leitura.

2. Ler é compreender

Ja vimos que ¢ fundamental formar cidadaos leitores, que leem com fluéncia e

rapidez, mas o que € isso de leitura?

Cadorio (2001, p. 17) declara que

O verbo /er ja existia antes de ser o significante para o acto que agora se estd a
definir. Etimologicamente, deriva do verbo latino legere que significa
simplesmente “colher”. Quando os romanos comecaram a ler, acharam que
podiam transferir este significado para o acto de ler, porque verificaram que a
partir da leitura se podia colher algo, provavelmente o sentido daquilo que era
escrito por alguém.
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Esta defini¢ao vai, de certo modo, ao encontro da defini¢ao que hoje em dia
muitos autores utilizam para o conceito de leitura que iremos focar neste ponto.

A leitura ndo ¢ uma atividade natural, nem espontanea, exige um ensino direto
que se prolonga e aprofunda ao longo da vida. Contudo, ndo existe um entendimento
unanime relativo a leitura; a sua defini¢do tem gerado diversas perspetivas e posi¢des.

Os autores dividem-se entre os que consideram que a leitura se centra nos
processos percetivos e outros os que defendem que se centra nos processos de
compreensao.

Os primeiros consideravam que ler era apenas decifrar o escrito, isto ¢, a
correspondéncia  letra-som, independentemente da compreensio do texto,
correspondendo assim aos processos de nivel inferior (descodificacdo, reconhecimento
das palavras). A este proposito, Viana e Teixeira (2002, p. 18) afirmam que
“descodificar ¢, em sentido lato, traduzir um codigo de signos ndo familiares num outro
codigo familiar”. Nesta perspetiva, o leitor desempenhava um papel passivo, sendo
apenas um recetor de informagao. Nesta linha de ideias, Blomfield (cit. in Viana &
Teixeira, 2002, p. 11) afirma que “a leitura envolve apenas a correlagdo de uma imagem
sonora com a correspondente imagem visual” e Lerroy-Boussion (1968, cit. in Viana &
Teixeira, 2002, p. 11) que “ler € reconstruir um enunciado verbal a partir dos sinais que
correspondem as unidades da linguagem”. Nestes entendimentos, ler consiste em dizer
oralmente um texto de forma correta.

Este conceito de leitura tem que urgentemente ser modificado, pois favorece a
formacao de leitores capazes de descodificar qualquer texto, mas ndo necessariamente
de os compreender. A este proposito Viana (2005, p.17) refere que “aprender a ler ndo
pode ser entendido pelas criancas, e muito menos pelos professores, como um mero
dominio de técnica. A técnica ¢é adquirida em meses. O desenvolvimento da
competéncia leitora ¢ tarefa para toda a vida”. De que vale descodificar sem
compreender? E verdade que a descodificagdo é importante para aceder ao texto, mas
nao garante a compreensao dos seus sentidos.

Os autores que defendem que a leitura se centra nos processos de compreensao
consideram que ler € principalmente a construgdo de significado, ¢ compreender e obter
informagdo: “o processo de ler envolve a percepcdo e a compreensdo das mensagens
escritas numa forma paralela as correspondentes faladas” (Carroll, 1964, cit. in Viana &

Teixeira, 2002, p. 11).
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Neste sentido, a leitura consiste em compreender o escrito, implicando nao s6
ser capaz de “extrair sentido do texto, mas também ser capaz de ‘emprestar’ sentido ao
texto lido, invocando a propdsito do tema deste os conhecimentos que a nossa
experiéncia de vida e as nossas leituras precedentes nos permitem adquirir” (Sa &
Veiga, 2010, pp. 13-14).

Ainda assim, para que a crianga possa compreender o texto, ela primeiro tem de
saber descodificar e quanto mais automatica e rapida for essa descodificacdo mais
rapidamente ela consegue compreender. Sim-Sim (2007) considera a existéncia de
quatro fatores determinantes nesse processo, designadamente o reconhecimento
automatico das palavras, o conhecimento da lingua, a experiéncia de leitura e as
experiéncias e o conhecimento do mundo (ver fig.1).

O reconhecimento automatico das palavras ¢ fulcral na leitura, uma vez que é o
resultado do conhecimento consciente dos sons da lingua (consciéncia fonoldgica,
correspondéncia som/letra) e da capacidade de identificar as palavras.

O reconhecimento global das palavras esta ligado ao reconhecimento linguistico.
Aquele requer um léxico rico e variado e também o uso de estratégias sintéticas
complexas, uma vez que existe uma relacdo entre o conhecimento que temos sobre a
lingua e as nossas experiéncias que vivemos € que temos sobre o mundo, pois quando

nos expressamos expomos, de certo modo, o0 nosso conhecimento linguistico.
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Fluéncia na leltura de textos

A
Gnmpreensin da leitura
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} } { }

Fig. 1 — Determinantes da fluéncia na compreensao de textos (Sim-Sim, 2007, p. 10),

inspirado no modelo cognitivo de avaliag¢ao de leitura de McKenne e Stahl (2003)

Com efeito, a leitura requer processos de nivel inferior (descodificagdo,
reconhecimentos de palavras escritas) quer processos de nivel superior (compreensao de
uma frase ou texto, isto €, do escrito). Podemos por isso concluir que o ato de ler é um
processo cognitivo, isto ¢é, estd intimamente ligado a compreensdo, ¢ ndo, apenas,
percetivo e mecanico, como outrora se pensava, sendo assim um processo complexo e
multifacetado.

Deste modo, a centralizagdo do ensino da leitura através do ato mecanico, que
tanto se v€ nas nossas escolas, ndo devera ser considerado o principal objetivo, mas um
meio para aceder a um fim. E necessario que os professores convoquem um conjunto de

atividades que desenvolvam, em simultdneo, a compreensdo leitora e o gosto pela

leitura.
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3. A compreensio leitora

Snow (2002, p. 11) refere que a compreensdo leitora “[is] the process of
simultaneously extracting and constructing meaning through interaction and
involvement with written language”.

Para que haja compreensdo leitora sdo necessarias determinadas condigdes,
nomeadamente clareza e coeréncia do conteudo dos textos, o conhecimento do leitor
relativamente a estrutura textual e lexical, o conhecimento prévio acerca da temadtica e
as estratégias que o leitor utiliza para compreender o texto (Sol¢, 2008, pp.70-71).

A compreensdo trata-se “de um processo complexo, em que o desenvolvimento
de certas habilidades componentes depende do desenvolvimento, pelo menos até certo
ponto, de outras habilidades” (ME, 2012c, p. 4).

Outrora pensava-se que a compreensdo de um texto estava associada a um
conjunto de sub-habilidades que deveriam ser ensinadas de uma fora hierarquizada, que
iam desde a descodificacdo, ao encontrar sequéncias de acdes, etc. SO quando estas
habilidades estivessem dominadas ¢ que se considerava um bom leitor. De um certo
modo, ndo estd errado, uma vez que para ler ¢ necessario primeiro “dominar um codigo,
a converter uns sinais graficos em sons, e a fundi-los para obter palavras” (Viana, 2005,
p. 17), mas estas habilidades devem ser desenvolvidas ao mesmo tempo. Quando se
ensina uma crianca a associar um grafema a um fonema (letra-som), também se devera
promover a compreensdo da palavra que esses grafemas constituem, através do
questionamento que o professor poderd fazer, como por exemplo: J& ouviste esta
palavra? Onde? O que sabes sobre ela? etc.

A compreensdo tem como base a interacdo entre o leitor e o texto, onde o leitor
relaciona o conhecimento que possui sobre a lingua e o mundo com a informacao
apresentada pelo texto. Deste modo, “a compreensdo ¢ um processo de construgdo de
significado através da identificacdo das ideias relevantes do texto e do estabelecimento
da sua relagdo com as ideias que [o leitor] possui” (Lencastre, 2003, p. 17).

O dominio da compreensao leitora deve ser estimulado pelo educador/professor
ao longo de toda a escolaridade, desde a entrada para a Educacdo Pré-Escolar, para que
a crianca/aluno consiga aprofundar o interesse pela leitura e reconhega a importancia da
leitura para a integracdo na sociedade, sendo para isso “fundamental que as vérias
funcionalidades da leitura sejam tidas em consideragdo na formagdo de criangas e

jovens leitores” (Silva, et al 2011, p. 7).
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3.1. Niveis de compreensio leitora

Na compreensdo leitora sdo realizadas varias operacdes. Alguns autores
identificam por isso varios niveis de compreensdo de um texto, sendo que uns sao mais
complexos que outros.

Barrett (1976) considera os seguintes niveis de compreensdo leitora: i)
compreensdo literal, ii) reorganiza¢do das ideias; iii) compreensdo inferencial, iv)
avaliagdo ou julgamento e v) apreciagdo. O primeiro nivel diz respeito
a identificacdo de informagdo que se encontra explicita no texto, que poderdo ser ideias
principais, sequéncias, comparacgdes, caracteristicas das personagens, etc. A segunda
consiste em analisar a informacdo do texto e resumi-la/organiza-la utilizando para isso
esquemas, resumos e sinteses. A terceira consiste na capacidade de o leitor estabelecer
hipoteses acerca do texto, com base na sua experiéncia pessoal. Poderdo ser formuladas
hipoteses relativamente a sequéncias, ideias principais, detalhes. Neste nivel o leitor faz
também previsoes ao longo do texto. O nivel seguinte, avaliacdo ou julgamento, diz
respeito a capacidade de emitir juizos de valor, através da comparacdo de ideias
expressas no texto baseadas nas suas experiéncias, conhecimento e valores. O leitor
distingue a realidade da fantasia, o facto da opinido, desejo e aceitagdo. Por ultimo, a
apreciacao consiste, segundo este autor, em responder emocionalmente ao contetido do
texto. O leitor poderd verbalizar sentimentos relativos as personagens do texto,
identificar-se com as personagens ou acontecimentos.

Nila Smith, por seu lado, considera os seguintes niveis de compreensdo: 1)
literal, 11) interpretativo, iii) critico, iv) criativo.

Para esta autora, o nivel literal consiste na recuperacdao dos factos estabelecidos
no texto, como ideias principais, detalhes e sequéncia de acontecimentos. No entanto,
para identificar essa informagdo ¢ necessdrio que o leitor a relacione com os
conhecimentos e experiéncias que tem.

O nivel interpretativo diz respeito ao compromisso que o leitor estabelece com o
texto de um modo interativo, pois “diferentes pessoas encontram significados diferentes
num mesmo texto” (Cruz, 2007, p. 73).

O nivel critico inclui a formagdo de juizos de valor, a expressao de opinides
proprias, sendo que exige “um processamento cognitivo elaborado para este nivel de

leitura (idem, ibidem.).
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Por fim, o nivel criativo consiste no modo como o leitor ¢ afetado pelo contetido,
pelas personagens e pelo estilo do autor (Cruz, 2007).

Neste trabalho investigativo iremos incidir sobre a proposta de sintese dos niveis
de compreensio feita por Viana e Teixeira (2002), que Mira Leal' representa de forma
piramidal, estando na base a competéncia literal, que ¢ menos complexa, e, a medida

que subimos, encontramos os niveis de compreensdo mais exigentes e complexos.

Apreciagao

Avaliagao ou
julgamento

Compreensao interpretativa ou
inferencial

Compreensao Literal

Fig. 2 — Niveis de compreensdo na leitura

Assim, a compreensio literal “consiste na reproducdo fiel do significado
explicito (ibidem, 21), isto ¢, o aluno reproduz aquilo que esta explicito no texto.
Existem um conjunto de atividades que desenvolvem este nivel como: reproducdo de
factos, explicitacdo de uma informagao de acordo com o sentido do texto, compreensao
e ordenagdo sequencial de acontecimentos explicitamente reportados, identificagdo de
ideias principais evidentes, recuperacdo de relagdes de causa efeito evidentes, etc. Em
Portugal, os resultados do PISA mostram que a compreensdo literal ¢ a mais

desenvolvida, o que indicia que o ensino se centra nesta. E importante desenvolver este

' Apontamentos das aulas de Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa lecionadas pela Professora
Doutora Susan Mira Leal.
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nivel, mas, para que se forme um bom leitor, ¢ necessario desenvolver todos os outros.
Iremos ver com mais pormenor esta situacao no ponto 3.3.

A compreensio interpretativa ou inferencial consiste na ‘“capacidade de
reconhecer o significado implicito ou inferivel” (ibidem, 22), isto ¢, a partir de
informacao explicita no texto, o aluno apreende ideias que ndo estdo ditas no texto a
partir do contexto e das suas experiéncias e saberes prévios. Nesta competéncia ¢é
necessario uma atividade mental mais complexa como: deduzir, inferir, relacionar,
construir significado. Para o desenvolvimento da compreensado inferencial sao propostas
atividades como inferir sobre tracos psicologicos das personagens a partir dos seus
comportamentos, deduzir a ordem de agdes a partir de determinados acontecimentos ou
da experiéncia prévia, perceber relagdes de causa efeito ndo explicitadas no texto, etc.

A avaliacio ou julgamento “envolve uma reaccdo critica as mensagens
recebidas” (ibidem, 22), isto consiste na capacidade do aluno criticar o texto que lhe ¢
apresentado, incluindo a formac¢ao de juizos, a expressao de opinides sobre o impacto
emocional que o texto teve sobre ele. Neste nivel o aluno questiona, analisa as intengdes
do autor refutando ou indo ao encontro destas. O aluno desenvolve capacidades de
distinguir se aquilo que o autor refere ¢ um facto ou uma opinido sua, distinguir
realidade de fantasia, detetar as intengdes do autor. Fazem parte do desenvolvimento
desta competéncia, atividades como distinguir a natureza da informag¢ao reportada no
texto, emitir um juizo critico face a opinido do autor. Hoje em dia, ¢ cada vez mais
importante desenvolver o sentido critico dos alunos.

A apreciacdo consiste em ‘“reagir as qualidades estéticas de uma obra, em
responder emocionalmente ao texto” (idem, ibidem), ou seja, a apreciacdo que o aluno
faz sobre o estilo e ponto de vista do autor ¢ influenciada pelos interesses, atitudes e
valores do mesmo. Este verbaliza/expressa expressdes de agrado/desagrado.

A criacio consiste na capacidade de gerar novas ideias, interpretagdes a partir
da informagdo dada no texto. E a capacidade que Viana e Teixeira (2002) consideram a
mais complexa. Como atividades para desenvolver esta competéncia temos mudar o
desfecho de uma historia, alterar as caracteristicas de uma personagem, formular
hipoteses para o enredo da historia, etc.

Para que se formem leitores competentes ¢ necessario o desenvolvimento de

todos estes niveis e ndo apenas o desenvolvimento de alguns deles. Se o aluno conseguir
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perante um texto realizar todas estas competéncias, este pode ser considerado um bom
leitor.
De seguida, iremos apresentar os fatores que condicionam a compreensao

leitora.

3.2. Fatores que condicionam a compreensao leitora

Alguns autores, como Giasson, (1993), Viana et al/ (2010), Cruz (2007),
Lencastre (2003), associam a compreensao leitora um processo interativo de construgao

de significado, envolvendo trés variaveis, nomeadamente: o leitor, o texto e o contexto.

Fig. 3 — Modelo consensual de leitura (Giasson, 1993, cit. in Viana, 2009, p. 13)

A leitura “¢ um processo activo, auto-dirigido por um leitor que extrai do texto
(considerando aqui ndo s6 como pagina escrita, mas também como combinagdes de
imagens, diagramas, graficos, etc.) um significado que foi previamente codificado pelo
emissor” (Sequeira, 1989, p. 54). Deste modo, a leitura ¢ um processo de interacao entre
o leitor e o texto, onde o primeiro desempenha um papel ativo, pois, & medida que vai

lendo o texto, vai-lhe atribuindo significado (Sardinha, 2007).
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Na interagdo entre o leitor e o texto, Viana et al (2010), Lencastre (2003) e Silva
(2011), consideram a existéncia de duas variaveis: as estruturas afetivas e cognitivas do
leitor e os processos de leitura. Neste sentido, Lencastre (2003, p. 98) apresenta como
estruturas cognitivas o conhecimento prévio, as estratégias, a capacidade cognitiva,
como estruturas afetivas a perspetiva, os interesses € atitudes e o objetivo da leitura.

As estruturas cognitivas dizem respeito ao conhecimento que o leitor possui
sobre o mundo e sobre a lingua. Este conhecimento ¢ adquirido a partir das experiéncias
do leitor, estando ambos em constante evolucao.

O conhecimento sobre o mundo diz respeito a relagdo que o leitor estabelece
entre a informacdo nova existente no texto e o que ja conhece, isto €, os seus
conhecimentos prévios. A compreensdo de um texto depende da “quantidade de
conhecimentos que o leitor possui e que lhe possibilita ndo a reconstrugdo exacta da
intencdo do autor/texto mas uma interpretacdo coerente, significativa e bem
fundamentada. Consequentemente, cada leitor, na medida dos seus conhecimentos,
reconstruird o seu texto” (Sousa, 1993, p. 63). Na mesma linha, Lencastre (2003, p. 145)
afirma que

A maioria dos estudos empiricos parece demonstrar que a quantidade de
conhecimento do dominio que os sujeitos possuem antes da leitura tem um
impacto importante na forma como tratam a informagao e por consequéncia no
seu desempenho. O conhecimento prévio do dominio parece ndo s6 influenciar
a quantidade de informacao compreendida, mas também a forma como ela ¢
compreendida.

Ou seja, quanto mais conhecimento sobre o mundo o leitor possuir maior
facilidade terd em compreender um texto.

O conhecimento que o leitor possui sobre a lingua ird influenciar a compreensao
que o leitor tem sobre o texto. Viana et al (2010), identifica quatro tipos de
conhecimento sobre a lingua nomeadamente: conhecimentos fonoldgicos, sintaticos,
semanticos, morfoldgicos e pragmaticos.

O conhecimento fonoldgico consiste na capacidade de discriminar os sons da
lingua, como por exemplo fumo/sumo. O conhecimento sintdtico diz respeito ao
conhecimento gramatical, nomeadamente a combinacao de palavras para formar frases
coerentes. O conhecimento semantico consiste na extra¢do de significado das palavras,

quer pelo contexto ou pela estrutura interna. O conhecimento morfoldgico esta
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relacionado com a forma e os processos de formagao das palavras, como por exemplo
colocar no plural uma palavra que estd no singular. Por fim, temos o conhecimento
pragmatico, que consiste na utilizacdo de regras do discurso adequadas aos objetivos
comunicativos, ao contexto e ao interlocutor.

O vocabulério constitui um ponto importante sobre o conhecimento prévio do
aluno, pois quanto maior o vocabulério do aluno, maior facilidade terd em compreender
o texto. No entanto, ¢ necessario ter em aten¢do vdrios fatores, pois, se apresentarmos
uma tematica desconhecida, aos alunos eles poderao ndao conseguir relacionar a leitura
com o conhecimento prévio, também se a leitura ndo trouxer nada de novo podera gerar
desinteresse. Deste modo, os conhecimentos prévios poderdo gerar problemas: “se o
leitor ndo tiver os conhecimentos adequados; se os sinais do texto ndo forem suficientes
para activar esses conhecimentos; se o leitor interpretar a situacdo de modo diferente do
autor” (Viana et al, 2010).

A memoria € um fator importante nas estruturas cognitivas do leitor, pois ¢
através dela que se estabelece a interacdo entre o conhecimento prévio e o
conhecimento novo.

As estruturas afetivas comportam varidveis como “as percepgdes de auto-
eficacia que o sujeito possui, as quais podem leva-lo a arriscar ou inibir-se de ler e que
dizem respeito a atitude geral face a leitura e aos interesses especificos do leitor” Viana
et al (2010, p. 10), ou seja, a motivacao/interesse, as intengdes/objetivo que o leitor tem
perante a leitura.

As intengdes/objetivos estipuladas pelo leitor sdo determinantes no modo como
este compreende o texto, pois determinam as estratégias a serem utilizadas. Solé (2008,
p. 22) afirma que “a leitura ¢ um processo de interagcdo entre o leitor e o texto; nesse
processo tenta-se satisfazer [obter uma informagdo pertinente para] os objetivos que
guiam sua leitura”. Assim, o leitor desempenha um papel ativo, existindo sempre um
objeto de leitura, pois o “leitor nem sempre 1€ um texto da mesma maneira” (Antunes,
2007, 86) nem com 0s mesmos objetivos, como vimos.

A autora refere que o objetivo que o leitor se propde a alcangar ¢ muito
importante, pois “determina tanto as estratégias responsaveis pela compreensao, quanto
o controle que, de forma inconsciente, vai exercendo sobre ela, a medida que 1€” (Solé,
2008, p. 41). Também a motivacao/o interesse que o leitor tem perante uma atividade de

leitura € crucial.
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Os processos podem ser classificados em cinco categorias, nomeadamente:
microprocessos, que consistem em compreender informacdo contida numa frase;
processos de integracdo, sendo a sua funcgdo ligar proposi¢des ou frases, como os
conectores; macroprocessos, que orientam a compreensao global do texto; processos de
elaboragdo que permitem que o leitor va para além do texto, efetuando inferéncias;
processos metacognitivos que lhe permitem que se adapte ao texto gerando a
compreensao.

O texto, entendido como “qualquer sequéncia discursiva (falada e/ou escrita)
relacionada com um dominio especifico e que, como suporte ou como fim, como
produto ou como processo, da lugar a actividades linguisticas no decurso da realizacao
de uma tarefa” (GAERI, 2001, p. 30), também ¢ uma varidvel fundamental. Neste héd a
considerar as varidveis estrutura, conteudo, sintaxe e vocabuldrio (Viana et a/, 2010),
Lencastre (2003), Solé (2008).

A estrutura estd ligada ao conteudo e a intengdo do autor. Esta consiste na
“maneira como as ideias se inter-relacionam de forma a transmitirem uma dada
mensagem” (Lencastre, 2003, p. 109). A autora considera que a nivel da estrutura
textual existem dois niveis; global e local. O nivel global diz respeito as regularidades
internas de cada tipo de texto, incluindo unidades de informagao e ligacdes semanticas.
O nivel local diz respeito aos pormenores estruturais do conteudo do texto, através da
ligacdo de frases, preposigoes.

O conteudo refere-se a “informacao contida no texto e suas relacdes semanticas,
independentemente da forma como essa informacgao se encontra estruturada” (Lencastre,
2003, p. 109).

O texto podera ter uma estrutura frasica complexa, mesmo sendo o vocabulario
acessivel, criando um obstaculo a compreensao do texto por parte do leitor.

O vocabulario também contribui para a compreensdo do texto “através do
nimero de palavras novas que aparecem por unidade de registo” (Lencastre, 2003, p.
109). Deste modo, no momento da leitura ¢ essencial antecipar o vocabulario que pode
nao ser conhecido, pois podera ser um obstaculo a compreensao do texto, como vimos
no ponto anterior.

Outra variavel que, de acordo com Lencastre (2003), condiciona a compreensao

do texto ¢ a legibilidade (tipo e corpo da letra, pardgrafos...), os indicadores
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tipograficos (titulos, subtitulos, sublinhados, italicos...) e ainda as ajudas (notas de
rodapé, comentarios, ilustragdes, tabelas...).

Segundo Sim-Sim (2007, p. 12), “a tipologia dos textos a ler influencia a
compreensdo obtida, determina objectivos de leitura diversos e requer o uso de
estratégias especificas de compreensao”. Isto ¢, perante o mesmo texto dois leitores
poderdo ter objetivos diferentes ou conhecimentos prévios diferentes e, assim,
compreendé-lo de forma diferente. Por outro lado, perante textos diferentes o mesmo
leitor podera compreender um e ndo compreender o outro.

Deste modo, ¢ importante que as criangas “sejam familiarizadas com tipos
variados de textos e lhes sejam ensinadas estratégias gerais de automonitorizagdo da
leitura e estratégias especificas para abordagem de cada tipo textual” (ibidem, p.13).
Nas escolas portuguesas tem predominado essencialmente o trabalho do texto narrativo,
impondo a necessidade de diversificar o trabalho pedagogico em torno de diferentes
tipos de texto com vista a promog¢ao da compreensao leitora: textos narrativos, € certo,
mas também textos poéticos e dramaticos, textos instrucionais e informativos, etc.

O texto narrativo consiste numa descrigdo de eventos que se baseiam em
experiéncias que poderdo ser ficcionais ou ndo. O grande objetivo deste tipo de texto
esta relacionado com a rea¢ao de quem I¢€ e ouve, podendo provocar varios sentimentos,
que vao desde a surpresa, medo, alegria, tristeza... Este tipo de texto ¢ caracteristico
pelas suas componentes, nomeadamente as personagens, os contextos (tempo e espago),
a existéncia de um conflito (agao).

O texto poético proporciona prazer, alimenta o gosto pela sonoridade, através
das rimas. Este tipo de texto desenvolve nas criangas/alunos o raciocinio metaforico, a
memoriza¢do, a compreensdo de poemas, a leitura em voz alta, como também a
expressividade.

O texto dramatico tem grande importancia no desenvolvimento cognitivo da
crianga, pois desenvolve a expressdo oral, através da interiorizacdo dos didlogos por ser
dito em voz alta, a expressividade da leitura, a rapidez de processamento, e promove a
motivacdo para a leitura, considerando que podera ser representado e compreendido
pelas criangas.

O texto instrucional serve para realizar algo de acordo com procedimentos que
estdo enunciados de uma forma sequencial, sendo que este tipo de texto faz parte da

vida quotidiana , através, por exemplo, de uma receita culinaria, de um livro de
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instrucdes que nos informa como utilizar um eletrodoméstico novo, de um bilhete, etc.

O texto informativo serve para obter informacdo fatual, sobre 0 mundo natural
ou social. Perante este texto o leitor retém informacgao essencial, relacionando-a com os
seus conhecimentos anteriores. Sdo exemplos de textos informativos, noticias, artigos,
etc.

O contexto também ¢ um dos fatores que influencia a compreensao de um texto,
pois o contexto onde o aluno vive influéncia o0 modo como este encara a leitura. O
contexto engloba todas as condigdes em que se encontra o leitor no momento que entra
em contacto com um texto.

O contexto pode ser social, psicoldgico ou fisico (Viana et al, 2010).

O contexto psicologico esta relacionado com a intengdo da leitura, a motivagao e
interesse perante a leitura. E fundamental que o leitor determine objetivos para a leitura,
isto ¢, antes de ler qualquer tipo de texto, este tera de definir porque vai ler e qual a
informacao que pretende retirar do texto. Este aspeto foi referido aquando do leitor.
Outra variavel ¢ a motivagao, pois determinard uma maior atengao do leitor ao texto.

O contexto social consiste na interacao social durante o ato de leitura, isto é, nas
relacdes criadas em torno da leitura, nomeadamente leitura em voz alta, em grupo,
silenciosa, individualmente, entre outros.

O contexto fisico refere-se a condi¢des ambientais, fatores como o conforto, o
tempo disponivel, o espago, se existe ruido “ditam uma maior ou menos disponibilidade
mental para a leitura” Viana et al (2010, p. 6).

No proximo ponto sera analisado a situacdo de Portugal relativamente a

compreensao leitora e aos habitos de leitura dos nossos alunos.

3.3. A compreensio leitora e as praticas de leitura: a situacio de Portugal

A leitura tem servido de tema de pesquisa e analise por diversos agentes da
educacdo, politicos, etc. manifestando sentimentos de preocupagdo, relativamente ao
desenvolvimento das competéncias que lhe estdo associadas. S3o cada vez mais os
paises que recorrem a programas de avaliagdo e intervencao a nivel da promogdo de

competéncias de leitura.
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Um desses programas ¢ o Programme for International Students Assessmente
(PISA), que visa avaliar os conhecimentos e capacidades adquiridas pelos alunos de 15
anos, em ciclos de trés anos. Sdo avaliados trés dominios de literacia: matematica,
ciéncias e leitura. Esta Giltima merecera a nossa aten¢ao uma vez que se relaciona com a
problematica central deste relatorio de estagio. Iremos analisar os resultados do PISA
relativos a 2000 e a 2009, anos em que a leitura foi o dominio principal de avaliagdo,
porque quando um dominio ¢ constituido principal a apresentagdo dos resultados € feita
de forma mais minuciosa que o habitual. Assim, na literacia em leitura temos trés tipos
de tarefas: extrair e recuperar informacao, interpretar textos e refletir sobre textos e
avalia-los.

Os resultados no PISA sdo expressos em conhecimentos e capacidades e ndo
apenas em pontuacdes. Os resultados foram agrupados em niveis, assim sendo, para a
leitura existem sete niveis: a partir do nivel cinco sdo considerados desempenhos do
topo, sao aqueles alunos que sdo capazes de levar a cabo andlise de textos
diversificados, lidar com textos nao familiares, inferir informac¢ao do texto, avaliar
criticamente, elaborar hipoteses. Quem fica abaixo do nivel 2, segundo o PISA, ndo
possui as capacidades minimas necessarias ao desempenho eficaz em sociedade. Estes
alunos sdo apenas capazes de retirar informacao que esteja explicita no texto. Entre os
niveis 3 e 4 estdo aqueles alunos que conseguem inferir, retirar informagao implicita e
explicita do texto.

No ano 2009, o desempenho dos alunos, em Portugal, melhorou nos trés
dominios, comparativamente aos resultados de 2000, sendo proximo do registado na
OCDE. Este registo foi possivel devido ao desempenho dos alunos de origem
socioeconOmica e cultural menos elevada.

Segundo o PISA, cerca de 80% dos alunos portugueses situa-se entre os niveis 2
e 4, onde o nivel 2 tem uma percentagem de 26,4%, o nivel 3 (31, 6%) e o nivel 4
(19,6%). Nas etapas de maior complexidade (5 e 6) situam-se apenas 4,8% dos alunos.
A percentagem de alunos que se encontra abaixo do nivel 2 ¢ de 18%.

Entre 2000 e 2009 registou-se um aumento no resultado médio no desempenho
em leitura, em Portugal, pois houve uma diminuicao percentual de alunos nos niveis
mais baixos. Em 2000, eram cerca de 26,3% os alunos que se situavam abaixo do nivel
2 enquanto em 2009 sdo cerca de 17,6%, registando uma diferenga de 10%. Nos niveis

mais elevados registou-se um aumento de 0,8%.
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O PISA concluiu que “¢ entre os alunos com piores desempenhos que a melhoria
¢ mais evidente” (Carvalho, 2011, p.43).

Analisando as provas de afericdo do 1.° Ciclo, relativamente ao 4.° ano de
escolaridade de 2012 (ME, 2012b).

De acordo com os resultados, os alunos mostram mais facilidade em identificar
informagao explicita no texto, em inferir uma informagao a partir de uma expressao em
contexto frasico e em identificar o referente textual de um pronome. Podemos verificar
que ha dificuldade tanto na identifica¢do de informagao explicita (compreensao literal),
como de informacdo explicita (compreensdo inferencial), todavia existe mais
dificuldades nesta, como aponta os resultados do PISA (2000, 2009).

A classificacdo média nacional por dominio situa a leitura em 69%. Sugere-se o
refor¢o de atividades que favorecam a leitura inferencial, bem como a reconstitui¢ao de
sequéncias textuais, visto ser onde os alunos apresentam maior dificuldade.

Estes resultados sublinham a atualidade das palavras de Antao (1997, p. 73), que
alertava para o facto de ser “necessario que governos, especialistas da linguagem,
autores, editores, professores e educadores em geral se consciencializem da urgente
necessidade de valorizar e revitalizar a leitura”, e originaram a implementagdo em
Portugal de duas iniciativas muito importantes: o Plano Nacional de Leitura (PNL) e o
Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNEP).

O Plano Nacional de Leitura (PNL) teve inicio em julho de 2006 e foi
estabelecido uma duragdo de 10 anos, dividido em dois periodos de cinco anos. O PNL
tem como objetivo primordial elevar os niveis de literacia da populagdo portuguesa,
destinando-se a promover o desenvolvimento de competéncias e habitos de leitura
(Resolugao do Conselho de Ministros n.° 86/2006, de 1 de junho).

O PNL tem como objetivos promover a leitura, criar um ambiente favoravel a
leitura, inventariar e valorizar praticas pedagodgicas que estimulem o prazer de ler,
consolidar e ampliar o papel das bibliotecas, atingir resultados mais favoraveis, entre
outros.

Um estudo levado a cabo por Costa et al, (2011) com vista a avaliagdo dos
primeiros cinco anos de implementacdo do PNL, a partir de inquéritos realizados aos
varios agrupamentos de escola, conclui que a implementacdo do PNL “estimulou o
reforco e alguma mudanga das praticas de promocgdo de leitura dirigidas aos adultos,

familias e comunidades locais” (Costa et al, 2011, p. 66), através da adogao de varios
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projetos. Temos, por exemplo leitura em Vai e Vem, reforcando a leitura em contexto
familiar. O projeto Ler+da Saude que dispunha de varios tipos de livros nos
consultorios médicos sendo que os centros de saude referem que esta pratica refor¢cou o
aconselhamento de leitura.

Este estudo (Costa et al, 2011) evidencia a utilizagdo de materiais informativos e
digitais para promover a leitura, quer por ser atrativo para as criangas, quer por servir de
pretexto para falar com os pais.

No Despacho n.° 29398/2008 ¢ evidenciado que o PNEP tem como objetivo
central melhorar os niveis de compreensdo de leitura e de expressdo oral e escrita em
todas as escolas do 1.° Ciclo do EB. Este programa reforca as formacdes junto dos
agentes da educacdo.

Assim, a situacdo de Portugal face a leitura e aos habitos de leitura tem vindo a
melhorar, todavia ainda sdo muitos os esfor¢cos que toda a sociedade (politicos, autores,
professores, etc) terd de fazer para registar resultados mais que razoaveis.

A compreensao ¢ assim um processo complexo e multifactorial que exige a

utilizagdo de estratégias por parte do leitor para que possa ler de forma autonoma.

4. Estratégias para promover a compreensao leitora

Como vimos anteriormente a aquisicdo da leitura ¢ indispensavel na sociedade
atual. No entanto, é necessario preparar o leitor para que se torne num cidaddo ativo,
isto €, um bom leitor. Caso contrario, este ndo conseguird desempenhar autonomamente
a atividade da leitura e podera ter dificuldade em se integrar na sociedade.

Para Sousa (2007, p. 50), um bom leitor “coordena um conjunto flexivel de
estratégias que mobiliza para responder a situacdes variadas de leitura, tentando nao
perder de vista o objectivo da leitura”. Ora, estas estratégias constituem um conjunto de
acdes mentais que sdo desenvolvidas pelo leitor para a constru¢do de um sentido.
Operagdes mentais que vao desde a decodificagdo a compreensdo. Nesta linha de ideias,
Sardinha (2007, p. 2) refere que o melhor leitor ¢ “aquele que [consegue] adquirir
habitos de leitura para a vida”. A mesma autora acrescenta ainda que um bom leitor ¢

aquele que questiona, resume, clarifica e prediz.
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Formar leitores competentes, que leem para obter informagdes nos mais diversos
contextos ¢ formar as bases para que continuem a aprender durante toda a vida.

O termo estratégia ¢ polissémico, isto ¢, podera ter varias defini¢des dependendo
do contexto onde ¢ utilizado. As estratégias utilizadas devem ser diversificadas e
adequadas ao objetivo da leitura ou ao tipo de texto.

Silva et al (2011, p. 10) afirma que as estratégias de leitura sdo “procedimentos
ou actividades escolhidas para facilitar o processo de compreensao”. Para Solé (2008, p.
73), as estratégias “devem permitir que o aluno planeje a tarefa geral de leitura e sua
propria localizagdo - motivacdo, disponibilidade — diante dela; facilitardo a
comprovagdo, a revisdo, o controle do que se 1€ e a tomada de decisdes adequada em
funcdo dos objetivos perseguidos”. Isto €, através das estratégias o aluno deve ser capaz
de, sozinho, escolher os processos necessarios para compreender o texto, sendo deste
modo um processo de autorregulacdo. Neste sentido, as estratégias de leitura sdo
consideradas as ferramentas essenciais para o desenvolvimento da leitura competente.

Sol¢é (2008, p. 70) afirma que existem duas implicagdes no processo de ensino-
aprendizagem das estratégias de leitura:

“l. (...) Se as estratégias de leitura sdo procedimentos [regra, técnica,
habilidade] e os procedimentos sdo contetidos de ensino, entdo ¢ preciso
ensinar estratégias para a compreensao de textos (...).

4

2. (...) O que carateriza a mentalidade estratégica ¢ sua capacidade de
representar ¢ analisar os problemas e a flexibilidade para encontrar solugdes.
Por isso, ao ensinar estratégias de compreensdo leitora, entre os alunos deve
predominar a constru¢ao e o uso de procedimentos de tipo geral, que possam
ser transferidos sem maiores dificuldades para situagdes de leitura multiplas e
variadas”.

Deste modo, ao ensinar estratégias de compreensao de um texto devemos fazé-lo
nado para aquele texto em especifico, mas para que o aluno, perante qualquer texto, seja
capaz de autonomamente selecionar as ferramentas necessarias para o compreender.

O professor ndo aplica estratégias de leitura, pelo contrario, ele estimula através
de atividades. Assim, ao professor cabe o papel da criacdo de situacdes de
aprendizagem, onde seja possivel o desenvolvimento dessas estratégias.

Solé (2008) e Snow (2002) consideram que existem estratégias que facilitam a
compreensao leitora que podem ser utilizadas nas trés etapas da leitura, nomeadamente

antes, durante e depois da leitura. Embora Solé (2008, p. 74) refira parecer um pouco
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artificial identificar estas etapas, pois “as estratégias aparecem integradas no decorrer do
processo de leitura”, estabelecer previsdes, construir a ideia principal, chegar ao
conhecimento prévio, a autora considera ser a forma mais util de mostrar que as

estratégias de leitura podem e devem estar presentes ao longo de toda a leitura.

4.1. Estratégias — antes da leitura

Segundo Giasson (2000, cit. in Carvalho & Sousa, 2011, p. 118), as estratégias
antes da leitura englobam atividades que despertam o interesse para a leitura e
mobilizem os conhecimentos prévios dos alunos. Solé¢ acrescenta atividades que
determinam as ideias gerais, os objetivos de leitura, estabelecer previsdes e perguntas
sobre o texto. Privilegia-se a mobiliza¢dao dos conhecimentos prévios do leitor, uma vez
que vimos que estes sao fundamentais para a compreensao de textos. Deste modo, o
principal objetivo desta estratégia consiste na preparagao do aluno para o texto.

Antes da leitura todas as criancas/alunos t€ém de estar motivados para tal, ou seja,
tem de se lhes suscitar o interesse em ler um dado texto. Para isso, a crianga tem de
saber por que vai ler, isto €, conhecer os objetivos e, mais importante, tem que se sentir
capaz de fazé-lo. Mas, ha igualmente que preparar as criangas/os alunos para a
compreensdo dos textos, que tém que os desafiar tendo em conta os seus conhecimentos
prévios.

E importante ativar os conhecimentos prévios, para isso o professor devera dar
uma explicacdo do que sera lido como indicar aos alunos a tematica, o tipo de texto,
ajudar os alunos a prestar atencdo a determinados aspetos, como as ilustracdes, titulos,
subtitulos, as mudancas de letra, sublinhados, palavras-chave, etc. Através desta
estratégia ¢ essencial que o professor ajude o aluno a estabelecer relacdes entre o
conhecimento que o leitor possui sobre o mundo e sobre a lingua, principalmente se
corresponder a contetidos a lecionar novos. Desta forma, ativar os conhecimentos
prévios dos alunos podera resultar numa atividade diferente para alguns, pois nem todos

tém o mesmo conhecimento.
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Outra estratégia a adotar antes da leitura ¢ o estabelecimento de previsdes e
hipoteses sobre o texto, estas podem ser feitas a partir do que ja foi mencionado
anteriormente, titulo, ilustragdes, palavras-chave, o esqueleto do corpo, indice etc. O
professor deve incentivar as criangas a formular e a justificar previsdes e hipoteses em
vez de discordar daquelas que nao estdo de acordo com o texto.

Deverdo promover-se as perguntas dos alunos sobre o texto. Cooper (1990, cit.
in Solé, 2008, p. 111) sugere as seguintes perguntas, considerando um texto narrativo:
onde a agdo ocorre? em que €poca sucede esta historia? de que trata a historia?, quais as
personagens da historia? qual € a personagem principal? entre outras.

Estas estratégias devem ser trabalhadas em simultdneo, uma vez que uma leva a
outra e poderdo ser trabalhadas tanto oralmente ou através da escrita, sendo que a
primeira ¢ uma metodologia constante nas salas da Educagdo Pré-Escolar, uma vez que
nesta etapa as criangas ainda nao decodificam.

Viana et al (2010, p. 16) sugerem ainda a identificacdo e exploragdao de
vocabulario/expressoes, incentivar os alunos a folhearem os livros, a dialogar entre si
sobre os autores do texto, etc.

A exploragdo do vocabulério desconhecido encontrado no texto ¢ essencial para
que o leitor possa compreendé-lo. Assim, o professor devera explorar o vocabulario nos
diversos textos, sejam estes trabalhados no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa,
Estudo do Meio, etc. Outra forma de explorar o vocabulario novo ¢ consultar o
diciondrio, pesquisar na internet ou tentar a constru¢do de frases usando sinénimos das

palavras novas.

4.2. Estratégias — durante a leitura

As estratégias durante a leitura permitem esclarecer inferéncias, rever e
comprovar se realmente existe compreensdo, compreender relagcdes de coeréncia ¢ a
adogdo de uma posicao critica.

A este proposito Giasson (2000, cit. in Carvalho & Sousa, 2011, p. 118),
considera que durante a leitura devem promover “a interacdo e o didlogo entre o leitor e

o texto” desenvolvendo a capacidade de um leitor critico.
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Durante a leitura o professor deve mostrar aos seus alunos como constréi as suas
previsdes e como as verifica. Devem ser promovidas tarefas de leitura partilhada, que,
segundo Palinesar e Brow (1984 cit. in Solé, 2008, p. 118), sdo “formular previsdes
sobre o texto a ser lido; formular perguntas sobre o que foi lido, esclarecer possiveis
davidas sobre o texto e resumir as idéias do texto”. Os autores sugerem, ainda, que se
adotem estratégias que visem avaliar as previsdoes que foram feitas anteriormente. Para
além disso, o professor poderd pontualmente, durante a leitura do texto, fazer uma
sintese/resumo do que ja leram, isto €, o que ja aconteceu, € a partir dai levar as criangas
a formularem previsdes, isto ¢, aventarem hipdteses sobre o que acontecerd no texto a
partir daquele momento. Quando estas previsdes sdo encontradas, a informagao do texto
¢ integrada nos conhecimentos que o aluno possui, deste modo ha compreensao.

Todas estas estratégias contribuem para a monitorizagdo da compreensio. E
durante a leitura que o leitor gere a compreensao que tem de um determinado texto. Se
ao ler o texto o leitor ndo identificar dificuldades prosseguird com a leitura, mas se
encontrar dificuldades tera de utilizar estratégias para resolver os conflitos surgidos. No
entanto, para que seja possivel a resolugdo do problema, o leitor tera de primeiro
identificar o que ndo compreendeu, podendo ser uma palavra, uma frase, uma ideia. A
partir dai, o leitor escolhe a estratégia que mais se adequa a situagdo. Temos assim,
como estratégias de monitorizacdo: reler o que nao compreendeu, procurar no texto
elementos que possam esclarecer, formular novas previsdes, procurar o significado das
palavras.

As inferéncias sao muito importantes. O professor devera ajudar o aluno a ler
para além do texto explicito no texto. Para realizar inferéncias parte-se do conhecimento
que possuimos (da lingua e do mundo). A adog¢do de uma atitude critica faz parte

também de estratégias durante a leitura.

4.3. Estratégias — depois da leitura

As estratégias apos a leitura procuram proporcionar a producdo de inferéncias,
como também rever, verificar e aprofundar. A este respeito, Solé (2008, p. 74) afirma
que ¢ importante “elaborar e provar inferéncias de diverso tipo, como interpretagoes,
hipoteses e previsdes e conclusdes”. Giasson (2000, cit in. Carvalho & Sousa, 2011, p.

118) refere atividades de “verificacdo da compreensao do [texto]”.
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Depois da leitura de um texto devem-se utilizar estratégias como resumir,
formular perguntas e respondé-las. Esta ultima estratégia ¢ muito utilizada, tanto na
forma oral como na forma escrita, sendo uma estratégia essencial para uma leitura ativa.
No entanto, muitas das vezes essa estratégia ¢ utilizada para avaliar a leitura e ndo como
estratégia de compreensao.

E importante também discutir com os colegas e com o professor o texto lido,
promovendo deste modo um debate sobre a existéncia de coincidéncia ou ndo entre as
previsoes realizadas e a informacao do texto. Os aspetos relativamente aos quais 0s
alunos registarem maiores dificuldades de compreensdo deverdo ser discutidos mais
minuciosamente.

Viana et al (2010) indicam ainda outras estratégias para depois da leitura,
nomeadamente identificar detalhes de forma explicita, identificar a ordem das agdes, as
relacdes causa/efeito, identificar as caracteristicas das personagens, inferir informagao
do texto, completar esquemas, construir quadros sintese. E possivel também a atribuigio
de um titulo ao texto, formular juizos de valor em relagdo ao contetido, fazer um
desenho, continuar ou finalizar o texto, apreciar o texto, a ideia principal, entre outras
estratégias que dependerdo do tipo de texto utilizado pelo professor.

Relativamente a ultima estratégia “ideia principal” indicada pela autora, Solé
(2008) refere que identificar a ideia principal e identificar o tema do texto sdo muitas
vezes confundidas e entendidas como sin6nimos. A autora esclarece que a primeira
responde a seguinte questdo: Qual a ideia mais importante que o autor pretende explicar
relacionada com o tema?; a segunda responde a questdo: de que trata o texto?

Assim, apesar de haver algumas estratégias que sdo mais enriquecedoras se
trabalhadas antes, durante ou apds a leitura, como € o caso de ativar os conhecimentos
prévios que devera ser antes da leitura, existem outras estratégias que poderdo acontecer
nos trés momentos da leitura.

O quadro abaixo carateriza o comportamento do leitor experiente e inexperiente
durante as trés etapas da leitura, de acordo com o Plano Nacional de Leitura, na

brochura “Orientagdes para actividades de leitura”.

Momento Leitor experiente Leitor inexperiente
Antes da -Evoca conhecimentos prévios; -Comeca sem preparacao;
leitura

-Compreende a tarefa e estabelece | -Lé sem saber porqué;
metas;
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-Escolhe as estratégias apropriadas; -Lé sem estratégia;
Durante a -Foca a atencdo; -Distrai-se facilmente;
leitura . . ~ ~ ~
-Verifica se estd a compreender ou nao | -Nao sabe se compreendeu ou nao;
e toma consciéncia do que entendeu e .
~ -L¢& para acabar;
do que ndo entendeu;
. . -Nao decifra vocabulario;
-Antecipa e prediz;
. -Soma informacdo em vez de
-Recorre ao contexto para descobrir o | . .
. integra-la;
significado de palavras novas;
-Organiza e integra a informagao.
Depois da -Pensa no que leu; -Para de ler e de pensar
leitura . ~ ..
-Procura informacao adicional;
-Sente que o éxito resulta do esforgo.

Quadro 1 — Comparagdo do leitor experiente/inexperiente nas etapas da leitura (ME,
2006, p. 25)

Apbs abordarmos as diferentes estratégias que se poderdo utilizar para
desenvolver a compreensdo leitora nas nossas criancas, ¢ importante registar que a
utilizacao de diferentes estratégias deve estar presente na pratica educativa de qualquer
docente, seja este de Portugués, Matematica, etc., embora com maior propriedade no
primeiro caso, pois as estratégias de leitura contribuem para o desenvolvimento da
metacogni¢do, uma vez que aluno comega a ter consciéncia de quais as estratégias mais

adequadas a utilizar perante um determinado texto.

Como ja vimos ndo basta formar leitores competentes ha que suscitar o interesse

deles pela leitura, assim, de seguida falaremos sobre isso.

5. Suscitar o interesse pela leitura

Para Council (2008, p. 34), ler “alimenta os jovens em crescimento € as criangas
necessitam de livros de boa qualidade nas suas vidas”. Dai que seja muito importante
promover, deste tenra idade, o gosto pela leitura.

A palavra motivacao ¢ polissémica, tem origem etimologica no latim “motivus”
estando relacionada com o movimento, deste modo, a motivacdo leva a agdo. Sao varias
as razdes que podem influenciar o envolvimento das criancas com a leitura,

nomeadamente “as suas percepgdes de competéncia e eficacia, valores e objectivos de
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aprendizagem e performace” (Mata, 2006, p. 100). Para esta mesma autora o conceito
de motivagao ¢ “largamente utilizado na literatura” (p. 98).

Segundo Solé (2008, p. 43), uma atividade qualquer sera motivadora para
alguém se o “contetido estiver ligado aos interesses da pessoa que tem de ler e,
naturalmente, se a tarefa em si corresponde a um objetivo”. Suscitar o interesse pela
leitura passa assim pela realizagdo de atividades de leitura diversificadas, como também
por materiais diversificados, que devem ser atrativos, interativos. Os textos trabalhados
pelos alunos ndo devem ser conhecidos por estes, mas temos que ter em conta o
conteudo, pois este ndo poderd estar muito distante dos conhecimentos prévios dos
alunos, caso contrario poderd despertar desinteresse pela dificuldade que apresenta.
Deste modo, o educador/professor devera selecionar textos/livros como os alunos onde
o tema seja significativo para estes.

Segundo Pennac (2002), a televisdo, os jogos eletronicos, a falta de bibliotecas,
entre outros, sdo a principal razdo pela qual os jovens se afastam dos livros e da leitura.
Nao basta ensinar uma crianga a aprender a ler ¢ necessario suscitar o desejo de
aprender a ler.

A este proposito, o estudo de habitos de leitura dos estudantes do Ensino Basico
da Regido Autonoma dos Agores conduzido por Pereira (2012) diz-nos que “em todos
os ciclos, se [verifica] a imprescindibilidade do uso do computador, da internet, do
telemovel e dos jogos electronicos” (p.333). Os alunos do 1.° Ciclo, 2.° Ciclo e 3.° Ciclo
do Ensino Bésico t€ém uma atitude muito positiva perante a leitura, “gost[am] de ler” (p.
329). No entanto, o gosto por ler vai diminuindo ao longo da escolaridade.

Nesta linha de ideias “cultivar o gosto por ler e por aprender recorrendo a
diversas fontes comega nos primeiros anos de escolaridade” (Santana & Neves, 1998, p.
173), mas deve ser alimentado ao longo de todo o percurso escolar. Como sabemos,
muitas criangas quando entram para a escola tém curiosidade e interesse em aprender a
ler. Neste sentido, o professor devera criar um ambiente pedagdgico em que o contacto
com a escrita e os livros seja privilegiado, sendo que “despertar o desejo de aprender a
ler e suscitar a curiosidade dando meios para a satisfazer, devem ser as primeiras
preocupacdes do educador” (Viana & Teixeira, 2002, p. 24).

Existem varios fatores que contribuem para desenvolver atitudes positivas face a
leitura e outros que inibem o interesse. Clary (1991, cit. in Sardinha (2007, p. 5), por

exemplo, aponta seis condi¢des responsaveis pelo despertar da motivagao “capitalizagao
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de interesses, material de leitura acessivel, ambiente favoravel, tempo livre para ler na
escola, modelos adultos expressivos e técnicas motivadoras”.

Gouveia (2009, cit. in Pereira (2012, p. 60), por seu lado, considera como fatores
motivacionais “manusear livros ou revistas, ver adultos a ler para si proprios ou para as
criangas, trocar impressoes sobre o que leem, ou ainda, serem elas proprias envolvidas
em qualquer outro tipo de atividades relacionadas com a leitura”. Assim, ¢ importante
que as criancas contactem diariamente com a leitura, seja esta feita a partir da lista de
compras, do jornal, entre outros.

Palmer, Codling e Gambrel (cit. in Viana, 2005) apontam quatro fatores
motivacionais, nomeadamente, as experiéncias anteriores com livros, uma vez que “uma
leitura leva a outra” (p. 19). Neste sentido ¢ importante o papel do professor,
conduzindo a leitura do aluno, dando a conhecer novos livros a partir dos interesses dos
alunos, da sua faixa etaria, pois estes ndo conhecem o vasto conjunto de livros
existentes que poderao consultar. Em segundo lugar, as interagdes sociais acerca do
livro, uma vez que os alunos, “léem sobretudo os livros que os amigos, os pais € 0s
professores 1éem ou sugerem” (p. 19). Por tltimo, temos a liberdade de escolha, sendo
que os alunos se sentem mais motivados para ler livros/suportes de escrita que os
agradem mais. Essa escolha ¢ sempre condicionada, uma vez que o aluno escolhe de
entre o leque de suportes de escrita que sao disponibilizados pelo professor. Deste
modo, o professor devera escolher um leque diversificado de textos e suportes que vao
desde as varias tipologias textuais, varios temas, varios géneros, para além disso, o
professor podera pedir aos alunos para apresentarem os livros de que mais gostem.

Pereira (2012), Kleiman (2002) e Pennac (2002) nomeiam uma série de fatores
inibidores da leitura, nomeadamente, as primeiras experiéncias com a leitura na entrada
para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, pois muitas vezes entende-se que a leitura seja
apenas descodificagdo; a importancia que a familia d4 a leitura; concegdes erradas
perante a natureza do texto e da leitura; a obrigatoriedade perante a leitura; o
desenvolvimento da leitura numa concecdo autoritaria; a avaliacdo que ¢ feita durante a
leitura; muitos alunos ao ndo conseguirem descodificar; e o facto dos alunos nao
participarem na sele¢ao dos textos/livros.

Deste modo, para que a motivagdo para a leitura seja uma constante na vida das
criangas ¢ fundamental a figura do mediador. O professor é considerado o mediador,

isto porque ¢ ele que estabelece a ligagdo entre os alunos e os livros. O mediador tem
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como principal fungdo “criar e incentivar habitos de leitura, seduzir os leitores, facilitar
a tarefa de compreender, orientar a leitura, selecionar ou ajudar a selecionar os livros
adequados ao leitor ou leitores” Silva, et al (2011, p. 34). Deste modo, cabe ao
professor promover estratégias cognitivas € metacognitivas, para formar leitores
autobnomos. Mas, para além do professor, existem outros mediadores como os pais,
bibliotecarios, animadores, no fundo todos os agentes promotores da leitura. Todos
estes agentes devem colaborar entre si. Os pais desempenham um papel muito
importante na criagao de habitos de leitura. Mesmo antes de entrar para a Educagdo Pré-
Escolar, estes devem ler a frente dos filhos e ler para os filhos, alimentar o interesse dos
filhos pela leitura oferecendo-lhes livros, partilhando momentos de leitura No entanto, o
professor ¢ o mediador por exceléncia.

Cerrillo (2006, p. 38, cit. in Silva, et a 2011, p. 34) determina um conjunto de

carateristicas que o mediador deve reunir:

e Ser um leitor habitual que gosta de ler e que gosta de livros.

e Compartilhar e transmitir o prazer pela leitura.

e Conhecer o grupo ¢ as suas capacidades para promover a sua participagao.

e Ter uma boa dose de imaginag¢ao, criatividade.

e Acreditar no trabalho de mediador e realizd-lo com sentido de
responsabilidade e entusiasmo.

e Ter capacidade para aceder continuamente a informacdo suficiente e
renovada.

e Possuir uma formagdo que abarque as areas de leitura (incluindo a literatura
para criangas e jovens), psicologia e didactica.

Hoje em dia, muitas criangas ndo tém oportunidade de contactar com os livros,
deste modo, cabe a escola e a todos os agentes educativos “assegurar que lhes nao falte
essa experiéncia tdo enriquecedora e tdo importante para a aprendizagem da leitura”
(ME, 2006, p. 7).

Deste modo, a EPE deve proporcionar as criangas atividades que as preparem
para aprendizagem da leitura. Nesta fase, “deve ser dada as criangas a oportunidade de
lerem sozinhas, todos os dias, e de escolherem alguns dos textos. (...) Leituras repetidas
de textos acessiveis ajudam as criangas a praticarem e a assimilarem o que aprenderam”

(Council, 2008, p. 55).
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A intervencao docente ¢ fundamental para desenvolver a competéncia dos
alunos, uma vez que tem como fun¢do “proporcionar aos aprendentes, mediante o
convivio reflectido de textos, o desenvolvimento pleno quer das capacidades inerentes
ao acto de leitura e da escrita quer dos habitos e valores que as promovem e
transformam em praticas culturais efectivas” (Amor, 1997, p. 82), procuraremos
sistematizar neste ponto alguns aspetos.

Silva et al (2011, p. 7) defende que “o professor desempenha um papel
primordial neste processo, pois dele se espera que ensine a ler, faga emergir a vontade
de querer ler como experiéncia voluntaria e mantenha viva essa atitude ao longo de todo
o percurso escolar e para além dele”. Como ja vimos, o papel do professor e da escola ¢
formar um leitor competente que seja capaz de utilizar certas habilidades e a ativar
conhecimentos prévios sobre o texto, levantar hipoteses e confronta-las, fazer
antecipagdes, entre outras. Para isso, ao propor uma atividade de leitura o professor nao
deve selecionar o texto que prefere, mas considerar o perfil do leitor que pretende
formar e os interesses e conhecimentos prévios do leitor real com que lida.

No entanto, nem todas as praticas educativas levadas a cabo pelos professores
conduzem a um desenvolvimento das estratégias, a maior parte dos professores apenas
avalia a compreensao da leitura dos alunos. Este ¢ um aspeto que condiciona o nivel de
desenvolvimento em que o aluno se encontra, pois, deste modo, ndo sdo proporcionados
meios para que se torne num leitor competente.

Desta forma, o ensino nao deve limitar-se a decodificacdo, deve, de forma
sistematica e consistente, prolongar-se ao longo de todo o percurso escolar

desenvolvendo capacidades de compreensao do texto.

5.1. Estratégias de motivacio para a leitura

Sao inumeras as estratégias que o educador/professor podera adotar para criar
habitos de leitura nos seus alunos.

Silva et al (2011, p. 25) enunciam algumas estratégias:

a) Exposicao de textos produzidos oralmente pelos alunos e registados,
por escrito, pelo professor (esta atividade podera ser feita na Educagao-Pré-Escolar,
uma vez que o educador poderd registar o que as criangas dizem e posteriormente

podera ler, em grande grupo).
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b) Contacto com diversos materiais escritos (jornais, revistas, etc.);
poderao ser feitas atividades com receitas, convites, cartas, etc., ajudando as criancas a
perceberem a funcionalidade da leitura.

c) Criacao de um espac¢o destinado a leitura, importante, mesmo no 1.°
Ciclo, um espaco organizado e arrumado, contendo livros de diversos géneros literarios,
dramatico, poético, banda desenhada, narrativo, lengalengas, cientificos, entre outros
suportes (as criangas poderdo participar na sua constru¢ao/organizagao, decoragao, etc.,
0 que o tornard potencialmente mais significativo para elas).

d) “Hora do conto”, momento periodico que o professor devera dispensar
a uma atividade de leitura recreativa com base em livros trazidos/escolhidos pelas
criangas/alunos.

e) Conversas a volta dos livros, atividade em que o professor pede a
crianga/ao aluno que fale sobre um livro que leu recentemente ou que lhe despertou
interesse, expondo o que gostou mais, 0 que gostou menos, entre outros aspetos.

Sim-Sim (2009) apresenta também a estratégia:

f) O mensageiro da histéria, uma atividade que consiste na apresentacao
de livros por alunos mais velhos aos alunos/criancas mais novas.

Council (2008) também enuncia estratégias que favorecem o gosto de ler ao
mesmo tempo que desenvolvem a compreensao leitora:

g) Levar as criangas a passear em excursdes ou visitas de estudo, que
contribuem para o alargamento do campo lexical.

h) Atividades ludicas sociodramaticas, que contribuem para o
desenvolvimento linguistico e da literacia;

1) A formacdo de pares ou grupos com o intuito de partilhar
livros/historias, criando clubes de leitura.

Por sua vez, Marques (1997) sugere:

7) A leitura ou o reconto de um livro favorito ou simplesmente através de
imagens, desenvolvendo, deste modo, a leitura imagética, construindo a historia a partir
das gravuras.

k) Sequenciar um conjunto de cartdes que conta uma historia, recontar uma
pequena historia e fazer uma gravagdo audio. Esta ultima atividade ¢ muito apreciada

pelas criangas /alunos.
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Sintese

A leitura ¢ uma atividade complexa que envolve a mobilizagdo de inumeras
habilidades por parte do leitor. Ler é compreender, isto €, construir significado a partir
daquilo que se l€. Deste modo, a compreensao leitora deve ser desenvolvida desde cedo
utilizando para isso estratégias que ajudam o leitor a ler autonomamente qualquer tipo
de texto.

Estas estratégias deverdo ser desenvolvidas antes, durante e depois da leitura, e
consistem em sintetizar, formular hipoteses e verifica-las, inferir, responder a perguntas,
emitir juizos de valor, recrear aspetos do texto, etc.

No proximo capitulo, reportar-nos-emos as praticas educativas que realizamos
ao longo dos nossos estagios na Educagdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

tendo em vista a problematica do seguinte relatério.
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CAPITULO III - PRATICAS PROMOTORAS DA COMPREENSAO LEITORA NA
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Introducio

Neste capitulo iremos analisar as atividades desenvolvidas em prol da
problematica desenvolvida neste relatorio.

Deste modo, organizamos este capitulo em, essencialmente, trés partes: primeiro
iremos falar sobre os procedimentos de recolha e andlise dos nossos dados. A segunda
parte diz respeito a acao educativa no pré-escolar, realizada durante a Pratica Educativa
Supervisionada I, e a terceira a acao educativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico, que teve
lugar durante a nossa Pratica Educativa Supervisionada II. Em cada uma destas partes ¢
feito um breve enquadramento sobre o contexto onde os estigios ocorreram,
nomeadamente uma caracterizagdo breve da comunidade educativa, da sala de
atividades e das caracteristicas das criangas/alunos.

Depois sdao apresentadas e analisadas as atividades realizadas em cada um dos

estagios tendo em vista os objetivos delineados inicialmente.

1. Procedimentos metodologicos

A realizagdo deste relatorio de estdgio implicou a concretizagdo de um trabalho
investigativo, que resultou dos estagios desenvolvidos na Educac¢ao Pré-Escolar e 1.°
Ciclo do Ensino Bésico, para que, como futura professora, possa melhorar a minha
pratica e contribuir para o meu conhecimento na area da educagao.

Para tal, como ja foi referido no capitulo I deste relatorio, o professor devera de
desenvolver capacidades de investigacao. Quivy e Campenhoudt (2008, p. 31) referem
que “uma investigacio é, por defini¢do algo que se procura. E um caminhar para um
melhor conhecimento ¢ deve ser aceite como tal, com todas as hesitagdes, desvios e
incertezas que isso implica”. Assim, o professor-investigador procura melhorar a sua
metodologia e estratégias, refletindo e analisando a sua pratica.

Quivy e Campenhoudt (2008) expdem que existem trés atos de procedimento
cientifico: a ruptura (que consiste em quebrar os conhecimentos do senso comum que o
investigador carrega, pois muitas das vezes transmitem uma imagem incorreta das
coisas); a constru¢do (corresponde ao estabelecimento do quadro tedrico que pretende
investigar) e a verificacao (analisar os dados para que se possam tirar conclusdes). Estes

trés atos ndo sdo independentes, complementam-se mutuamente.

77



CAPITULO III - PRATICAS PROMOTORAS DA COMPREENSAO LEITORA NA
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Tendo em conta estes trés atos, a investigacdo em ciéncias sociais € realizada em
etapas sucessivas:

Na primeira etapa — pergunta de partida — o investigador explana o que procura
saber.

A segunda etapa — leituras e entrevistas exploratérias — tem como intuito
apetrechar o investigador com informagdes sobre a sua problematica para que possa
decidir qual o caminho a seguir.

A terceira etapa — problematica — € realizada com base na etapa anterior, aqui ¢
delineada a perspetiva tedrica a adotar.

A quarta etapa — a construcdo de um modelo de anélise — ¢ um prolongamento
da problematica, consistindo no planeamento de objetivos ou hipdteses que norteardo a
investigacao.

Na quinta etapa — a observagdo — sdo reunidas informagdes que sao confrontadas
com a etapa anterior.

Na sexta etapa — analise das informagdes — ¢ tratada a informagao obtida através
das observagdes, para comparar os resultados com os que se esperava.

Por ultimo, a sétima etapa — conclusdes — corresponde as conclusdes do estudo,
apresentando os novos conhecimentos da problematica.

Todas estas etapas foram desenvolvidas neste relatorio de estagio que adotou
uma metodologia de investigagdo qualitativa, embora pontualmente tenha sido
necessario contabilizar os dados para uma melhor leitura destes.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 47), a investiga¢dao qualitativa possui cinco
carateristicas, nomeadamente, a fonte direta dos dados ¢ o ambiente natural, isto é, a
informacgao ¢ obtida através do contacto direto do investigador com o contexto; trata-se
de uma investigagdo descritiva, uma vez que os dados contém citagdes e transcricdes; 0s
investigadores estdo mais preocupados com o processo do que com o produto; os dados
sdo analisados de forma indutiva, e, por fim, os investigadores ddo importancia ao
significado.

Sdo varios os métodos utilizamos numa investigacdo qualitativa. Neste trabalho
o método utilizado foi o estudo de caso. Este tipo de método “concentr[a-se]
deliberadamente sobre o estudo de um determinado caso” (Adelman et al., 1997 cit. in

Bell, 1997, pp. 22-23), constituindo “uma oportunidade para estudar, de uma forma
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mais ou menos aprofundada um determinado aspecto de um problema em pouco tempo”
(Bell, 1997, p. 22).

Respeitando estas defini¢cdes, um estudo de caso analisa de modo intensivo um
caso em concreto. No caso, o estudo incidiu sobre dois casos: a minha interagao didatica
com um grupo de criancas que frequentava a Educacao Pré-Escolar e com uma turma do
4.° ano de escolaridade. Por se tratar de um estudo de caso, o trabalho respeita apenas ao
contexto em que foi realizado, ndo sendo os seus resultados passiveis de qualquer
generalizagdo.

Neste sentido, apos o contacto com as criangas ¢ as observagdes iniciais ao
grupo de criangas com quem trabalhamos na Educacdo Pré-escolar, verificamos que
estas tinham dificuldade em compreender as historias que escutavam, uma vez que nao
conseguiam responder as questdes de compreensdo efetuadas pela educadora. No
entanto, ao analisar detalhadamente as notas de campo verificdmos que algumas
criangas conseguiam compreender mais informagdes do que outras ao responderem
corretamente as perguntas.

No 1.° ciclo do Ensino Basico, detetamos, novamente, dificuldade na
compreensdo de textos, verificando que alguns alunos conseguiam compreender
informacdes mais complexas enquanto outros tinham dificuldade em identificar
informacao explicita no texto, pedindo muitas vezes ajuda.

Visto que se trata de uma investigacdo de natureza qualitativa optamos pela
técnica da observacdo, que consiste “em observar e registar da forma mais objectiva
possivel” (Bell, 1997, p. 143). O tipo de observacdo utilizada foi a observagao
participante, pois o investigador ndo se limita apenas ao papel de observador, ele
também participa, desempenhado o papel, neste caso, de educador/professor. A este
proposito, Estrela (1994, p. 35) esclarece: “fala-se de observagdo participante quando,
de algum modo, o observador participa na vida do grupo por ele estudado”.

Temos ainda como instrumentos de recolha de dados a observagdo direta, o
registo no didrio de bordo, registos audiovisuais, como filmagens, e registos escritos
pelas criangas (fichas, desenhos, etc.).

No diario de bordo foram registadas informagdes pertinentes para o estudo. Segundo
Zabalza, através do didrio pretende-se explorar “aquilo que nele figura como expressao
da versdo que o professor d4 da sua propria actuacdo na aula e a perspectiva pessoal

com que a encara” (1994, p. 91). Este mesmo autor elucida a existéncia de trés tipos de
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diarios, sendo que o utilizado nesta investigacao foi o diario como descrigao das tarefas,
uma vez que “o foco principal de aten¢do se centra nas tarefas que os professores e
alunos realizam na aula” (ibidem, p. 111).

Os registos audiovisuais sdo um instrumento essencial, pois contribuem par
complementar alguma informagdo que tenha caido em esquecimento ou para clarificar
ideias.

Todos os dados recolhidos mereceram da nossa parte uma andalise aprofundada,
selecionando o essencial do acessorio. Para o tratamento dos dados recorreu-se a analise
de conteudo categorial. Esta caracteriza-se por ser, segundo Bardin (1997, p. 44), “um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter procedimentos
sistematicos e objectivos de descrigdo do conteudo das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) ”. Deste modo a andalise de contetido consiste em classificar
material que antes era dificil de manipular/decifrar.

Assim, durante os dois estagios, na Educacao Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico, realizamos atividades que visavam dar resposta aos seguintes objetivos:

A — Desenvolver a compreensao leitora de criancas em idade Pré-Escolar e no 1.°
Ciclo do Ensino Basico;
B — Aprofundar a significatividade da leitura junto das criangas em idade Pré-

Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Tendo em vista a consecucao destes objetivos gerais, pretendemos:

e Incrementar a exploragdo de diferentes géneros e tipos de texto no jardim-de-
infancia e no 1.° Ciclo do Ensino Basico;

e Incrementar o contacto das criancas com diversos suportes de escrita.

e Promover atividades diversificadas de compreensdo do texto ouvido/lido.

Como a técnica de tratamento de dados utilizada foi a analise de conteudo,
elaboramos um sistema de categorias sobre o desenvolvimento da competéncia leitora
para responder ao objetivo A; para responder aos restantes objetivos foram
concretizadas tabelas de dupla entrada, cronogramas e graficos.

A consecugao deste sistema de categorias decorreu da revisao de literatura feita

no capitulo I e dos dados recolhidos.
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O sistema de categorias contém uma categoria, subcategorias e¢ indicadores.
Como categoria temos desenvolvimento da competéncia leitora. As subcategorias dizem
respeito aos niveis de compreensdo estabelecidos por Viana e Teixeira (2002), a escolha
incidiu neste modelo, pois apos a observacao feita as criangas achamos que seria o mais
apropriado, sendo por isso que este trabalho investigativo adota o0 método de estudo de
caso.

As subcategorias formuladas foram competéncia literal (nivel mais facil) que
consiste na identificacdo de uma informacao explicita do texto; na compreensdao do
conflito gerador do enredo; na identificagdo do desfecho da narrativa; na apreensdo do
sentido global do texto; na compreensdo e ordenagdo sequencial de acontecimentos e
explicitagdo de uma informagdo de acordo com o sentido do texto, sendo estes os
indicadores. A subcategoria seguinte competéncia inferencial consiste na detegdo de um
sentido implicito no texto e na caracterizagdo de uma personagem com informacao
implicita e na dedug¢dao do significado de uma palavra desconhecida com base na
estrutura interna € no contexto. A subcategoria a seguir corresponde ao nivel avaliativo
ou julgamento, que consiste na emissdo de um juizo critico face a uma opinido explicita
no texto. A subcategoria apreciativo congrega a verbalizagdo de expressdes de
agrado/desagrado face as personagens, estilo e ponto de vista do autor. Por tltimo, a
subcategoria criativo consiste na atribui¢cdo/mudar um titulo a/de um texto; mudar o
desfecho de uma histdria; alterar as caracteristicas das personagens; alterar a historia no
seu todo ou em parte e formular hipoteses alternativas para o enredo da/do
historia/texto.

De seguida, apresentamos os quadros que reunem alguns exemplos das unidades de
registo (UR) que foram codificadas através das transcri¢des de video e dos didrios, o
primeiro referente 4 Educagdo Pré-Escolar e o segundo ao 1.° Ciclo do Ensino Basico. E
de salientar que os nomes das criangas/alunos envolvidos sdo ficticios, de modo a

salvaguardar a identidade e a privacidade de quem participou nesta investigagao.
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CAPITULO III - PRATICAS PROMOTORAS DA COMPREENSAO LEITORA NA
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E NO 1. CICLO DO ENSINO BASICO

2. A acdo educativa na Educacido Pré-Escolar

Neste ponto faremos uma contextualizagao sobre o estagio na Educagdo Pré-
Escolar, para isso falaremos acerca da comunidade educativa (meio envolvente, escola),
da sala de atividades e das criancas. De seguida, serd feito uma analise as atividades
implementadas relacionadas com a tematica.

O estagio pedagogico na Educacdo Pré-Escolar decorreu numa escola do
concelho de Ponta Delgada, pertencente a unidade organica da Escola Basica Integrada

Canto da Maia.

2.1. Contexto
2.1.1 A comunidade educativa

A escola onde decorreu o estagio pedagogico situa-se numa freguesia do
concelho de Ponta Delgada, na costa sul da ilha de Sdo Miguel da Regido Autonoma
dos Acores. Esta freguesia faz fronteira com as freguesias de Santa Clara, Sao Sebastido
e Sdo Pedro. Possui uma area de aproximadamente 1,6 km?, com uma populacio de
cerca de 5500 habitantes.

A nivel econdmico predomina, essencialmente, os setores secundario e terciario,
nomeadamente atividades de comércio, servigos e industrias. Nas proximidades da
escola podemos encontrar o Centro Comercial Parque Atlantico, hotéis, residenciais,
restaurantes, lojas de comércio. Como servigdes temos os CTT, o Hospital Divino
Espirito Santo, a RTP Acores ¢ o Instituto de Acao Social.

A nivel sociocultural esta freguesia ¢ marcada pela vida religiosa, por atividades
culturais e pelo desporto. Naquela encontramos o Coliseu Micaelense, a Biblioteca
Publica e o Centro Cultural de Ponta Delgada. A nivel religioso temos a Igreja de Sao
José e a Capela de Nossa Senhora da Esperanca, que integra a Capela do Senhor Santo
Cristo dos Milagres, entre outras. Existe ainda o Convento e o Paldcio da Conceigdo, o
Palacio da Fonte Bela, atual Escola Secundaria Antero de Quental, o Palacio de Santa
Catarina e o Forte de Sdo Bras. Esta freguesia contém dois jardins.

O grupo de criangas que esteve a nosso cargo durante o estagio estava deslocado
da sua escola anterior, pois esta estava em obras. Neste sentido, tentou-se ajustar as

condigdes para a escola onde foram transferidos.
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Relativamente a institui¢ao escolar o espago fisico da escola estava dividido em rés-
do chdo, 1.° andar e 2. °. O rés-do chao era composto por varias casas de banho, uma
para adultos, uma para criangas com NEE, uma para criangas. Existiam ainda duas salas
de aulas e o refeitério onde as criancas almocavam e lanchavam. Ainda no rés-do-chao
podemos encontrar uma cozinha onde contém um forno.

O 1.° andar era composto por duas salas de aula, uma casa de banho para as
criancas e uma para adultos, um gabinete, duas salas pequenas para arrumos, sendo uma
para cada sala de aula.

O 2.° andar destina-se ao servigo de psicologia.

No exterior encontrava-se a sala onde os pais entregavam as criangas ao auxiliar
de agdo educativa (apenas as criangas do nosso grupo) e o recreio, que se destinava
tanto ao jardim-de-infincia como ao infantario de Ponta Delgada. Também, é no
exterior que se encontrava a sala que serve de refeitdrio para o nosso grupo de criangas.
O recreio estava equipado com dois baloigos, possui um campo para jogar futebol, entre
outros aparelhos.

O material e equipamento escolar encontravam-se em boas condigdes. As salas
de aulas eram amplas e arejadas, tinham quadros de corti¢a, mesas redondas, carpetes,

cortinados.

2.1.2. A sala de atividades

Através de uma observacao direta pudemos verificar que a sala de atividade era
ampla e bem iluminada, luz esta que provinha das janelas. Estava dividida em 7 areas,
nomeadamente a area da casinha, da pintura, dos jogos de mesa, da biblioteca, do
tapete, dos carros, da modelagem. De seguida, apresentamos, na figura 4, a planta da
sala de atividades.

Na area da casinha continha diversos materiais, como uma cama, peluches,
maquina de costura, alimentos de plastico, pratos, mesas, cadeiras toalha, telemoveis,
dois méveis e um cdo, entre outros objetos.

A area do tapete/carros servia tanto para acolhimento como cantinho dos carros.
Esta era composta por placares de cortica onde estavam afixados cartazes, como por
exemplo dos ntimeros (0 aos 10), “Hoje o chefe €.”, das presencas e das faltas; do
tempo, do comportamento e do calendario 2014. No que diz respeito a area dos carros

continha diversos materiais, carros, diversos animais, etc.
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C CARTAZES | | Estantes de livros | Fantocheiro
A C ]
R Area da
T , r biblioteca
Area do
A | tapete/dos carros| " ) :
7 o Apoio para jogos I
E pedagogicos
a
S n
, e
Porta Area dos jogos 1
de mg a
Area da S
modelagem
Armarios
Area da
. mesa
casinha
mesa .
Area da pintura
Materiais de
desenho/pintura Cavalinho
CARTAZES

Fig. 4 — Planta da sala de atividades da Educagdo Pré-Escolar.

A area da pintura era relativamente pequena, contendo um cavalinho de cortica,

molas, tintas, pincéis; diversos tipos de papéis, carimbos, entre outros materiais.

A area da biblioteca tinha duas estantes com varios livros, um fantocheiro e um

flaneldgrafo.

A érea dos jogos tinha jogos sobre as diversas areas de conteudo, nomeadamente
“Derivados-animais”; “Tangram”; “Sentidos”, "Maes e filhos”, “O meu primeiro
abecedario”, “Que fruto ¢?”, “Domind”, diversos jogos de construcdes de formas
geométricas, entre outros.

Por ultimo, temos a area da modelagem que era utilizada, também, como area
dos jogos de mesa quando as outras mesas estavam todas ocupadas. Esta area tinha
plasticina, varios utensilios para cortar as plasticinas, entre outros objetos.

Os materiais em geral estavam em bom estado de conservacao, nao existindo

materiais muito danificados.
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2.1.3. As criancgas

Segundo as OCEPE, “ha diferentes factores que influenciam o modo proprio de
funcionamento de um grupo, tais como as caracteristicas individuais das criangas que o
compde, 0 maior ou menor nimero de criangas de cada sexo, diversidade de idades das
criangas, a dimensao do grupo” (ME, 1997, p. 35). Neste sentido, ¢ essencial conhecer o
grupo os seus interesses, necessidades, meios familiares, entre outros aspetos.

Assim sendo, passaremos a apresentar a caraterizagcdo deste grupo de criancgas.

O grupo de criangas era constituido por 15 criangas, sendo 4 do sexo masculino
e 11 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 4 e os 6 anos de idade.

No que diz respeito ao agregado familiar o nimero de irmaos variava entre, zero
a dois irmaos. Apenas trés criangas tinham como encarregados de educacao os pais, as
restantes tinham as maes. As habilitagdes académicas dos pais variavam, desde 0 9.° ano
ao grau de licenciatura. Neste sentido, as profissdes sdo diversas, desde operario
SAAGA, condutor de pesados, professor, empresario comercial, técnica administrativa,
limpeza, massagista, entre outras. No entanto havia criangas com pelo menos um pai
desempregado ou mais. Algumas criancas sofriam de doengas, como asma,
hipotiroidismo, uma durante o periodo de gestacdo estivera em contacto com metadona.

Relativamente ao meio de deslocagdo para a escola e vice-versa, a maior parte
vinha de carro, outras a pé.

A partir da entrevista realizada a educadora cooperante e da observacao direta
concluimos que este grupo de criangas ja reconhecia os nimeros até ao 10, a excecao de
4, e conseguia realizar conjuntos. Quanto ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita j& conseguiam realizar a divisdo sildbica, reconheciam as letras, as criangas
com mais idade conseguiam escrever palavras/frases a partir da soletracdo. As suas
principais preferéncias eram as historias, pecas de teatro, jogos e pintura.

A turma era um pouco agitada, havia uma crianga diagnosticada com
hiperatividade e défice de atencdo, necessitando de medicagdo. Em geral as criangas
tinham uma boa rela¢do entre si e com os adultos, apesar de no primeiro caso haver

algum atrito, mas nada que ndo fizesse parte da idade em que se encontravam.
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2.2. Estratégias para a promocio da compreensiio leitora na Educacio Pré-

Escolar

No decorrer da Pratica Educativa Supervisionada I ( PES I) foram realizadas
varias atividades com o intuito de desenvolver a competéncia leitora deste grupo de
criangas. A escolha desta temadtica partiu essencialmente das observagdes realizadas ao
grupo de criangas da Educag¢do Pré-Escolar, pois ao ouvirem histérias as criangas
mostravam dificuldades em compreender as historias. Para além disso, na unidade
curricular de Metodologia da Lingua Portuguesa a Professora Doutora Susana Mira
Leal, aquando da abordagem de conteudos relativos a leitura, evidenciou a importancia
da formacao de um leitor competente e critico, dado que os estudos mostram ser pouco
trabalhado nas escolas portuguesas. Deste modo, é imprescindivel desenvolver esta
competéncia desde cedo.

De seguida, apresentaremos as atividades desenvolvidas na Pratica Educativa
Supervisionada I tendo em vista o desenvolvimento da compreensdo leitora das

criangas, através de um cronograma (Quadro 4).
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Data da

. - Temas/conteado Atividades realizadas
intervencao

~ 2 ~
e Exploracdo” da cancdo “A senhora
Dona Anica”.

As profissdes ¢ Cria¢do de um livro sobre as profissdes.

de 2014

e Exploragdo de uma receita “Bolachas
de manteiga”.

10 e 11 de margo

e Exploracdo da narrativa “As darvores
sd0 nossas amigas”.

e Exploracdo da narrativa “A quinta do
Donald”.

e Visualizag¢@o e explora¢do de um video
“As aventuras do Vasco - O oceano de
plastico”.

A primavera

24 €25
de marco
de 2014

e Compreensao do video anterior através

o de uma ficha.
Poluicao ) )
e Exploracdo da narrativa “Viva o ar
puro’.

e Compreensdo da histéria anterior

22 e 23 de abril de 2014

através de um desenho.

e Exploracdo da narrativa “O bebé que
nao gostava de TV".

e Reconto, por parte das criangas, através
da televisdo.

e Ordenacdo dos acontecimentos de uma
historia através de uma ficha.

Os meios de
comunicaciao

5 a9 de maio de
2014

e Exploragdo da fabula “A cigarra e a
formiga” através de sombras chinesas.

e Reconto por parte das criangas

As fabulas e Constru¢ao, em massa de moldar, da
heroina da fabula.

e Exploracdo da fabula “A tartaruga e a
lebre”, através de uma maqueta dividida
em quatro partes.

19 € 20 de maio de 2014

Quadro 4 — Cronograma das atividades implementadas no estdgio aquando da PES I

para desenvolver a competéncia leitora.

2 ~ eqe ~ y . y s ~ . .
Por exploracdo entende-se a utilizagdo das varias estratégias de compreensdo realizadas com as criangas
para desenvolver os varios niveis de compreensao.
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Com o intuito de analisar as nossas praticas educativas relativas ao

desenvolvimento da competéncia leitora, contabilizamos no Quadro 5 as unidades de

registo recolhidas durante a Pratica Educativa Supervisionada 1.

PESI
. . . 122832 f42q 5°
Categoria | Subcategorias Indicadores e Lt Ve Ve e Tot. | T.S.
¥) Ident1ﬁ~ca(;ao (%e.uma 4 17 119 | 20 | 20 80
informagao explicita no texto.
ii) Compreensao do conflito 0 3 10 5 1 16
gerador do enredo.
1ii) Identl.ﬁcagao do desfecho 1 4 12 ) ) 1
da narrativa.
Literal i 3 i 179
1tera iv) Apreensdo do sentido 1 ) 17 1 1 29
global do texto.
V) Compreensao e ord_enagao 7 ] > 11 > 30
sequencial de acontecimentos.
vi) Explicitacdo de uma
< informag¢do de acordo com o 0 3 0 2 5 10
g sentido do texto.
= i) Caraterizagdo de uma
< . ~ 1 4
S personagem com informacgao 1 2 2 10
3 implicita.
Q
=1 i) Detetar um sentido
g Inferencial implicito no texto. 0 ! 0 > 3 i 32
3 iii) Dedugdo do significado de
P !
g uma palavra desconheglda 2 0 7 0 4 13
g com base na estrutura interna
= € no contexto.
S - 1) Emitir um juizo critico face
S Avaliativo ou o .
o . a uma opinido explicita no 0 5 2 0 0 7 7
] julgamento
A texto.
1) Verbalizagdo de expressoes
Apreciativo de agrado/desagrado fgce as 0 5 5 0 0 7 7
personagens, ou ao estilo do
autor.
1) Atribuir/mudar um titulo 5 > 0 0 0 7
a/de um texto.
11) l\{lqdar o desfecho de uma 0 0 0 13 0 13
- historia.
Criativo — 56
iii) Alterar as carateristicas
0 0 0 0 1 1
das personagens.
iv) Alterar a historia no seu 0 0 0 0 7 7
todo ou em parte.
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v) Formular hipoteses
alternativas para o enredo da 5 5 9 9 0 28
historia.

Total 26 |57 |82 |66 |50

Quando 5 — Contagem das unidades de registo relativas a PES I por nivel de
compreensao.

Analisaremos, o quadro 5 primeiramente na horizontal e depois na vertical.

Na subcategoria literal observamos um total de 179 unidades de registo (UR), o
que representa um namero bastante elevado, cerca de 64% das UR coligidas, visto que o
total de todas as subcategorias ¢ de 281. Deste modo, a maior parte das tarefas e
questdes de compreensdo textual colocadas as criangas foram orientadas para o nivel
mais basico de compreensdo, a compreensdo literal, ou seja, a compreensdo da
informagao explicita nos textos, aquele em que “o leitor so precisa o passar do olho pelo
texto a procura de trechos que repitam o material ja decodificado da pergunta”
(Kleiman, 2002, p. 20). Depois temos a competéncia de criagdo, com 20% de
incidéncia, e a inferencial, com apenas 11%. Por seu lado, os niveis de compreensdo de
avaliagdo e apreciacdo sdo os menos trabalhados, tendo estes 3% e 2% de UR,

respetivamente (ver Grafico 1).

Niveis de compreensao leitora desenvolvidos
durante a PES I

H NA-Iiteral

H NB- Inferencial

ENC- Avaliativa oun
julgamento

H ND- Apreciativa

E NE- Criagéo

Grafico 1 — Niveis de compreensao leitora desenvolvidos durante a PES 1.
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Relativamente a subcategoria literal, registdimos que as perguntas e tarefas de
compreensdo realizadas remetiam sobretudo para a “identificacdo de uma informacao
explicita no texto” e que a incidéncia deste tipo de perguntas e tarefas foi aumentando
ao longo das 3 primeiras intervengdes. Eram feitas perguntas como: “Quem ¢ a
personagem do texto?”, “Quem sao os pais da Joana?”, entre outras. Este resultado
decorre em grande parte da relagdo que foi criada com o grupo de criangas, por se
mostrar uma turma agitada tentou-se aproveitar o melhor possivel o conhecimento
prévio das criangas e, a partir dai, ir formulando perguntas consoante a ldgica do
texto/histdria, uma vez que ndo tinhamos plena consciéncia de todo o conhecimento que
estas criancas tinham ou o que elas poderiam alcangar. Deste modo, durante as praticas
formuldvamos, primeiramente, questdes de compreensao literal e, 8 medida que iamos
explorando o texto/histéria, tentdvamos desenvolver as outras competéncias. Contudo,
muitas das vezes as criangas nao respondiam as questdes ou demonstravam cansago pela
atividade estar a ser longa.

Os tipos de questdes/tarefas de compreensdo literal mais frequentes apoOs esta
foram a “compreensdo e ordenacdo sequencial de acontecimentos”, seguidas da
“apreensdo do sentido global do texto” e da “identificacdo do desfecho da narrativa”.
Estes resultados traduzem algo que realizdvamos com alguma intencionalidade ao
explorar uma histéria com as criangas, a compreensdo e ordenacdo sequencial de
acontecimentos, ou seja, faziamos frequentemente perguntas sobre “O que aconteceu a
seguir?”, e ndo “como acabou a nossa historia?”’.

Deste modo, registamos cerca de 30 do total de unidades de registo (UR) no
indicador “compreensdo e ordenacdo sequencial de acontecimentos”, tendo a quarta
intervenc¢ao registado mais UR por se tratar da semana intensiva, em que a nossa pratica
decorreu durante cinco dias consecutivos (nas restantes eram apenas dois dias € meio).

No que respeita ao indicador “explicitacdo de uma informagdo de acordo com o
sentido do texto”, as perguntas feitas as criancas eram de justificagdo de uma ideia
contida no texto. Apesar de ser de nivel literal, ¢ importante, pois € necessario avaliar
como as criancas chegam a determinadas respostas. Este indicador conta com 10
unidades de registo, sendo o que contém menos nesta subcategoria.

Relativamente a subcategoria inferencial, registamos apenas 32 UR. Estes
resultados vém em larga medida ao encontro do que estudos como o PISA (2000, 2009),

ou o de Ramos (2012) tém demonstrado: uma incidéncia bastante notdria, nas questoes
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relacionadas com a identificacdo de informagao explicita do texto (competéncia literal),
quer nas praticas de ensino dos professores, quer nos manuais escolares de ensino da
lingua portuguesa.

Apesar de pretendermos desenvolver este nivel de compreensdo, os resultados
sugerem que ndao conseguimos proporcionar as criangas tantas oportunidades quantas as
que pretendiamos desenvolver a capacidade de fazerem inferéncias a partir de pistas
textuais e conhecimentos e experiéncias prévios. Refletindo sobre estes dados,
poderiamos recuperar a afirmagdo de “ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil
demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair o sentido” (Kleiman, 2002, p. 16),
uma vez que a maior parte das criangas mostrava dificuldade. Apesar de estarmos alerta
para os resultados de varios estudos € 0 nosso objetivo ser contrariar as praticas mais
comuns, nao foi possivel pelo facto de durante a pratica pedagdgica ndo conseguirmos
analisar os dados recolhidos relativamente a problematica em estudo, condicionando,
assim, a nossa visao do desenrolar da problematica. Para além disso, havia dificuldade
da nossa parte em colocar perguntas que implicassem fazer inferéncias por parte das
criangas.

Talvez a parca ocorréncia de questdes deste nivel de compreensdo e o
predominio das de compreensao literal se tenha devido em certa medida ao facto de o
grupo de criancas ser um pouco agitado, o que acrescia a nossa preocupagao em tentar
“dominar” o grupo e optar por questdes mais objetivas que os mantivessem atentos e
interessados por saberem responder facilmente e por serem respostas mais rapidas.

Outro aspeto relevante prende-se com o facto de haver no grupo de criancas
discrepancia quanto ao nivel de desenvolvimento e aprendizagem, se para uns a
extracdo de informacdo explicita no texto era mais facil, para outros essa competéncia
ainda era dificil de dominar, o que originava interesse por parte de algumas criangas e
desinteresse por parte de outras quando a complexidade da atividade era maior. Neste
sentido, talvez tenhamos cedido a tentagdo de simplificar.

Nesta subcategoria inferencial registamos, ainda assim, alguma diversificagcao no
tipo de informacao solicitada, considerando a contabilizagdo de 13 UR relativas a
“deducao do significado de uma palavra desconhecida com base no contexto”, 10 UR
relativas a “caracterizagdo de uma personagem com informacdo implicita”, ¢ 9 em

“detetar um sentido implicito no texto”.
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Os dados revelam também que, neste caso, ndo observamos na subcategoria
inferencial um numero crescente de registos de intervencdo para intervencdo. Pelo
contrario, verificam-se oscilagdes e até intervencdes quase sem registos desta natureza
de que s6 tomamos consciéncia aquando do tratamento dos dados. Este facto reforca a
necessidade de os educadores estarem sempre atentos as suas praticas e irem fazendo
uma analise reflexiva e critica continuada sobre a sua acdo em todas as dimensoes e
sempre considerando os seus objetivos educativos, de molde a ser mais eficaz no
processo de planificacdo, orientando a sua acdo a consecucdo dos seus propoOsitos
educativos.

Nas subcategorias Avaliativo ou julgamento e Apreciativo, apenas identificamos
UR na segunda e terceira intervengdes, sendo estas em nimero muito reduzido em
ambos o0s casos (5 e 2 UR, respetivamente). Ainda que as UR em analise ndo abranjam
todas as atividades de compreensdo de texto realizadas ao longo da nossa pratica
educativa na Educagao Pré-escolar e sendo certo que na altura ndo tomamos consciéncia
que estavamos a desenvolver tdo pouco estes niveis de compreensdo comparativamente
com os restantes, ocorre-nos contudo, perante estes dados, que o facto de se tratar de
niveis de compreensdo mais complexos talvez tenha condicionado de algum modo a
nossa a¢ao, no pressuposto inconsciente que perguntas que apelassem a emissdo de
juizos de valor quer sobre a forma quer sobre o contetido dos textos nao se adequassem
a criancas em idade Pré-Escolar. Ou tivéssemos dificuldade em perspetivar a sua
formacao de forma adequada a ajudar as criangas a construirem raciocinios avaliativos e
criticos ao nivel delas.

Curiosamente, na subcategoria Criagao registamos um total de 56 UR, o que,
como vimos, equivalente a aproximadamente 20% do total de UR contabilizadas e
ocorréncias em todas as intervengdes a excegao da ultima. Nao sabendo de facto o que
terd determinado isso, poderemos talvez registar que estes resultados traduzirdo uma
potencial representagdo da criatividade e imaginagao natural das criangas.

Nesta subcategoria podemos verificar que o maior nimero de questdes se
orientou para a “formulagdo de hipoteses alternativas para o enredo da histéria”, com 28
UR. Todos os restantes indicadores tiveram menos de metade das UR daquele
indicador. Ainda assim, o segundo com mais UR foi “mudar o desfecho de uma
historia” (13 UR), enquanto atividades que envolviam maior capacidade de sintese,

como “atribuir/mudar um titulo a/de um texto”, registaram apenas 7 UR. Nesta
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subcategoria, o indicador quase inexistente ¢ “alterar as caracteristicas das personagens”
(apenas 1 UR). Com efeito, ndo terd sido comum na nossa experiéncia enquanto aluna a
solicitacdo de alterar numa historia dados fisicos, psicologicos ou outros, de uma
personagem, tarefa de complexidade acrescida por impor a alteracdo de muitos outros
elementos na histéria de modo a garantir a coeréncia da mesma.

Ao analisar estes factos podemos concluir que o desenvolvimento da
competéncia leitora incidiu sobre o caminho comum, isto ¢, o desenvolvimento da
competéncia literal, como alerta Ramos (2012, p. 322) sdo feitas perguntas “no geral, de
compreensdo literal, de reconhecimento e identificagdo da informagdo explicita no
texto”, e ainda, que “ndo promovem a capacidade de critica, de argumentagdo e
aprecia¢do, nem a capacidade de inferir ou antecipar acontecimentos, tal como nao
promovem a pesquisa, o tratamento, a selecdo e organizacao da informacao recolhida
através da leitura nos diversos suportes” (ibidem, p. 337).

Esta analise alertou-nos para o facto de durante a pratica pedagogica nao termos
mais frequentemente realizado atividades e colocado questdes que pudessem
desenvolver o raciocinio critico, a capacidade de argumentacdo e apreciacdo, ou
capacidade de inferir acontecimentos.

Este trabalho de analise tem assim o mérito de nos alertar enquanto futuras
educadoras para o risco de agirmos de acordo com as referéncias que colhemos quer da
nossa experiéncia enquanto alunas, quer dos recursos didaticos disponiveis, cedendo a
tentacdo de considerar “que o texto ¢ um deposito de informacgdes” e de acreditar “que o
papel do leitor consiste em apenas extrair essas informacdes, através do dominio das
palavras que, nessa visao, sdo o veiculo das informag¢des” (Kleiman, 2002, p. 18).

Analisando o quadro 5 de uma forma vertical podemos verificar que na primeira
intervengdo consta um total de 26 unidades de registo, predominando a competéncia
literal. A primeira atividade desenvolvida nesta intervengao foi a explora¢ao da cancao
“A senhora Dona Anica”. Nesta atividade, uma das estratégias utilizadas antes da leitura
foi ativar o conhecimento prévio que os alunos tinham sobre as profissdes, desde a sua
fungdo, vestuario utilizado, utensilios, etc. Os alunos demonstraram interesse, pois
durante a atividade relataram experiéncias que ja tinham tido e situagcdes que tinham
visto (C7 diz que um dia vira pintores que fazem assim — e reproduz o gesto de pegar
num pincel e movimenta-lo de cima para baixo e de baixo para cima). Também foi

possivel o conhecimento de novos vocabulérios, pois desconheciam a profissdao de
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pasteleiro (C4 refere que “Os pasteleiros sao aqueles que fazem os pastéis”). Nesta
atividade também foi possivel a ordenag@o de acontecimentos, pois primeiro apareciam
as costureiras na cangdo e depois tinhamos outras profissoes.

A segunda atividade constou da criagdo de um livro sobre as profissoes. Nesta
atividade, apesar de ser de escrita, as criangas construiram um livro informativo e
puderam atribuir um titulo ao seu livro, desenvolvendo deste modo a subcategoria de
criagdo e a apreensdo do sentido global, pois a criagdo do titulo esteve na base da
seguinte pergunta “De que fala o nosso livro?”.

A tltima atividade desta intervengdo estava relacionada com a exploragdo de
uma receita. Os alunos conseguiram identificar informagao explicita através da leitura
imageética e ordenagdo das acdes quando apontavam para os ingredientes que vinham a
seguir.

Na segunda intervengdo temos 57 unidades de registo, mais do que a primeira
porque exploramos duas narrativas “As arvores sdao nossas amigas” e “A quinta do pato
Donald”. Em ambas as atividades desenvolvemos mais a competéncia literal, desde a
ordenacdo de acontecimentos, identificacio de informacdo explicita, etc. Também
desenvolvemos um pouco os niveis apreciativo e criativo com perguntas do tipo: “Qual
foi a parte que gostaste mais da historia?”, “Achaste que a atitude do menino foi a mais
correta? Porqué?”, “Se fosses tu perdoavas o menino?”, “Vamos tentar dar um titulo a
nossa historia”, “Olhando para esta imagem o que serd que vai acontecer na nossa
historia, vamos tentar adivinhar? e depois vemos se acertamos ou ndo”, entre outras.

Na terceira intervencado temos 82 UR. A primeira atividade foi a visualizagao de
um video de natureza informativa, que exploramos com o intuito de trabalhar a
compreensdo das criangas. Esta atividade foi muito enriquecedora pelo facto de nao ser
uma pratica corrente na sala de atividades e pelo interesse que o grupo demonstrou ao
falar sobre o que viu e ouviu. Para apoiar essa compreensdo, o grupo realizou uma ficha
que estava dirigida sobretudo para a competéncia literal, sobretudo os indicadores 1), ii)
e iii), que consideramos essenciais para a compreensao de qualquer texto/informagao,
dai o largo predominio da compreensao literal nesta intervengao.

Esta interven¢ao contém mais unidades de registo porque foi realizada uma ficha
de compreensado. Este facto influencia, pois quando ¢ feita uma pergunta ao grupo nem

todas as criangas respondam, apenas obtemos resposta de algumas e ndo do grupo na
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sua totalidade, mas quando realizamos uma ficha todas as criancas respondam, tendo
assim mais unidades de registo.

A segunda atividade foi a exploracdo de uma narrativa “Viva o ar puro”,
relacionando a competéncia leitora com o conhecimento do mundo, uma vez que a
Lingua Portuguesa ¢ uma 4area transversal a todas as outras. Nesta atividade
desenvolveu-se essencialmente a formulacdo de hipdteses sobre o contetdo da
narrativa, a compreensdo da expressdo “ar puro”, pois muitas criangas tinham
dificuldade em dizer o significado. Durante a leitura da histéria foram colocadas
perguntas as criangas para que fossem compreendendo. No fim foi realizado um
desenho sobre o que gostaram mais.

Na quarta intervencdo registamos 66 unidades de registo. A primeira atividade
constou da exploragdo de uma narrativa “O bebé que ndo gostava de TV”. Esta
atividade despertou uma curiosidade enorme no grupo, uma vez que foi apresentada
através de uma televisao feita com uma caixa de sapatos. Deste modo, cada crianga
recontou os diferentes momentos da narrativa rodando as imagens da televisdao. Foi
possivel a formulacdo de hipdteses a partir do titulo e da ilustragdo da capa, ordenacao
de acontecimentos, na subcategoria criacao as criangas alteraram o desfecho da historia.

A quinta interven¢ao conta 50 unidades de registo. A primeira atividade
desenvolvida corresponde a exploracdo da narrativa “A cigarra e a formiga”. Esta
atividade teve como intuito principalmente caracterizar uma personagem a partir de
informagao implicita e alterar a histéria no seu todo ou em parte, pois estdvamos cientes
que nao tinhamos desenvolvido com grande profundidade estes dois indicadores. No
entanto, poderiamos também ter explorado os niveis avaliativo ou julgamento e
apreciativo. A ultima atividade incidiu também sobre a compreensdo de uma narrativa;
“A tartaruga e a lebre”.

Para além das conclusdes expressas anteriormente nio foi possivel o
desenvolvimento de todos os niveis de compreensao leitora, pois tornava-se demasiado
macador para qualquer grupo de criancas, em particular para este, pois o nivel de
atenc¢do era muito reduzido.

Para além do desenvolvimento dos diversos niveis de compreensdo leitora,
pretendiamos diversificar os tipos de texto interpretados na sala. Contudo, ao
contabilizar os tipos de texto por intervencdo, apresentados no quadro seguinte,

verificamos que trabalhamos muito mais textos narrativos (6) do que poéticos (1),
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instrucionais (1) ou informativos (2). E ndo trabalhdmos mesmo nenhum texto
dramatico. Esta “preferéncia por textos narrativos” no ensino da lingua (Ramos, 2012,

p. 327) tem sido reportada pela investigagdo na area.

Tipos de texto
Intervencio ) ) ) ) -
Narrativo | Poético | Dramatico | Instrucional | Informativo
1.2
(10 e 11 de margo) ! ! !
22 )
(24 e 25 de margo)
3 1 1
(22 e 23 de abril)
42 1
(5 a9 de maio)
5.2 )
(19 e 20 de maio)
Total 6 1 0 1 2

Quadro 6 — Tipos de texto trabalhados em cada intervengao da PES 1.

O texto narrativo prevalece por varias razdes: por um lado, pelo facto de ser o
texto mais comum, isto €, de estar tdo enraizado nas praticas pedagogicas da sociedade
portuguesa; por outro lado, por ser mais comum e estar mais disseminado; por outro
ainda, pelas tematicas propostas para as intervencoes, pois durante o planeamento destas
o tempo era muito reduzido, condicionando a procura de diversas tipologias textuais.
Acresce o facto de ndo temos um conhecimento vasto sobre os textos relacionados com
as varias tematicas trabalhadas durante o estagio na Educagdo Pré-Escolar.

Para além dos textos narrativos, ¢ importante, como ja foi referido no capitulo II,
diversificar estratégias de compreensao para o desenvolvimento da competéncia leitora.
De seguida, apresentamos no quadro 7 as estratégias utilizadas durante o estagio na

Educacao Pré-Escolar.

Estratégias da compreensio do texto Total
1.*Int. | 2. Int. 3.%Int. 4 *Int. 5.%Int.
Desenho/ilustragao X X 2
Reconto X X X 3
Organizagao sequencial de X X X X X 5
acontecimentos
Fichas X X 2
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Video X 1
Pergunta/resposta X X X X X 5
Formulagdo de previsoes a X X X 3
partir do titulo/ilustracdo

Massa de moldar X 1
Mobilizagao de X X X X X 5
conhecimentos prévios

Determinar os objetivos de X X X 3
leitura

Resumo/Sintetizar X X X X 4
Verifica¢do de hipoteses X X X 3

Quadro 7 — Estratégias de compreensao desenvolvidas aquando da PES 1.

Analisando o quadro 7 podemos verificar que foram desenvolvidas 12
estratégias diferentes, entre elas, o desenho/ilustragdo, o reconto, a organizacio
sequencial de acontecimentos, fichas, video, pergunta/resposta, formulagao de previsdes
a partir do titulo/ilustragdo, massa de moldar, mobilizagdo dos conhecimentos prévios,
determinar os objetivos de leitura, resumo/sintetizar e verificagao de hipdteses. De entre
estas estratégias, as mais utilizadas foram a organizacao sequencial de acontecimentos,
pergunta/resposta e mobilizacdo de conhecimentos prévios. Todas estas estratégias
remetem normalmente para o desenvolvimento da competéncia literal, embora, a tltima
seja importante em qualquer tipo de atividade. As estratégias menos utilizadas foram o
video e a massa de moldar, ambas foram muito bem recebidas pelo grupo de criangas,
todavia ndo foram muito trabalhadas, pois, por um lado, ndo conseguimos encontrar
videos que fossem suficientemente pedagogico-didaticos relacionados com as tematicas
propostas; por outro lado, a sala de atividades ndo dispunha de equipamento
informatico. Quanto a massa de moldar, esta foi utilizada na ultima intervencdo, no
ultimo dia, por isso ndo sabiamos como esta estratégia iria funcionar. Posto isto, ambas
as estratégias poderdo e deverdo ser utilizadas aquando da realizacdo de atividades com
outro grupo de criancas, mas ¢ importante ter em consideracdo que nem todos os grupos
de criancas sdo iguais, pois tém necessidades e interesses diferentes. A primeira
estratégia desenvolveu a competéncia literal, j& a segunda a competéncia inferencial,
uma vez que perguntamos “Quem foi a heroina da narrativa?”.

Para formar um bom leitor ndo basta desenvolver a competéncia leitora, a

escola tem o papel crucial de despertar o gosto pela leitura.

101




CAPITULO III - PRATICAS PROMOTORAS DA COMPREENSAO LEITORA NA
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Neste sentido, apresentamos em seguida o cronograma das atividades realizadas
com o grupo de criangas que contribuiram para promover o interesse pela leitura

aquando da Pratica Educativa Supervisionada L.

2.3. Atividades para promover o interesse pela leitura

. Data da~ Temas/conteudo Atividades desenvolvidas
intervencao
eExploracdo da cancdo “A senhora Dona
10e11de _ |Anica . )
As profissdes  [eCriacdao de um livro sobre as profissoes.
margo de 2014 - L
eExploracio de uma receita “Bolachas de
manteiga’.
eExploragdo da narrativa “As arvores sdo
24 e25de A primavera  [nOSSas amigas”.
marco de 2014 P e Exploragdo da narrativa “A quinta do

Donald”.

22 e 23 de abril

eFicha sobre o que fizeram no fim-de-semana.

de 2014 Polui¢io eExploracao da narrativa “Viva o ar puro”.
e Colocacao de jornais e revistas na area da
biblioteca.
529 de maio Os meios de eExploracao c}? narrativa “O bebé que nao
de 2014 comunicaciao gostava de TV?.
eRoda dos livros.
e Apresentacdo por parte das criangas do seu
livro preferido através de uma televisdo.
eExploracao da fabula “A cigarra e a formiga”
através de sombras chinesas.
eExploragdo da fadbula “A tartaruga e a lebre”,
19 e 20 de . através de uma maqueta dividida em quatro
. As fabulas
maio de 2014 partes.

eConstrucdo da histéria anterior onde as
personagens trocam de carateristicas.

Quadro 8 — Cronograma das atividades implementadas no estagio, aquando da

PES I para promover o interesse pela leitura.

Analisando o quadro 8, na primeira intervencao a atividade desenvolvida em
prol de incutir o gosto pela leitura foi a exploracdo da can¢do “A senhora Dona Anica”.
As cangoes sdo sempre atividades muito bem recebidas pelas criangas e este grupo ndo

foi diferente: demonstrou curiosidade em saber o que estava escrito na letra.
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A segunda atividade foi a criagdo de um livro sobre as profissdes, tematica que
tinhamos trabalhado no dia anterior, pois, segundo Mata (2008, p. 26), o educador
devera “construir com as criangas livros com fun¢des diversas”. A turma foi dividida
em dois grupos gerando assim dois livros: um informativo e outro narrativo. Apesar de
ser um atividade de escrita, achdmos que seria uma mais-valia, pois durante as
observagdes este grupo de criangas demonstrou sempre interesse em saber quem eram
os autores das historias que a educadora explorava com eles. Deste modo, o facto de
eles proprios serem os autores de um livro motivou-os. Esta afirmacgao foi comprovada
aquando da escrita dos seus nomes no livro como autores.

Outro momento foi nos tempos dedicados as areas da sala de atividades, onde as
criangas consultavam os livros e ‘reproduziam’ o que estava escrito, pois, para além do
texto, foram feitos desenhos pelas criancas, de modo a desenvolver a aprendizagem da
leitura. No final de cada dia ou de cada interven¢ao, dependendo da melhor altura, uma
vez que havia alturas que as criangas estavam muito agitadas, foram feitos momentos de
registo, no diario de aprendizagem, daquilo que o grupo gostara mais de fazer, daquilo
que gostara menos ¢ do que gostariam de saber. Neste momento, varias criancas
referiram “gostei de fazer a historia” (C1, C3, C5, C8 e Cl11), o que demonstra o
interesse por esta atividade.

A terceira atividade foi a exploracao de uma receita “Bolachas de manteiga”. As
criangas demonstraram curiosidade em saber qual era a receita que iriam fazer e como
se fazia.

Na segunda intervencao foram realizadas exploracdes de duas narrativas,
nomeadamente “As arvores sdo nossas amigas” e “A quinta do Donald”. Ambas foram
exploradas dentro dos mesmos parametros, isto €, inicialmente foram feitas previsoes
sobre a historia a partir do titulo e das ilustracdes, ao longo da leitura da histéria foram
colocadas perguntas as criangas, como, por exemplo “O que sera que vai acontecer a
seguir?”, entre outras. No final, fizemos o reconto das narrativas. Foram colocadas
imagens daquelas no tapete, cada crianca retirou uma e colocou-a num cartaz,
reconstituindo a ordem dos acontecimentos narrados.

De entre estas duas narrativas, a que despertou mais interesse foi a ultima, por
haver personagens conhecidas pelas criancas e tdo apreciadas por estas. As criangas

disseram que tinham gostado muito da histéria da Minnie porque gostavam muito dela.
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No final do livro havia imagens de outros livros da colecdo. As criangas
evidenciaram o desejo de conhecer quais os livros que existiam sobre aquelas
personagens e muitas delas indicaram a imagem correspondente a um livro da colegdo
que ja tinham lido.

Na terceira interveng¢ao este grupo de criangas regressava das férias da Pascoa. A
fim de perceber se tinham tido contacto com a leitura, neste caso com o livro, foi
realizada uma ficha onde as criangas tiveram de pintar o que fizeram nas férias. Para

analisar melhor a globalidade foi construido o gréfico 2.
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Grafico 2 — Atividades realizadas durante as férias da Pascoa.

Ao analisar o grafico podemos verificar que atividade mais praticada pelas
criancas fora “Brincar com as bonecas” e que “ler um livro” ndo registava nenhuma
ocorréncia. Esta conclusdo deixa-nos um pouco preocupadas. Deste modo, para que as
criangas tivessem mais contacto com o livro e outros suportes de escrita, na intervengao
seguinte, e visto que a tematica era “Os meios de comunicagdo”, colocaram-se alguns
suportes de escrita na biblioteca da sala. Também se tentou explorar histérias com
outros suportes, desde uma televisao feita de caixas de sapatos, uma maqueta, ¢ sombras
chinesas. Estas duas tultimas estratégias foram muito importantes, pois na biblioteca
existam os livros com estas duas historias, mas as criangas ndo sabiam. Com esta
estratégia as criangas consultaram os livros e até pediram para desenhar as personagens.

A segunda atividade realizada nesse dia consistiu na exploragdo de uma

narrativa “Viva o ar puro”. Inicialmente foram feitas previsdes acerca da historia a partir
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do titulo e das ilustragcdes. As criancas evidenciaram curiosidade em saber o que iria
acontecer realmente. No final foram feitos desenhos sobre a histdria, algumas criangas
pediram o livro para que o seu desenho fosse igual ao da histdria.

Na quarta intervengdo a primeira atividade foi a colocagdo de jornais e revistas
na area da biblioteca. Estes suportes de escrita foram introduzidos aquando da
exploragdo da temdtica “Os meios de comunica¢do”. Uma das criancgas referiu a
proposito: “Esse livro ¢ da Leopoldina tem receitas, eu tenho em casa. Gosto muito da
Leopoldina” (C8). Esta mesma crianga mostrava o livro aos colegas e estes
consultavam-no. Os jornais também despertaram interesse, uma vez que os consultavam
na area da biblioteca.

A segunda atividade foi a exploracdo da narrativa “O bebé que ndo gostava de
TV”. Esta foi uma das atividades que mais estimulou a curiosidade das criangas, uma
vez que a narrativa foi apresentada através de uma televisdo de rolo. Todas as criangas
quiseram participar e contar a histéria. No final do dia, C9 disse: “gostei da histéria do
bebé”, e C8: “gostei da historia da televisao”.

A terceira atividade foi a “roda dos livros”. A turma foi dividida em dois grupos.
O primeiro grupo levou para casa um saquinho que dizia “Ler ¢ sonhar”, onde trariam o
seu livro preferido. Este foi apresentado aos colegas inicialmente, depois foi formado
uma roda com duas filas, as criangas que ficaram por dentro apresentavam o seu livro e
as criangas que ficaram por fora ouviam as outras.

A complementar esta atividade, o outro grupo apresentou o seu livro preferido
através de uma televisdao, de modo a diversificar estratégias. Ambas as atividades foram
bem-sucedidas e despertaram nas criangas interesse ao fazerem comentarios do género:
“aprendi a historia da C12” (C3), “gostei de aprender a historia da C12” (C1), “gostei de
ouvir a historia da C2” (C14), “gostei de apresentar o meu livro” (C5) ou simplesmente
“gostei dos livros” (C1).

Inclusive, muitas criangas treinaram em casa a apresenta¢do dos livros. Uma
crianga, aquando da explica¢do da primeira atividade, pediu-nos para apresentarmos o
livro colocado por nos na biblioteca, um livro informativo sobre os bombeiros, pois
referiu que gostava muito daquele livro e queria apresenta-lo.

Na quinta interven¢ao a primeira atividade foi a exploragdo da fabula “A cigarra
e a formiga” através de sombras chinesas. Decidimos utilizar esta estratégia para

diversificar e para analisar como o grupo respondia. Esta atividade foi muito bem
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recebida pela maioria das criangas, porque, para além do mais, durante a apresentagcao
da fabula tinhamos cancdes e isto tudo estimulou a curiosidade das criancas. Estas
recontaram a fabula a partir da utilizacao das sombras chinesas.

A segunda atividade consistiu na exploragdo da fabula “A tartaruga e a lebre”.
Esta foi apresentada através de uma maqueta dividida em quatro partes. Esta estava
tapada com um tecido, criando suspense sobre o que aconteceria depois. A medida que
ia sendo apresentada a fabula a maqueta ia sendo destapada. No final todas as criancas
quiseram explorar a maqueta recontando a fabula.

Ambas as fabulas ficaram expostas na biblioteca sob a forma de livro, sendo
apresentadas as criancas. Estas, nos momentos destinados a brincadeira livre nas areas
da sala, consultavam o livro. Desta forma, durante a explora¢do dos livros as criancas
compreenderam que as histérias podem ser contadas através de livros (escrito) ou
através do oral (falada).

A 1ltima atividade consistiu na criacao de um livro alterando as caracteristicas e
acontecimentos da fabula anterior. Apesar de nao terem participado quatro criangas
(uma delas tinha 3 anos e tinha entrado hé dois dias para aquele grupo de criangas), as
restantes criangas, quando perceberam o intuito da atividade, deram inimeras sugestdes

2% ¢

para incluir no livro, como “podemos fazer a historia ao contrario”, “a lebre ganha e a
tartaruga perde”, “a tartaruga perde porque descansa na sombra da arvore”, entre outras.

Ao analisar as atividades realizadas para incutir o gosto, registamos alguma
diversificacdo de estratégias e de recursos, incluindo alguns suportes diferentes de
escrita (livros, revistas, jornais e cartazes), pois, segundo Mata (2008, p. 25), o educador
deve “proporcionar oportunidades para a exploragao de diversos suportes de escrita,
com diferentes caracteristicas e utilidades”. A integracdo destes suportes de escrita ¢
importante, mas ¢ fundamental “apoiar a sua exploragao de modo a que as criangas se
vao apropriando das fungdes da leitura” (ibidem, 65).

Para suscitar o interesse das criangas pela leitura ¢ necessario utilizar varias

estratégias. Seguidamente, expomos as estratégias utilizadas (quadro 9).
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Estratégias para a Motivacio Total
1.2Int. | 2.*Int. | 3.* Int. | 4.2 Int. | 5.7 Int.

Utilizacao de livros X X X 3
Conto de uma histdria através de X 1
uma maqueta
Conto de uma histodria através do X 1
teatro de sombras chinesas
Realizacao da roda dos livros X 1
Apresentagdao do meu livro X 1
preferido através de uma televisdo
Criagao de um livro X X 2

Quadro 9 — Estratégias para suscitar o gosto pela leitura na PES |

As estratégias utilizadas foram utilizag¢@o de livros, conto de uma histéria através de
uma maqueta ¢ do teatro de sombras chinesas, realizagio da roda dos livros,
apresentacao do livro preferido e criagdo de um livro. Todas estas estratégias estavam
relacionadas com a exploracao de narrativas, como ja registamos. Com estas estratégias
esperavamos promover “o desenvolvimento de atitudes positivas face a leitura e as
actividades a ela ligadas” (Mata, 2008, p. 72). Ainda assim, as estratégias ndo foram
muito diversificadas, pois a mais comum envolveu a utilizagdo de livros, sendo que as
outras estratégias foram utilizadas apenas uma vez cada, a excegdo da criacdo do livro
que foi utilizada duas vezes.

Neste capitulo, apresentamos e caracterizamos o contexto em que interviemos no
primeiro estagio (PES I), reportando e analisando as nossas praticas no que respeita em
particular a promoc¢ao da compreensdo leitora no jardim-de-infancia considerando os
objetivos enunciados para este relatorios.

No ponto a seguir procederemos de modo semelhante para o estdgio no 1.° ciclo do

Ensino Basico.
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3. A acao educativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Neste ponto faremos uma contextualizagdo sobre o estdgio no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, para isso falaremos acerca da comunidade educativa (meio envolvente,
escola), da sala de aula e da turma. De seguida, serd feita uma analise das atividades

implementadas relacionadas com a tematica.

3.1. O contexto
3.1.1. A comunidade educativa

O estagio pedagdgico no 1.° Ciclo do Ensino Basico decorreu numa escola
pertencente a unidade organica da Escola Roberto Ivens, situada numa freguesia do
concelho de Ponta Delgada que faz fronteira com as freguesias de Sao Roque, Pico da
Pedra, Rabo de Peixe e Rosario (ilha de Sao Miguel, Regido Autonoma dos Agores).

A nivel econdbmico predomina essencialmente o setor primario e secundario,
nomeadamente a agricultura e a lavoura, que persistem em transmitir os seus costumes
as geracdes mais jovens. Temos como servigos a casa do povo, um supermercado, um
saldo de cabeleireiro, restaurantes e outros estabelecimentos de comércio. Devido ao seu
posicionamento geografico a grande maioria da populacao ativa desloca-se diariamente
para trabalhar no concelho de Ponta Delgada.

A nivel sociocultural, a casa do povo presta varios servicos a comunidade,
nomeadamente a sala de convivio para idosos, o rancho folclérico, os escuteiros, entre
outros.

A nivel religioso, temos varias igrejas, ermidas e capelas. Existem, também,
varios fontenarios e solares.

Esta freguesia ¢ caraterizada pela grande heterogeneidade social, econdomica e
cultural das familias. Tem-se verificado um cada vez maior afastamento por parte dos
pais relativamente a vida escolar dos seus filhos, devido principalmente ao aumento do
numero de mulheres empregadas, a maior exigéncia no mundo do trabalho e ao
afastamento geografico em relagdo a residéncia e ao local de trabalho.

O edificio da escola possui 1 piso com uma area coberta aproximada de 1790
m”. No rés-do-chdo podemos encontrar uma sala que serve de arrecadagdo tanto para
material de educacao fisica, como para material escolar (manuais, jogos, etc), dispensas,

uma reprografia, salas do pré-escolar, do 1.° e 2.° anos de escolaridade, do ATL, o
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refeitorio, a cozinha, o gabinete de coordenagdo, gabinetes de apoio educativo, a
biblioteca, instalagdes sanitarias, polivalente que serve de espaco para as aulas de
educacao fisica.

No piso 1 esta localizada a sala dos professores, duas salas de 4.° ano de
escolaridade e duas do 2.° ano, casas de banho.

Relativamente ao espaco exterior, existem dois portdes de entrada na escola. O
portdo principal serve para a entrada da populacdo escolar e da acesso direto ao edificio
escolar. O portdo secundario encontra-se vedado a entrada dos utentes, s6 em casos
excecionais, como a distribui¢do do leite escolar, refei¢des, gas, material pedagdgico ou
equipamento.

No exterior existe um campo de jogos, alguns espacos verdes e também um
patio interior que, no caso de as condi¢des meteoroldgicas nao serem favoraveis, serve

para as aulas de educagao fisica.

3.1.2. A sala de aula

A sala de aula na qual trabalhdmos estava localizada no piso 1, era
suficientemente espagosa, arejada e bem iluminada, pois tinha janelas dos dois lados.

No centro encontravam-se as mesas da sala, dispostas em quatro filas paralelas
de frente para o quadro. Cada aluno partilhava a sua carteira com um colega. A
secretaria da professora estava perpendicular ao quadro e aos alunos. Os alunos com
NEE de nivel 2 e 3 estavam na terceira e quarta filas, respetivamente.

A sala tinha dois quadros, um para a maioria da turma e o outro, de menor
dimensao, para os alunos com NEE, razao pela qual os trés alunos estavam nas ultimas
duas filas. Havia uma bancada com armarios ao fundo da sala, contendo um lavatorio,
as capas com os trabalhos dos alunos, material de pintura, de matematica, entre outros.
No lado direito da sala existia uma estante onde os alunos colocavam os seus materiais.

Existia, ainda, um computador com acesso a internet (ver fig. 5).
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Fig. 5 — Planta da sala de aula do 1.° Ciclo do Ensino Basico

3.1.3. A turma

A caraterizagdo da turma foi feita com base nos processos individuais dos
alunos, no didlogo com a professora cooperante e através da observagado direta realizada.

A turma era composta por 18 alunos, dos quais 4 sdao do sexo masculino e 14 do
sexo feminino, com idades compreendidas entre os 9 € os 10 anos de idade. Destes 18
alunos, 5 estavam diagnosticados com NEE e trés tinham apoio educativo.

De um modo geral, a turma tinha um bom comportamento, seguia as regras de
sala de aula, demonstrava curiosidade, empenho, interesse, e participava com
entusiasmo nas atividades.

Relativamente as aprendizagens, percebemos que a area da Matematica era a que
a turma menos apreciava; por seu lado, era pela area das expressdes (Motora, Musical,
Dramatica, Plastica) que a turma demonstrava mais entusiasmo, embora também o

fizesse no caso de Portugués e Estudo do Meio.
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Relativamente as necessidades da turma, verificaos que era na area da
Matematica que apresentavam mais dificuldade e na area de Portugués, no que diz
respeito a compreensdo dos textos. Trés alunos conseguiam ler de forma mais ou menos
fluente, os restantes tinham alguma dificuldade e existe uma aluna que decifrava silaba
a silaba. Os mesmo trés alunos possuiam um vocabulario extenso, no entanto o resto da
turma tinha muita dificuldade. A maior parte da turma comete muitos erros ortograficos
e de pontuagdo.

Na Matematica, a maioria dos alunos tinham dificuldade na resolu¢ao de
problemas e na tabuada da multiplicacdo. Uma aluna conseguia reconhecer os numeros
até 20 e outra até 100.

Em Estudo do Meio a turma era mais homogénea, de um modo geral conseguiam

perceber os conteudos.

3.2. Estratégias para a promocio da compreensio leitora no 1.° Ciclo do
Ensino Basico

No decorrer da Pratica Educativa Supervisionada II foram realizadas vérias

atividades para desenvolver a competéncia leitora desta turma, tal como aconteceu na

PES I. De seguida, apresentamos um cronograma dessas atividades (ver quadro 10).

in?ezl"::e:;ﬁo Temas/conteudo Atividades realizadas
v e eExploracdo de um texto informativo: a noticia do jornal
o33 Acgoriano Oriental.
+ & Os incéndios N ~ -
—~ 0 o eRedacgdo de uma noticia.
0T
Q< e Explora¢do do texto informativo: "As velhas quintas
i § O passado do meio | de laranjas".
A o local
~ o o
N

e Exploragao do texto dramatico: "Olha o passarinho!".
eAlteragdo das caracteristicas de personagens do texto
dramatico “Olha o passarinho!”.

eExploracdo do texto instrucional: "Como construir um
A reconquista angulo".

cristieal.? eExploracdo da narrativa: “A princesa ¢ a ervilha"
dinastia através de um flanelografo.
e Reconto da narrativa: "A princesa ¢ a ervilha" com o
flanelografo.

10 a 14 de novembro de 2014 |de outubro| de outubro
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Quadro 10 — Cronograma das atividades implementadas no estdgio aquando da PESII

para desenvolver a competéncia leitora.

Antes de iniciar a pratica pedagogica no 1.° Ciclo do Ensino Basico foi realizada
uma ficha diagnostica (Anexo 3) aos alunos da turma em questdo, a fim de analisar o
nivel de compreensdo leitora desses alunos e se saberiam identificar informagdes no
texto, compreender inferéncias, expressar opinides face as agdes das personagens e
acontecimentos, responder emocionalmente a intengao do autor, entre outros aspetos.

As respostas foram codificadas para compreendermos melhor, estes estdo em
anexo 4. O codigo 000 indica que o aluno ndo respondeu, o 001 respeita aos alunos que
responderam, mas incorretamente, o codigo 002 corresponde aos alunos que

responderam corretamente a questdo. No caso do item 3, 002 corresponde a uma

resposta correta mas incompleta, e o0 003 a uma resposta correta € completa.

Compreensio leitora
Item Cadigo Numero de Total
respostas
1 002 16
. . ) . 001 0 16
Identifica¢do de informagao 000 0
2 002 12
Ordenagdo sequencial de 001 3 16
acontecimentos 000 1
003 6
3 002 0
Compreensdo de inferéncias 001 9 16
000 1
4 002 10
Identificag¢do de informagao 001 5 16
000 1
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4.1. 002 10
Identificag¢do de informagao 001 5 16
000 1
5 002 10
Apreciacdo de acontecimentos 001 5 16
fundamentada 000 1
6 002 13
Identificagdo de informagao 001 3 16
000 0
7 002 12
Identificagdo de informagao 001 4 16
000 0
8 002 11
Expressao de opinides 001 5 16
fundamentadas 000 1
9 002 15
Criagao de um novo desenlace 001 1 16
para a historia 000 0

Quadro 11 — Resultados obtidos apos a aplicacdo da ficha de diagndstica a

turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Analisando quadro 11, relativamente as perguntas de identificacdo de
informacao, na primeira de entre 16 alunos acertaram 16. Na segunda questao 12 alunos
conseguiram responder corretamente, os restantes 4 incorretamente. Na quarta pergunta
de entre 16 alunos acertaram 10 alunos, sendo que 1 ndo respondeu a questdo e 5
responderam, mas de forma incorreta. Na questdo 4.1. acontece 0 mesmo que a anterior.
Relativamente a questdo seis, 13 alunos acertaram na questdo e 3 responderam, mas de
forma incorreta.

Na tultima questdo, no que diz respeito a identificacdo de informagdo de um
modo explicito, a sétima, 12 alunos responderam corretamente e 4 incorretamente.
Deste modo, podemos concluir que a maioria dos alunos tinha facilidade em identificar
informacgao explicita no texto, mas alguns apresentavam mais dificuldade do que outros.

A terceira questdo consistia em fazer inferéncias. 6 alunos responderam
corretamente, 9 incorretamente e 1 ndo respondeu. Esta questdo registou o menor
nimero de respostas corretas, o que indica que estes alunos tinham dificuldade em

interpretar o texto/fazer inferéncias.
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Quanto a quinta pergunta dizia respeito a capacidade de tecer consideracdes
apreciativas acerca do texto. Naquela, 10 alunos responderam corretamente, 5
incorretamente ¢ 1 ndo respondeu. A maioria dos alunos conseguiu formular
apreciacoes de agrado/desagrado relativamente as personagens.

A oitava questdo dizia respeito a capacidade de expressar opinides, isto ¢, de
formular juizos de valor sobre o titulo atribuido a narrativa pelo autor, isto €, se
concordava ou ndo com ele. Dos 16 respondentes, 11 responderam corretamente, 5
incorretamente ¢ 1 ndo respondeu. Assim, verificamos que a maior parte dos alunos
conseguia formular juizos de valor.

A ultima questdo requeria a capacidade de criacdo a partir do texto. Nesta, 15
alunos responderam corretamente, isto €, conseguiram criar outro desenlace coerente
para a narrativa a partir de uma indicag¢do, 1 respondeu incorretamente, pois o aluno
apenas reproduzia por palavras suas o texto original.

Com a finalidade de analisar as nossas praticas educativas relativas ao
desenvolvimento da competéncia leitora foram contabilizadas no Quadro 12 as unidades

de registo recolhidas durante a Pratica Educativa Supervisionada II.

PES 11
. . . 12283242 5*Tot TS
Categoria | Subcategorias Indicadores e Vit Ve e |t

i) Identificaao de uma 30| 1340 7 |32 | 122
informacdo explicita no texto.
ii) Compreensao do conflito 17 0 14 0 0 31

o gerador do enredo.

S iii) Apreensdo do sentido

) Literal global do texto. 17015113 0 0 | 451253

< . ~ ~

5 v) Compreensao e orcliena(;ao 13 0 15 1 1 30

Q sequencial de acontecimentos.

() .« . ~

g v) Explicitagdo de uma

S informacao de acordo com o 0 2 0 7 16 | 25

g sentido do texto.

8 1) Caraterizacdo de uma

g personagem com informagao 0 0 38 0 0 38

¥s implicita.

o .. . . ;.

z ii) Detetar um sentido implicito 15 28 | 41 | 18 | 15 | 117

5} . no texto.

% Inferencial —

[ iii) Dedugdo do significado de 170
uma palavra desconhecida com
base na estrutura interna e no 0 7 3 2 3 15
contexto.
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Ayahatlvo ou |1) Ermtl'r u~rn JUIZO’ C.I'ltICO face a 16 14 15 9 12 66 66
julgamento uma opinido explicita no texto.
i)Verbalizag¢ao de expressoes
Apreciativo | 4¢ 3grado/desagrado face as 16|15 0] 0| 4 |35]35
personagens, ou ao estilo do
autor.
1)Atribuir/mudar o titulo a/de 4 0 5 0 14 | 23
um texto
11) quar o desfecho de uma 0 0 12 0 0 12
historia
iii) Alterar as carateristicas das
Criativo personagens. 0 0 8 0 0 8
iv) Alterar a historia no seu 93
4 0 11 7 7 | 29
todo ou em parte.
v) Formular hipdteses
alternativas para o enredo da 0 5 5 7 4 | 21
historia
Total 132 | 99 | 220 | 58 | 108 | 617

Quadro 12 — Contagem das unidades de registo relativas a PESII por nivel de

compreensao.

Tal como fizemos para a PES I, analisaremos o quadro 12 primeiramente na

horizontal e depois na vertical.

Relativamente a subcategoria literal, registamos um total de 253 UR, cerca de

41% das UR analisadas. Este numero ¢ relativamente elevado, comparando-o com o

total de todas as UR 617, representando um pouco mais da terga parte destas.

ApoOs esta subcategoria, a que conta com mais UR ¢ a inferencial (170 UR), o

que corresponde a 27%. Os niveis com menos UR sdo o avaliativo ou julgamento (66

UR) e o apreciativo (35 UR), tendo estes 11% e 6% de UR respetivamente (ver grafico

3).
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Niveis de compreensio leitora desenvolvidos durante a PES 11
T ‘--...,__‘.’__

H Literal

¥ Inferencial

M Avaliativo ou julgamento
E Apreciativo

E Crativo

Grafico 3 — Niveis de compreensao leitora desenvolvidos durante a PES 1I.

Relativamente a subcategoria literal, verificamos que as perguntas relativas a
compreensdo estavam relacionadas sobretudo com a “identificacdo de uma informacao
explicita no texto”, contando com 122 UR. No entanto, este indicador nem sempre foi
trabalhado de forma constante, tendo na quarta intervencao apenas 7 UR, quer por se ter
trabalhado pouco este tipo de perguntas, quer por se ter trabalhado mais a subcategoria
inferencial nesta intervengdo. Pois procurou-se utilizar determinados textos para
desenvolver as outras competéncias, tentando nao desenvolver esta visto que os alunos
conseguiam identificar informagdo explicita no texto. Outro fator prende-se com a nossa
inexperiéncia em conseguir analisar devidamente o trabalho desenvolvido, isto €, qual o
indicador que estdvamos a desenvolver mais e como poderiamos incrementar o
desenvolvimento de outros. O indicador “identificacdo de uma informacao explicita no
texto” regista mais UR na terceira intervengdo (40 UR) por ser a semana intensiva, uma
vez que foram realizadas mais questdes/tarefas relativamente a este indicador, pelas
razOes apresentadas anteriormente.

Assim, regista-se discrepancia nas unidades de registo entre as intervengoes,
quer por em algumas intervengdes termos tentando desenvolver outras competéncias e
nao ser possivel desenvolver todas, quer por as vezes, como dissemos, anteriormente,
nao conseguirmos refletir sobre os dados recolhidos durante a pratica pedagdgica, pela
complexidade que esta exige e pela preocupacao de cumprir com a planificagdo da
professora cooperante e as necessidades e interesses dos alunos, esquecendo por vezes
da problemética do relatério. E certo que uma coisa ndo implica a outra, isto ¢, podemos

desenvolver a compreensao leitora em qualquer tipo de texto, seja este da area curricular
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de Estudo do Meio, Matematica, no entanto, a pressao da pratica distancia-nos, por
vezes, do foco principal da problemdtica em questdo, sendo que, no nosso caso, este
facto aconteceu algumas vezes.

Na subcategoria literal, o segundo e terceiro tipos de questdes mais frequentes
respeitaram a “apreensao do sentido global do texto” e “compreensdao do conflito
gerador do enredo”, com 45 UR e 31 UR, respetivamente. Estes dois indicadores
tiveram mais UR nas primeiras intervencdes, uma vez que o conhecimento que
tinhamos sobre a turma (alunos) era pouco e tentou-se, de um certo modo, perceber
inicialmente quais as competéncias que os alunos conseguiam desenvolver.

Perguntas realizadas como “Por que € que isso aconteceu?”, sendo que os alunos
para justificar teriam de identificar informagdo explicita no texto, foram as menos
trabalhadas nesta subcategoria (25 UR). No entanto, ndo se desvia muito das 30 UR
registadas a proposito da “compreensao e ordenacgao sequencial de acontecimentos”.

Quanto a subcategoria inferencial, registamos 170 UR (27% das UR).
Comparando este nimero com o total da subcategoria anterior (literal), verifica-se uma
diferenga de 83 UR, sendo uma diferenca consideravelmente grande. Confrontado estes
dados com a PES I, verificamos que a subcategoria inferencial regista 32 UR (11%) e a
literal 179 UR (64%). Deste modo, nas PES II foi desenvolvida mais a competéncia
inferencial e menos a literal comparando com os resultados da PES 1.

Esta diferenga regista-se por termos realizado mais perguntas/tarefas
relativamente a subcategoria inferencial, e por estarmos alertadas para o facto de ndo ter
sido muito desenvolvida na pratica educativa do da Educagao Pré-Escolar.

De qualquer modo, estes resultados refletem, por exemplo, as conclusdes dos
estudos PISA (2000, 2009), que apontam para o facto de nas escolas haver um trabalho
mais centrado na compreensao literal, na qual os alunos revelam mais facilidade, em
detrimentos de outras como a inferencial, na qual os alunos portugueses demonstraram
mais dificuldades de concretizagdo. De igual modo, refletem a analise que tem sido feita
a manuais escolares do 1.° ciclo. Por exemplo, na analise de manuais de lingua
portuguesa do 3.° ano de escolaridade, Ramos (2012, p. 322) conclui que “o tipo de
questdes apresentadas [¢é] no geral de compreensdo literal, de reconhecimento e de
identificacdo explicita no texto”.

Por outro lado, na turma havia varios niveis de aprendizagem, havia alunos que

compreendiam inferéncias sem qualquer tipo de ajuda da estagidria, outros soO
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conseguiam identificar informagao explicita no texto com a ajuda da estagiaria. Embora
pretendéssemos desenvolver em todos os alunos ambos os niveis de compreensdo, a
nossa inten¢do terd sido “traida” pelo nosso receio em exigir demais dos alunos ou por
pensar que estes ndo seriam capazes.

Embora seja possivel registar que criamos oportunidades equivalentes para os
alunos “detetar[em] um sentido implicito no texto” (117 UR) e “identifica[rem] uma
informacdo explicita no texto” (122 UR), ja foram poucas as vezes que levamos os
alunos a ‘“‘carateriza[rem] uma personagem com informacdo implicita” (38 UR) e
“dedu[zirem] o significado de uma palavra desconhecida com base na estrutura interna e
no contexto” (15 UR).

Deste modo, foram trabalhadas mais questdes inferenciais de um modo geral e
ndo tanto especificas, como “O Jodo ¢ asseado? O que te leva a dizer isso?”, entre
outras. Nao porque os outros sejam menos importantes, mas porque, apds analisarmos
os dados da pratica pedagdgica da Educacao Pré-Escolar, e vermos que tinhamos
trabalhado muito pouco a competéncia inferencial, nos tenhamos concentrado nesta.

No que respeita a dedugdo do significado, nem sempre foi explorado, pois apesar
de termos uma ideia dos conhecimentos prévios dos alunos, ndo sabiamos plenamente
quais as palavras que conheciam ou nao. Assim durante a pratica havia palavras que
pensavamos que eles nao conheciam o seu significado, mas durante a exploracao dos
textos os alunos mostravam saber o significado ou vice-versa.

No nivel Avaliativo ou julgamento, o registo das UR foi de certo modo
constante ao longo de todas as intervencdes. Apds a analise dos dados da PES I
verificou-se que este nivel tinha sido pouco explorado. Deste modo, durante a PES 11
desenvolveu-se mais este nivel, quer por tomarmos consciéncia de como fazé-lo quer
por termos melhorado a capacidade de ajudar os alunos a desenvolver raciocinios
avaliativos perante o texto. Assim, apesar de ser a segunda subcategoria com menos UR
(66 UR), correspondendo apenas a 11% do total de UR da PES II, registou-se uma
evolucdo relativamente a PES 1 (3% UR).

O nivel apreciativo, por sua vez, registou um total de 35 UR, sendo a
subcategoria com menos UR. Estas foram diminuindo de intervengao para intervengao,
pois, inconscientemente, pensdvamos que estdvamos a desenvolver este indicador, no

entanto estavamos a desenvolver outro.
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Para além disso, o facto de este nivel ser mais complexo do que outros podera
ter tido influéncia, pois, por vezes tornou-se dificil fugir daquilo que era habitual no
nosso percurso escolar, sendo que a nossa formacdo desde o ensino bésico ndo esteve
muito centrada em responder emocionalmente ao texto e ao estilo do autor, dai que nos
seja mais dificil implementar nas nossas praticas aquilo de que ndao temos muita
experiéncia.

Por outro lado, os textos que encontravamos relacionados com as temaéticas
propostas pela cooperante tinham poucas perguntas dirigidas para este nivel, o que
também ndo nos ajudava. Considerando a importincia que os manuais escolares
assumem no processo pedagogico parece-nos necessario que sejam tomadas medidas
para introduzir melhorias naqueles recursos, bem como para incrementar a reflexdo dos
docentes sobre as suas praticas e os resultados da investigagdo neste dominio com vista
a melhorarem as suas praticas.

No nivel criativo, registamos um total de 93 UR (15%), constituindo o 3.° mais
trabalhado no conjunto. Comparando estes resultados com o pré-escolar, este nivel
registou ainda assim um acréscimo de 5%. Os indicadores mais trabalhadas neste nivel
foram “alterar a histéria no seu todo ou em parte” (29 UR), pois a maior parte das
atividades realizadas foram direcionadas para reformular textos tendo em conta o
enredo principal, deste modo os alunos introduziam personagens novas, mudavam os
acontecimentos iniciais, entre outros aspetos. Tarefas como “mudar o desfecho de uma
historia” e “alterar as caracteristicas das personagens” foram as menos trabalhadas, com
12 UR e 8 UR, respetivamente.

Em sintese, a subcategoria mais desenvolvida foi a competéncia literal e a menos
desenvolvida foi o nivel apreciativo. Estes resultados devem-se a tudo aquilo que foi
referido anteriormente bem como ao receio em explorar os niveis mais complexos, pois,
apesar de querermos desenvolver todos os niveis, por vezes, tornava-se dificil formular
questdes que trabalhassem informagdo implicita, para além disso, sentiamo-nos mais
seguras em explorar os niveis mais baixos, pois sabiamos como fazé-lo, mas também
por termos medo de fracassar perante a turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico e perante a
professora cooperante que esperava tanto de nos.

Por outro lado, ndo foi possivel desenvolver todas as subcategorias de igual

modo, uma vez que a duracdo depositada na compreensdo do texto ficaria demasiado

119



CAPITULO III - PRATICAS PROMOTORAS DA COMPREENSAO LEITORA NA
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

extensa e poderiam levar os alunos a desgostar de ler textos, consequentemente da
leitura.

Contudo, apesar de a competéncia literal ter sido a mais desenvolvida, houve
uma evolugao positiva relativamente a PES I, o que demonstra que a reflexdo e analise
das praticas devem ser uma constante, pois, a partir destas, conseguimos melhorar.

Agora analisando a tabela verticalmente, na primeira interven¢ao temos um total
de 132 UR, apesar de ter sido uma interven¢ao de apenas dois dias e meio e de ter sido a
primeira, foi possivel desenvolver todas as subcategorias devido a reflexdo e andlise
feita aos dados recolhidos no estagio na Educagdo Pré-escolar. O nivel menos
trabalhado foi o criativo, com apenas 8 UR uma vez que o texto trabalhado nesta
interven¢do foi informativo: noticia. A principal finalidade de trabalhar este texto foi
devido a tematica proposta pela professora cooperante: os incéndios, e porque tinha
acontecido recentemente um incéndio na cidade de Ponta Delgada e muitos dos alunos
tinham conhecimento. Deste modo, trabalhou-se a noticia, para que serve, como se Ié,
porque se l€. As criangas tiveram a oportunidade de contactar com um suporte de escrita
pouco usual na sala, o jornal; puderam também identificar o autor da noticia, o nome do
jornal, as causas do incéndio, entre outras questdes. No que diz respeito a subcategoria
criativo, os alunos tiveram a oportunidade de criar uma noticia, apesar de ser uma
atividade de escrita, mostraram que tinham compreendido como se estrutura uma
noticia, sendo que era mais significativo fazer do que analisar.

Na segunda intervencdo temos 99 UR. O texto trabalhado foi também
informativo. A curiosidade por parte das criancas foi imensa, principalmente porque
relatava acontecimentos que tinham ocorrido na sua freguesia. Com este texto foi
possivel trabalhar a competéncia literal e a inferencial; novamente o nivel menos
trabalhado foi o criativo. Este texto falava especialmente de um historiador agoriano,
Gaspar Frutuoso, que foi muito apreciado por um dos alunos que, inclusive, pediu
informagdes sobre aquele.

Na terceira intervencdo temos 220 UR. Esta intervencdo compreendeu cinco
dias, sendo a mais longa, por se tratar da nossa semana intensiva. Nesta intervenc¢do foi
possivel trabalhar varios textos e escrever outros. A primeira atividade foi a exploragao
do texto dramadtico: “Olha o passarinho!”. Com este texto foi possivel formular
previsdes a partir do titulo e das ilustragdes e confirma-las ou ndo. Trabalhou-se muito a

competéncia inferencial na caracterizagdo as personagens, uma vez que o texto falava
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muito destas, por ser dramatico. A partir desta perspetiva os alunos criaram um novo
texto, onde trocaram as carateristicas das personagens, deste modo desenvolveram tanto
a criagdo como a competéncia inferencial.

A segunda atividade consistiu na exploragdo de um texto instrucional sobre a
constru¢do de um angulo. Este texto foi utilizado na area da Matematica, uma vez que
era impossivel trabalhar s6 a compreensdo de textos na area de Portugués, pois ¢
também ¢ importante trabalhar a compreensdo do oral, a expressdo escrita, entre outras,
porque a lingua materna ¢ transversal a todas as outras. Deste modo, explorou-se este
tipo de texto, para que serve, como e porque se l€.

A terceira atividade foi a exploracdo da narrativa: A princesa e a ervilha foi
apresentada através de um flanelografo, pois esta estratégia suscitara muito interesse
aquando da sua utilizagdo na area do Estudo do Meio. Deste modo, trabalhou-se
primeiro a compreensdo aliada a motivagdo. Os alunos puderam recontar a historia,
através do flanelografo. Com este texto foi possivel trabalhar desde a apreensao global
do texto, como o conflito gerador. Os alunos tiveram a oportunidade de alterar a historia
a partir do acontecimento auge da narrativa e todos conseguiram.

Na quarta interveng¢ao, temos 58 UR, sendo a interven¢do com menos UR.

A primeira atividade constou da exploragdao de um texto poético: O “Manuel
Marujo” e a “Nau maravilhosa”. Como estratégia antes da leitura, cada crianca teve um
chapéu de marinheiro, muitos alunos conseguiram adivinhar de que tratava o texto, pois
diziam “Ol4, eu sou o marinheiro...”, e outros diziam “Quem usa estes chapéus sdo os
marinheiros”. Para complementar esta estratégia foram formuladas previsdes tendo em
conta os titulos e o que estes tinham em comum. No texto foram exploradas questdes de
identificacdo de informacdo explicita como implicita. Os alunos puderam criar um
poema, mas em vez de descrever uma nau como acontecia no poema tinham de
descrever uma casa. Esta atividade ndo correu tdo bem como a da intervencdo anterior
(princesa e a ervilha), uma vez que os alunos demonstraram mais dificuldade em
escrever poemas do que textos narrativos.

A segunda atividade decorreu na drea curricular de Estudo do Meio, onde o
conteudo a abordar era a terceira dinastia: Sdo Sebastido. Para isso, utilizamos o livro
digital do instituto de Camdes. Os alunos puderam tirar conclusdes e, no final,

ordenaram os acontecimentos a partir da informagdo do livro, quer para desenvolver
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esta subcategoria, quer por, deste modo, estarem também a ordenar os acontecimentos
historicos, sendo assim muito mais facil de perceber.

Na tultima interven¢do, a quarta, temos 108 UR. A atividade comp0s-se na
exploracdo de um texto poético: A balada da neve. Este texto foi proposto pela
professora cooperante por fazer parte do manual escolar adotado na escola, pois, apos a
reflexdo sobre a intervenc¢do anterior, constatamos que as criangas tinham demonstrado
muito mais interesse por este tipo de texto.

Com este texto os alunos desenvolveram todas as subcategorias. Na subcategoria
criativo fizeram um poema alterando as caracteristicas do anterior, isto é, em vez de ser
balada da neve foi a balada da chuva. A maior parte dos alunos ndo sentiu dificuldade,
todavia alguns ainda apresentaram algumas dificuldades na concretizagdo deste tipo de
atividades.

A exploragdo de diversas tipologias textuais ¢ essencial para o desenvolvimento
da competéncia leitora, de modo a que o aluno consiga compreender um texto seja este
de que natureza for. Deste modo, procurou-se abordar os varios tipos de texto. No
quadro 13 encontram-se contabilizados os tipos de textos trabalhados em cada
interven¢do. Analisando o quadro, podemos concluir que foram utilizados textos
narrativos (2), textos poéticos (2), textos dramaticos (1), textos instrucionais (2) e textos
informativos (3). Deste modo, o texto menos utilizado foi o dramatico e o mais utilizado
foi o informativo. Comparando estes dados com os resultados da PES I, onde o texto
narrativo foi trabalhado 6 vezes, o poético 1, o dramatico nenhuma vez, o instrucional e
o informativo 1. Deste modo, verificamos que na PES II trabalhamos mais tipologias
textuais. Este resultado parece estar relacionado com o facto de, por um lado, estarmos
mais alerta para o trabalho que deveriamos realizar em torno de diferentes tipologias
textuais, e, por outro, por ter sido mais facil encontrar textos diversos relacionados com
as tematicas propostas pela educadora cooperante. Deste modo, a diversificagdo de

tipologias textuais foi conseguida de forma equilibrada.
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Tipos de texto

Intervencao

Narrativo | Poético | Dramatico | Instrucional | Informativo

1.2

(13 a 15 de outubro) !

22

(27 e 29 de outubro) !

3.2
(10 a 14 de novembro)

42

(5 29 de maio) 1 I

52 | 1
(19 e 20 de maio)

Total 2 2 1 2 3
Quadro 13 — Tipos de texto trabalhados em cada intervencao da PES II.

Para além dos textos ¢ importante diversificar estratégias de compreensdo, como
foi referido no capitulo II. Neste sentido, apresentamos no quadro seguinte, 14 as

estratégias utilizadas durante o estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Estratégias da compreensio do texto Total
1.2Int. | 2% Int. | 3. Int. | 4." Int. | 5. Int.

Desenho/ilustragao X X 2
Reconto X X X 3
Organizagao sequencial de X X 2
acontecimentos
Fichas X X X X X 5
Livro digital X 1
Perguntas/resposta X X X X X 5
Formulagao de previsoes a X X X X X 5
partir do titulo/ilustragdo
Mobilizagao de X X X X X 5
conhecimentos prévios
Determinar os objetivos de X X X X 4
leitura
Resumo X X X X 4
Verificag¢do de hipotese X X X 3

Quadro 14 — Estratégias de compreensao desenvolvidas aquando da PES I1.

Podemos averiguar que foram utilizadas 11 estratégias diferentes. O

desenho/ilustragao foi utilizado na quarta e quinta intervencdo os alunos fizeram um

desenho sobre os textos lidos. O reconto também foi utilizado essencialmente com a

XA

narrativa “A princesa e a ervilha” e a partir do livro digital “D. Sebastido”. A estratégia
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organizacdo sequencial de acontecimentos foi utilizada também duas vezes. Foram
utilizadas em todas as intervencdes fichas, por ser um recurso imprescindivel para
registar ideias/respostas. O livro digital foi utilizado apenas uma vez, sendo a estratégia
menos utilizada apesar de ter despertado interesse nos alunos. A estratégia
pergunta/resposta foi utilizada em todas as intervengdes por ser a estratégia que
estabelece o didlogo entre o professor-aluno. A formulacao de previsoes foi utilizada em
todas as intervencdes como também a mobilizagdo de conhecimentos prévios, estando
estas duas estratégias interligadas.

A determinacdo de objetivos de leitura para qualquer tipo de texto é essencial
para que o leitor saiba para que vai ler, que informagao precisa de saber. Esta estratégia
foi trabalhada em quatro intervengoes.

Aliado ao desenvolvimento da competéncia leitora, o professor deve suscitar o
interesse pela leitura, para que o leitor faga da leitura uma atividade constante em toda a
sua vida. Deste modo, proporcionamos aos alunos atividades para promover o interesse

pela leitura que serdo analisadas em seguida.

3.3. Atividades para promover o interesse pela leitura

Apresentamos em seguida o cronograma das atividades realizadas com o grupo
de criancas que contribuiram para promover o interesse pela leitura aquando da Pratica

Educativa Supervisionada II.

: Data da~ Temas/conteudo Atividades desenvolvidas
intervencao
13,14 e 15 de e Carta do Tinoni.
outubro de Os incéndios |e Exploracdo de um texto informativo: a noticia
2014 do jornal Acoriano Oriental.
27.28 ¢ 29 de oExploraan dg tfxto informativo: “As velhas
O passado do |quintas de laranjas”.
outubro de . 5« :
2014 meio local [e Cangdo “O hino de Nossa Senhora do

2

e Constru¢do de uma biblioteca.

e Construcdo de um cartdo de leitor.

e Brainstorming sobre o regulamento da
10a 14 de A reconquista |biblioteca,

novembro de cristieal® [eMural “Para mim a biblioteca é...”.
2014 dinastia e Exploragdo do texto dramatico: “Olha o
passarinho!”.

e Criacdo de um texto dramatico, alterando as
carateristicas das personagens do anterior.
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e Exploracao do texto instrucional: "Como
construir um angulo".

e Apresentacao do texto dramatico construido em
Portugués.

e Pintura de caixas para a construcdo da
biblioteca de turma.

e Exploracdo da narrativa: “A princesa e a
ervilha" através de um flanelografo.

e Reconto da narrativa: "A princesa ¢ a ervilha"
com o flanelografo.

e Elaboracdo de um convite.

e Pesquisa sobre a vida de diversos autores,
nomeadamente (Antonio Torrado, Alice Vieira,
Anténio Manuel Couto Viana, Jos¢ Saramago,
Hans Christian Andersen e Sophia de Mello
Breyner) para fazer um livro sobre a biografia

destes.
e Exploracdo dos suportes de escrita colocados na
biblioteca.
24,25 ¢26de 2  aa e Requisi¢ao dos suportes ¢ entrega da respetiva,
3.7 e 4. .
novembro de Dinastias ficha de leitura.
2014 ¢ Exploragédo do livro digital “Rei D. Sebastiao”.
e Apresentagdo do livro preferido, por parte dos
alunos.
e Apresentagdao do livro preferido, por parte dos
8,9¢e10de Os simbolos alunos.
dezembro de s e Carta ao Pai Natal.
2014 nacionais 1, Constru¢do de um livro de receitas de natal.

e Preenchimento de um inquérito.
Quadro 15 — Cronograma das atividades implementadas no estagio, aquando da PES

II para promover o interesse pela leitura.

Na primeira intervengao a primeira atividade para suscitar o interesse pela leitura
foi a rececdo de uma carta sobre a personagem ficticia “Tinoni”. Esta continha
informacdes que os alunos tinham de seguir. No final foi explorado que tipo de
informacdes tinha, como estava estruturada e as suas func¢des. Os alunos demonstraram
interesse na rece¢ao desta carta.

A segunda atividade foi a exploracdo de um texto informativo: a noticia. Esta
falava de um acontecimento local de que alguns alunos tinham conhecimento, assim
relataram situagdes que tinham vivenciado nesse dia. Para além disso, o jornal onde
tinha sido publicada a noticia foi trazido para a sala de aula para que os alunos tivessem
contacto com este tipo de suporte. A constru¢cdo da noticia também foi um momento de

interesse, pois estes puderam ser autores de uma noticia.
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Na segunda intervencdo, a primeira atividade foi a exploragdao de um texto
informativo: “As velhas quintas de laranjas”. Este ¢ um texto antigo que fala sobre
acontecimentos importantes da freguesia onde habitam os alunos. Ao longo da primeira
intervencdo, constatamos qua alguns alunos gostavam de coisas antigas, para isso o
texto foi entregue em papel antigo e foi colocado dentro de um bau, provocando assim
mais curiosidade por parte dos alunos. Esta afirmacdo pode ser comprovada com as
seguintes transcrigdes “Sim, porque gosto de ler e adoro histdrias antigas”, “Sim porque
eu gosto de laranjas e gosto de saber o que havia antigamente”. Este texto fazia
referéncia a um historiador acoriano “Gaspar Frutuoso” que despertou o interesse por
um aluno.

A segunda atividade constou da exploracdo da cang¢do “O Hino de Nossa
Senhora . Esta can¢do foi muito apreciada pelos alunos, pois muitos deles eram
da freguesia, mas desconheciam, outros ndo eram da freguesia. Este facto foi
averiguado por varios alunos que pediram a letra da cangdo para levarem para casa,
mostrando aos pais/familiares o que tinham aprendido sobre a freguesia. Um dos
alunos, apos a exploragdo desta cangdo, trouxe para a escola no dia a seguir um panfleto
com a letra da cangdo e o programa das festas da freguesia, o que demonstra que
partilhou as suas vivéncias com os pais € teve a preocupacao de trazer algo relacionado
com estas. O panfleto foi explorado: Para que serve, O que contém?.

Relativamente a terceira interven¢do, na primeira atividade deu-se inicio a
constru¢ao de uma biblioteca, uma vez que “sdo cada vez mais de importancia vital para
os processos de ensino e aprendizagem e para a formagdo pessoal, social e cultura do
individuo” (Sequeira, 2000, p. 44). Para isso, os alunos preencheram um cartdo de
leitor, onde colocarem o seu nome, a sua fotografia, a sua turma e o seu niimero de
leitor. A turma ficou eufdrica, pois nos dias, a seguir s6 perguntavam “Quando ¢ que a
nossa biblioteca estd pronta? E hoje?”, “Posso levantar livros?”, entre outras questdes.

Mas antes disso foi feito o regulamento da biblioteca, pois o estabelecimento de
regras ¢ fundamental. Este foi feito através da técnica do brainstorming, registando tudo
no quadro e posteriormente foi colocado na biblioteca.

ApoOs esta atividade, fizemos a constru¢do de um mural onde os alunos
completaram a seguinte frase “Para mim a biblioteca €...”. Foram registadas respostas
como: um sitio cheio de regras; um lugar interessante cheio de histérias que podemos

ler; especial e divertida; importante; um sitio onde posso ler, imaginar, sonhar em paz e
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descobrir livros que nunca pensei ler; onde lemos livros, entre outros. Deste modo,
podemos analisar que os alunos tinham uma concegao positiva acerca da biblioteca.

A seguinte atividade consistiu na exploracdo do texto dramatico: “Olha o
Passarinho!”. Os alunos, desde o inicio, demonstraram grande expetativa relativamente
a este tipo de texto, pois queriam representar personagens, vivenciar diversas situagoes e
expressar sentimentos. A complementar estava atividade e com vista a incentivar ainda
mais o gosto por este tipo de texto, os alunos criaram o seu texto a partir do fornecido,
alterando as caracteristicas das personagens, titulo, desfecho, entre outros aspetos. Para
que a construcdo deste texto ndo ficasse apenas em papel, este foi dramatizado pelos
seus autores, pois “a representacdo de textos propicia momentos de interacdo discursiva
com uma fun¢do social relevante e justificada, o que garante elevados niveis de
motivagdo e de responsabilidade junto dos individuos envolvidos” (Castanho, 2014, p.
11).

A atividade seguinte contou com a exploracdo de um texto instrucional: a
constru¢do de um medidor de angulos. Esta atividade estimulou o interesse das criangas
uma vez que alguns alunos pediram para levar o texto para casa para mostrarem aos
irmaos como se fazia um medidor de angulos.

A atividade seguinte esteve relacionada com a criagdo da biblioteca onde os
alunos pintaram caixas que iriam servir de suporte aos livros e de outros suportes de
leitura. A turma foi dividida em quatro grupos, cada um escolheu a cor que queria para a
sua caixa. Os alunos demonstraram euforia e muita satisfacdo, pois eles proprios
estavam a contribuir para fazer a sua biblioteca. Ao terminar esta atividade, o grupo
decidiu onde deveria ser colocada a biblioteca na sala de aula.

De seguida, exploramos a narrativa: “A princesa e a ervilha”, uma das obras
obrigatorias do 4.° ano de escolaridade. Esta narrativa foi apresentada através de um
flanelografo, pois na area de Estudo do Meio gerou muita expetativa por parte dos
alunos. Com esta estratégia os alunos recontaram a narrativa.

Uma aluna tinha o livro de Hans Christian Andersen que incluia esta narrativa e
outras que, posteriormente, a aluna decidiu colocar na biblioteca da sala para que todos
os colegas pudessem consultar.

Deste modo, achamos que seria necessario a constru¢do de um livro sobre a
biografia de véarios autores portugueses, alguns conhecidos pelos alunos e outros

desconhecidos. Nesta atividade, os alunos utilizaram o computador para pesquisa de
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informacao, para além daquela dada inicialmente em formato papel, pois “os
computadores provocaram, também, outras formas de ler e escrever, pelo que o dominio
precoce das tecnologias pode desenvolver a relacdo das criancas com a leitura e a escrita
e atenuar os efeitos das desigualdades no dominio da literacia” (Tavares & Barbeiro,
2011, p. 7). Os alunos demonstraram interesse nesta atividade, pois pediram para
consultar fotos dos autores quando eram mais novos, da casa onde morara Hans
Christian Andersen e relacionaram as obras que conheciam sobre aqueles.

Quanto a quarta interven¢do, a primeira atividade consistiu na explora¢ao dos
suportes de escrita colocados na biblioteca. Foram colocados diversos livros, desde
narrativos, informativos, de cangdes, criados pelas criancas (poemas, biografias de
varios autores, de receitas), criados pelas estagidrias sobre os contetidos a abordar na
sala de aula, nomeadamente Historia de Portugal, jornais, revistas informativas e de
culinaria, panfletos, entre outros.

Apos a colocagdo dos suportes deu-se inicio a requisi¢do destes, tendo cada
aluno levado a respetiva ficha de leitura. Esta continha o titulo e o autor do livro, um
campo para fazerem uma apreciag@o sobre o livro, isto é, se tinham gostado ou ndo e
porqué, um resumo, € ainda um campo para registarem porque recomendariam este livro
a alguém. No final, deveriam fazer uma ilustragao da parte do livro que tinham achado
mais interessante. Esta ficha foi entregue apenas na requisicdo do primeiro livro, pois os
alunos demoraram a entregar e ouvia-se comentarios como “professora tenho mesmo
que fazer?”, “ndo sei o que fazer”, “perdi o papel”. Todos estes aspetos demonstraram
que a resolugdo desta ficha poderia levar a que os alunos nao quisessem requisitar mais
livros, pelo que optamos por prescindir dela.

A seguinte atividade foi desenvolvida na area curricular de Estudo do Meio
através da andlise de um livro digital “D. Sebastido”. Este livro despertou interesse pois
continha diversos tipos de texto: narrativo e poético (cangdes), cativando assim ainda
mais a aten¢ao dos alunos. Estes referiram que ndo sabiam que era possivel ler livros na
internet e foi indicado a pagina web onde poderiam consultar outros livros em casa.

A atividade seguinte foi a apresentag@o do livro preferido a turma, cada crianga
falou sobre o livro, nomeadamente as personagens do texto, o acontecimento de que
tinham gostado mais e porque os colegas o deveriam ler. Posteriormente as
apresentacgdes, o livro era colocado na biblioteca para consulta dos outros colegas, por

quem quisesse colocar, pois nao era obrigatdrio. A adesdo a esta atividade foi tanta que
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decorreu também na tultima intervengdo e a colega do estagio pedagogico também deu
continuidade.

Na tultima interven¢do as atividades desenvolvidas para incutir nas criangas o
desejo de ler foram a escrita da carta para o Pai Natal, pois esta data comemorativa
aproximava-se e durante a semana anterior os alunos perguntavam quando iriam
escrevé-la. Para além disso, foi recordada a estrutura da carta, para que serve, como
também o envelope onde colocariam a carta. Esta atividade contribuiu para o contacto
com mais um tipo de texto para além daqueles que estavam na biblioteca.

Nesta intervencdo os alunos tiveram oportunidade de construir um livro de
receitas. Este tipo de texto fora trabalhado na intervencdo anterior pela colega de
estagio, tendo nods decidido dar continuidade a este tipo de texto, porque na area
curricular da Matematica foi utilizado um bolo para trabalhar as fragdes e os alunos
gostaram tanto do bolo que pediram a receita. Deste modo, achamos proveitoso colocar
os alunos em contacto com este tipo de texto partilhando as suas receitas. Os alunos
pesquisaram em casa receitas e trouxeram uma. Esta atividade contribuiu tanto para o
envolvimento dos pais/familiares na vida escolar dos seus educandos como também
para o contacto com mais uma tipologia textual. Este livro foi acarinhado pelos alunos,
pois foi colocado na biblioteca e requisitado varias vezes.

Por fim, foi realizado um inquérito aos alunos sobre a biblioteca de sala de aula,
a fim de perceber qual a sua opiniio sobre esta. E importante referir que a construgo
desta biblioteca de sala de aula parece ter sido a atividade que mais significado teve
para os alunos, transmitindo entusiasmo. Uma vez que, um dos alunos levou o livro
requisitado para o recreio, entre outros aspetos.

A angariagdo dos livros foi possivel através de varios donativos, nomeadamente
por nos, pela professora cooperante, por autores da regido, pela colega de estagio e
pelos alunos. Um em particular trouxe mais de 10 livros, os restantes contribuiram com
livros que pudessem disponibilizar. Todo o esfor¢o dedicado a este projeto foi feito com
muito empenho por todos os intervenientes. Sem estes apoios era impossivel a criagao
deste espago como também a diversificagao dos materiais.

Num espaco de trés semanas foram requisitados cerca de 93 livros (consultar
anexo 5). Os livros mais requisitados foram: “Assim se faz”, “Espreita o Planeta Terra”,
“comemoracdes em 26 cangdes”, em que os dois primeiros diziam respeito a livros

informativos e o ultimo a texto poético (cangdes). Os segundos mais requisitados foram:
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a revista de receitas da Leopoldina, os livros “O ciclo do azeite e da dgua”, a “Minha
querida avd” e “A princesa do povo”. Curiosamente, os alunos escolheram sobretudo
textos ndo literarios e frequentemente ndo narrativos. Apesar de ndo estarem tdo
presentes na vida escolar dos alunos portugueses, ou talvez por isso, este tipo de texto
despertou a curiosidade dos alunos, que preferiam livros informativos a textos
narrativos ficcionais.

Relativamente ao inquérito (anexo 6), a primeira questdo: Imagina que ias para
um sitio onde nao podias ver os teus amigos durante duas semanas. O que ¢ que levarias
contigo? Tendo como opcdo a escolha de trés objetos. Eis as respostas dos alunos

apresentadas através do grafico 4.

Objetos que levariam para um sitio onde nio estivessem os

amigos
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Grifico 4 — Objetos que levariam para um sitio onde ndo estivessem os amigos

Podemos analisar que o objeto mais escolhido foi o telemével (por 14 de 18
alunos). O computador foi escolhido por 12 alunos. O livro foi apenas escolhido por 4
alunos, demonstrando assim que cada vez mais a sociedade e os futuros cidaddos
utilizam as novas tecnologias. Deste modo, hd a necessidade de tirar proveito destas
tecnologias para que se possa formar leitores competentes e motivados.

A segunda questdo esta relacionada com as atividades que a turma faz quando

nao esta na escola, apresentadas no grafico 5.
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Atividades de tempos livres da turma

18
o 16
2 14
212
= 10
S 8
=%}
g 6 Hnuca
= 4 .
= 5 Eas vezes
0 M nitas vezes
Leio Ougo Faco os faco vejo passeio
musica trabalhos desporto televisdo  comos
de casa meus pais
atividade

Grafico 5 — Atividades de tempos livres da turma

Analisando o grafico podemos verificar que 12 alunos responderam que liam
muitas vezes e 6 responderam que liam as vezes. A atividade que os alunos mais fazem
sdo os trabalhos de casa, com 16 respostas, apenas 1 respondeu que faz as vezes. Deste
modo, podemos dizer que a leitura faz parte da vida diaria destes alunos.

A terceira questao foi: Onde encontras os livros que tu 1€s? Os resultados estdo

apresentados no grafico seguinte.

Local onde os alunos encontram os livros que leem

M Em casa
H Biblioteca da escola
i biblioteca da sala de aula

Grafico 6 — Local onde os alunos encontram os livros que leem
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Analisando o grafico 6 podemos averiguar que o contacto destes alunos com os
livros e outros suportes de escrita se deveu em grande parte a biblioteca criada na sala
de aula, pois 65%, mais de metade da turma, identificou-a como o local onde
encontrava os livros que lia. Deste modo, achdmos que foi imprescindivel a criacdo da
biblioteca, pois sem a sua criacao estes alunos ndo teriam tanto contato com os livros.

A tltima questdo do inquérito estava relacionada com a opinido que cada aluno
tinha sobre a biblioteca. Todas as respostas foram positivas. Eis algumas: “Boa, eu
gostei dos livros”, “A minha opinido da biblioteca da sala ¢ que a biblioteca ¢ muito
chique e elegante”, “Foi uma bela ideia.”, “A minha opinido sobre a biblioteca da sala ¢
boa”, “Opinido sobre a biblioteca da sala ¢ que foi um ideia muito boa, que dé para ler
livros dos colegas e conhecer mais coisas com esses livros”, “Foi muito divertida”, “A
minha opinido ¢ que ¢ boa, porque ¢ divertido nos levarmos livros emprestados”, “Esta
muito boa mas acho que devia ter mais livros” e “Acho muito inteligente e criativo, pois
¢ mais facil requisitar livros e posso dar livros que ja ndo leio”.

Aliado as atividades desenvolvidas para suscitar o interesse pela leitura foram
utilizados varios suportes de leitura. Utilizamos varios suportes de escrita, desde jornais
a revistas, cartazes, convites, cartas, panfletos, mapas, entre outros.

E muito importante diversificar estratégias para motivar ainda mais as criangas.
Deste modo, apresentamos em seguida no quadro 16, que regista as estratégias

desenvolvidas aquando do estagio do 1.° ciclo do Ensino Basico.

Estratégias para a Motivacio Total
18Int. | 2%Int. | 3.%Int. | 4% Int. | 5.% Int.

Criacdo de livros X X 2
Criacdo de uma
biblioteca X X X .
Utilizagao de um livro

. X 1
digital
Apresentagdo do meu
livro preferido através de X X 2
uma televisao

Quadro 16 — Estratégias para suscitar o gosto pela leitura na PES II

Através do quadro 16, podemos verificar que foram utilizadas 6 estratégias. A
criacdo de livros (receitas e biografia) foi feita duas vezes na terceira e quinta
intervencdo. Ambos os livros foram colocados na biblioteca para serem requisitados a

pedido dos alunos. A criacdo de uma biblioteca foi de entre todas as estratégias a que
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mais suscitou o interesse pela leitura, pois a medida que os alunos iam lendo os livros
perguntavam se ndo havia mais e eles proprios traziam cada vez mais livros, dizendo:
“Professora tinha este livio em casa, posso colocar na biblioteca?”, “Professora eu
trouxe mais livros para lermos”.

O livro digital foi uma estratégia muito bem-sucedida aliada a Expressao
Musical. Foi pena ndo termos conseguido explorar mais livros deste tipo, porque os
disponibilizados na internet ndo estavam relacionados com as tematicas propostas pela
professora cooperante.

A apresentagdo do livro preferido pelos alunos foi uma boa estratégia, pois os
alunos queriam apresentar os seus livros, inclusive houve alunos que queria apresentar
mais do que um. Assim, a nossa colega de estagio deu continuidade a esta atividade.
Para além disso, quando alunos traziam livros novos para a biblioteca estes explicavam
aos colegas sobre o que o livro tratava.

Todas estas estratégias e suportes de escrita contribuirem para uma perspetiva
positiva destes alunos face a leitura, porque participaram com entusiasmo em todas as
atividades propostas, principalmente na biblioteca, pois traziam diariamente livros para
colocar nela. Por outro lado, os alunos que, inicialmente, quando colocamos a questio
“Quem quer apresentar o seu livro?” respondiam que nao gostavam de ler e que nao
tinham livros em casa, durante a requisi¢cao dos livros da biblioteca requisitavam varios

livros.

Sintese

Neste capitulo abordamos inicialmente os procedimentos metodologicos
relativos ao trabalho investigativo, nomeadamente o modo como foram recolhidos e
tratados os dados.

De seguida, foi feita uma contextualizacdo sobre as praticas pedagogicas
aquando do estagio na Educagao Pré-escolar e 1. ° Ciclo do Ensino Bésico.

Apods esta contextualizagdo, apresentamos e analisamos os dados recolhidos
tendo em conta os objetivos delineados neste trabalho investigativo.

Seguidamente, procederemos a um momento global de reflexdao sobre a pratica,

e a algumas consideracdes finais relativas ao presente relatorio de estagio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final deste relatério é agora hora de refletir criticamente acerca da
pratica pedagogica, articulando-a com a problematica deste relatério, bem como de
tecer algumas consideragdes sobre o trabalho realizado, conforme os objetivos
delineados no inicio.

A partir da anélise das atividades desenvolvidas nas duas praticas pedagdgicas
conseguimos aferir que o desenvolvimento da compreensdo leitora ndo foi tdo
satisfatorio quanto gostariamos, porque acabamos por ndo promover os niveis de
compreensao leitora na medida do que pretendiamos, por razdes que fomos enunciando
ao longo do capitulo anterior.

No entanto, registamos melhorias entre o estagio na Educagdo Pré-Escolar e o
realizado no 1.° Ciclo do Ensino Basico, que se deverdo em parte a andlise e reflexdo
que realizamos sobre o estagio na Educacao Pré-Escolar e a tomada de consciéncia dai
decorrente de que estavamos a ir pelo caminho que os estudos tém mostrado comum,
isto ¢, desenvolvendo nos alunos/criancas sobretudo a competéncia literal, bem como ao
aprofundamento da pesquisa sobre a problematica e sobre estratégias para promover a
compreensao leitora.

A partir da pesquisa efetuada foi possivel reduzir em 20% a incidéncia das
atividades de leitura em tarefas de compreensao literal e incrementar as atividades que
promoviam os outros niveis de competéncia mesmo em face da heterogeneidade da
turma.

No que respeita a exploragao de diferentes géneros e tipos de texto, registamos
na pratica pedagogica da Educagdo Pré-escolar uma incidéncia particular na exploracao
de textos narrativos, a semelhanc¢a do que os estudos na area sugerem ser a pratica mais
comum em Portugal. Apesar de termos trabalhado outros textos, o texto narrativo foi
explorado em todas as intervencdes do estdgio na Educacdo Pré-Escolar. Também a
reflexdo sobre este aspeto nos permitiu melhorar o nosso desempenho no estagio do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, levando-nos a explorar diversas tipologias textuais. Neste
sentido, o objetivo enunciado foi alcangado no 1.° Ciclo do Ensino Bésico em que
registamos a exploracdo de textos narrativos, dramaticos, poéticos, instrucionais e
informativos.

Quanto ao objetivo de promogao de atividades diversificadas de compreensao do
texto ouvido, no caso do Pré-escolar, lido no caso do 1.° Ciclo do Ensino Basico,

pensamos que foi satisfatoriamente alcangado. Foram implementadas atividades como o
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desenho, reconto, videos, resumo, formulagao de hipoteses e verificagao destes, fichas,
entre outros, atividades que contribuiram para o desenvolvimento da compreensio
leitora. Nao obstante, este ¢ um aspeto que tenderd a melhorar com a experiéncia
profissional.

Relativamente ao objetivo de aprofundar a significatividade da leitura junto das
criancas em idade pré-escolar e de alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, os dados
sugerem que terd sido melhor alcangado no 1.° Ciclo do Ensino Basico
comparativamente com a Educacdao Pré-Escolar. Na Educacgao Pré-Escolar exploramos
cangOes, histdrias, e as criancas apresentaram do seu livro preferido a turma. No 1.°
Ciclo do Ensino Basico exploramos textos diversos, dramatizamos textos, os alunos
apresentaram o livro preferido e criamos livros e uma biblioteca de sala de aula.

A criacdo da biblioteca foi um projeto importantissimo pois verificou-se a
requisi¢ao de mais de 90 livros no espaco de trés semanas, evidenciando assim a adesao
dos alunos a esta iniciativa. A biblioteca continha livros dos mais variados tipos e de
natureza e complexidade diferentes, uma vez que havia varios niveis de aprendizagem
dentro da turma estando uns alunos matriculados no 2.° ano e outros no 4.° ano de
escolaridade. Desta forma, ambos puderam aumentar o contacto com livros e outros
suportes de escrita, que, era um objetivo deste trabalho.

Também fomos melhor sucedidas na promog¢do do contacto com diversos
suportes de escrita no 1.° Ciclo do Ensino Basico, em larga medida pela criacdo da
biblioteca escolar.

De uma forma sucinta, podemos registar que a aprendizagem que fizemos ao
longo deste trabalho teve mais impacto na nossa agdo a nivel do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, o que mostra que o estdgio ¢ um processo de aprendizagem, desde a
planificacdo a reflexdo o professor vai-se desenvolvendo e melhorando a sua agado
educativa, desenvolvimento que ganha com a investigagao sobre a propria pratica.

Ao longo das nossas praticas pedagogicas foram varios os constrangimentos
sentidos. Entre eles o tempo, uma vez que tinhamos de ter em conta os varios objetivos
delineados e tentar desenvolvé-los. A duragao das intervengdes foi de apenas dez dias,
no caso do pré-escolar e doze dias e meio no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Outro
constrangimento foi o facto de em algumas intervengdes ndo conseguimos o registo de
gravacao audio das atividades, quer pela dificuldade de o fazer durante as intervengdes,

quer porque inicialmente ndo estavamos conscientes de como iriam ser tratados os
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dados, uma vez que a unidade curricular de Seminario I, onde abordamos estes
conteudos, foi lecionada a0 mesmo tempo que a PES 1. Outro aspeto importante foi a
falta de experiéncia relativamente a este contetdo.

O aprofundamento necessario sobre a problematica em estudo constituiu outro
constrangimento, pois a data da do estagio na Educagdo Pré-escolar neste nao tinhamos
ainda realizado muitas leituras sobre a problematica no seu todo. Contudo, conseguimos
aprofundar mais a compreensao da problematica na transicdo da Educacdo Pré-Escolar
para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico e isso refletiu-se na nossa pratica. Para além de que
ao pesquisarmos sobre a temadtica trabalhada neste relatorio, ou de qualquer outro
relatorio devolve-nos sempre mais informacdo que contribui para uma constante
aprendizagem.

Todo o processo envolvido na concretizacdo deste relatorio de estagio contribui
para o desenvolvimento da nossa formagdo. Deste a definicdo da problematica a
elaboragdo do presente relatério. Este trabalho contribui para contrariar as concegoes
erradas sobre a competéncia leitora que estdo enraizadas nas nossas salas de aula, que
no fundo foi um dos fatores que nos levou a eleicdo desta problematica, nomeadamente
o querer investigar de que modo podemos melhorar a nossa pratica pedagdgica futura,
sabendo as implicacdes e as dificuldades que poderiamos ter.

Deste modo, queremos incentivar todos os agentes da educacao a nao baixar os
bragos perante os obstaculos encontrados na pratica, refor¢ando a importancia da
investigagdo sobre a propria acdo para a melhorar. E nosso proposito ainda destacar a
importancia de promover a compreensdo leitora desde cedo, tomando consciéncia de
que as praticas pedagogicas dos varios niveis educativos neste dominio nao satisfazem
as exigéncias e necessidades dos cidadaos de hoje e de amanha, cabendo ao educador de
infancia e aos professores dos vdarios niveis de ensino reforcar as estratégias de

promogao daquela competéncia.
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Anexo 1 — Alguns recursos utilizados nas atividades da pratica na Educagio Pré-
escolar

Recurso fotografico Titulo Impacto nas criangas

Este recurso suscitou interesse nas
criangas, participando na atividade.

Todas puderam ativar os seus
conhecimentos prévios referindo o
que sabiam sobre as profissdes (o
que fazem, o vestuario e utensilios
utilizados...).

Pictograma da cancao
“Senhora Dona Anica”

A receita foi muito apreciada pelas
criangas. Todas quiseram participar
nesta atividade com entusiasmo.

As criancas perceberam para que
serve uma receita, como se 1€, pois
ao longo da atividade apontavam
para o ingrediente seguinte.

Pictograma da receita
“Bolachas de manteiga”

Este cartaz foi utilizando aquando
da exploragdo da histéria “As
arvores sdao nossas amigas”’. Os
cartdes foram colocados no chdo e
cada crianca retirou um. A medida
que fomos recontando a historia
colocavam por ordem as imagens
correspondentes aos acontecimentos
da narrativa. Este recurso gerou

2

curiosidade pois todas as criancas
estavam atentas a sua imagem.

r

Cartaz para sequenciar a historia “As
arvores s30 nossas amigas
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s Aventuras de Vasco- O oceans de pldstico

Ficha sobre o video “Video “As
aventuras do Vasco- O oceano de

plastico”

Este recurso foi uma mais valia uma
vez que as criangas adoravam
pintar. Com isto aliamos a
Expressdo Plastica a compreensao,
que neste caso foi de um video.

Sacos utilizados na atividade “Roda

dos Livros”

Os sacos foram utilizados para que
as criangas trouxessem Os Seus
livros preferidos.

Todas as criangas participaram na
atividade trazendo os seus livros.

COVHECE -Me

AQui/l

Televisao de rolo para a apresentagao
da historia “O bebé que ndo gostava de

televisao”

Esta televisdo foi utilizada para
apresentar a historia “O bebé que
ndo gostava de televisdo”. Todas as
criangas quiseram participar nesta
atividade, utilizando a televisao para
recontar a histéria. Assim cada
crianga rodava uma imagem e dizia
o que tinha acontecido naquele
momento da histéria. A partir da
imagem as criancas formularam
hipoteses para o enredo da narrativa.
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Esta maqueta foi utilizada para
contar a fabula “A tartaruga e a
Lebre”.

As criangas utilizaram-na para
recontar a historia.

Magqueta da fabula “A tartaruga ¢ a
Lebre”
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Anexo 2 — Alguns recursos utilizados nas atividades da pratica no 1.° Ciclo do Ensino

Basico

Recurso fotografico

Titulo

Impacto nas criangas

Olha o passarinho!

Personagens: O fotdgrafo Alipio Pio Passarinho ¢ Don Teresa Barancsa.

Acessielos: Caraz; espanados o pano de pb; miquins ftogrifics; cadeiras
virins, uma.das Qs montadas sobee pés sollo; mdscaras (uma assustadors, outs de
pathaga).

Cenrio: Estd um cartaz em destaque, com 3 seguints frase:
ALIPIO PASSARINHO, Fotdgrafo de Muila Ante

Perto do cartaz, uma meiquina focogrifica, idéntica & dos antigos fotdgrafos

{Entra o fotdgrato Alplo, original no rajur ¢ cuberate nas
aitudes. Pisesse a limpar coms um espanador 0w um pano de pi o
cartaz.)

Aliplo (Tirands a méscara ¢ limpands o suory
© Um fotografo de arte tem de ter sempee rocursas de partel
(Reciando.y

Alipio Pio Passarinho

Texto dramatico “Olha o
Passarinho!”

Esta ficha foi utilizada para a
exploragdo do texto dramatico
“Olha o Passarinho!”.

Os alunos criaram um novo texto
alterando as caracteristicas das
personagens e depois dramatizaram-
no.

Todas as criangas participaram com
entusiasmo  principalmente  no
momento da representacdo do texto.

Narrativa “A princesa ¢ a ervilha
contada através do flanelografo

O flanelografo foi utilizado para
explorar a narrativa “A princesa e a
ervilha”.

Vérios alunos quiseram recontar a
historia.

Livro digital “D. Sebastiao”

O livro digital D. Sebastido
encontra-se on-line no site: Instituto
de Camdes.

Aliado a 4rea curricular do Estudo
do  Meio
compreensao do texto.

desenvolveu-se a

Este recurso foi muito motivador,
continha musicas, era atrativo.
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1 sy v e a2 S i, s s O s e
= Sa nunca ste nevar. imagin 0 Que sentnas & o que e H

Balada da neve

ontra erm mim, fica em rim prosa.

& eai no mey coragi.

Texto poético “A balada da neve”

O texto poético “A balada da neve”
teve a participacdo de todos os
alunos, pois demonstraram interesse
por este tipo de texto.

Os alunos tiveram oportunidade de
criar poemas e de 1é-los em voz alta
para o grupo.

Biblioteca da sala de aula

A biblioteca da sala de aula uma das
atividades mais motivadoras. Os
alunos partilharam os livros uns
com o0s outros, requisitaram livros
diariamente no total cerca de 93
livros, produziram livros que foram
colocados na biblioteca, alguns
alunos trouxeram livros que ja nao
liam.

Apresentagao do livro preferido

Esta atividade despertou interesse
nos alunos, pois todos queriam
participar, até mais de uma vez. A
colega de estdgio deu continuidade
a esta atividade, pois os alunos
queriam todos participar.
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ANEXOS

Anexo 3 — Ficha diagnostica aplicada ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico e respetivos

resultados.

4°ano

Ficha de Diagndstico de Portugués

Nome: Data: / /

10

15

20

Lé o seguinte texto com muita atencio

A maior flor do mundo

As historias para criangas devem ser escritas com palavras muito simples (...)
Quem me dera saber escrever essas historias (...) .

Se eu tivesse aquelas qualidades todas, poderia contar, com pormenores, uma linda
histéria que um dia inventei (...) seria a mais linda de todas as que se escreveram desde
o tempo dos contos de fadas e princesas encantadas. ..

Logo na primeira pagina, sai o menino pelos fundos do quintal, e, de arvore em
arvore, como um pintassilgo, desce o rio e depois por ele abaixo (...).

Em certa altura, chegou ao limite das terras até onde se aventurara sozinho. Dali
para diante comecgava o planeta Marte (...). Dali para diante, para o nosso menino, sera
s6 uma pergunta: «Vou ou ndo vou?» E foi. O rio fazia um desvio grande, afastava-se, e
de rio ele estava ja um pouco farto, tanto que o via desde que nascera. Resolveu cortar a
direito pelos campos, entre extensos olivais, ladeando misteriosas sebes cobertas de
campainhas brancas, e outras vezes metendo por bosques de altos freixos' onde havia
clareiras macias sem rasto de gente ou bicho, e ao redor um siléncio que zumbia (...).

O que feliz ia o menino! Andou, andou, foram rareando as arvores, e agora havia
2 3 . ., . 4 .
uma charneca” rasa, de mato ralo” e seco, € no meio dela uma inodspita” colina redonda
como uma tigela voltada.

Deu-se o menino ao trabalho de subir a encosta, e quando chegou 14 acima, que viu
ele? Nem a sorte nem a morte, nem as tabuas do destino... Era s6 uma flor. Mas tdo
caida, tdo murcha, que o menino se achegouS, de cansado. E como este menino era
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especial de historia, achou que tinha de salvar a flor. Mas que ¢ da agua? Ali, no alto,
nem pinga. Ca por baixo, s6 no rio, ¢ esse que longe estava!... Nao importa.

Desce o menino a montanha, atravessa o mundo todo, chega ao grande rio Nilo, no
concavo® das maos recolhe quanto de 4dgua 14 cabia, volta o mundo atravessar, pelo
monte se arrasta, trés gotas que 14 chegaram, bebeu-as a flor sedenta. Vinte vezes cé e 14

(..).

Mas a flor aprumada’ ja dava cheiro no ar, e como se fosse um carvalho deitava
sombra no chdo. O menino adormeceu debaixo da flor. Passaram as horas, e os pais,
como ¢ costume nestes casos, comecaram a afligir-se muito. Saiu toda a familia e mais
vizinhos a busca do menino perdido. E ndo o acharam. Correram tudo, ja em lagrimas
tantas, e era quase sol-pdr quando levantaram os olhos e viram ao longe uma flor
enorme que ninguém se lembrava que estivesse ali.

Foram todos de carreira, subiram a colina ¢ deram com o menino adormecido.
Sobre ele, resguardando-o do fresco da tarde, estava uma grande pétala perfumada (...).

José Saramago, 4 maior flor do mundo (2014)

(Texto com supressoes)

Vocabulario: 'freixos — arvores frequentes nas aguas dos rios; “charneca — terreno
plano onde apenas cresce vegetagdo rasteira; “ralo — pouco denso; ‘inéspita — agreste,
inabitavel; “se achegou — se aproximou; ‘céncavo — cova ou cavidade; ’aprumada —
bem direita.

Agora que ja leste, o texto responde as seguintes questoes.

1. Quem ¢ a personagem principal da historia?

2. O menino saiu a descoberta do mundo. Ordena de 1 a 3 os sitios por onde
passou.

D “ladeando misteriosas sebes cobertas de campainhas brancas,”
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“resolveu cortar a direito pelos campos, entre extensos olivais”

“e outras vezes metendo pelos bosques de altas drvores onde havia clareiras
macias sem rasto de gente ou bicho”

OO

3. Nas linhas (8 e 9) o narrador diz: “Dali para diante comeca o planeta Marte*. O

que € que o narrador quer dizer com isto?

4. Quando o menino parou na charneca, viu uma colina (linhas 16 e 17). Com o
que se parecia essa colina?

4.1.Ao chegar ao cimo de uma colina, o que viu o menino? O que decidiu fazer?

5. Achas que valeu a pena o seu esfor¢o? Justifica.

6. Depois de tanto esforco, o que aconteceu ao rapaz?
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7. A familia e os amigos encontraram-no o menino. O que os ajudou a encontra-lo?

8. Concordas com o titulo da histéria? Porqué?

9. Supde que ao subir a encosta, 0 menino ndo encontrava uma flor, mas outra
coisa. Imagina-te o autor do texto e responde a pergunta seguinte, alterando os

acontecimentos da historia.

“Deu-se 0 menino ao trabalho de subir a encosta, e quando chegou 14 acima, que viu
ele? (...)
Viu...
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Bom trabalho!
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Competéncia leitora

Item Codigo Numero de respostas

002 16

Identificacs 11 - . 001 0
entificagdo de informacao 000 0

2 002 12

Ordenacao sequencial de 001 3
acontecimentos 000 1

003 6

3 002 0
Compreensdo de inferéncias 001 9
000 1
4 002 10
Identificagdo de informagao 001 5
000 1
4.1. 002 10
Identificagdo de informagao 001 5
000 1

5 002 10

Apreciacdo de acontecimentos 001 5
fundamentada 000 1

6 002 13
Identificagdo de informagao 001 3
000 0

7 002 12
Identificagdo de informagao 001 4
000 0

8 002 11

Expressao de opinides fundamentadas 001 5
000 0

9 002 15

Criagdo de um novo desenlace para a 001 1
historia 000 0
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ANEXOS

Anexo 5 — Lista dos livros requisitados pelos alunos do 1. ° Ciclo do Ensino Bésico

Numero do leitor

Data de requisi¢ao

Data de entrega

Titulo do livro

2 24-11-2014 26.11.2014 A princesa do povo

6 24-11-2014 27.11.2014 Pauleta

16 24-11-2014 26.11.2014 A flor e a borboleta

8 24-11-2014 1.11.2014 A Bela Adormecida

18 24-11-2014 26.11.2014 O menino que nao gostava de
ler

3 24-11-2014 2.12.2014 Luna

17 24-11-2014 27.11.2014 Ciclo da agua

15 24-11-2014 25.11.2014 O espantalho solitario

7 24-11-2014 25.11.2014 O ciclo do azeite

13 24-11-2014 1.12.2014 Queridos livros

19 24-11-2014 25.11.2014 O amor faz-te mal, Valentim

11 24-11-2014 25.11.2014 Pauleta

4 24-11-2014 25.11.2014 Faisca e os amigos

5 24-11-2014 26.11.2014 Bambi

14 24.11.2014 26.11.2014 Os animais

12 24.11.2014 25.11.2014 A noite de Natal

9 24.11.2014 27.11.2014 Pauleta

4 24.11.2014 27.11.2014 Minha Querida Avo

6 25.11.2014 27.11.2014 Hiper Aventuras

7 25.11.2014 2.12.2014 A princesa do povo

2 26.11.2014 2.12.2014 Ritinha

19 26.11.2014 28.11.2014 Historias de Princesas

16 26.11.2014 2.12.2014 O menino que nao gostava de
ler

18 26.11.2014 27.11.2014 A flor e a borboleta

12 26.11.2014 28.11.2014 Smurf

14 26.11.2014 27.11.2014 Nemo

5 26.11.2014 10.12.2014 Branca de neve

10 26.11.2014 27.11.2014 O Rei Ledo

4 27.11.2014 1.12.2014 O ciclo da 4gua

9 27.11.2014 1.12.2014 Comix

6 27.11.2014 28.11.2014 Um dia com os bombeiros

17 27.11.2014 28.11.2014 O ciclo do azeite

17 28.11.2014 1.12.2014 Smurf

12 28.11.2014 2.12.2014 Historias de Princesas

11 28.11.2014 1.12.2014 O ciclo do azeite

6 28.11.2014 1.12.2014 Comix

4 1.12.2014 2.12.2014 O ciclo do azeite

19 1.12.2014 2.12.2014 Ciclo da agua

8 1.11.2014 5.12.2014 Minha Querida Avo

7 1.12.2014 3.12.2014 Queridos Livros

13 1.12.2014 2.12.2014 O nabo gigante

9 1.12.2014 2.12.2014 The Incredibles
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6 1.12.2014 2.12.2014 Gaspar Frutuoso

2 2.12.2014 3.12.2014 Assim se faz

17 2.12.2014 3.12.2014 Receitas (revista)

12 2.12.2014 3.12.2014 O menino que nao gostava de
ler

19 2.12.2014 5.12.2014 A princesa € 0 povo

8 2.12.2014 3.12.2014 Luna

4 2.12.2014 4.12.2014 Comemoragdes em 26 cangoes

13 2.12.2014 3.12.2014 Espreita o planeta Terra

6 2.12.2014 3.12.2014 Os povos na Peninsula Ibérica

16 2.12.2014 3.12.2014 Os nossos poemas

3 2.12.2014 3.12.2014 Ciclo da dgua

17 5.12.2014 Assim se faz

7 5.12.2014 9.12.2014 Minha querida avo

18 9.12.2014 15.12.2014 Espelho meu

16 9.12.2014 11.12.2014 Cozinhar com chocolate

8 9.12.2014 11.12.2014 Comemoragdes em 26 cangoes

19 9.12.2014 10.12.2014 A Bela e o Monstro

3 9.12.2014 12.12.2014 Os povos da Peninsula Ibérica

12 9.12.2014 11.12.2014 Leopoldina

15 9.12.2014 Minha querida avd

7 9.12.2014 A bela adormecida

19 11.12.2014 12.12.2014 Comemoragdes em 26 cangoes

8 11.12.2014 15.12.2014 Receitas de natal

17 11.12.2014 12.12.2014 O natal de Alana

12 11.12.2014 12.12.2014 Assim se faz

5 11.12.2014 12.12.2014 Leopoldina

14 11.12.2014 12.12.2014 Rei Ledo

16 12.12.2014 15.12.2014 Espreita o Planeta Terra

6 12.12.2014 15.12.2014 Assim se faz

17 12.12.2014 15.12.2014 Comemoragdes em 26 cangoes

10 12.12.2014 15.12.2014 Leopoldina

19 12.12.2014 15.12.2014 Tudo sobre a amizade

4 12.12.2014 16.12.2014 Contos de Andersen

12 12.12.2014 15.12.2014 Os povos na Peninsula Ibérica

3 12.12.2014 15.12.2014 A princesa do Povo

5 12.12.2014 A pequena sereia

13 12.12.2014 O natal de Alana

10 15.12.2014 O Karaté

8 15.12.2014 16.12.2014 Violeta- A amizade

16 15.12.2014 Receitas de Natal

19 15.12.2014 16.12.2014 Espreita o Planeta Terra

3 15.12.2014 16.12.2014 Tudo sobre a amizade

9 15.12.2014 16.12.2014 Assim se faz

6 15.12.2014 Sherk e o terceiro

2 15.12.2014 75 conselhos

12 15.12.2014 16.12.2014 A princesa Alice e o espelho
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magico

17 15.12.2014 O urso com musica na barriga

19 16.12.2014 A princesa Alice e o espelho
magico

9 16.12.2014 Clube das chaves- Agarra o
fantasma

3 16.12.2014 O amor faz-te mal, Valentim
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Anexo 6 — Questionario aplicado aos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Questionario aos alunos do 1. ° Ciclo

1. Que idade tens? anos

2. Sexo: Masculino |:| Feminino D

1. Imagina que ias para um sitio onde ndo podias ver os teus amigos durante duas

semanas. O que ¢ que levavas contigo? (Escolhe uma, duas ou trés respostas).

o L il
have
¢ iro pagh®?

O computador Revistas Livros

Telemovel Cadernos |:| Leitor de musica |:| Ipad

2. Quando ndo estas na escola o que costumas fazer? Coloca uma X.

Nunca As vezes Muitas vezes

Leio

Oucgo musica

Faco trabalhos de casa

Fago desporto

Vejo televisao

Passeio com os meus pais
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3. Onde encontras os livros que tu 1és?

I:I Em casa I:Ibiblioteca da escola I:Iiblioteca da sala de aula

|:|Outro. Qual?

4. Qual a tua opinido sobre a biblioteca da sala?

5. Quais os livros que gostaste mais de ler? Porqué?
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