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Resumo

O presente relatdrio de estagio surge com o objetivo de apresentar e analisar, de
forma fundamentada, o trabalho desenvolvido no dmbito das unidades curriculares de
Estagio Pedagogico | e 1l (desenvolvidos na educacéo pré-escolar e no 1.° ciclo do ensino
béasico), do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
da Universidade dos Acores.

A nossa andlise e reflexdo sobre os percursos formativos vivenciados implicou a
exploracdo de literatura da especialidade para aprofundamento de conhecimentos e
melhor compreensdo sobre a natureza e ambito das exigéncias e responsabilidades
quotidianamente colocadas a docéncia nestes niveis de ensino, nomeadamente no que
respeita ao ensino-aprendizagem da Matematica e mais especificamente da Geometria.

A tematica em aprofundamento neste relatorio incidiu, assim, no ensino-
aprendizagem da Geometria, com foco no estudo/fundamentacdo, exploracdo e
desenvolvimento de praticas pedagdgicas envolvendo a selecdo, concecdo e gestdo de
materiais pedagogicos, necessariamente adequados as criangas/alunos. O trabalho
desenvolvido, mostra-nos que 0s materiais pedagogicos constituem elementos chave na
aprendizagem da Geometria, considerando o seu elevado potencial para a promocéo de
aprendizagens ativas, centradas na participacao/acdo dos aprendentes. A exploracdo pela
visualizacdo e manipulagédo de objetos/situacfes motiva as criangas/alunos e estimula a
aprendizagem por descoberta, desenvolvendo competéncias de observacdo, anélise,
raciocinio e reflexéo.

Complementarmente, a nossa analise contemplou, ainda, um pequeno estudo
exploratorio, mediante inquérito por questionario, sobre as representacdes de educadores
de infancia e de professores do 1.° CEB acerca das proprias praticas de sele¢do, concecdo
e gestdo de materiais pedagogicos para o ensino da Geometria. Os resultados obtidos
foram globalmente bastante positivos, indicando que os participantes privilegiam a
utilizacdo de materiais pedagdgicos diversos, nomeadamente dos que apelam a
visualizacao e a acdo/manipulacdo pelas criancas/alunos. Como vantagens da utilizagédo
de materiais pedagdgicos assume, aqui, destaque o facto de estes favorecerem a

concretizacdo, melhorando a compreensao dos conceitos/ideias/situagoes.

Palavras-chave: Estagio Pedagdgico; Educacdo Pre-Escolar; Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Bésico; Materiais Pedagdgicos; Ensino da Geometria.



Abstract

The aim of this intership repor tis to presente and analyze, in a reasoned manner,
the work carried out within the scope of the curricular units of Pedagocical Internship |
and Il (developed in pre-school education and in the 1st cycle of basic education), of the
Master degree in Pre-School Education and Teaching of the 1st Teaching cycle.

Our analysis and reflection on the formative paths experienced implied the
exploration of the literature, in order to deepen the knowledge and better understand the
nature as well as the scope of the daily demands and responsibilities placed when teaching
these levels of education, in regards to Mathematics, more specifically, Geometry.

The theme being discussed in depth in this report was the teaching and learning
of Geometry focusing on the study/reasons, exploration and development of pedagogical
practices involving the selection, design and management of pedagogical materials, that
were necessary and suitable for Children/students.

The work carried out shows us that the pedagogical materials are key elements in
the learning of Geometry, considering their high potential for the promotion of active
learning, centered on the participation/action of the learners.

Exploration through visualization and manipulation of objects/situations
motivates children/students and stimulates learning throught discovery, developing
observation, analysis, reasoning and reflection skills.

Our analysis also included a small exploratory study, trough a questionnaire
survey, on the representations of kindergarten teachers and teachers of the 1st CEB about
their own practices of selection as well as the design and management of pedagogical
materials for Geometry teaching.

The results obtained were quite positive, indicating that the participants favor the
use of diferente teaching materials, namely those that appeal to visualization and
action/manipulation by children/students.

As advantages of use of pedagogical materials assumes, here, emphasis on the fact
that they favor implementation, improving understanding of concepts/ideas/situations.

The use of pedagogical material emphasizes the fact that they favor

implementation and improve the understanding of concepts/ideas/situations.

Keywords: Pedagogical Internship; Preschool Education; Teaching of the 1st Cycle of
Basic education; Pedagogical Materials; Teaching of Geometry.
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Introducéo

O presente relatorio de estagio surge no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da
Universidade dos Acores. Nele iremos debrucgar-nos sobre os percursos formativos
vivenciados no Estagio Pedagdgico | (realizado na educagdo pré-escolar) e no Estagio
Pedagdgico Il (concretizado no 1.° ciclo do ensino basico).

Os Estagios Pedagogicos oferecem oportunidades impares de aprofundamento e
desenvolvimento de conhecimentos e de competéncias no decurso das praticas
pedagogicas observadas e desenvolvidas. Neste enquadramento, no relatério de estagio
é-nos, também, facultada a possibilidade de aprofundamento de uma temaética especifica
com relevancia pedagogica, pelo que optamos por conciliar duas questdes do nosso
interesse: 0 ensino-aprendizagem da Geometria e a concecdo e gestdo de materiais
pedagdgicos.

O nosso interesse por esta temética surgiu do gosto por este dominio da
Matematica, o qual desperta interesse e curiosidade para aprofunda-lo cada vez mais. A
ideia de desenvolvermos esta temética englobando a exploracdo de materiais
pedagdgicos, teve por base as experiéncias pedagogicas vivenciadas ao longo de toda a
formacgédo profissional, sejam elas relacionadas com as intervencgdes concretizadas em
contexto de estagio ou com as aprendizagens ocorridas nas unidades curriculares, tanto
da licenciatura como do mestrado. Nestes contextos de formacao, tivemos a oportunidade
de compreender o impacto da utilizacdo de materiais pedagdgicos para a formacgéo de um
individuo, reconhecendo a sua importancia para a ocorréncia de aprendizagens
significativas e ricas.

Este nosso interesse, motiva-nos a refletir acerca da importancia estruturante da
educacdo pré-escolar e do ensino no 1.° ciclo do ensino basico, como primeiras e decisivas
etapas da educagdo escolar, levando-nos a aprofundar conhecimentos, explorando e
investigando formas ativas e significativas de promover aprendizagens juntos das
criancas/alunos. E fulcral que os educadores/professores adequem a sua acio pedagdgica
com o objetivo de estimular o gosto das criancas/alunos pela aprendizagem das diferentes
areas do conhecimento, nomeadamente pela area da Matematica e particularmente pela
Geometria, considerando o seu

papel essencial na estruturacdo do pensamento, e dada a sua importéncia para a

vida do dia a dia e para as aprendizagens futuras, o acesso a esta linguagem e a
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construcao de conceitos matematicos e relagdes entre eles sdo fundamentais para
a crianca dar sentido, conhecer e representar o mundo. (Ministério da Educacéo,
2016, p. 6)

Neste contexto, ao utilizarmos diferentes materiais pedagdgicos estaremos a
potenciar tais aprendizagens, uma vez que estes permitem concretizar conceitos,
proporcionando as criangas/alunos experiéncias de aprendizagem ativas, despertando o
seu interesse e facilitando a compreensao de conceitos e situacdes matematicas diversas.

Assim, neste documento sdo exploradas questfes de fundamento referentes ao
processo de ensino-aprendizagem da Geometria privilegiando a utilizacdo de materiais
pedagogicos. Pretendemos aprofundar conhecimentos, explorar caminhos e analisar
praticas relativas a concecao e gestao de materiais pedagdgicos diversificados no contexto
do ensino-aprendizagem da Geometria, procurando refletir sobre o seu potencial para a
motivagdo e para o envolvimento das criangas/alunos na descoberta e na construcdo das
suas proprias aprendizagens.

Assumimos como objetivos para a elaboracdo do nosso relatdrio de estagio:

v’ Apresentar as praticas Pedagogicas desenvolvidas em Contexto de Estagio
Pedagdgico | e Estagio Pedagogico I;

v Aprofundar conhecimentos sobre 0s pressupostos cientifico-pedagogicos
subjacentes a selecdo, concecdo e gestdo de materiais com referéncia a critérios
de rigor e adequacéo;

v' Selecionar, conceber e gerir materiais pedag6gicos para promover a
aprendizagem da Geometria na Educacao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico;

v’ Refletir sobre as potencialidades pedagdgico-didaticas dos materiais
pedagogicos utilizados para o ensino da Geometria;

v" Investigar as representacdes de Educadores de Infancia e de Professores do 1.°
Ciclo sobre as proprias praticas de selecdo, concecdo e gestdo de materiais
pedagdgicos para o ensino da Geometria.

Deste modo, o presente relatério de estadgio encontra-se estruturado em trés
capitulos complementares.

No primeiro capitulo procedemos a contextualizagéo global deste trabalho. Numa
primeira fase analisamos o papel do educador de infancia e do professor do 1.° ciclo do

ensino basico, desenvolvendo alguns aspetos relativos aos respetivos perfis de
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desempenho profissional. Numa segunda fase exploramos concegdes e pressupostos
pedagogicos intrinsecos ao ensino-aprendizagem da Geometria através da utilizacéo de
materiais pedagdgicos, concentrando a nossa atencdo no aprofundamento de
conhecimentos acerca das potencialidades dos mesmos a luz de bibliografia da
especialidade.

No segundo capitulo apresentamos as praticas pedagogicas por nds desenvolvidas
no ambito dos Estagios Pedagdgicos | (educacdo pré-escolar) e Il (1.° ciclo do ensino
basico). Assim, procedemos a uma breve contextualizacdo e caracterizacdo dos Estagios,
referindo-nos as dinamicas formativas vivenciadas e aos contextos (meio, escolas, salas
de atividades/aula, criancas/alunos) em que ocorreram as nossas praticas. A apresentacao,
andlise e reflexdo sobre as praticas por nds organizadas e desenvolvidas contempla uma
visdo global de toda a acdo desempenhada e um destaque com maior aprofundamento,
caraterizacdo e fundamentacdo pormenorizadas do trabalho desenvolvido no ambito do
ensino-aprendizagem da Geometria com materiais pedagdgicos.

No terceiro e ultimo capitulo apresentamos um pequeno estudo exploratorio
acerca das representacOes de educadores de infancia e de professores do 1.° ciclo sobre
as préprias praticas de selecdo, concec¢do e gestdo de materiais pedagdgicos para 0 ensino
da Geometria. Aqui, apresentamos 0s procedimentos e instrumentos de recolha, analise e
tratamento dos dados e a respetiva apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos.

Por fim, apresentamos ainda algumas consideracfes finais sobre o trabalho

desenvolvido.
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Capitulo I — O papel do professor/educador no ensino-aprendizagem
Este capitulo inicia-se com uma breve abordagem a funcdo e competéncias
perspetivadas para o desempenho profissional na docéncia, no contexto das exigéncias da
sociedade e da escola contemporaneas. Explicitamos e aprofundamos alguns aspetos
estruturantes relativos as funcdes e competéncias do educador/professor no ensino de
forma geral, e no ensino da Matematica de forma particular, com foco no ensino-
aprendizagem da Geometria, enfatizando e problematizando questdes relativas a

concecao e gestdo de materiais pedagogicos neste ambito.

1.1. Ser professor: consideracdes sobre funcéo e competéncias

A profissdo docente tem sido amplamente estudada, especificamente no que
respeita as multiplas exigéncias que lhe tém sido recorrentemente colocadas pelas
aceleradas transformacdes (sociais, culturais, politicas, econémicas e educativas) na
sociedade contemporanea, globalizada e tecnolégica (Formosinho & J. Machado, 2009;
No6voa, 1995, 2007; Perrenoud 2000; Rold&o, 1999a, 1999b).

Reconhecemos que “a profissdo de professor resultou de uma evolucéo politica,
estratégica e cientifica/pedagdgica” (Cunha, 2008, p. 18), afastando-se progressivamente
da ideia tradicional do professor como mero detentor e transmissor ou distribuidor de um
saber disciplinar compartimentado (Névoa 1995; Roldao 1999a, 2005) para a concec¢do
do professor como decisor e gestor do curriculo e como membro ativo e dinamizador da
comunidade educativa alargada (Formosinho, 2009; Rolddo 1999b).

Roldao (1999a), destaca o professor como um profissional de educacdo. A autora
identifica a funcdo de “ensinar” como caracterizadora da profissdo docente e define o
professor como “aquele que ensina” (Rold3o,1999a, p. 114). Nesta perspetiva, “ensinar
significa fazer aprender alguma coisa a alguém” e implica a competéncia para “gerar e
gerir formas de fazer aprender” (Roldd0,1999a, p. 114). Assim, a acdo de ensinar é
entendida como intencional e reflexiva, fundamentada no “saber educativo”. Este saber,
especifico da docéncia contempla conhecimentos cientificos, metodolégicos e do
contexto educativo concreto, concretizando-se na “mobilizagdo completa, organizada e
coerente de todos esses saberes em torno de cada situacdo educativa concreta, no sentido
da consecugdo do objetivo definidor da acéo profissional — a aprendizagem do aluno”
(Rold&o, 2005, p. 18). Nesta analise, a autora chama, ainda, a aten¢do para a importancia
do “poder” e da “reflexividade” do professor sobre a sua propria acdo, considerando

fundamental a capacidade do docente para exercer a sua autonomia, tomando decisdes de
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adequacao e diferenciacdo do ensino, e contemplando a analise e reflexdo fundamentada
sobre a sua acdo no sentido da sua melhoria.

Ainda no contexto da reflexdo sobre a funcdo de ensinar, Perrenoud (2000)
apresenta um conjunto de dez competéncias essenciais ao ensino, alinhadas com o que
considera ser o “novo” papel do professor face as exigéncias colocadas pela sociedade ao
quotidiano da escola/comunidade educativa. Assim, o autor destaca o papel crucial a
desempenhar pelo professor no que respeita a: 1. Organizar e dirigir situacdes de
aprendizagem; 2. Administrar a progressdo das aprendizagens; 3. Conceber e fazer
evoluir os dispositivos de diferenciacdo; 4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e
em seu trabalho; 5. Trabalhar em equipe; 6. Participar da administracdo da escola; 7.
Informar e envolver os pais; 8. Utilizar novas tecnologias; 9. Enfrentar os deveres e 0s
dilemas éticos da profissdo; 10. Administrar sua propria formacéo continua. (Perrenoud,
2000, p. 14).

Nesta perspetiva, destaca-se a multiplicidade de campos e ac¢des a desenvolver
pelo docente. Também Cunha (2008) refere que “podemos considerar que hoje, os papéis
e as fungdes dos professores sdo amplos e complexos, resultado da propria complexidade
do sistema social, educativo e escolar” (p. 59).

Neste enquadramento, e no que se refere a complexidade e riqueza da acédo
docente, importa ainda considerar a importancia estruturante dos perfis de desempenho
profissional para a docéncia, estabelecidos no Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto
e no Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto. Estes configuram-se como um meio de
orientagdo para a estruturacdo e acreditacdo dos cursos conferentes de habilitagcdo
profissional necessaria para a docéncia.

O Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto diz respeito ao perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e
secundario. Contempla quatro dimensfes (a dimensdo profissional, social e ética; a
dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a dimensao de participagdo
na escola e da relagdo com a comunidade; e a dimensédo de desenvolvimento profissional
ao longo da vida), relativas ao desempenho destes profissionais, ‘“evidenciando
exigéncias para a organizagdo dos projetos da respetiva formacdo e para o
reconhecimento de habilitagdes docentes” (ponto I, do anexo ao Decreto-Lei 240/2001).

Assim, procedemos a uma breve anélise das dimensdes enunciadas, aprofundando

0 conhecimento e a compreensdo das exigéncias que tém sido colocadas a docéncia:
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v" A “Dimensdo profissional, social ¢ ética” afirma que o professor ¢ um agente
promotor de aprendizagens significativas, que alicerca a sua préatica profissional
em saberes cientificos desenvolvidos aquando da “produgdo e uso de diversos
saberes integrados num saber em funcédo das ac¢Ges concretas da mesma prética,
social e eticamente situada” (n.° 1, ponto II, Decreto-Lei 240/2001). O professor
é considerado um “profissional de educa¢do” cuja fungdo ¢ “ensinar” e, para tal,
devera recorrer ao “saber proprio, apoiado na investigagao e na reflexado partilhada
da pratica”. Assim, a a¢ao docente devera fomentar a autonomia dos alunos,
garantir a todos o contacto com aprendizagens diversas, garantir o bem-estar,
valorizar “os diferentes saberes e culturas”, promovendo uma inclusdo de todos.
Nesta dimenséo, o docente deverd ainda demonstrar um equilibrio emocional no
gue concerne a sua capacidade relacional e de comunicagdo, e assumir uma
“dimensao civica e formativa das suas fungdes com as inerentes exigéncias éticas
e deontologicas que lhe estdo associadas” (alinea g, n.° 2, ponto Il do anexo ao
Decreto-lei n.° 240/2001).

v" A “Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem” apresenta o
professor como um promotor de “aprendizagens no ambito do curriculo, no
quadro de uma relacdo pedagdgica de qualidade, integrando, com critérios de
rigor cientifico e metodoldgico, conhecimentos das areas que o fundamentam”
(n.° 1, ponto Il do anexo ao Decreto-Lei 240/2011). Neste ponto sdo descritas as
funcBes do professor no que respeita a: promocao de atividades significativas;
integracdo de saberes; organizacao do ensino; uso correto da lingua portuguesa e
de linguagens diversas; diferenciacdo pedagdgica; participacdo em situagdes
inerentes a0 meio; e pratica da avaliagdo “como um elemento regulador e
promotor da qualidade do ensino” (alinea j, n.° 2, ponto III do anexo ao Decreto-
Lei 240/2001).

v" A “Dimensio de participagdo na escola e de relagdo com a comunidade” considera
que o professor devera exercer a sua funcao de uma forma integrada nas diferentes
dimensdes da escola. Preconiza-se uma visdo integrada e multidimensional da
escola como uma instituicdo educativa inserida num contexto e comunidade
especificos. Neste sentido, espera-se que o professor participe ativamente na
construcdo, desenvolvimento e avaliacdo do projeto educativo e colabore com

todos os intervenientes no processo educativo, promovendo interacdes escola-
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familia e potenciando a cooperagéo entre a escola e outras instituicdes e projetos

da comunidade.

v" Por Ultimo, a “Dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida”
evidencia a importancia da formacdo como um elemento construtor da pratica
profissional, “mediante a analise problematizada da sua pratica pedagogica, a
reflexdo fundamentada sobre a construcao da profissao e o recurso a investigacéo,
em cooperagdo com os outros profissionais” (n.° 1, ponto V do anexo ao Decreto-
Lei n.° 240/2001). Deste modo, o professor devera apoiar as suas praticas na
reflex@o, na experiéncia e na investigacao, perspetivando um trabalho em equipa
de forma a enriquecer a sua formacdo. Além disto, devera desenvolver
“competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspetiva de formagao ao
longo da vida” (alinea d, ponto V do anexo ao Decreto-Lei n.° 241/2001), assim
como refletir sobre aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a sua profissao.
Nesta sequéncia, importa também analisar os perfis especificos de desempenho

profissional do educador de infancia e do professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB),
inscritos no Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, que surgem em conjugacao com o
perfil geral de desempenho docente acima abordado.

O perfil especifico de desempenho profissional do educador de infancia (Anexo
n.° 1, Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto), no que respeita a dimensdo da
“conce¢do e desenvolvimento do curriculo”, estipula que o educador de infancia ¢
responsavel por conceber e desenvolver “o respetivo curriculo, através da planificagao,
organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das actividades e projectos
curriculares, com vista a construcao de aprendizagens significativas” (n.° 1, ponto II do
anexo n.° 1 ao Decreto-Lei n.° 241/2001). Deste modo, o educador de infancia é
responsavel pela organizacao do espaco, dos materiais e do tempo de uma forma flexivel
e diversificada, “concebendo-0s como recurso para o desenvolvimento curricular, de
modo a proporcionar as criangas experiéncias educativas integradas” (alinea a, n.° 2,
ponto 11 do anexo ao Decreto-Lei 241/2011).

No que respeita a dimensdo de “integra¢do do curriculo” recomenda-se que o
educador de infancia mobilize conhecimentos e competéncias tendentes ao
desenvolvimento integrado do curriculo, no &mbito da Expresséo e da Comunicacgéo e do
Conhecimento do Mundo. Assim, na area da Expressdo e da Comunicacdo, pretende-se
que o educador de infancia: promova o “desenvolvimento da linguagem oral de todas as

criancas”; integre os ‘“diferentes tipos de expressdo (pléastica, musical, dramatica e
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motora)”; e proporcione o “desenvolvimento da motricidade global das criancgas” (n.° 2,
ponto Il do anexo n.° 1 ao Decreto-Lei n.° 241/2001). Na &rea do Conhecimento do
Mundo, preconiza-se a concretizacdo de atividades de carater exploratorio de observagéo,
de exploracdo e de descricao de atributos dos materiais, das pessoas e dos acontecimentos,
estimulando a curiosidade das criangas, bem como a capacidade de organizacdo temporal,
espacial e l6gica de aspetos do meio natural (n.° 3 do ponto Il do anexo n.° 1 ao Decreto-
Lei n.° 241/2001).

O perfil especifico de desempenho profissional do professor do 1.° CEB (Anexo
n.° 1, Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto), por sua vez, relativamente a dimenséo
da “concecédo e desenvolvimento do curriculo”, realga a importancia do desenvolvimento
do curriculo “no contexto de uma escola inclusiva”, privilegiando a mobilizac¢ao integrada
“[dJos conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias
necessarias a promoc¢ao da aprendizagem dos alunos” (n.° 1, ponto II do anexo n.° 2 ao
Decreto-lei n.° 241/2001). Desta forma, aconselha-se a cooperagdo e a colaboragdo
profissional com outros agentes educativos. Enfatiza-se a importancia da mobilizagédo dos
conhecimentos prévios dos alunos na construcdo de experiéncias de aprendizagem,
promovendo a sua autonomia e participacdo ativa no contexto de uma cidadania
democrética.

No campo da “integragdo do curriculo”, o professor do 1.° CEB é identificado
como aquele que “promove a aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no
ambito de uma cidadania activa e responsavel, enquadradas nas opc¢des de politica
educativa presentes nas varias dimensoes do curriculo integrado deste ciclo” (n.° 1, ponto
I11 do anexo n.° 2 ao Decreto-Lei 241/2001). Aqui, especificam-se aspetos a privilegiar
na acdo docente no ambito da educacdo em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Sociais e da Natureza, Educacdo Fisica e Educacdo Artistica.

Especificamente no que respeita ao ambito da educacdo em Matematica,
destacamos a importancia de o docente do 1.° CEB promover nos alunos o “gosto pela
matematica, propiciando a articulacdo entre a matematica e a vida real”, incentivando a
resolucéo de problemas e a explicitagdo dos processos de raciocinio (alinea a, n.° 3, ponto
I11 do anexo n.° 2 ao Decreto-Lei 241/2001). O professor devera igualmente promover a
construcdo do conhecimento matematico pelos proprios alunos, recorrendo a conceitos,
técnicas e processos matematicos que promoverdo a ocorréncia de aprendizagens
significativas. Além disso, este devera, também, encarar esta area como uma

oportunidade de desenvolver, junto dos alunos, “atividades de investigacdo em
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matematica, utilizando diversos materiais e tecnologias” (alinea e, n.° 3, ponto III do
anexo n.° 2 ao Decreto-Lei 241/2001).

Na sequéncia deste enquadramento, e procurando aprofundar a nossa
compreensdo das exigéncias colocadas pela sociedade contemporanea a escola e a
docéncia, importa considerar também o “Perfil de Saida dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria”. Este referencial consiste numa “matriz comum para todas as
escolas e ofertas educativas no &mbito da escolaridade obrigatéria, designadamente ao
nivel curricular, no planeamento, na realizacao e na avaliacao interna e externa do ensino
e da aprendizagem” (ME/DGE, 2017, p. 2), contribuindo para a organizacéo e gestdo
curriculares, assim como para a definigdo de estratégias, metodologias e procedimentos
pedagogico-didaticos a utilizar na prética letiva (p. 8). Este documento assume um
conjunto de principios estruturantes a gestdo curricular, expressa uma visao de
aluno/cidaddo a saida da escolaridade obrigatoria e, professa um conjunto de valores no
ambito do sistema educativo, “entendidos como orientagdes segundo as quais
determinadas crencas, comportamentos e acOes sdo definidos como adequados e
desejaveis” (ME/DGE, 2017, p. 9).

Assim, como principios para a acao de execuc¢édo e gestdo do curriculo na escola,
o “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria” assume: a base humanista na
visdo da sociedade e do mundo; o saber no centro do processo educativo; a inclusao,
professando a escola de/para todos, promotora da participacdo, equidade e democracia; a
coeréncia e flexibilidade, garantindo o acesso e a participacdo de todos os alunos na
propria aprendizagem/formacdo; a adaptabilidade e a ousadia na adaptacdo a novos
contextos e estruturas, mobilizando e atualizando conhecimentos e competéncias; a
sustentabilidade como um dos maiores desafios existenciais do mundo contemporaneo; e
a estabilidade que permite que o sistema se adeque, face a evolucéo, produzindo efeitos.

Relativamente a visdo de aluno, este referencial expressa um perfil de um jovem
cidaddo capaz de: analisar e questionar criticamente a realidade e tomar decisdes
fundamentadas; ser livre, autbnomo, responsavel e criativo; lidar com a mudanga e com
a incerteza; incentivar a aprendizagem ao longo da vida; desenvolver competéncias de
comunicacgéo e de trabalho colaborativo; respeitar a sociedade e os valores democraticos;
ser solidario e respeitador da dignidade humana, rejeitando a discriminacao e a exclusédo
social.

Relativamente aos valores, o documento em apreciagdo defende que “todas as

criangas e jovens devem ser encorajados, nas atividades escolares, a desenvolver e a por
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em pratica os valores por que se deve pautar a cultura de escola”, enunciando os seguintes:
responsabilidade e integridade (respeito, agir eticamente, nogdo de bem comum);
exceléncia e exigéncia (rigor, superacdo, perseveranca, sensibilidade e solidariedade);
curiosidade, reflexdo e inovacao (vontade de aprender, pensamento reflexivo, critico e
criativo na procura de solucdes e aplicacdes); cidadania e participacdo (respeito pela
diversidade humana e cultural, solidariedade e sustentabilidade ecoldgica, ser
interventivo e empreendedor); liberdade (autonomia pessoal, democracia, cidadania,
equidade, respeito mutuo, livre escolha e bem comum).

Neste horizonte, o “Perfil dos alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria”
enuncia, também, um conjunto de areas de competéncias — “entendidas como
combinagOes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes que permitem uma
efetiva acdo humana em contextos diversificados” (ME/DGE, 2017, p. 9), de natureza
diversa “cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica” — a desenvolver
pelos alunos neste percurso escolar. Estas séo nomeadas como: linguagens e textos:
informacdo e comunicacdo; raciocinio e resolucdo de problemas; pensamento critico e
pensamento criativo; relacionamento interpessoal; desenvolvimento pessoal e autonomia;
bem-estar, salde e ambiente; sensibilidade estética e artistica; saber cientifico, técnico e
tecnoldgico; e consciéncia e dominio do corpo. Reconhecemos todas estas areas de
competéncias como fundamentais e estruturantes ao perfil global do aluno cidadao e
passiveis de serem desenvolvidas em todas as areas cientificas, nomeadamente na area/
dominio da Matematica e, dentro desta, mais especificamente no campo da Geometria,
em foco no nosso relatério de estagio.

Deste modo, a docéncia compreende claramente um conjunto de exigéncias e
desafios que implicam um permanente desenvolvimento dos saberes/conhecimentos
através da realizacdo de uma pratica reflexiva. Implica uma acdo rigorosa do ponto de
vista cientifico, metodoldgico e ético, configurando préaticas de integracdo curricular e
educacdo inclusiva. Neste enquadramento, afigura-se o que Formosinho (2009, pp. 50-
51) define como

um novo professor, uma pessoa psicologicamente madura e pedagogicamente
formada, capaz de ser o instrutor e o facilitador da aprendizagem, o expositor e 0
individualizador do ensino, o dinamizador de grupos e o avaliador de

performances, o animador e o controlador, o catalisador empatico de relagdes
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humanas e o investigador, 0 que domina os conteddos e 0 modo de os transmitir,
0 que ensina para se aprender e ensina a aprender a aprender.

Feita uma contextualizacdo do papel a desempenhar pelo educador/professor
numa sociedade e numa escola em constante mudanca, passaremos ao proéximo ponto
relativo ao aprofundamento dos conceitos relativos a concegdo e gestdo de materiais

pedagdgicos, nomeadamente no contexto do ensino-aprendizagem da Geometria.

1.2. Concecao e gestdo de materiais pedagdgicos no ensino-aprendizagem

1.2.1 Concecdo e gestdo de materiais pedagdgicos

Alguns autores tém estudado o papel e o contributo da utilizacdo de materiais
pedagdgicos no processo ensino-aprendizagem dos alunos (1. Almeida 2015; Botas, 2008;
Botas & D. Moreira, 2013; Correia, 1995; Graells, 2000; Serrazina, 1991; Silva, Freitag,
et al., 2017; Souza, 2007). Salientamos que, neste trabalho, adotamos uma concegéo
ampla de materiais pedagdgicos, considerando-os na abrangéncia de conceitos como
“materiais educativos”, “recursos didaticos”, “materiais didaticos”, “materiais de ensino”,
“materiais curriculares” entre outras designacoes.

De acordo com Correia (1995), os recursos didaticos podem ser definidos como
“todo o material utilizado no processo ensino/aprendizagem com o objectivo de o tornar
mais rapido e eficaz” (p. 9), auxiliando a “facilitar a apreensdo de conhecimentos” (p. 9).
Assim sendo, podemos dizer que a utilizacdo de materiais pedagogicos podera
proporcionar o desenvolvimento de estratégias e metodologias de ensino diversificadas,
favorecendo, simultaneamente, a constru¢cdo de experiéncias de aprendizagem
significativas.

Também para Souza (2007) um recurso didatico consiste em “todo o material
utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteido proposto para ser aplicado
pelo professor a seus alunos” (p. 111), ou seja, 0s recursos didaticos sao instrumentos de
trabalho que possibilitam a interacdo entre o professor e os alunos, aquando da
concretizacdo de tarefas inerentes ao processo ensino-aprendizagem.

Nesta linha de ideias, Cerqueira e E. Ferreira (2000) especificam que 0s recursos
didaticos séo

todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou menos frequéncia em todas as

disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam elas quais forem as técnicas ou
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métodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua aprendizagem
mais eficientemente, constituindo-se num meio para facilitar, incentivar ou
possibilitar o processo ensino-aprendizagem. (p. 1)

Do ponto de vista de Graells (2000), os materiais didaticos sdo meios elaborados
com o intuito de facilitar os processos de aprendizagem. O autor considera que multiplos
materiais/instrumentos se enquadraram neste propdsito de acéo, classificando-os em trés

grandes grupos: materiais convencionais; materiais audiovisuais e novas tecnologias.

! Materiais didaticos

Materiais . ST :
! convencionais Materiais audiovisuais ! NovastecnologlasA

- I [

Livros, jornais, fotocdpias, Diapositivos, Cassetes,
documentos escritos, materiais CD's, DVD, filmes, videos,

Internet,
computador,
televisdo interativa

manipulaveis, jogos, materiais diapositivos, radio,
de laboratério programas de televisao

Figura 1 - Tipos de materiais didaticos (esquema adaptado de Graells, 2000).

Contudo, mais importante do que uma ou outra categorizacdo, em si, €
considerarmos o potencial e riqueza existente na diversidade de materiais pedagdgicos,
qguando adequadamente selecionados/elaborados e geridos/explorados, atendendo as
caracteristicas e necessidades das criancas/alunos. Todos os tipos de materiais
pedagogicos — independentemente de poderem ser considerados/categorizados como
mais tradicionais ou mais inovadores — possuem potencial, desde que devidamente
adequados.

No que respeita a diversidade de materiais pedagogicos, apresentamos aqui uma
lista, considerando a variedade de perspetivas dos autores consultados (Cerqueira & E.
Ferreira, 2000; Correia, 1995; Graells, 2000; Pilletti, 2004; Serrazina, 1991; Souza, 2007;
Zabala, 1998):

v" livros de histdrias;
manuais escolares, enciclopédias;

v
v' ficheiros/fichas, cadernos de exercicios/registo;
v' lengalengas, adivinhas ou rimas;

v

cartazes e posters;

23



impressa escrita (revistas e jornais);

quadro negro/branco (ardésia ou magnético);

quadro interativo (smartboard);

apresentacdes em PowerPoint ou similar;

filmes, videos, documentarios, programas de televisao;
masicas;

jogos tradicionais (originais e adaptados) e jogos didaticos;
puzzles;

solidos geométricos;

escantilhdes/réguas de formas;

imagens, fotografias;

fantoches;

programas informaticos;

internet (passeios virtuais, paginas web, simulacdes);

materiais manipulaveis estruturados;

NN N N N N T N N N N N N N NN

materiais manipulaveis nao estruturados.

Segundo Zalaba (1998), a diversidade dos materiais pedagogicos permite a
concretizacdo de finalidades muito amplas, nomeadamente: “orientar, exemplificar,
ilustrar, propor, divulgar” (p. 168).

Nesta linha de pensamento destacamos a perspetiva de Correia (1995, p.7),
segundo a qual a concecdo e gestdo de materiais pedagdgicos podera ter como objetivos:
despertar e prender a atencdo; melhorar a retencdo da imagem visual e da formacéo;
favorecer a observacao e a experimentacéo; facilitar a apreensao intuitiva e sugestiva de
um tema; ajudar a formar imagens correctas; ajudar a melhorar e compreender as relacdes
das partes com o todo; auxiliar a formar conceitos exactos (temas de dificil observacao);
melhorar a fixagdo e integragcdo da aprendizagem; tornar o ensino mais objectivo e
concreto, proximo da realidade; dar oportunidade de melhor anélise e interpretacdo; e
fortalecer o espirito critico.

Graells (2000) debruca-se, também, sobre as fungdes e/ou vantagens potenciais
dos matérias pedagogicos, destacando as seguintes: fornecer informacdo; orientar a
aprendizagem por meio da ligacdo dos conhecimentos, da criacdo de novos
conhecimentos e da aplicacdo dos mesmos; exercer habilidades através da pratica e treino
de competéncias; motivar para a aprendizagem, cultivando e mantendo o interesse nos

alunos; avaliar o conhecimento e as habilidades dos utilizadores; facultar simulagdes que
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propiciam a observacdo, a exploracdo e a experimentacao; proporcionar ambientes de
expressdo e criatividade.

Pilletti (2004), ciente da importancia dos recursos didaticos no ensino, aborda as
vantagens associadas a sua utilizacdo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
afirmando que o seu uso adequado, dependendo do contexto em que sdo explorados,
acarretara um conjunto de vantagens, particularmente: motivar e despertar o interesse dos
alunos; favorecer o desenvolvimento da capacidade de observagéo; aproximar o aluno da
realidade; visualizar ou concretizar os contetdos da aprendizagem; oferecer informacdes
e dados; permitir a fixacdo da aprendizagem; ilustrar no¢cdes mais abstratas; desenvolver
a experimentagdo concreta (p. 154).

Tendo em conta estes aspetos, é importante referir que os educadores e 0s
professores deverdo investir de forma intencional e refletida na selecéo, construcdo e
gestdo de materiais pedagogicos, procurando aproveitar ao maximo o seu potencial.

Contudo, no que respeita a concecdo e gestdo de materiais pedagdgicos,
reafirmamos que a adequacdo e a diferenciacdo de acordo com os contextos especificos
sdo determinantes para o0 sucesso das aprendizagens das criangas/alunos.

Neste contexto, Correia (1995) enfatiza a importancia de, aquando da construcéo
e/ou utilizacdo de materiais pedagdgicos, atendermos a um conjunto de carateristicas de
modo a que estes instrumentos sejam, de facto, eficazes na promocgéo das aprendizagens
pretendidas. O autor expde onze carateristicas a considerar: exatiddo; atualidade;
qualidade; finalidade; utilidade; adequacdo; simplicidade; aplicabilidade; interesse;

compreensdo e apresentacdo (Quadro 1).

Quadro 1 - Carateristicas basicas dos recursos didaticos (elaborado a partir de Correia, 1995,
pp. 8-9).
Carateristicas bésicas dos recursos didaticos
representar corretamente os factos que através do recurso se pretende
explorar.
Atualidade | ©S recursos devem estar de acordo com as caracteristicas e elementos
presentes ou da época a retratar.
Qualidade através_ da apli(_:a_géo do recurso, deveremos proporcionar momentos de
melhoria de aquisi¢do de conhecimentos, atitudes e valores.
Utilidade permitir interacBes entre os formandos e formadores.
adaptar os objetivos de concretizacdo as necessidades e capacidades dos
formandos.
Simplicidade | ser simples, facilitando a apreensdo dos conceitos inerentes.
Aplicabilidade possibilitar a aplicacdo de um determinado recurso didatico em diversas e
distintas situacdes do dia-a-dia dos formandos.
Interesse cativar o interesse dos formandos a quem se destina.

Exatidao

Adequacao
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Compreens&o ser de facil percegdo, minimizando possiveis ddvidas na exploragédo do
recurso.

Apresentacio respeitar principios de percecao e estética de modo a facilitar a compreenséo
dos formandos.

Aprofundando estas questdes, o0 mesmo autor (Correia, 1995) chama ainda a
atencdo para o facto de a elaboragdo de um material pedagdgico — que se pretende
adequado e com potencial para a promog¢ao das aprendizagens pretendidas — dever

atender a um conjunto estruturado de etapas (Figura 2).

Etapas de producdo do material didatico

*12-Tema
+2.2— Objetivos:
» 0 que se pretende com o suporte
» finalidades da utilizacdo
+3.2— Escolha do suporte:
» material j& existente
» material para elaborar
*4.2— Pdblico
5.2 Elaboracéo do projeto
+6.2 — Realizacdo (por vezes ndo é necessario)

Figura 2 - Etapas de producao do material didatico (elaborado a partir de Correia, 1995, p.a 10).

Segundo Correia (1995), na elaboracdo de um material pedagdgico € necessario,
em primeiro lugar, definir claramente e refletir sobre o respetivo ‘tema’. Aqui € essencial
assegurar que o material em perspetiva se relaciona com o contetdo que se pretende
explorar, funcionando como elo de ligacdo entre o abstrato (conceitos a desenvolver) e o
concreto (visualizagdo dos conceitos através do material). Em segundo lugar, importa
definir os ‘objetivos’ que possibilitardo uma correta implementagdo do material, assim
como a sua adequada exploragdo. E igualmente revelante a ‘escolha do suporte’, isto &,
devemos ponderar sobre o que temos a nossa disposicdo, analisando o tempo que
dispomos para a concretizacdo da atividade, bem como as caracteristicas do nosso
publico-alvo. A atengao ao ‘ptblico’ ao qual o recurso se destina ¢, assim, fundamental.
Segundo o autor, antes de construirmos qualquer material pedagogico, precisamos
conhecer o nosso ‘publico’ — neste caso, as criangas/alunos — identificando as suas
carateristicas (idade, sexo, interesses/motivacdes, etc.) e definindo o propdésito da
utilizacdo do material. A etapa de ‘elaboragdao do projeto’ para a constru¢ao do nosso
material consiste em organizar os “pontos importantes do tema, o tempo de execugdo e

de apresentagdo, o nuimero de documentos a realizar” (p. 11). Por Gltimo, focamo-nos na
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‘realizagdo’, isto €, investigarmos a existéncia de outros recursos didaticos que apesar de
jé terem sido construidos por outra pessoa, muitas vezes “se adequam aos fins em vista e
podem servir quer como ponto de partida, quer mesmo para utilizar na sala de aula” (p.
12).

Neste enquadramento, Pilletti (2004) — e para que um material pedagdgico cumpra
os propoésitos subjacentes a sua selegdo/concecdo — chama a atengdo para a importancia
de respeitarmos alguns critérios e principios aquando da sua exploracdo/gestao: ter
sempre presente os objetivos que queremos alcancar com a sua utilizacdo; dar a conhecer
as criancas/alunos o material, de forma que se familiarizem com o mesmo e possam
explorar, livremente, as suas potencialidades; estimular nos alunos capacidades que
possibilitardo uma melhor abordagem ao material didatico, como a atencdo, o interesse e
a participacdo; organizar e verificar, antecipadamente, as condi¢des para a utilizacdo dos
recursos didaticos, assim como gerir o tempo de modo a concluir as atividades no periodo
pretendido.

A multiplicidade de conceitos e perspetivas sobre a sele¢do, concecéo e gestdo de
materiais pedagdgicos existente na bibliografia da especialidade, testemunha a
importancia deste tema no contexto do ensino-aprendizagem. A diversidade de materiais
pedagogicos (ja existentes e/ou passiveis de serem construidos pelos docentes) atesta o
seu potencial quando adequadamente selecionados, elaborados e explorados (Correia,
1995; Pilleti, 2004).

Abordadas algumas questdes gerais de fundamento sobre a concec¢éo e gestdo de
materiais pedagdgicos, passamos em seguida ao aprofundamento de alguns aspetos
estruturantes relativos a concecdo e gestdo de materiais pedagdgicos para a area/dominio

da Matematica, centrando a nossa visdo no desenvolvimento das/dos criangas/alunos.

1.2.2 Concecédo e gestdo de materiais pedagogicos para a area/dominio da

Matematica

A Matematica faz parte da vida de todos nos. Este facto vem, ao longo dos tempos,
ganhando crescente reconhecimento e espaco no pensamento e na reflexao da sociedade,
dos individuos e do campo educativo/escolar. Neste particular, consideramos que a
“educacdo matematica pode contribuir, de um modo significativo e insubstituivel, para
ajudar os alunos a tornarem-se individuos ndo dependentes, mas pelo contrario
competentes, criticos e confiantes nos aspectos essenciais em que a sua vida se relaciona

com a matematica” (Abrantes et al., 1999, p. 17). Acresce a importancia de se investir na
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educacdo Matematica desde cedo, visto que os “conceitos matematicos adquiridos nos
primeiros anos vao influenciar positivamente as aprendizagens posteriores e que é nestas
idades que a educac¢do matematica pode ter o seu maior impacto” (Silva, Marques, et al.,
2016, p. 74).

Souza (2007) defende que a utilizagao de recursos didaticos no “processo de
ensino-aprendizagem € importante para a aprendizagem ativa pelos alunos
desenvolvendo a sua criatividade, coordenagdo motora e habilidade ao manusear objetos
diversos que poderao ser usados pelo professor na aplicag¢ao de suas aulas” (pp. 112-113).
Conciliar a aprendizagem de conceitos matematicos com a utilizacdo de materiais
didaticos podera estimular uma melhor aquisi¢do de conhecimentos e, tal como refere A.
Ferreira et al. (s.d.), para que a aprendizagem da Matematica se concretize é importante
que haja “uma atividade mental por parte do aluno, entdo os materiais manipuldveis vém
auxiliar o professor na fungao de incentivar o aluno a pensar” (p. 16).

Para Gellert (2004, pp. 164-165), qualquer objeto podera ser utilizado numa aula
de Matematica, desde que através do mesmo seja possivel aprofundar questdes desta area
curricular, funcionando como um mediador entre o professor e os alunos.

Também Reys (1971, p. 553) estuda esta questdo da utilizacdo de materiais
didaticos no ensino da Matemaética, afirmando que o facto de a aprendizagem ser um
processo de crescimento com diferentes estadios de desenvolvimento, requer a
participacdo, o envolvimento e as experiéncias por parte do aluno, por meio da correta
selecdo de materiais, conforme os objetivos das aprendizagens. Assim, para este autor os
materiais didaticos no ensino da Matematica permitem: diversificar as atividades de
ensino; realizar experiéncias em torno de situacdes problematicas; representar
corretamente ideias abstratas; analisar sensorialmente dados necessarios a formacéo de
conceitos; dar oportunidade aos alunos de descobrir relacbes e formular generalizacdes;
envolver ativamente os alunos na aprendizagem; respeitar as diferencas individuais;
aumentar a motivacgéo.

Nesta sequéncia de ideias, os materiais didaticos sdo considerados como
instrumentos que enriquecem as aprendizagens das criancas/alunos na Matemaética,
tornando-as significativas, a0 mesmo tempo que possibilitam um desenvolvimento
pessoal de competéncias como o raciocinio logico, o interesse e a motivacao.

Na mesma linha de pensamento de Reys (1971) e de Graells (2000), Botas e D.
Moreira (2013) destacam que

28



uma das formas de promover diferentes experiéncias de aprendizagem matematica
enriquecedoras é através do uso de materiais didaticos, os quais assumem um
papel ainda mais determinante por forca da caracteristica abstrata da matematica.
Apesar da utilizacdo do material ndo determinar por si s6 a aprendizagem, é
importante proporcionar diversas oportunidades de contato com materiais para
despertar interesse e envolver o aluno em situacGes de aprendizagem matematica,
ja que os materiais podem constituir um suporte fisico através do qual as criancas
vao explorar, experimentar, manipular e desenvolver a observacao. (p. 254)

Numa conjuncdo de opinides sobre os materiais didaticos, autores como Botas
(2008), Botas e D. Moreira (2013), Caldeira (2009a), Correia (1995), Gellert (2004),
Graells (2000), Pilletti (2004), Reys (1991), Ribeiro (1995), Serrazina (1991) e Sousa
(2007) tém defendido a utilizacdo de materiais didaticos manipulaveis na abordagem a
aprendizagem da Matematica, uma vez que frequentemente 0s mesmos se tornam
indispensaveis e essenciais para a compreensao e construcdo de conhecimentos
matematicos. Os materiais manipulaveis dettm uma grande importancia para a
aprendizagem desta area curricular, “pois com eles as criangas conseguem mais
facilmente apreender os conceitos matematicos que muitas vezes sao dificeis de entender
nas suas idades” (I. Almeida, 2015, p. 8). Caldeira (2009a) real¢a que o uso do material
manipulavel, por meio de diferentes atividades, “constitui um instrumento para o
desenvolvimento da Matematica” (p. 223), permitindo a crianga/aluno a realizacdo de
diversas aprendizagens.

Damas et al. (2010) reforga esta linha de pensamento, referindo que “antes da fase
de abstracdo as criancas devem passar por situacdes concretas que lhes permitam, ndo so6
a construcao de certos conceitos, como também uma melhor estruturacdo dos mesmos”
(p. 5). Ou seja, € necessario primeiramente que a crian¢a sinta e toque para que,
posteriormente, seja capaz de efetuar a transi¢do do real para o abstrato, dado que para
algumas criancas é dificil descrever um objeto que néo tenham visto, tocado ou sentido,
sendo mais facil compreendé-lo se puderem vé-lo, toca-lo e senti-lo (Serrazina, 1991).

Desta forma, para a aprendizagem da Matematica é importante que as atividades
realizadas aludam a manipulagéo de objetos e a utilizacdo de materiais diversos, pois para

além de configurarem um ponto de partida para a construcdo de ideias e conceitos,
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consistirdo no estimulo para a aprendizagem (Mendes & Delgado, 2008, p. 13). Em suma,
as atividades que se relacionam com a utilizacdo destes materiais, tornam-se gratificantes
para as criangas/alunos, favorecendo a sua agdo, envolvimento e experiéncia,
promovendo a motivacgdo e estimulando a criatividade.

Assim sendo, atraves da interacdo com os diversos materiais, as criancas/alunos
terdo a oportunidade de construir e modificar as suas proprias ideias, uma vez que 0s
“materiais ndo s6 mostram o caminho para a compreensdo conceptual, como
providenciam experiéncias nas quais as criangas podem transferir as suas compreensoes
de um conceito para outro” (Serrazina, 1991, p. 37).

A estes aspetos, Leite (s.d.) acrescenta ainda que 0 contacto com materiais
didaticos propicia o desenvolvimento de competéncias transversais, como: “interagdo e
socializacdo na sala de aula; autonomia e seguranca; criatividade; responsabilidade;
motivagdo; compreensdo de entes geométricos; e efetiva assimilacao do contetido” (pp.
6-7).

Neste sentido, é fulcral que os materiais didaticos utilizados ndo sejam entendidos
como um passatempo ou algo para ocupar tempo, mas sim como elementos auxiliadores
da aprendizagem, que amplificam ideias e perspetivas de um determinado conceito,
acabando por auxiliar na sua compreensdo. As criangas/alunos devem explorar as
potencialidades de cada material, retirando dos mesmos 0 que necessitam para a sua
aprendizagem, possibilitando “multiplas formas de uso e que ndo estejam presos a
progressdes delimitadas” (Ribeiro, 1995, p. 15).

Conhecidas as potencialidades gerais subjacentes a exploracdo de conceitos
matematicos por meio de materiais pedagogicos, importa ainda focar a importancia dos
mesmos para o ensino-aprendizagem da Geometria, 0 tema em aprofundamento neste

relatorio de estagio.

1.2.3 Concecdo e gestdo de materiais pedagoOgicos para 0 ensino-

aprendizagem da Geometria

A palavra Geometria tem origem no vocabulo grego “T'smuetpia’”, que por sua
vez ¢ composto por duas palavras: “geo” que significa terra e “metria”, medir, medida.
Assim, o termo “Geometria” tem por significado: medida da terra. A Geometria surgiu
com o intuito de auxiliar o homem na resolucao de problemas praticos do seu quotidiano

(Marcon & Burgo, 2012, citado por J. Moreira, 2018, p. 17), ficando associada a
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necessidade que o homem sentia de compreender e explorar 0 espaco em que se
encontrava.

De acordo com Abrantes et al. (1999), a Geometria funciona como um
impulsionador do desenvolvimento da intuicdo e da visualizacédo espacial, na medida em
que “o raciocinio visual, fazendo uso de diagramas e de modelos como modos de
interpretagdo e de resolugao de problemas” (p. 67), contribui para melhorar a capacidade
de resolver problemas em qualquer &rea da Matematica.

Assim, enfatizamos a utilidade de ensinar esta area do conhecimento em
ambientes escolares desde o0s primeiros anos, uma vez que a mesma permite florescer
pensamentos matematicos sobre as relagcbes geomeétricas, maximizando a visualizagdo, o
raciocinio espacial e as no¢Ges geométricas importantes para a resolugdo de problemas
com 0s quais nos deparamos no nosso dia-a-dia (NCTM, 2000, p. 41). Além disso, a
Geometria é uma area do conhecimento que engloba um conjunto de aspetos inerentes “a
relacdo do individuo com o espaco em que ele esta inserido” (Passos, 2000, p. 48),
tornando-se fundamental conhecé-la e explora-la, pois através dela conseguiremos
refletir, de forma objetiva e critica, diversas situacGes geométricas com que nos
deparamos no nosso quotidiano e que nem sempre conseguimos observa-las e interpreta-
las da perspetiva correta. Por outras palavras, o estudo da Geometria podera potenciar as
interacdes de um individuo com o seu meio, estabelecendo-se relagcbes com os objetos ou
simplesmente um aprimoramento das questdes tedricas inerentes aos aspetos
geométricos. A Geometria estd presente na “producdo industrial, no design, na
arquitectura, na topografia, nas artes plasticas” (Abrantes et al., 1999, p. 68) e, como tal,
é importante propiciar a aprendizagem desta area por meio de relacbes com o meio
envolvente, dando as criancas/alunos a possibilidade de conhecerem o mundo ao seu
redor por meio da Geometria:

imprescindivel propiciar contextos favoraveis para que o aluno possa examinar
atenta e minuciosamente o ambiente que o cerca, como: uma simples pedra
langada em um lago resulta em vaérias circunferéncias concéntricas que podem
chamar a atencdo de uma crianca; a beleza das formas de uma casa de abelhas
intriga pela sua engenhosa arquitetura; a beleza simétrica das folhas de um

pinheiro também encanta. (Passos, 2000, p. 67)
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Deste modo, segundo Silva, Marques, et al. (2016), a “abordagem a geometria
integra 0 apoio ao desenvolvimento do pensamento espacial, (orientacdo espacial e
visualizagdo espacial) e a analise de operagdes com formas” (p. 80), configurando-se com
uma estrutura Idgica que articula a evidéncia visual com os conceitos, de forma a dar
resposta a inumeros problemas (Mendes & C. Delgado, 2008, p. 9).

Breda et al. (2011, pp. 13-15) afirmam que a Geometria constitui um contexto
natural para o desenvolvimento das capacidades de raciocinio e de argumentacéo,
referindo que 0 seu ensino permite que as criangas/alunos:

v' se envolvam em atividades matematicas e desenvolvam a comunicacdo
matematica;

v' estabelecam conexdes entre os diferentes dominios da Matematica, por exemplo,
as representacfes geométricas poderdo ajudar a dar significado a diferentes
conceitos como o de area ou de fracao;

v' desenvolvam o seu sentido espacial que sera importante para, por exemplo, a
leitura e a utilizag&o de mapas;

v resolvam problemas através da visualizacdo, do raciocinio espacial e do
conhecimento geométrico;

v" visualizem simetrias presentes no mundo ao seu redor;

v" desenvolvam a sua capacidade de compreensdo dos conceitos e as suas relagdes,
da analise da informacdo, de resolucdo de problemas, de comunicacdo, mas
também de abstracdo e generalizacdo e da compreensdo e elaboracdo argumentos.
Portanto, consideramos que para o ensino-aprendizagem da Geometria, 0S

educadores e 0s professores devem ser “instigados a desenvolver materiais didaticos que
levem o estudante a superar suas dificuldades de aprendizagem. E necesséria uma relacéo
da geometria ensinada em sala de aula com objetos existentes em algum contexto” (Neto
& Silveira, 2016, p. 3).

No nosso entendimento, a aprendizagem da Geometria deve priorizar a utilizacéo
e manipulacdo de materiais didaticos como forma de potenciar as aprendizagens dos
conceitos alusivos a esta area do conhecimento. Devem “ser usados diversos recursos,
tais como, régua, esquadro, compasso e transferidor e outros materiais manipulaveis”
(Breda et al. 2011, p. 17), uma vez que esses materiais “podem ter um papel fundamental
como mediadores na aprendizagem dos diversos temas de geometria” (p. 20).

Hole (1977), Ribeiro (1995) e I. Almeida (2015) definem os materiais didaticos

como recursos utilizados com o propdsito de facilitar o processo de aprendizagem e
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ensino dos alunos, onde 0s mesmos poderdo assumir duas vertentes: materiais
manipulaveis estruturados e materiais manipulaveis ndo estruturados. Ribeiro (1995)
distingue o material estruturado de ndo estruturado afirmando que

materiais estruturados apresentam ideias matematicas definidas, enquanto o
restante material utilizado nas aulas, pode constituir o0 material ndo estruturado.
Assim, o material ndo estruturado € aquele que, ao ser concebido, ndo corporizou
estruturas matematicas e que ndo foi idealizado para trabalhar um determinado
conceito matematico, ndo apresentando, por isso, uma determinada funcéo,

dependendo o seu uso da criatividade do professor. (p. 6)

— Materiais didaticos

Materiais  — Materiais manipulaveis estruturados

—{ Materiais manipulaveis ndo estruturados

Figura 3 - Sintese das ideias de Hole (1977) e Ribeiro (1995).

Em consonancia com o exposto, Damas et al. (2010, p. 5) defendem que os
materiais manipulaveis devem ser organizados em materiais estruturados e materiais nao
estruturados. Os materiais estruturados “sdo suportes de aprendizagem que permitem
envolver os alunos numa construcao so6lida e gradual das bases matematicas”, enquanto
gue o material manipuldvel ndo estruturado € aquele que na sua “génese ndo apresenta
uma preocupagdo em corporizar estruturas matematicas”. Com 0 mesmo ponto de vista,
Reys (citado por Matos & Serrazina, 1996) define os materiais manipulaveis como
“objetos ou coisas que o aluno ¢ capaz de sentir, tocar, manipular € movimentar. Podem
ser objetos reais que tém aplicacdo no dia-a-dia ou podem ser objetos que séo usados para
representar uma ideia” (p. 193).

A importancia dos materiais manipulaveis é também enfatizada nos referenciais
curriculares para o ensino da Matematica. O Programa de Matematica do Ensino Basico
(ME/DEB, 2007) (revogado) reforcava ja a ideia da utilizagdo dos materiais manipulaveis
estruturados e ndo estruturados, afirmando que estes deviam ser utilizados nas

aprendizagens como instrumentos “facilitadores da compreensdo dos conceitos e das
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ideias Matematicas” (p. 14), detendo, assim, uma importancia fundamental na
aprendizagem da Geometria.

Também as Aprendizagens Essenciais para a Matematica (ME/DEB, 2021)
enfatizam claramente que “a aprendizagem da Matematica beneficia do uso de recursos
diversos que possibilitem, entre outros, o uso e exploracdo de representacdes maultiplas
de forma eficiente” (p. 6), destacando que os materiais manipulaveis, globalmente
considerados, “devem ser utilizados sempre que favore¢cam a compreensdo de
conhecimentos matematicos ¢ a conexao entre diferentes representagdes matematicas” (p.
6). Ainda, especificamente no que respeita ao dominio da Geometria, este documento
explicita a importancia de as criangas/alunos terem tido “acesso a materiais diversos, com
0S quais tenham feito construgdes, no plano e no espaco” e que tenham oportunidade de
desenvolver aprendizagens ‘“no contexto de experiéncias diversas” (ME/DEB, 2021,
p.11).

Assim, podemos afirmar que os materiais manipulaveis estruturados séo aqueles
que, na sua construcdo, idealizam conceitos matematicos, ou seja, materiais onde se
pretende explorar a aprendizagem de determinadas noc¢des/ideias/situacbes matematicas.
Como exemplos de materiais manipulaveis estruturados temos: Blocos I6gicos; Tangram;
Barras de Cuisenaire; Geoplano; Material multibase/basel0/material dourado;
Calculadores multibasicos; Pentaminds; Abaco/abaco multibase; entre outros.

[ Importancia da utilizacdo de materiais manipulavies estruturados

I |

e am—— ™
\ . e
Envolvem os alunos, Facilitadores da Auxiliam o trabalho
ativamente, na . compreensdodos do professor
aprendizagem conceitos e das ideias L
— | matematicas |
) g —
.. . N
(Beneficiam o ritmo \ r\ —————
articular da r* N Sao instrumentos
ap rendizacem Aumentam a | de avaliacéo
\__aprendizagem | motivagio T
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Figura 4 - Importancia dos materiais manipulaveis estruturados na aprendizagem

(elaborado a partir de Damas et al., 2010, p. 6).

A partir da figura 4, podemos afirmar que a utilizagdo deste tipo de material
proporciona as criangas/alunos uma melhor aquisicdo e compreensdo dos diversos
conceitos matematicos.

Neste cenario, iremos salientar e aprofundar alguns destes materiais manipulaveis

estruturados utilizados no ensino-aprendizagem da Geometria, particularmente o
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Tangram, os Blocos Loégicos e o Geoplano, descrevendo-os de forma breve e
apresentando algumas das suas potencialidades.

O Tangram, denominado originalmente de “tch itch ido pan”, ¢ considerado por
Caldeira (2009b) como um jogo, ou quebra-cabegas, também conhecido como “tabua das
sete sabedorias” ou as “sete tabuas da argucia”.

N&o ha certezas de como tenha surgido este material, mas acredita-se que foi
criado na China e trazido para Europa por navios mercantes no inicio do século XIX,
onde se tornou muito popular. De acordo com uma das lendas, foi um homem de nome
Tan que ao transportar um ladrilho, o deixou cair quebrando-o em sete pedacos. E
tentando reconstrui-lo, observou que podia obter muitas outras formas para além do
quadrado original.

Este puzzle chinés é constituido por sete pecas de formato geométrico. Todas as
sete pecas sdao prismas retos, e, por abuso de linguagem, as suas denominagfes estdo
associadas as bases dos respetivos prismas. Ou seja, & peca que € um prisma quadrangular
reto regular, mencionamos apenas que esta € um quadrado. Assim, 0 Tangram é composto
por dois triangulos retangulos isosceles grandes, um triangulo retangulo isosceles médio,
dois triangulos retangulos isésceles pequenos, um quadrado e um paralelogramo, em que
estes Gltimos dois equivalem a juncdo de dois tridngulos retangulos isosceles pequenos,
bem como o tridngulo retdngulo is6sceles médio. Por sua vez, o tridngulo retangulo
isdsceles grande equivale a juncdo de dois triangulos retangulos isdsceles médios, ou,
considerando as pecas do Tangram, a juncdo do triangulo retangulo isésceles médio com
os dois triangulos retangulos isdsceles pequenos. Este puzzle normalmente é designado
por Tangram Tradicional ou Tangram Classico. (Figura 5a)

A finalidade deste material relaciona-se com a aprendizagem das figuras
geométricas, recorrendo a exploracao de segmentos de reta, de angulos e de vértices, que
observamos na base de cada prisma, e possibilita também a abordagem dos conceitos de
construcdo e decomposicéo de figuras, atraveés da combinacao das pegas que compdem o
material (Caldeira 2009b), bem como a aprendizagem dos conceitos de area, perimetro,
proporcdo, semelhanga, simetria e transformacdo. Ou seja, estrutura-se como um
instrumento facilitador da aprendizagem da Geometria e da compreensdo das figuras
geométricas, permitindo, a0 mesmo tempo, desenvolver a criatividade, o raciocinio
I6gico, a nogéo de espaco, a concentracdo e a atengao.

Existem varios tipos de Tangram para além do Tangram Classico, como:
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v" Tangram Oval — constituido por nove, ou dez, pecas, sendo seis com as bordas
curvas, tem por bases: dois tridngulos retangulos mistilineos; dois tridngulos
retdngulos isosceles grandes; dois pequenos oitavos de circulo; dois grandes
quatros de circulo em que se retirou, de cada, um triangulo retangulo isosceles
pequeno, constituindo mais duas pecas desse tangram, ou, pela juncdo das
mesmas, um tridngulo retangulo isésceles médio; (Figura 5b)

v Tangram de Coragdo — composto por oito, ou nove, pecas, sendo quatro com as
bordas retas e as demais com as bordas curvas, possui assim: um quadrado; um
trapézio retangulo com a medida de amplitude dos angulos de 45° e 135° um
paralelogramo com a medida de amplitude dos angulos de 45° e 135° um
tridngulo retdngulo isdsceles; e quatro, ou cinco, setores circulares, sendo,
respetivamente, todos quartos de circulo, ou trés como quatros de circulo e dois
como oitavos de circulo; (Figura 5¢)

v Tangram Circular — formado por dez pecas que, considerando a base, sdo: quatro
triangulos retangulos escalenos geometricamente iguais, com catetos de
dimensGes iguais ao raio do circulo e metade deste raio; e trés pares de triangulos
mistilineos geometricamente iguais de dimensdes diferentes; (Figura 5d)

v' Tangram Triangular — constituido por oito pecas: um triangulo equilatero
pequeno; um triangulo equilatero grande; um hexagono regular; um losango
pequeno, um losango grande e trés trapézios isdsceles de diferentes tamanhos
(pequeno, médio e grande). Observamos que os angulos das bases de cada uma
das pecas variam sempre entre 60° e 120°, e a medida do comprimento dos lados
de cada peca, baseada na medida do comprimento do lado do triangulo menor,
corresponde: a mesma, para o hexagono, o losango menor, os lados obliquos dos
trés trapézios e a base menor do trapézio menor; ao dobro, para o tridngulo maior,
o losango maior, a base maior do trapézio menor e a base menor do trapézio
médio; ao triplo, para a base maior do trapézio medio e a base menor do trapézio
grande, que sdo coincidentes; e ao quadruplo, para a base maior do trapézio

grande. (Figura 5e)

s

(@) (b) (©) (d) (€)

Figura 5 - Tipos de Tangram: (a) classico; (b) oval; (c) coracdo; (d) circular; (e) triangular.
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Os Blocos Logicos foram criados pelo matematico hingaro Zoltan Paul Dienes
(1916-2014), na década de 1950, que aprofundou as funcionalidades desse material no
desenvolvimento das primeiras no¢des de l6gica, bem como na evolugdo do raciocinio
abstrato. Entre 1890 a 1934, o psicologo Lev Vygostsky (1896-1934) ja usava materiais
semelhantes para estudar a formacéo dos primeiros conceitos com criancas.

Este material é constituido por 48 pecas diferentes, entre prismas retos e cilindros
circulares retos, tendo, por varidvel, quatro caracteristicas: a forma da base (quadrado,
retangulo, tridangulo e circulo); a cor (vermelho, amarelo e azul); o tamanho (grande e

pequeno); e a espessura (grosso e fino).

Figura 6 - Algumas pecas dos Blocos Logicos.

Este recurso, para Caldeira (2009b), tem como fung¢ao principal “dar as criangas
oportunidade de realizarem as primeiras operacGes logicas, como sejam a
correspondéncia e a classificagdo” (p. 369). Segundo (Damas et al., 2010), é um material
notavel no que diz respeito a estimulacdo do raciocinio da crianca/aluno, da anélise e da
“comunicagdo, através de didlogos e reflexdes constantes” (p. 3) que, quando S&0
explorados em atividade e jogos, possibilitam o desenvolvimento de conceitos l6gicos,
fundamentais a compreensdo das primeiras no¢fes matematicas. Além disso, podera,
simultaneamente, permitir a estimulagdo de capacidades como: a concentracdo e a
aten¢do; a percecdo do conceito de “espessura” e “tamanho”’; a percecao tactil e visual de
objetos; o raciocinio 16gico; e a classificacdo das figuras geométricas.

Serrazina (2004, p. 99 citado por C. Ferreira, 2011, p. 36) destaca que os Blocos
I6gicos podem auxiliar no

desenvolvimento das capacidades de discriminagdo e memoria visual e constancia
perceptual. [...] no desenvolvimento da ideia de sequéncia e de simbolizagdo. [...]
que as criangas avancem do reconhecimento das formas para a percepcao das suas
propriedades, [...] a classificar formas o que em geometria implica conhecer

figuras geométricas e suas propriedades.
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Por fim, o Geoplano, criado em 1961 pelo matematico e educador egipcio Caleb
Gattegno (1911-1988), é constituido por “uma base onde estdo espetados pregos (ou
pinos) com uma determinada disposicdo, de modo a formarem uma malha, na qual se
podem, posteriormente, fixar elasticos de cores variadas e explorar situagdes diversas”
(M. Moreira & Martinho, 2015, p. 25), e consiste num

recurso didatico-pedagdgico dindmico e manipulativo (construir, movimentar e
desfazer). Contribui para explorar problemas geométricos e algébricos,
possibilitando a afericdo de conjecturas e podendo-se registrar o trabalho em papel
ou reproduzi-lo em papel quadriculado. Alem disso, o Geoplano facilita o
desenvolvimento das habilidades de exploracdo espacial, comparacéo, relagéo,
discriminacdo, sequéncia, envolvendo conceitos de frages e suas operacdes,

simetria, reflexdo, rotacdo e translagdo, perimetro e area. (M. Machado, s.d., p. 1)

@

Figura 7 - Geoplano tradicional.

Damas et al. (2010) afirmam que a utilizagdo do Geoplano “oferece um apoio na
representacdo mental de figuras permitindo fazer e desfazer, com facilidade figuras e
observa-las em varias posi¢des” (p. 87). Além disso, a explora¢do deste material podera
ainda permitir o desenvolvimento de outros conceitos como pavimentacfes ou a
“constru¢do de figuras equivalentes, pela procura de relacdes entre figuras e pela
comparagdo de areas e perimetros (por exemplo, num conjunto de figuras que tém o
mesmo perimetro, descobrir a que tem maior area)” (Abrantes et al., 1999, p. 80).

Os materiais manipulaveis ndo estruturados, por sua vez, sdo aqueles que, na sua
construcdo, ndo tiveram por base estruturas matematicas, assim como ndo foram pensados
para transparecer um conceito matematico, sendo, por isso, utilizados consoante a
criatividade e interesse do professor. Para I. Almeida (2015) esse tipo de material muitas
vezes configura-se como uma expressdo de criatividade do professor, através da qual o
“aluno pode sugerir que um determinado material seja usado na aula de matematica,

usando assim a sua imaginacao e motivando-se ainda mais para a aprendizagem. O baixo
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custo e facil acesso deste tipo de materiais € uma das suas vantagens” (p. 11). Como
exemplos de materiais ndo estruturados temos: palhinhas; tampas/caricas; caixas/latas;
palitos.

Em suma, na nossa opinido, é fundamental proporcionar as criancas/alunos um
ensino da Geometria atraves da utilizacdo de diferentes materiais, dando a oportunidade
de os mesmos contactarem com um conjunto diversificado de materiais.

Terminada a abordagem por nés proposta para este primeiro capitulo, passaremos
de seguida a apresentacdo, analise e reflex@o das nossas praticas desenvolvidas no Estagio
Pedagogico | e no Estagio Pedagogico Il, enfatizando aquelas alusivas ao ensino-

aprendizagem da Geometria, por meio da utilizacdo de materiais pedagdgicos.
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Capitulo Il — Praticas Pedagdgicas desenvolvidas em contextos de
Estagio

Neste capitulo procedemos a apresentagdo, anélise e reflexdo acerca das préticas
pedagogicas desenvolvidas nos Estagios Pedagdgicos realizados na educagéo pré-escolar
e no ensino do 1.° CEB. Contemplamos uma abordagem aos contextos (meio, escola,
grupo/turma) em que ocorreram as nossas praticas, bem como a descricdo, andlise e
reflexdo sobre o trabalho por nds desenvolvido, com énfase na concegdo e gestdo de
materiais pedagdgicos com vista ao ensino-aprendizagem da Geometria.

2.1. Dindmicas vivenciadas em contexto de estagio

As unidades curriculares de Estagio Pedagogico | e de Estagio Pedagdgico Il
possibilitaram o contacto regular e sisteméatico com contextos educativos em educagao
pré-escolar e em 1.° CEB, permitindo-nos aprender e crescer a nivel pessoal e
profissional. Permitiram o desenvolvimento de competéncias fundamentais para um
futuro profissional, proporcionando a articulacdo entre aspetos teéricos e praticos no
decorrer da nossa agdo pedagdgica. Os estagios constituem tempos essenciais de contacto
com a realidade escolar, facultando-nos oportunidades para mobilizar aprendizagens
desenvolvidas ao longo do curso, bem como para a construcéo de conhecimento a partir
dos desafios praticos colocados pelo exercicio da profissdo escolhida. Tal como referem
Scalabrin e Molinari (2013):

0 estagio supervisionado proporciona ao licenciado o dominio de instrumentos
tedricos e praticos imprescindiveis a execucdo de suas funcBes. Busca-se, por
meio desse exercicio beneficiar a experiéncia e promover o desenvolvimento, no
campo profissional, dos conhecimentos tedricos e praticos adquiridos durante o
curso nas instituicdes superiores de ensino, bem como, favorecer por meio de
diversos espagos educacionais, a ampliagdo do universo cultural dos académicos,
futuros professores. (s.p.)

A estrutura e organizacdo dos Estagios Pedagogicos desenvolvidos possibilitou-
nos experienciar um conjunto de dinamicas de trabalho indispensaveis ao exercicio
profissional, nomeadamente: a observacdo (momentos antes, durante e ap0s as

intervencdes); a planificacdo (preparacdo das intervencdes: atividades a desenvolver e
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materiais a explorar, previsdo de organizacdo do tempo, espaco, etc.); a intervencao
(realizacdo das atividades com as criangas/alunos, exploracdo dos materiais pedagogicos;
gestdo do espago e do tempo, etc.); a avaliacdo e reflexdo (apreciagdo do trabalho
desenvolvido, bem como do progresso das criangas/alunos; analise da acdo desenvolvida
de modo a enriquecer futuras intervencbes, em prol do desenvolvimento das
criangas/alunos).

As Orientacgdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (JOCEPE], 2016, p. 7)
referem esta mesma ideia, apresentando a visao da a¢éo educativa como um todo formado

por estes aspetos, conforme podemaos visualizar na figura 8, aqui apresentada.

Intencionalidade educativa

Observar, /\‘ /—*
registar e
documentar
Planear
\_/ Ly

Figura 8 - Fonte: OCEPE (2016, p. 7), Fundamentos e Principios Educativos.

Ambos o0s estagios pedagogicos foram organizados tendo em conta estas quatro
etapas. A observacdo incidiu em momentos de acdo das docentes cooperantes e do par
pedagogico. Nestes, foi possivel recolher informacdes relevantes sobre o grupo/turma
(caracteristicas, interesses/motivaces), bem como sobre a organizacdo das
aprendizagens, do tempo, do espaco e da relacdo pedagdgica (estratégias e materiais com
que a turma estd familiarizada, rotinas, etc.), aspetos fundamentais para a tomada de
decisdes sobre as nossas proprias praticas pedagogicas.

A planificacdo e a intervencdo disseram respeito aos momentos de preparacéo das
praticas pedagogicas e da respetiva concretizacdo em sala de aula. A avaliacéo e reflexdo
consistiram nos momentos de ponderacdo e balanco desenvolvidos antes, durante e ap6s
as intervencgdes, com vista a promocgéo das aprendizagens pretendidas.

E igualmente importante referir que, ao longo das préticas pedagdgicas, quer no
Estagio Pedagogico | quer no Estagio Pedagogico Il, verificAmos a necessidade de
implementar momentos de ensino a distancia, pelo que algumas das nossas intervencées

decorreram neste regime. Esta circunstancia requereu uma estreita articulacdo com os
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encarregados de educacao, por forma a garantir que todas as criancas/alunos tivessem
possibilidades e oportunidade de aceder e realizar as atividades perspetivadas. Neste
particular, registamos que, no Estagio Pedagdgico | ndo se verificaram momentos
sincronos, sendo as atividades propostas para realizagdo enviadas pela docente
cooperante aos encarregados de educacdo. A realizacdo das atividades propostas era
gerida de forma flexivel, atendendo a rotina e organizacdo familiar de cada crianca. No
Estagio Pedagdgico Il, no ensino a distancia, ocorreram momentos sincronos diarios, nos
quais eram exploradas algumas atividades alusivas as diferentes areas do curriculo, bem
como o esclarecimento de possiveis duavidas sentidas pelos alunos relativamente a
conceitos tematicos explorados. Os tempos assincronos eram destinados a realizagdo de
diversas tarefas, de apoio ao estudo e/ou consolidacdo de contetdos, a realizar de forma
autonoma e flexivel pelos alunos.

Relativamente ao feedback obtido das atividades desenvolvidas nos momentos de
ensino a distancia, importa registar que este foi menos frequente na educacao pré-escolar.
No Estagio Pedagogico Il recebemos (através da docente titular) trabalhos da grande

maioria dos alunos, com regularidade.

2.2. Estagio Pedagdgico I: contextos e intervencdes

Neste ponto do relatério exploramos o trabalho desenvolvido no Estagio
Pedagogico |, realizado na educacdo pré-escolar. Assim, comeg¢amos por proceder a
apresentacdo e caracterizacdo dos diferentes contextos (meio envolvente, nicleo escolar,
sala de atividades e grupo de criangas) em que decorreram as nossas praticas. Contudo,
por questdes relacionadas com a necessidade de diminuirmos o numero total de paginas
do Relatdrio, optamos por apresentar estas caraterizacdes em Anexo |.

Deste modo, procedemos agora a uma breve apresentacdo global do trabalho
desenvolvido no Estagio Pedagdgico I, passando em seguida a caraterizacdo, analise e
reflexdo sobre a nossa a¢do no &mbito do ensino-aprendizagem da Geometria através de

materiais pedagdgicos na educacgdo pré-escolar.

2.2.5. Préticas pedagodgicas desenvolvidas em contexto de Estagio |

Este ponto dedica-se a apresentacdo e analise global da acéo realizada no Estagio
Pedagogico I. O trabalho desenvolvido encontra-se esquematizado no quadro 3, onde
algumas das atividades, devidamente assinaladas com um asterisco (*), decorreram em

regime de ensino a distancia. As atividades assinaladas a ‘negrito’ no quadro 2 sdo as que
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incidiram com maior enféase no ensino-aprendizagem da Geometria através da utilizacao

de materiais pedagdgicos, a tematica em aprofundamento neste relatorio de estagio.

A nossa acdo na educacdo pré-escolar foi desenvolvida ao longo de seis

intervencdes com um total de 26 dias, incidindo em todas as areas do curriculo. Das seis

intervencdes concretizadas, duas delas ocorreram em regime de ensino a distancia

(segunda e quarta intervencdes) e duas delas foram realizadas em conjunto com o par

pedagogico (quarta e quinta intervences).

Importa referir que, a acdo pedagogica foi norteada pelos documentos

orientadores para a educacdo pré-escolar, nomeadamente as OCEPE e o Referencial

Curricular para a Educacéo Bésica na Regido Auténoma dos Acores (CREB).

Quadro 3 - Sintese das atividades desenvolvidas no contexto da educagédo pré-escolar.

Conhecimento do

Mundo

Calendarizacéo Areas/Dominios/Subdominios
= Expresséo e Comunicagao
'S | Educagdo Artistica
©
w o =
o et o = O
S S Sl Sl e % S| s
2| 2| @ ® , =
> 2 Sl 3| 5|8 g/ EE|E
= o o — o o — On (] E E
8 ] o S > D 5 n c o) @ )
c < Q| | H| SE|S| S| 2| B
- o B © c | S| O 2
S| S| = 22| 2
El Bl <| & 58
o I~ <
L a
Exploracéo do conto “Os cinco
2 3edde sentidos”
Sentidos em memoria
novembro
de 2020 | Associar os sentidos
Fazer musica com o corpo
25,26e27 Exploracdo do conto “A ilha”
de Construcdo de um origami
novembro | de um passaro
Exploracdo da cangdo “Pirata e
*
de 2020 as ilhas das cores”
Exploracdo do conto “A
familia do Marcelo”
Exploragdo do cartaz “Graus
de parentesco”
3edde - -
Familia com palitos
dezembro _ _ _
Construcdo do origami de
de 2020 | uma flor
Puzzle das figuras
geomeétricas
Representar 0 conceito
“familia”
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7,9, 14,15
e 16 de
dezembro
de 2020

Exploragédo do conto “Noite de
natal”

Elaboracdo da oferta de natal

Escrita da carta ao Pai Natal

Representar um presépio

Dramatizagdo da  musica
“Natal Africano”

Realizacdo do convivio de
Natal

18, 19, 20,

21e22de

janeiro de
2021*

Exploragdo do conto “Os
Direitos das Criangas”

Representacéo de um direito da
crianca

Concretizacdo de um jogo de
rimas

Realizacdo de um autorretrato

1,2,34,5,
8,9e10
de
fevereiro
de 2021

Visualizagdo do video
“Gomby, a dor de barriga do
recicladinho”

Coreografia dos ecopontos

Exploracdo do conto “O
menino que quase morreu no
lixo”

Construgdo de instrumentos
musicais

Exploracdo da musica “Vamos
1 reciclar”

Caixa dos segredos

Exploracdo do conto “A
historia do nimero 3”

Dramatizacéo do numero 3

Reconto através de desenhos

O mundo das figuras
geomeétricas

Percurso geométrico

Desvendar figuras com o
Tangram

Colares dos padrdes
geométricos

Vamos contar com figuras

Jogo de memoria das figuras

Adivinha quem é!
(Quadrado ou Retangulo)

Tangram Magico

Silhuetas das figuras
geomeétricas

Exploracdo do conto “O
mundo das figuras
geométricas”
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Desvendar figuras
geomeétricas e colorir
Exploracdo do conto “O
pintinho que nasceu
quadrado”

As atividades assinaladas a negrito dizem respeito a exploracdo da tematica do relatério de estagio: O
Ensino-Aprendizagem da Geometria através de materiais pedagogicos na Educacao Pré-Escolar e no 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

Na semana de intervencdo de 2 a 4 de novembro de 2020 decorreu a primeira
intervencdo e esta foi dedicada a tematica “Os cinco sentidos”. Realizdmos um conjunto
de atividades que permitiram explorar os cinco sentidos (visdo, audicéo, olfato, paladar,
tato).

A exploracdo desta tematica com as criancas em idade pré-escolar reveste-se de
grande relevancia pois

é através dos sentidos que as criancas adquirem as informacdes importantes e
menos importantes, as quais contribuem para a sua aprendizagem e evolucéo
enquanto ser humano. E principalmente através das experiéncias que se obtém
novas competéncias e se reforgcam as ja existentes. Desta forma, é possivel afirmar
que os sentidos sdo partes necessarias e fundamentais no processo de percecao dos
individuos. (Matias 2015, p. 3)

Assim, as préaticas pedagodgicas desenvolvidas sobre esta tematica envolveram a
exploragdo da &rea de Expressdo e Comunicacdo, nomeadamente o dominio da
Matematica, da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da Educacdo Artistica —
subdominio da Musica. As atividades propostas consistiram em jogos de memdria, de
associacao e de reconhecimento de sons através do corpo.

A segunda intervencdo ocorreu nos dias 25, 26 e 27 de novembro de 2020 com o
desenvolvimento da tematica “Os Agores”. Importa salientar que, esta foi desenvolvida
em regime de ensino a distancia e, neste periodo, foram concretizadas trés atividades,
tendo sempre a preocupacdo de adequar as mesmas as realidades e condicdes de
realizacdo em casa por cada crianca. Exploramos esta tematica de uma forma simples e
breve para facilitar a compreensdo por todas as criangas, focando alguns aspetos
relevantes como, a origem da designacdo “Acores” atribuida ao nosso arquipélago. As
atividades propostas permitiram explorar a area de Expressdéo e Comunicacao,
nomeadamente o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (exploracdo de um

conto sob a forma de um video elaborado pela estagiaria), 0 dominio da Matematica
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(concretizacdo de um origami) e o dominio da Educacdo Artistica, especificamente o
subdominio da Musica (exploracéo de uma cancao). Nesta semana de pratica pedagdgica,
desejdvamos proporcionar as criangas atividades que Ihes permitissem conhecer um
pouco mais do arquipélago dos Acores, nomeadamente o nimero de ilhas, 0s seus nomes
e acor, tradicionalmente, representativa de cada uma das noves ilhas. Conforme é descrito
nas OCEPE, levar a crianga a conhecer 0 seu presente, assim como 0 seu passado ird
conduzir a compreensdo do seu futuro que possibilitara a mesma “conhecer as caracte-
risticas da sua e de outras comunidades, os seus habitos, costumes, tradi¢des e elementos
do patriménio cultural e paisagistico, facilitando o desenvolvimento de atitudes de
respeito e compreensao face a diversidade” (Silva, Marques, et al., 2016, p. 89).

Na terceira intervencdo, que ocorreu nos dias 3 e 4 de dezembro de 2020, foi
abordado o tema “A Familia”. Nesta tematica tentamos explorar os conceitos de familia
de cada crianca, aproveitando para explorar diferentes tipologias familiares, bem como
0s graus de parentesco existentes. Os trabalhos realizados incidiram, maioritariamente,
na area do Conhecimento do Mundo, envolvendo paralelamente a area de Expressao e
Comunicacéo, particularmente, o dominio da Matematica e 0 dominio da Educacéo
Artistica — subdominio das Artes Visuais. Das atividades realizadas destacamos:
composicdo da imagem de uma familia, recorrendo a recortes e colagens; construcédo de
um cartaz alusivo aos graus de parentesco; representacdo da sua prépria familia e
exploracdo de um conto.

As atividades desenvolvidas possibilitaram a exploracdo dos graus de parentesco,
aprofundando os diferentes graus existentes. Além disso, permitiram, através das
diferentes representacdes de familias das criangas, reconhecer a existéncia de diferentes
tipos de familias. Proporcionaram, de igual modo, a realizacdo de um momento de
partilha de ideias/opinides acerca da composi¢do de uma familia, onde transmitimos as
criangas, que todas elas pertencem a este grupo do meio social (familia), onde ndo ha
familias iguais, tendo cada uma o seu valor e importancia na sociedade em que estdo
inseridas.

Desenvolver esta tematica com as criangas é importante, dado que a familia € um
agente ativo na personalidade de um individuo, sendo

0 primeiro e 0 mais marcante espaco de realizacdo, desenvolvimento e
consolidacéo da personalidade humana, onde o individuo se afirma como pessoa,

o habitat natural de convivéncia solidaria e desinteressada entre diferentes
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geracOes, o veiculo mais estavel de transmissdo e aprofundamento de principios
éticos, sociais, espirituais, civicos e educacionais, 0 elo de ligacdo entre a
consisténcia da tradicdo e as exigéncias da modernidade. (Félix, 1994, citado por
Reis, 2008, p. 45)

A quarta intervencdo teve lugar nos dias 7, 9, 14, 15 e 16 de dezembro de 2020,
tendo como tematica central “O Natal”. Procurdmos desenvolver atividades que
potenciassem um conhecimento e/ou aprofundamento das questdes de tradicdo e
festividade alusivas a esta quadra natalicia, através do envolvimento ativo das criancas
nas diversas atividades a realizar. As criancas ao participarem nestes momentos festivos
irdo adquirir diversas aprendizagens, uma vez que

aprende-se a ver as horas, os dias, o calendario. Aprende-se a falar, aprende-se a
estar calado, a mexer-se, a ficar quieto. Treina-se a memoria, dizem-se 0s poemas
que foram escritos e escrevem-se as historias contadas. Vive-se a festa. Tiram-se
fotografias, colocam-se nas paredes, desenha-se, escreve-se, liga-se tudo, criam-
se memorias. (Madeira 2013, p. 4, citado por T. Santos, 2014, p. 21)

O objetivo destas intervenc6es consistiu na exploracdo de atividades realizadas a
propdsito do Natal, como, por exemplo: decorar a casa; montar a arvore de natal e o
presépio; contos e cancdes alusivas a esta época; e concretizacdo de convivios/reunites
familiares. Assim, e tendo por base estes aspetos, das atividades propostas para estes dias
destacamos: a exploragé@o de contos com tematicas alusivas ao natal (“Noite de natal” de
Tina Macnaughton e M. Christina Butler); a escrita de uma carta ao Pai Natal que foi
entregue no Posto de Correios pelas criancas, atraves da realizacdo de uma visita de
estudo; e a concretizacdo de um convivio de Natal, comecando pela confecdo de bolachas
e terminando num momento de partilha de tradi¢cdes concretizadas por cada crianga e sua
familia durante esta época do ano.

As atividades permitiram explorar a area de Formacao Pessoal e Social, a area do
Conhecimento do Mundo e a area de Expressdo e Comunicagdo, nomeadamente o
dominio da Educagéo Artistica, particularmente os subdominios das Artes Visuais, da
Mousica e do Jogo Dramatico/Teatro, da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, ainda o

dominio da Matematica.
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A quinta intervencdo foi concretizada de 18 a 22 de janeiro de 2021 e exploramos
a tematica “Os Direitos das Criancas”. Todas as praticas desenvolvidas ocorreram em
regime de ensino a distancia, tentando aproximar as mesmas ao contexto vivenciado na
sala de atividades. Sendo esta tematica um pouco complexa de trabalhar com criancas do
Pré-Escolar, decidimos organizar um conjunto de atividades que permitissem explora-la
de uma forma breve, clara, mas focando os principais assuntos/ideias/conceitos. Assim,
das atividades desenvolvidas salientamos: a exploracdo do conto “Os Direitos das
Criancas” de Luisa Ducla Soares apresentado em formato de video; a realizacdo de uma
construcdo representativa de um dos direitos explorados (direito a ter uma residéncia,
direito a ter uma familia, direito a identidade e direito a ser informado do que se passa no
mundo) e a concretizagcdo de um autorretrato.

Nesta sequéncia, todas as atividades propostas permitiram explorar diferentes
areas do curriculo, bem como interliga-las, promovendo a ocorréncia de aprendizagens
significativas. As areas curriculares envolvidas foram: a &rea de Expressdo e
Comunicacdo, nomeadamente o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e 0
dominio da Educacdo Artistica — subdominio das Artes Visuais; a area de Formacdo
Pessoal e Social; e a &rea do Conhecimento do Mundo.

A sexta e Ultima intervencdo decorreu entre os dias 1 e 10 de fevereiro de 2021.
Exploramos as tematicas da “Reciclagem” e das “Figuras geométricas”, em estreita
articulacdo. Por exemplo, aquando da exploracdo de objetos reciclaveis aproveitamos o
momento para proceder ao reconhecimento de figuras geométricas representadas nos
mesmos. Desta forma, no que respeita as atividades desenvolvidas sobre a tematica da
reciclagem realcamos: a cangdo “Vamos 14 reciclar!” do Gombby’s Green Island e
respetiva coreografia; a exploragdo do conto “O menino que quase morreu no lixo” de
Ruth Rocha, recorrendo a um avental de contar historias e o jogo “Caixa dos segredos”,
envolvendo o reconhecimento de objetos e correspondéncia com cada um dos ecopontos
de reciclagem (ecoponto verde, amarelo e azul).

No que toca a exploracdo das figuras geométricas, optamos por concretizar jogos
como puzzles, jogos de memdria, contar com figuras geométricas, identificar padrdes e
explorar Tangrans. Além disso, também foram explorados alguns contos como O mundo
das figuras geometricas de Lucilia Paulino, recorrendo a fantoches de vara e O pintinho
que nasceu quadrado de Regina Chamlian, por meio de um teatro de sombras chinesas.

As atividades desenvolvidas na intervencdo possibilitaram a exploracdo da area

do Conhecimento do Mundo, da area de Formagéo Pessoal e Social e da area de Expressao
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e Comunicacao, nomeadamente o dominio da Educacdo Fisica, o0 dominio da Educagéo
Artistica (subdominios das Artes Visuais, do Jogo Dramético/Teatro, da Mdsica e da
Danca), o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o dominio da

Matematica.

2.2.6. O Ensino-Aprendizagem da Geometria através de materiais

pedagdgicos na Educacéo Pre-Escolar

Nesta seccdo iremos apresentar o trabalho desenvolvido ao longo das praticas
pedagogicas a propdésito da exploracéo da tematica do enino-aprendizagem da Geometria
através de materiais pedagogicos, destacando as potencialidades constadas pela
exploracdo dos mesmos com as criancas.

Ao longo das nossas intervenc6es foram utilizados diversos materiais pedagdgicos
com o intuito de explorar diferentes tematicas alusivas a Geometria, desenvolvendo
aprendizagens significativas de forma ativa e ludica com as criancas. Neste contexto,
destacamos o facto de terem sido utilizados materiais pedagdgicos existentes na sala de
atividades, materiais construidos pela estagiaria e ainda objetos pertencentes ao universo
quotidiano das criangas — a estagiaria trouxe alguns objetos de casa para a sala de
atividades e outros pertenciam ao universo da sala. Assim sendo, foram utilizados os
seguintes materiais pedagdgicos existentes na sala de atividades: uma tabela de dupla
entrada e um jogo de figuras geométricas.

Relativamente aos materiais construidos pela Estagiaria, estes consistiram tanto
em materiais manipulaveis estruturados como em jogos didaticos:

v’ quatro Tangrans em feltro, cartolina e cortica em dimensdes 20cm x 20cm (dois
Tangrans Classicos e dois em forma de coracdo) e 10 silhuetas de figuras
utilizando as pecas do Tangram (Tangram Classico e Tangram de Cora¢éo);

v um Tangram Classico em esferovite com dimensdes 30cm x 30cm;

v oito cartbes em formato quadrangular e dez cartdes em formato retangular,
configurando-se em um jogo didatico;

v" duas fichas de trabalho (uma alusiva a pintura de uma figura seguindo o padrdo
de cores apresentado e outra ao preenchimento de uma tabela de dupla entrada);

v quatro fantoches de vara representativos das figuras geométricas: quadrado,
retangulo, triangulo e circulo, construidos utilizando quatro paus de espetada,
cartolinas de diferentes cores: verde; amarela; vermelha; e azul, um marcador

preto, cola e papel EVA (preto e azul);
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v' uma caixa de sombras em cartdo, utilizando papel de borracha EVA azul;
marcador preto; pistola de cola quente; tubos de cola quente dourados: tesoura; x-
ato e papel vegetal. Os fantoches que integram esta caixa foram elaborados com
cartdo, paus de espetada e cola;

v' 16 carimbos geométricos elaborados com esponja; esferovite; plastico-bolha;
cartdo; rolos de papel; e rolhas de cortica. Para cada tipo de material (esponja,
esferovite, plastico-bolha e rolos de papel) foi criado quatro carimbos, cada um
representativo de uma figura geomeétrica plana (um quadrado, um retangulo, um
triangulo e um circulo).

Realcamos que, o material manipulével estruturado Tangram, na pratica com as
criangas, foi explorado para a aprendizagem das figuras geométricas na qual,
inicialmente, as pecas deste material foram manipuladas livremente pelas criangas e
posteriormente, realizamos associacdes entre as diferentes pecas — a partir dos seus
formatos — e os objetos/detalhes do quotidiano.

No que toca aos objetos pertencentes ao quotidiano das criangas, optamos por
organizar atividades que potenciassem a utilizacdo de alguns objetos de uso quotidiano,
apelando, desta forma, a uma aprendizagem concreta e significativa na qual as criancas
pudessem assumir posicdes/participacdes mais ativas. Por outras palavras, ao longo das
nossas praticas, apelamos a utilizacdo de materiais manipulaveis ndo estruturados, pois
através de  objetos comuns, conseguimos  explorar e  desenvolver
conceitos/ideias/situacdes de Geometria, pelo que nas praticas pedagdgicas nesse estagio
foram utilizados: CDs; livros; dado; cubos de brinquedo; cartas de baralho; pratos de
papel; caricas; fita-cola; borrachas; botdes, entre outros.

Os diferentes materiais foram escolhidos tendo em conta as respetivas
carateristicas e potencialidades para a exploracdo da tematica especifica a abordar, assim
como 0s interesses e as necessidades das criangas do grupo.

ApOls esta explicacdo, passamos a apresentacdo dos materiais pedagogicos
utilizados, bem como das atividades desenvolvidas na exploragdo de cada um, no ambito
da tematica em foco, agrupando-as por categorias.

Tendo em conta a tematica deste relatorio de estagio, decidimos agrupar 0s
materiais explorados tendo em consideragdo as suas carateristicas e potencialidades.
Desta forma, no estagio pedagdgico realizado na educacdo pré-escolar os materiais

explorados possibilitaram desenvolver os seguintes tipos de materiais: materiais
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manipulaveis estruturados; materiais manipulaveis nao estruturados; jogos; expressoes

teatrais; fichas de trabalho e materiais classicos.

2.2.6.1. Materiais Manipuléveis Estruturados

Os materiais manipuléveis (estruturados e ndo estruturados) podem ser encarados
“como um apoio a construgdo de certos conceitos, que pelo seu nivel de abstrac¢ao
precisam de um suporte fisico, podendo também servir para representar 0s conceitos
ajudando na sua estruturagdo” (M. Martins, 2011, p. 118).

Os materiais manipuléveis estruturados possibilitam a exploracéo de conceitos de
Geometria como, por exemplo, o sentido espacial através da experimentacdo de
Geoplanos ou Tangrans. Este tipo de material auxilia a compreensdo dos conceitos
matematicos, a0 mesmo tempo que permite envolver os alunos na aprendizagem,
respeitando o ritmo de cada crianca/aluno (Damas et al., 2010, p.6).

De seguida descreveremos as atividades desenvolvidas em relagéo a este material.

a) Tangram Explorador

Material: dois Tangrans Classicos de sete pecas cada, um 7(\ 2z W '
d o
construido em cartolina canelada amarela e outro em papel feltro ®

cor-de-rosa; dois Tangrans de Coracdo de nove pecas cada, um | "‘

construido em cartolina canelada cor-de-rosa e outro em placa !

de corti¢a; um conjunto de imagens ilustrativas das silhuetas de

diferentes figuras elaboradas utilizando as pecas de cada um dos Tangrans.

Objetivos: reconhecer, corretamente, diferentes figuras geométricas; sobrepor, na
totalidade, as pecas de um Tangram selecionado sobre uma figura composta por silhuetas;
representar uma figura, recorrendo a sua representacdo em silhueta.

Idade a que se destina: 3 a 5 anos.

Temaética: exploracdo de figuras planas — manipulacéo de Tangrans.

Dinamicas de desenvolvimento: recomendamos que este material seja utilizado na mesa
de atividades, formando um grupo com um maximo de quatro criangas, conforme
realizamos na nossa pratica pedagogica. Cada crianca escolheu um dos quatro Tangrans
e selecionou uma das respetivas folhas de silhuetas, seguindo-se momentos da
manipulacdo do respetivo Tangram. Neste sentido, o material foi explorado em trés
momentos: primeiro, as criangas exploraram e manipularam os diferentes Tangrans,

tentando identificar os materiais utilizados na sua construgdo, bem como as figuras
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geométricas presentes nos mesmos; segundo, e utilizando as imagens selecionadas, as
criangas sobrepuseram as pecas do seu Tangram sobre a figura geométrica plana; e
terceiro, as criangas tentaram representar a figura geométrica plana que escolherem,
construindo-a ao lado da imagem e ndo sobrepondo as pe¢as do Tangram sob a mesma.
Depois de uma crianca explorar as pecas do Tangram, foi questionada pela estagiaria
sobre a construcdo que efetuou, utilizando as pecas deste material:

Estagiaria: O que foi que fizeste?

C10: Uma casa (aponta para a juncao de um quadrado com um triangulo), a relva (aponta
para a juncdo de dois triangulos grandes com um triangulo meédio e o paralelogramo) e

mais aqui ... a sala (aponta para um tridngulo pequeno).

e SSIN . Wit
igura 10 — Registo das criangas a explorar o Tangram.

Reflex@o sobre a prética: inicialmente, as criangas mostraram-se curiosas acerca do
material em exploracdo e questionaram sobre o seu uso e utilidade, como podemos
observar na seguinte intervencdo de uma crianga: C5: “Estas pegas o que sdo? Para que
servem?”. E de salientar que, as criangas mais novas, de quatro anos de idade conseguiram
manipular o material e atender ao que tinha sido solicitado de uma forma auténoma e
organizada. Por sua vez, o mesmo nao foi verificado com todas as criangas mais velhas,
nomeadamente de cinco e seis anos de idade, em que algumas demonstraram dificuldades
em conseguir concretizar o terceiro momento da exploracdo do material. Uma sugestédo
para ultrapassar as dificuldades sentidas por algumas criangas seria proporcionar uma
maior exploracdo de atividades similares com sobreposicdo de pecas sobre as suas
respetivas silhuetas e sé quando esta competéncia estivesse mais desenvolvida, passar a
proxima fase — representar uma figura baseando-se no seu desenho em silhuetas. Neste
contexto, destacamos a importancia de “o primeiro contacto do aluno com o material deve
ser de forma ludica para que ele possa explora-lo livremente. E nesse momento que a
crianga percebe a forma, a constitui¢do e os tipos de peg¢a do material” (Cardoso, 2002,

p. 19). Este material permitiu que as criangas consolidassem a nogdo de figuras
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geométricas planas, compreendendo o0s conceitos de silhueta, sobreposicdo e

deslizamento.

b) Tangram Méagico

Material: um Tangram Classico de dimensGes 30cm x 30cm,
construido em placa de esferovite e pintado com diferentes cores
de tinta guache composto por: dois triangulos retangulos isosceles

grandes (um de cor de laranja e outro de vermelho); dois

tridangulos retangulos isésceles pequenos (um em cor-de-rosa e

outro em azul escuro), um triangulo retangulo isésceles médio (em azul claro), um
quadrado (em azul escuro); e um paralelogramo (em verde).

Objetivos: reconhecer, corretamente, diferentes figuras geométricas planas; realizar
construcdes, utilizando pecas de Tangam.

Idade a que se destina: 3 a 5 anos.

Temaética: exploracdo de figuras planas — manipulacdo de Tangrans.

Dinamicas de desenvolvimento: este material foi explorado em trés etapas: primeira, a
crianca explorou as pecas do Tangram, livremente, manipulando-as e construindo
diversas figuras com as mesmas; segunda, a crianca identificou cada uma das pecas que
compdem o Tangram, nomeando-as; terceira, cada crianga realizou construgdes livres,
onde, apos finalizar cada construcao, identificou a figura construida, bem como as pecas
utilizadas. Importa salientar que a linguagem oral foi estimulada ao maximo pela
estagiaria, aproveitando para explorar também o conceito de cor (reconhecer e distinguir
diferentes cores), pois cada peca do Tangram foi colorida de cor diferente. Apds a
exploracdo das pecas do Tangram, as criancas foram questionadas, pela estagiaria, sobre
a construcdo efetuada com este material:

Estagiaria: Para fazer essa casa quais foram as pecas que utilizaste?

C8: O quadrado... um quadrado e um triangulo. Fica um papagaio.

Estagiaria: Primeiro diz-me qual é esta forma?

C8: Um... um tridngulo... ¢ um papagaio.

Estagiaria: E esta aqui qual é€?

C8: Um quadrado.
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i j

Figura 11 — Registo das criangas a explorarem o material Tangram.

Reflexao sobre a pratica: aimplementacdo deste material manipul&vel estruturado teve
como objetivo promover o reconhecimento de algumas figuras geométricas planas, por
meio da exploracdo de pecas do Tangram. Visou também desenvolver, pela exploragéo e
conjugacdo das formas das diferentes pecas, a construcdo de figuras, representando
objetos/situacdes do quotidiano das criancas. Verificamos que todas as criancas
conseguiram realizar esta atividade, sendo capazes de reconhecer seis das sete pecas do
Tangram Cléssico, demonstrando apenas dificuldades em nomear o paralelogramo.
Foram igualmente capazes de apresentar exemplos de objetos/situacdes do seu dia-a-dia
que faziam lembrar as construcbes efetuadas, conforme se pode verificar nos dialogos
registados. A partir do dialogo apresentado, podemos observar que a crianca foi capaz de
representar aspetos do seu quotidiano com recurso as pecas do Tangram, reconhecendo a
semelhanca existente entre detalhes do mundo ao seu redor e este material. Uma outra
crianca para ilustrar uma casa, utilizou trés tridngulos — juntou dois triangulos e formou
um quadrado (base da casa) e colocou um triangulo em cima deste (telhado da casa).
Quando questionada acerca da sua construgdo, a crianca disse: “Eu representei uma casa,
utilizei trés pegas... trés tridngulos e estes dois aqui (apontado para as pecas) fazem um
quadrado”. Salientamos que ao longo de toda a atividade, as criangas conseguiram expor
e fundamentar os seus raciocinios, bem como apresentar outros exemplos de construcdes

a efetuar com este material pedagégico.

c) Colares dos padrdes geométricos
Material: oito fios (dois vermelhos, dois verdes, dois amarelos e

dois azuis); 39 figuras geometricas planas coloridas (amarelas,

verdes e vermelhas), sendo 13 triangulos equilateros, 13 quadrados

e 13 circulos.
Objetivos: reconhecer a existéncia de diferentes figuras geométricas; distinguir as quatro

figuras geométricas em exploracdo (quadrado, retangulo, tridngulo e circulo); realizar
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uma sequéncia de figuras geométricas, tendo em conta um padréo indicado; realizar uma
contagem estavel correta; agrupar figuras geométricas iguais.

Idade a que se destina: 4 a 6 anos.

Tematica: padrbes geometricos.

Dinamicas de desenvolvido: este material didatico possibilitou a concretizacdo de uma
exploracdo individual, com o propdsito de avaliarmos os conhecimentos de cada crianca
de uma forma mais concreta e rigorosa. Deste modo, inicialmente proporciondmos a
crianca a oportunidade de explorar o material livremente, de forma a conhecer as suas
carateristicas e se familiarizar com o mesmo. Ap0s esse momento, demos as criancgas as
indicacbes necessarias para a concretizacdo da atividade, especificamente no que
concerne a construcdo de diferentes colares, tendo por base o formato das figuras
geométricas. As indicacbes dadas foram: “Constroi um colar apenas com triangulos”;
“Constroi um colar, seguindo a seguinte ordem: circulo, triangulo, circulo, triangulo,
circulo (...)”; “Constroi um colar apenas com circulos e quadrados”. Na realizacdo dos
colares, a exploragdo do material foi sempre mediada por didlogo, no sentido de
orientarmos a atividade da crianca e de garantirmos a melhor compreensao do trabalho
desenvolvido. Quando a criangca terminava a sua construcdo proporcionavamos um
importante momento de dialogo, questionando a crianca acerca do colar realizado:
“Quantas figuras geométricas ao todo utilizaste?”; “Qual(ais) figura(s) geométrica(s)

colocaste no teu colar?”; “Que cores tém as tuas figuras geométricas?”.

Figura 12 — Registo das criancas a utilizarem o material pedagogico "Colares dos padrdes
geométricos”.

Reflexdo sobre a pratica: o objetivo da exploracdo deste material consistia na
identificacdo e distincdo das quatro figuras geométricas em exploracdo e, neste
seguimento, podemos afirmar que o mesmo foi alcangcado, uma vez que as criangas
conseguiram realizar a atividade de uma forma organizada, assertiva e autbnoma. A
estagiaria apenas interveio para indicar as regras que deviam seguir no decorrer da
mesma. Assim, aquando da elaboracdo dos colares, as criangas foram capazes de
selecionar apenas as pegcas alusivas a(s) figura(s) geométrica(s) indicada(s), bem como de
realizar uma contagem correta do nimero total de pecas colocadas no fio. As criangas
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mais novas demonstraram seguranca naquilo que faziam, expressando conhecimentos
acerca das quatro figuras geométricas e conseguindo distingui-las sem hesitagdes ou
receios — iam identificando as pecas que colocavam no colar e, simultaneamente,
reconheciam as que deviam excluir. Assim, o fator “cor” e “tamanho” das figuras nao
atrapalhou na identificacdo das mesmas, na medida em que as criangas nao reconheciam
como figuras iguais as que tinham a mesma cor e as mesmas dimensdes, mas sim aquelas
que tinham a mesma forma (representavam a mesma figura geomeétrica), conforme se
pode ser observar nos didlogos registados. Este material configurou-se essencial para o
nosso proposito, pois, embora todas as figuras geométricas, cujas bases eram quadrados,
retdngulos, tridngulos e circulos, estivessem misturadas e fossem de diferentes cores, as
criancas facilmente as agrupavam em grupos, cada um dizente a uma figura plana, onde

o fator “cor” nao dificultou nenhuma etapa da exploragao deste material.

2.2.6.2. Materiais Manipulaveis ndo Estruturados

No caso dos materiais manipulaveis ndo estruturados, estes, em contexto
educativo e tendo em conta a sua diversidade, potenciam a aprendizagem por descoberta,
onde as criancas e os alunos tém a oportunidade de experimenta-los e manipula-los,
construindo de forma ativa o seu conhecimento. Para Pereira (2019), a utilizagdo “de
materiais ndo estruturados possibilita o desenvolvimento da inteligéncia, a oportunidade
de a crianca explorar as suas habilidades criativas e que tem relacdo com aprendizagens
ja consolidadas” (p. 24).

Ernesto (2020), considera que os materiais manipulaveis ndo estrutudados sdo

materiais versateis, uma vez que permitem que as criancas 0s explorem de forma
livre e criativa, dando forma e valor a qualquer tipo de objeto que a crianca tiver
a sua disposicdo, explorando-os para fins educativos, com orientacdo do

educador/professor, como meio facilitador da e para a aprendizagem. (p. 7)

a) Origami florido
Material: duas folhas brancas de tamanho A4; lapis de cor e/ou pontas
de feltro; e cola.
Objetivos: reconhecer diferentes figuras geométricas atraves da realizacéo

de dobragens; identificar a figura geométrica “quadrado” através da
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concretizacdo de dobragens numa folha de papel; reconhecer que um quadrado pode ser
dividido em dois tridngulos geometricamente iguais, especificamente dois triangulos
retangulos isosceles, por meio da elaboracdo de uma dobragem, utilizando, como pontos
de referéncia para a dobragem, dois vértices ndo consecutivos do quadrado.

Idade a que se destina: 3 a 5 anos.

Temaética: exploracdo de figuras planas, através da técnica do origami.

Dinamicas de desenvolvimento: o processo de dobragem da folha para a construgdo do
origami permitiu a observacédo e a exploracdo de diferentes figuras geométricas. Esta
atividade consistiu na elaboracdo de uma flor (tulipa) através da exploracéo da técnica do
origami, utilizando uma folha de papel (material manipuldvel ndo estruturado). Foi
realizada em pares constituidos por uma crianga mais nova (demonstrava necessitar de
algum apoio por parte de um adulto para concretizar as atividades propostas) e uma mais
velha (mais auténoma na realizacdo das tarefas) com o intuito de auxiliar o seu par na
realizacdo da atividade. Cada crianga recebeu duas folhas brancas, uma para formar a
parte superior da tulipa e a outra para a parte inferior, dividindo-se a atividade em duas
partes: primeiramente executdmos a construcdo da flor e segundamente a elaboracdo do
seu caule. Ao longo da realizacdo das diferentes dobragens, foi importante dialogar com
as criancas, explorando e pedindo que identificassem as figuras geométricas encontradas
— um retangulo (folha branca de papel antes de usar); um quadrado (transformacéo da
folha branca em um quadrado); e um triangulo (pela dobragem de uma das diagonais do
quadrado). Esta dinamica permitiu a exploracdo e consolidacdo do vocabulario
especifico, favorecendo o aprofundamento e a melhor compreensdo da temaética das
figuras geométricas planas.

Figura 13 — Criancas a explorar a folha de papel, realizando diversas dobragens e obtendo o seu
origami de flor.

Reflexdo sobre a pratica: a realizacdo desta atividade através da exploracdo do material

manipulavel ndo estruturado, a folha de papel, cumpriu os objetivos definidos. Durante a

manipulagdo faseada da folha de papel, as criangas foram capazes de reconhecer as

figuras geométricas planas (quadrado, retdngulo e triangulo) que iam surgindo.

Conseguiram, também, diferenciar cada uma das figuras presentes atraves da
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identificacdo de semelhancas e/ou diferencas entre elas como, por exemplo, 0 quadrado
e o retdngulo tém quatro lados, o quadrado e o retangulo possuem os quatro angulos
geometricamente iguais, e iguais entre si, mas o quadrado tem todos os lados
geometricamente iguais enquanto que o retdngulo possui dois a dois, lados
geometricamente iguais. Além disto, souberam reconhecer que podemos transformar um
retdngulo num quadrado, assim como transformar um quadrado em dois triangulos
geometricamente iguais, fazendo a dobragem por uma das diagonais do quadrado.
Destacamos, nesta exploracao a importancia do dialogo constante com as criancas, bem
como da ajuda da estagiaria as criangas mais novas, com trés e quatro anos de idade, que
demonstraram mais dificuldades em compreender e concretizar as diferentes dobragens
utilizadas na técnica do origami. Embora tivéssemos proposto a realizagdo de um origami
de simples execucdo, 0 mesmo revelou-se complexo para as crian¢as mais novas, que ndo
conseguiram executd-lo de uma forma mais autbnoma, ou seja, apenas ouvindo e
observando as indicacgdes acerca das dobragens. Para esta sequéncia foi fundamental ter
realizado a atividade a pares.

b) Figuras Geométricas Saltitonas

Material: oito figuras geométricas planas: dois quadrados
(cada um com dimensdes 20cm x 20cm); dois retangulos
(cada um com dimensBes 20cm x 10cm); dois triangulos

(com medida dos lados 15cm); e dois circulos (com diametro

de 15 cm) nas cores cinza; cor-de-rosa; verde-claro e verde-
escuro, respetivamente.

Obijetivos: distinguir as diferentes figuras geométricas existentes (quadrado, retangulo,
triangulo e circulo); reconhecer a figura geométrica “quadrado”; reconhecer a figura
geométrica “retdngulo”; reconhecer a figura geométrica “tridngulo”; reconhecer a figura
geométrica “circulo”; diferenciar a figura geométrica “quadrado” das restantes;
diferenciar a figura geométrica “retangulo” das restantes; diferenciar a figura geométrica
“triangulo” das restantes; diferenciar a figura geométrica “circulo” das restantes.

Idade a que se destina: 4 a 6 anos.

Tematica: figuras geométricas planas.

Dinamicas de desenvolvimento: este recurso permitiu desenvolver uma atividade de
Educacdo Fisico-Motora, em que as criancas tiveram de reconhecer e diferenciar as quatro

figuras geométricas planas em exploragdo. Desta forma, foi organizado um percurso
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motor no qual uma das suas etapas se relacionava em distinguir uma figura geométrica
plana, indicada pela estagiaria, entre as demais expostas no chdo. Nesta sequéncia, para
a exploragdo deste material, as criancas formaram uma fila Unica e, individualmente,
realizaram o percurso da seguinte forma: 1. Conduzir uma bola com a mao dominante,
contornando os obstaculos (pinos) até uma marca delimitada no chéo; 2. Pousar a bola no
ch&o, junto ao ultimo pino, e pular, de pés juntos e em ziguezague, seguindo as marcas
que estavam representadas no chdo (as quatro figuras geométricas, mencionadas
anteriormente, colocadas em forma de ziguezague no chdo) sem tocar e pisar a figura
geométrica indicada. Antes de a crianga comecar os saltos, indicamos o nome da figura
geomeétrica que ela ndo podia pisar/tocar, ignorando a mesma no percurso; 3. Ao chegar
ao fim do percurso, a crianga realizou-o novamente com o intuito de regressar ao ponto
de partida e indicamos outra figura geométrica (ou duas figuras), diferente da anterior,
que ndo podia ser pisada. Durante a exploracdo do material, as criancas foram
questionadas pela estagiaria sobre a identificacdo e carateristicas das formas geométricas
representadas:

Estagiaria: No percurso, ndo podes tocar no circulo.

C16: O circulo € aquele rosa, ndo é? (aponta para o triangulo rosa representado no chao)
Estagiaria: Achas mesmo que é esse?

C16: Hum... acho que é... aquele (aponta para a circulo verde representado no chao).

Estagiaria: Boa, € essa mesmo.

Figura 14 — Registo das criancas a explorarem o material didatico.

Reflexdo sobre a prética: através deste material pedagdgico pretendiamos estimular o
raciocinio e o conhecimento das criancas acerca de figuras geométricas planas. Desta
forma, sempre que era indicada a figura geométrica a ser ignorada ao longo do percurso,
as criancas foram capazes de a reconhecer ao longo do seu trajeto, evitando-a conforme
tinha sido solicitado. Contudo, algumas criancas tiveram dificuldades em estabelecer a
ligacdo entre o nome da figura geométrica indicada e a representacdo da mesma no chéo.
Nestes casos, foi necessario realizar primeiramente uma identificacdo de todas as figuras

inseridas no trajeto do percurso (a criancga foi questionada sobre 0 nome de cada uma das

59



figuras) e posteriormente a indicacdo da figura que ela deveria ignorar, iniciando de
seguida o percurso. Denotamos que, quando era realizado esse reconhecimento
inicialmente, as criangas demonstravam maior confianga e seguranga em realizar o
percurso, ndo tendo hesitacdes ao longo do mesmo. Assim, podemos afirmar que é fulcral
fornecer as criancas a oportunidade de explorar e de se familiarizarem com o0s materiais,
uma vez que, apesar da utilizacdo do material ndo resultar por si s6 numa aprendizagem,
podera “despertar interesse e envolver o aluno em situagdes de aprendizagem matematica,
ja que os materiais podem constituir um suporte fisico através do qual as criancas vao
explorar, experimentar, manipular e desenvolver a observacdo” (Botas & D. Moreira,
2013, p. 254).

c) Molas geométricas contam figuras

Material: oito figuras geométricas planas construidas
em cartdo e cartolina verde e cor-de-rosa, sendo dois

retdngulos, dois quadrados, dois triangulos e dois

circulos, e tendo, nos respetivos centros, uma tira de

7, 7 vy, “‘0\)\
velcro; um conjunto de 40 molas, cada uma identificada K ‘::\

com uma figura geométrica: 10 alusivas ao retangulo
(cinco verdes e cinco rosas); 10 alusivas ao quadrado (cinco verdes e cinco rosas); 10
alusivas ao triangulo (cinco verdes e cinco rosas); e 10 alusivas ao circulo (cinco verdes
e cinco rosas); um conjunto de 10 cartGes com os numeros de 1 a 10 e uma caixa.
Objetivos: realizar, corretamente, uma contagem estavel; fazer corresponder uma
quantidade ao nimero representativo dessa quantidade; identificar, numa contagem, que
a quantidade total corresponde a ultima palavra do namero (termo) que se disse;
reconhecer a existéncia de diferentes figuras geométricas, nomeando cada uma delas
corretamente; identificar, corretamente, figuras geométricas semelhantes com tamanhos
diferentes.

Idade a que se destina: 4 a 6 anos.

Tematica: figuras geométricas planas.

Dinamicas de desenvolvimento: este material manipulavel ndo estruturado permitiu
concretizar uma atividade alusiva a contagem estavel, apelando a manipulacdo de molas
e ao reconhecimento de figuras geométricas planas. Assim, para a sua exploracéo,
formdmos um grupo de quatro criangas, onde cada uma escolheu uma figura geométrica

plana, de entre as apresentadas, nomeando-a e identificando a sua cor. De seguida, cada
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crianca, retirou, a sorte, de dentro de uma caixa, um cartdo com um numero (as criancas
tinham & sua disposi¢do uma caixa, contendo no seu interior um conjunto de cartdes com
a representacdo de diferentes nimeros — de 1 a 10) e teve de identificar o niumero e
colando-o no centro da sua figura geometrica. Depois, de identificar o nimero, a crianca
foi colocando, a volta da sua figura geométrica, a quantidade de molas alusiva ao mesmo.
Nas dindmicas desenvolvidas, cada crian¢a utilizou as molas alusivas a sua figura
geométrica (forma e cor), realizando assim uma associacao entre a sua figura geométrica
e as molas a utilizar. A atividade foi concretizada uma segunda vez pelo mesmo grupo de
criancas, porém foi-lhes solicitado que escolhessem uma figura diferente, mas seguindo
0s mesmos passos da exploracdo deste material pedagdgico. A exploracdo dos materiais
foi sustentada com didlogos constantes com as criangas no sentido de garantirmos a
melhor compreensdo dos conceitos em abordagem:

Estagiaria: Qual ¢ a tua figura geometrica?

C16: Circulo.

Estagiaria: E qual é o nimero que tens ai ao centro?

C16: Quatro.

Estagiaria: E quantas molas tiveste que colocar?

C16: Uma, duas, trés, quatro, ... com circulos rosa.
) : oy
J

Figura 15 — Registo das criangas a exploram’:aaterial didatico da Molas Geométricas.
Reflexao sobre a pratica: o objetivo principal da exploracdo deste material pedagogico
era o reconhecimento de figuras geométricas, através da concretizacdo de contagens,
associando numeros (abstrato) a molas (concreto) e, neste sentido, todas as criangas
conseguiram identificar as quatro figuras geométricas planas em exploragéo, distinguindo
cada uma delas, por meio da identificacdo de diferentes carateristicas, como a forma e o
numero de vértices e/ou lados. Por outras palavras, além do reconhecimento das figuras
geomeétricas pretendiamos, igualmente, promover a realizagdo da contagem estavel onde
as criancgas teriam de utilizar as molas representativas da sua figura geométrica (cartdo
onde tinham de colocar as molas). Todas as criancas foram capazes de nomear a sua figura

geométrica plana e de utilizar, para a contagem, as molas que diziam respeito a mesma,
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quer na forma quer na cor, conforme se pode observar nos didlogos acima registados.
Todavia, uma vez mais verificamos que algumas criancas tiveram dificuldades em
nomear a figura geométrica “circulo”, nomeando a mesma de “redondo” pelo que foi
necessario a intervencao da estagiaria para estabelecer a correta identificacdo de cada uma
das figuras. As criancas foram questionadas se aquela figura geométrica de facto se
denominava “redondo”, e, autonomamente, corrigiam a designagdo anteriormente
expressada. Esta situacdo ndo afetou o desempenho das criangas nas restantes etapas, pois
foram capazes de selecionar, adequadamente, as molas alusivas a sua figura geométrica,

conseguindo no final voltar a nomear a mesma de forma correta.

d) Quadrados e Retangulos

Material: cinco pares de 10 retangulos nas
dimensGes 10cm x 5cm; 10cm x 7,5cm; 12cm X
4,5cm; 14cm x 3,5cm e 15cm x 9cm; quatro pares

quadrados nas dimensGes 4cm Xx 4cm; 5,5cm X

5,5cm; 8cm x 8cm e 12cm x 12cm.
Objetivos: identificar o “quadrado” e o “retangulo” como sendo figuras geométricas
planas; distinguir, corretamente, um “quadrado” de um “retangulo”; agrupar quadrados
com dimens@es iguais; agrupar retangulos com dimensfes iguais; reconhecer que um
quadrado tem as carateristicas de um retdngulo, mas que um retangulo ndo tem as
carateristicas de um quadrado; reconhecer que quadrados com dimensdes diferentes ndo
sdo geometricamente iguais, porém sdo semelhantes; reconhecer que retangulos com
dimensGes diferentes ndo sdo geometricamente iguais, mas podem ser semelhantes se as
dimens@es dos seus lados fores respetivamente proporcionais.

Idade a que se destina: 4 a 6 anos.

Temaética: retangulos e quadrados — diferencas e semelhancas.

Dinamicas de desenvolvimento: decidimos explorar este material manipulavel nao
estruturado com uma crianga de cada vez, dedicando atencdo exclusiva ao
desenvolvimento e consolidacdo dos conceitos por cada crianga, minimizando a dispersédo
da atengdo pela mesma. Assim, num primeiro momento, todas as pegas que compdem
este material foram dispostas, livremente e separadamente, por uma superficie (mesa de
atividades). De seguida, pedimos, a crian¢a, que juntasse duas pecas que considerasse
iguais, formando pares, no que diz respeito a qualidade “tamanho”. Por fim, e formados

todos os pares, desenvolvemos um momento de exploracdo do dominio da linguagem oral
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e do raciocinio logico da crianca, através da realizacdo de um conjunto de perguntas
referentes a comparacdes entre todas as pecas. Na exploracdo do material foram colocadas
as criangas questdes como: “Porque esta peca (quadrado 5,5cm x 5,5cm) ndo achas que é
igual a esta (retdngulo 10cm x 5¢cm)?”’; “Ha coisas diferentes entre estas duas pecas (um
quadrado e um retadngulo)? Se sim o qué?”; “Porque ndo juntaste essas duas pecas (um

quadrado de 8cm x 8cm e um de 12cm x 12cm)? Nao sdo a mesma figura geométrica?”.

A exploracdo material foi sempre mediada pela estagiaria, em didlogo com as criancas.
= ] - wy

Reflexao sobre a préatica: com a utilizacdo deste material pretendiamos que as criangas
fossem capazes de identificar as relacGes existentes entre as figuras geométricas
“quadrado” e “retangulo”. Neste sentido, organizdmos uma atividade que se iniciou com
um momento de exploracdo e manipulagédo das diversas pecas que integram este material.
A crianca foi convidada, livremente, a concretizar associagdes entre as pe¢as como, por
exemplo, juntando pecas iguais em forma e tamanho ou pecas iguais somente na forma.
Este momento inicial, configurou-se de grande relevancia para o desenrolar de toda a
atividade, dado que, momentos de brincadeira/jogo como este, “favorecem o
envolvimento da crianca na resolucdo de problemas, pois permitem que explore o espaco
e 0s objetos, oferecendo também mdltiplas oportunidades para o desenvolvimento do
pensamento e raciocinio matematicos” (Silva, Marques, et al., 2016, p. 75). Conforme
estd descrito nas OCEPE (2016), através destes mecanismos de familiarizacdo e
reconhecimento dos objetos, as criangas, gradualmente, vdo conseguindo distinguir as
diferentes figuras geométricas, analisando “as caracteristicas das formas geométricas,
aprendendo depois a diferenciar, nomear e identificar as suas propriedades” (Silva,
Marques et al., 2016, p. 80). De forma geral, podemos dizer que a exploracdo deste
material se revelou bastante vantajosa para o conhecimento destas duas figuras planas,
onde as criangas demonstraram ter percecdo das semelhancas e diferengas entre as duas
figuras geométricas, independentemente das posi¢fes em que estas lhes tinham sido
apresentadas. Muitas vezes as semelhancas e/ou diferengas eram apontadas com o

argumento da associacgdo entre os tamanhos dos lados de cada uma das figuras, no qual
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as criancas atribuiram, aos mesmos, os termos de “maior” e “menor”. Por exemplo,
comparando um quadrado (4cm x 4cm) com um retangulo (10cm x 5cm), a crianga

identificou que o primeiro possuia lados menores e o segundo, lados maiores.

e) Objetos do quotidiano e suas figuras geomeétricas

Material: 13 objetos alusivos ao dia-a-dia das criancas: dicionério; CD; borrachas
escolares; brincos; carta de baralho; esquadro escolar; carregador de telemdvel; dados;
peca de poquer; leitor de musica mp4; rolo de fita adesiva; cubo de borracha e botdo; dois
lapis de carvédo; uma caixa; uma borracha; e folhas de papel A3. Nota: todos os objetos
foram trazidos pela estagiaria para a sala de atividades.

Objetivos: identificar figuras geométricas presentes em objetos do quotidiano; distinguir
as quatro figuras geométricas em exploracéo; reconhecer a figura geométrica do quadrado
em objetos do quotidiano; reconhecer a figura geométrica do retangulo em objetos do
quotidiano; reconhecer a figura geométrica do triangulo em objetos do quotidiano;
reconhecer a figura geométrica do circulo em objetos do quotidiano.

Idade a que se destina: 4 a 6 anos

Temaética: forma e espaco — figuras geométricas planas e solidos geométricos no espaco.
Dinamicas de desenvolvimento: para uma melhor exploracdo deste material
pedagdgico, optdmos por realizar uma atividade, envolvendo grupos de duas criancas de
cada vez. Neste enquadramento, cada crianca, a vez, retirou a sorte e sem espreitar, um
objeto da caixa, identificando o mesmo e respondendo a seguinte pergunta: “Consegues
ver alguma figura geométrica nesse objeto?”. Como forma de confirmacdo da sua
resposta, a crianca posicionou o seu objeto sobre a folha de papel e, com o auxilio do
lapis, efetuou o contorno de uma das suas faces. Finalizado o contorno, identificou a
silhueta encontrada, confirmando ou ndo a resposta anteriormente apresentada. Por fim,
a crianca escreveu, abaixo de cada silhueta elaborada, 0 nome da figura geométrica
encontrada. Somente quando cada par de criancas explorou todos 0s objetos contidos na
caixa, um novo grupo realizou a atividade, utilizando uma nova folha A3. Para as criangas
que ndo conseguiam escrever autonomamente, nés forneciamos um modelo de escrita

para que estas pudessem copiar.
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Figura 17 — Registo das criangas a explorar o recurso didatico.

Reflexdo sobre a prética: através da exploracdo deste material, desejdvamos que as
criancas reconhecessem figuras geométricas planas, nomeadamente o quadrado, o
retangulo, o triangulo e o circulo, em objetos do quotidiano sob a forma 3D. Assim sendo,
0 mesmo foi alcangado, pois as criangas foram capazes de observar e manipular os
diferentes objetos, indicando a(s) figura(s) geométrica(s) existentes na sua composicao.
Uma vez mais, a referéncia ao quotidiano das criancas — por meio da utilizacéo de objetos
pertencentes ao universo das mesmas — para introduzir os conceitos matematicos foi
fulcral para a aquisicao das aprendizagens em exploracdo e tal como citam as OCEPE, as
“criangas aprendem a matematizar as suas experiéncias informais, abstraindo e usando as
ideias matematicas para criarem representacdes de situacdes que tenham significado para
elas e que surgem muitas vezes associadas a outras areas de conteudo” (Silva, Marques
et al., 2016, p. 74). No desenrolar da atividade, observdmos que algumas criancas
realizavam o reconhecimento das figuras geométricas pela quantidade de vértices, ou
seja, as criangas, intencionalmente ou ndo, criaram mnemonicas referentes as figuras
geométricas em que para cada namero total de vértices, estava associada uma figura
geométrica (por exemplo, trés vértices correspondia a um tridngulo; quatro vértices

correspondia a um quadrado ou a um retangulo; zero vértices correspondia a um circulo).

2.2.6.3. Jogos

O jogo na opinido de Ainley (1988, citado por Botas, 2008), “ndo so6 permite a
crianga aprender Matematica, como também constitui uma rara oportunidade de fazer
verdadeira matematica na sala de aula” (p. 33). Podemos considerar o jogo como um
elemento “facilitador da aprendizagem devido ao seu caracter motivador” (R. Alves &
Brito, 2013, p. 2), onde 0 mesmo é apontado como um dos recursos didaticos que maior
interesse desperta nas criancas, impulsionando o gosto das mesmas pela area da

Matematica.
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O jogar é uma atividade que ao longo da historia da humanidade tem conquistado
destaque no que concerne ao ensino de conteudos das diversas areas do conhecimento,
em particular a Matematica, pois este “desempenha um papel importante no
desenvolvimento da cognicdo, atitudes e até na manipulagao de objetos” (Oliveira, 2013,
p. 48).

Boris (1996, citado por Mota, 2009) salienta que 0 jogo possuiu um papel
importante no desenvolvimento de capacidades de “raciocinio como organizagao, atengao
e concentracdo, necessarias para a aprendizagem, em especial da Matematica, e também
para a resolucdo de problemas em geral” (p. 45).

Descrevemos a seguir alguns jogos dinamizados.

a) Jogo das Figuras Geométricas

Material: quatro figuras geométricas planas (quadrado,
retangulo, tridngulo e circulo) desenhadas, cada uma, em um

conjunto de cinco palitos de gelado soltos todos iguais; 12

imagens diversas relativas a objetos do dia-a-dia, sendo no

formato quadrangular: almofada; janela; quadro de pintura; no

formato retangular: televisdo; porta; telemovel; no formato

triangular: fatia de pizza; esquadro escolar; instrumento

musical “tridngulo”; e no formato circular: sinal de transito de

controlo de velocidade; reldgio; moeda.

Objetivos: reconhecer figuras geométricas planas, através da identificacdo de algumas
propriedades das mesmas; reconhecer figuras geométricas bidimensionais presentes em
objetos do quotidiano, recorrendo a identificacdo de carateristicas em comum.

Idade a que se destina: 4 a 6 anos.

Tematica: figuras geométricas planas.

Dinamicas de desenvolvimento: para a exploragdo deste material, organizamos uma
atividade, formando grupos de duas criangas, de cada vez, no qual cada uma escolheu um
dos quatro puzzles (os mesmos encontravam-se espalhados e com as suas pecas separadas
pela mesa de atividades). Posteriormente, foi pedido que as criangas montassem um
puzzle, identificando a figura geométrica encontrada, e posteriormente que a
reconhecessem em imagens representativas de objetos do seu dia-a-dia. Cada crianga
teve a oportunidade de repetir a atividade, escolhendo um novo puzzle, explorando outra

figura geométrica plana. Durante o jogo, o didlogo com as criancas foi permanente, no
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sentido de favorecer a identificacdo de cada figura geométrica e do seu par com base nas
respetivas carateristicas.

Reflexao sobre a pratica: este material consistiu num jogo que privilegia a observacgéo,
tendo como objetivo principal o reconhecimento de figuras geométricas em objetos do
quotidiano. Todas as criangas conseguiram identificar semelhancas entre as quatro figuras
geométricas em exploracdo: o quadrado; o retdngulo; o triangulo; e o circulo; e as
diferentes imagens alusivas a objetos do quotidiano (por exemplo, telemével, almofada,
moeda, etc.). Ou seja, atraves da forma similar das figuras geométricas planas com alguns
objetos existentes no universo das criangas, estas foram capazes de agrupar as diversas
imagens tendo em conta a figura geométrica alusiva a cada uma delas. Porém, verifichAmos
que uma crianga sentiu mais dificuldades em nomear uma das figuras geométricas em
exploracdo, nomeadamente o circulo, necessitando de auxilio da estagiaria (através da
formulagio de perguntas como: “Esta figura tem os lados todos iguais?”; “E um
triangulo?”; “Achas que esta figura é parecida um botdo?”’). Com a utilizagdo do material
deste jogo, consideramos que o facto de as criancas terem sido convidadas a descobrir as
figuras geométricas planas, através da completacdo dos puzzles, possibilitou a
consolidacdo da no¢do da forma de cada uma das figuras (lados e vértices) e permitiu a
associacdo entre as mesmas e 0s objetos do seu quotidiano. Esta associacdo entre 0 mundo
da crianca (objetos, situacdes/acontecimentos) e os contetdos curriculares é uma ideia
predominante em toda as OCEPE, mais concretamente na componente de Geometria
relativamente a aprendizagem das figuras geométricas planas: “Reconhece formas
geométricas (bi- e tridimensionais) presentes no seu quotidiano (nos objetos da sala, no
recreio, em obras de arte, nas suas producoes, etc.)” (Silva, Marques et al., 2016, p.81).
A realizacdo desta atividade, além de ter sido fundamental para a compreensdo dos
conceitos pretendidos, foi também importante para o desenvolvimento pessoal das
criancas, na medida em que “a pratica de jogos, em particular dos jogos de estratégia, de
observacao e de memorizacao, contribui de forma articulada para o desenvolvimento de
capacidades matematicas e para o desenvolvimento pessoal e social” (Curriculo Nacional

do Ensino Basico: Competéncias Essenciais, p. 68).
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b) Jogo de memédria das figuras

Material: 12 pares de cartfes, em que cada
quatro pares de cartdes sao das seguintes cores:
rosa; verde; e castanho, e alusivos a uma das

quatro figuras geométricas planas: quadrado;

retangulo; tridngulo; e circulo.

Objetivos: reconhecer a existéncia de diferentes figuras geométricas planas, nomeando
cada uma delas corretamente; distinguir as quatro figuras geométricas planas em
exploracdo (quadrado, retangulo, triangulo e circulo); identificar, corretamente, figuras
geomeétricas planas com a mesma forma e cor.

Idade a que se destina: 4 a 6 anos.

Tematica: figuras planas.

Dinamicas de desenvolvimento: este material pedagogico foi explorado com grupos de
trés criancas de cada vez. Os cartfes que compdem o jogo de memdria foram colocados,
dispersamente, na mesa de atividades virados para baixo. Cada crianca, a vez, virou dois
cartdes e tentou perceber se 0s mesmos representavam a mesma figura geomeétrica,
relativamente a cor e a forma. Quando a crianga encontrou um par, ou seja, dois cartdes
com a figura geométrica igual em forma e cor, ela retirou-os do jogo, guardando-os junto
de si, e dando a vez de jogar a proxima crianga. Quando a crian¢a virou dois cartdes
alusivos a figuras geomeétricas diferentes (na forma e na cor), ela voltou a virar os cartdes
na mesa e a proxima crianga jogou. Durante o jogo, o didlogo com as criancas foi
permanente, no sentido de favorecer a identificacdo de cada figura geométrica e do seu

par, com base nas respetivas carateristicas.

P

. | !
Figura 18 — Registo das criancas a explorar o material didatico "Jogo de Memoria".

Reflexdo sobre a pratica: apds a utilizacdo e exploracdo deste material pedagdgico,
todas as criangas conseguiram atingir os objetivos estipulados para a manipulacéo do
mesmo, nomeadamente o reconhecimento das quatro figuras geométricas planas em
exploracdo (quadrado, retangulo, tridngulo e circulo), bem como a distingéo de cada uma

delas, a identificacdo das figuras geométricas planas geometricamente iguais (com a
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mesma cor) e ainda o reconhecimento de determinada figura geométrica plana
representada em cores diferentes. Por exemplo, para os pares de cartdes “circulos-rosa”,
“circulos-verde” e “circulos-castanho”, embora eles estivessem representados em cores
diferentes, as criancas reconheceram que todos eles faziam referéncia a mesma figura
geométrica: o circulo. Esta atividade despertou a atencdo e o interesse das criancas, dada
a sua componente ludica. As participacdes e 0s raciocinios expostos pelas criangas,
observados aquando da manipulacdo deste material, podera ser explicado pelo facto de
este tipo de atividade permitir a exploracdo de conceitos de Matematica, através de
“atividades cruciais para o crescimento matematico”, onde o jogo assume uma posi¢ao
“integrante da Matemdtica e uma constante na convivéncia didria com este
conhecimento” (Serrazina, 2004, p. 65), possibilitando, por sua vez, uma melhor

compreensdo e assimilacdo dos contetidos matematicos.

2.2.6.4. Expressoes Teatrais

O teatro e a educagdo encontram-se, intrinsecamente, ligados e integram o
curriculo da educacédo pré-escolar e do 1.° CEB. De acordo com Fihr (2019), podemos
considerar o teatro como um recurso eficaz no ensino da Matematica, uma vez que
“proporciona atividades culturais e pode ser usado como metodologia para
exemplificacdo de conceitos e conteudos em diversas disciplinas, além de ser um
importante interlocutor da arte, independentemente do seu uso pedagdgico” (p. 34).

Para Poligicchio (2012, citado por Sordi et al., 2022) o teatro € uma ferramenta
fulcral no ensino da Matematica, pois possibilita uma transformacdo da linguagem
matematica para a linguagem comum, na medida em que o “texto dramético traduz ou
descodifica os simbolos matematicos para a lingua materna e ainda conta a narrativa, o
cendrio e a representacdo de papéis para materializar as ideias matematicas em cena” (p.
65).

Foram dinamizadas duas atividades que passamos a descrever.
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a) Fantoches contam a histéria “O mundo das figuras geométricas”

Material: quatro fantoches, cada um alusivo a uma figura
geométrica (quadrado, retangulo, triangulo e circulo).

Objetivos:  reconhecer, corretamente, as quatro figuras
geomeétricas planas; reconhecer as figuras geométricas planas em

objetos do quotidiano, identificando a nomenclatura de cada uma

delas; distinguir as figuras geométricas planas exploradas na

historia, indicando especificidades/carateristicas de cada uma delas.

Idade a que se destina: 3 a 6 anos.

Tematica: figuras geométricas planas no quotidiano.

Dinamicas de desenvolvimento: este material pedagdgico possibilitou desenvolver uma
atividade alusiva a exploracdo da histdria intitulada “O mundo das formas geométricas”,
que foi dinamizada no tapete, recorrendo a manipulacdo de quatro fantoches (fantoches
de vara, cada um representativo das figuras geométricas abordadas ao longo da historia:
quadrado; retangulo; triangulo; e circulo). Nesta linha de ideias, este material foi
explorado em dois momentos: um primeiro momento, apresentdmos a historia de um
modo dinadmico, claro e percetivel, utilizando os fantoches a medida que iam sendo
mencionados na histdria; num segundo momento, realizdmos a interpretacdo da histdria
com o proposito de averiguar os detalhes que as criangas tinham compreendido acerca da
mesma. Apds a dramatizacdo da histéria com os fantoches, foi feita a respetiva exploracao
oral com as criangas, questionando-as sobre aspetos como: “De que fala a histéria? Quem
sdo as personagens da historia? Em que objetos do nosso quotidiano podemos encontrar
as figuras geométricas explodas na historia? Que exemplos de objetos do nosso dia-a-dia
consideram ser parecidos com essas quatro figuras geométricas?”.

Reflexao sobre a pratica: em educacdo pré-escolar é essencial que a crianca brinque e
explore o meio ao seu redor e uma das formas de a crianca brincar é ouvindo histérias. O
mundo das historias, no qual reina o mistério e a fantasia, desperta a crianga para 0 mundo,
fazendo-a criar personagens, imaginar cenarios ou até mesmo resolver desafios. Por
conseguinte, integrar a literatura infantil nos momentos de Matematica podera
impulsionar a compreensao e familiarizagdo com a linguagem matematica, auxiliando na
resolucdo de problemas. Ou seja, a exploragdo de nogbes matematicas por meio da
utilizagdo de historias “pode contribuir para que se garanta o espago € o tempo da

brincadeira e do ludico na sala de aula e, simultaneamente, apresentar 0s conteudos
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matematicos” (A. Alves & Griitzmann, 2020, p. 206). Com a exploracdo dos fantoches
por meio do desenvolvimento desta historia, desejdvamos que as criangas
compreendessem que grande parte do nosso quotidiano € composto por figuras
geométricas planas, que muitas vezes nos passam despercebidas ou simplesmente nédo
estamos suficientemente atentos e despertos para olhar para 0 mundo com outros olhos.
Muitas vezes as preocupacOes do dia-a-dia superpdem-se aos lazeres e criam uma rotina
mondtona dos nossos dias. Através desta atividade, as criangas puderam constatar que no
“nosso mundo” € possivel reconhecer diversos objetos e elementos naturais que se
assemelham, pela sua forma, a figuras geométricas. As criangas foram ainda capazes de
reconhecer as figuras exploradas ao longo da histéria, assim como distinguir cada uma
delas, identificando diferencas entre elas como, por exemplo, a quantidade de lados e
veértices, tal como € possivel observar no dialogo registado com a C4. A partir deste
registo, é-nos possivel perceber que as criancas tém consciéncia da existéncia de quatro
figuras geométricas diferentes, em que cada uma delas ndo s6 possui carateristicas que a
tornam diferente das restantes, como também carateristicas comuns, porém

diferenciadoras em determinados detalhes, como € o caso do quadrado e do retangulo.

b) Teatro de sombras da historia “O pintinho que nasceu quadrado”

Material: caixa de sombras chinesas com dimensdes
40cm x 30cm, oito fantoches alusivos as personagens da
historia, uma lanterna e o texto escrito da histéria “O

pintinho que nasceu quadrado”.

Objetivos: reconhecer a figura geométrica “quadrado”;

distinguir a figura geométrica “quadrado” das restantes figuras; identificar exemplos de
objetos do quotidiano que tém na sua composi¢do a figura geométrica “quadrado”;
identificar exemplos de objetos do quotidiano que tém na sua composicdo a figura
geométrica “retangulo”; identificar exemplos de objetos do quotidiano que tém na sua
composicdo a figura geométrica “tridngulo”; identificar exemplos de objetos do
quotidiano que tém na sua composic¢do a figura geométrica “circulo”.

Idade a que se destina: 3 a 6 anos.

Tematica: reconhecimento de figuras geométricas planas no quotidiano.

Dinamicas de desenvolvimento: este material pedagogico possibilitou a concretizagao
de uma atividade de linguagem oral, mais concretamente na exploragdo oral de uma

historia, recorrendo a um teatro de sombras chinesas. Desse modo, colocamos a caixa de

71



sombras em cima de uma mesa que estivesse ao alcance dos olhos de todas as criancas e
montdmos a lanterna atras da caixa. A medida que a historia ia se desenrolando,
manipuldmos, na caixa de sombras, os diversos os fantoches, possibilitando a
apresentacdo das personagens da histdria. Finalizada a historia, procedemos a exploragédo
da mesma, por meio de questbes de interpretagdo como, por exemplo: “Quem sdo as
personagens da historia?”; “De que fala a historia?”’; “Quais sdo os diferentes espacos
onde decorre a historia?”’; “Qual a figura geométrica representada na historia?”; “Porqué
0 pintinho quadrado ficou triste?”; “Que outras figuras geométricas conhecem?”.
“Conseguem enumerar objetos do nosso dia-a-dia que lembrem as figuras geométricas?
Se sim, quais?”.

Reflexao sobre a préatica: um dos propoésitos da dinamizacéo deste material era que as
criangas fossem capazes de distinguir a figura geométrica “quadrado” das restantes
figuras, conseguindo ainda identificar a(s) carateristica(s) que a diferencia das demais.
Com o intuito de proporcionar uma abordagem diferente de contar uma histéria da
tradicionalmente efetuada, optdmos por apresentar a mesma em um teatro de sombras
chinesas, que permitiu a identificacdo de figuras geométricas planas por meio das suas
silhuetas/contornos. Habitualmente, as criancas sdo capazes de representar e identificar
figuras geométricas planas pelo desenho dos seus contornos numa folha de papel, e
quando confrontadas com essa representagdo em sombras, de imediato reconheceram,
sem hesitacGes ou duvidas/dificuldades, cada uma das figuras. Esse reconhecimento
resultou na exposicdo das semelhancas e diferencas encontradas em cada uma das figuras
geométricas. Além disso, pretendiamos que, ap6s a exploracdo da historia, as criancas
partilhassem exemplos de objetos do quotidiano, semelhantes no seu formato, com a
figura geométrica “quadrado”. O mesmo foi conseguindo, na medida em que as mesmas
identificaram, corretamente, objetos que na sua composicdo tém esta figura geométrica
ou que as suas formas lembrem a mesma, em conformidade com o que foi registado no

diadlogo com a crianga C12.
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2.2.6.1.5. Fichas de trabalho
a) Ficha de trabalho: encontrar figuras geométricas

Material: dois tipos de fichas de trabalho. Ficha 1:

preencher uma tabela de dupla entrada, relacionando as [
quatro figuras geométricas planas: quadrado; retangulo; 8 ‘
triangulo; e circulo, e cinco cores: vermelho; verde; azul,

rosa; e amarelo. Ficha 2: efetuar a pintura de uma figura de d/j) \%
acordo com o padréo de cores indicado: pintar quadrados de o ©

vermelhos; retdngulos de verde, triangulos de azul e circulos de amarelo. Terminada a
pintura da imagem, cada criancga realizou a contagem da quantidade de cada uma das
figuras geométricas presentes no desenho.

Objetivos: reconhecer, corretamente, as quatro figuras geométricas (quadrado, retangulo,
triangulo e circulo); distinguir as quatro figuras geométricas em exploracao; respeitar o
padréo de cores indicado, identificando as cores atribuidas a cada uma das quatro figuras
geomeétricas.

Idade a que se destina: 3 a 6 anos.

Tematica: reconhecimento de figuras geomeétricas planas.

Dinamicas de desenvolvimento: para uma melhor exploracdo deste material
pedagdgico, organizdmos dois grupos de criancas, cada um com quatro elementos e
referente a exploragdo de cada tipo de ficha. O grupo correspondente a Ficha 1 (criancas
de 3 e 4 anos), teve, inicialmente, a oportunidade de perceber o conceito de “tabela de
dupla entrada” através da manipulacdo de uma tabela de dupla entrada (pertencente ao
universo de recursos didaticos da sala de atividades, construida em madeira) e
posteriormente, explicAmos os critérios que as criancas deveriam seguir para preencher a
sua ficha. No que concerne a Ficha 2 (realizada pelas criancas de 5 e 6 anos), num
primeiro momento procedemos a explicacdo da mesma, expondo o seu objetivo e o
proposito de realizacdo. De seguida, entregdmos a cada crianga uma ficha de trabalho e
estas procederam ao seu preenchimento: pintar todos os quadrados presentes no desenho
de azul; pintar todos os retangulos de verde; pintar todos os triangulos de amarelo; e pintar
todos os circulos de vermelho. Nesta ficha pretendiamos que as criancas fossem capazes
de reconhecer todas as figuras geométricas representadas no desenho a colorir,
identificando qual a cor que deveriam colorir cada uma delas. A medida que cada grupo
finalizou a atividade, formdmos novos grupos, permitindo que todas as criangas

explorassem e concretizassem as tarefas em desenvolvimento.
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Figura 19 — Exploragdo das fichas de trabalho e da tabela de dupla entrada 3D.

Reflexdo sobre a pratica: este material pedagogico permitiu trabalhar o reconhecimento
e distincdo de quatro figuras geométricas (quadrado, retangulo, triangulo e circulo). Todas
as criancas alcancaram estes objetivos, pois nomearam, corretamente, cada uma das
figuras em exploracdo e foram, igualmente, capazes de seguir os padrdes indicados nas
fichas, distinguindo todas as figuras geométricas, mediante as suas representacdes em
desenho 2D. A existéncia de dois tipos de fichas teve como base os niveis de
desenvolvimento das criancas, ja que se trata de um grupo heterogéneo com diferentes
estados de aprendizagem. Todavia, uma crianca que deveria realizar a Ficha 2,
demonstrou interesse em realizar também a Ficha 1, revelando curiosidade e
confortabilidade na interacdo com os colegas mais velhos e com as tarefas mais
complexas. O uso da tabela de dupla entrada manipulavel teve como propdsito
proporcionar uma explicacéo concreta dos conceitos desenvolvidos na Ficha 1, dado que
ao utilizar “materiais concretos, procura-se garantir que o aluno aprenda de forma mais
efetiva o contetdo ensinado, bem como tenha um saber mais significativo, consolidando
algo que ndo seja um mero treinamento de habilidades mecanicas” (M. J. Silva & Scarpa,
2007, p. 245). Foi crucial a utilizacdo deste material pedagdgico, uma vez que 0 mesmo
ndo s6 proporcionou um momento de exploracdo/manipulacdo autbnoma, por parte das
criancas, dos conceitos em desenvolvimento, como também configurou uma estratégia

para esclarecer as duvidas das criancas, que iam dialogando entre si quando o exploravam.

2.2.6.6. Materiais Classicos

a) Carimbos Geométricos
Material: um conjunto de 16 carimbos (construidos com
esponja, esferovite, plastico-bolha, cortica e cartdo) alusivos

as quatro figuras geométricas (quatro quadrados, quatro

retangulos, quatro triangulos e quatro circulos), folhas brancas

A4 e tintas diversas.
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Objetivos: reconhecer as diferentes figuras geométricas planas, nomeando-as
corretamente; distinguir as quatro figuras geométricas planas exploradas, recorrendo a
identificacdo das carateristicas de cada uma delas; reconhecer diferentes figuras
geométricas planas em objetos e/ou elementos naturais do quotidiano.

Idade a que se destina: 4 a 6 anos.

Temaética: figuras geométricas planas.

Dinamicas de desenvolvimento: com o intuito de explorarmos este material pedagdgico,
optdmos por organizar uma atividade de Educacdo Artistica, nomeadamente de Artes
Visuais. Assim, a atividade foi dinamizada com um grupo de quatro criancas e
contemplou quatro etapas: primeira etapa: explicacdo do material (referimos que o
mesmo consistia em carimbos representativos de figuras geométricas); segunda etapa:
identificacdo, pelas criancas, das figuras geométricas representadas nos carimbos; terceira
etapa: representacdo, pelas criancas, de objetos ou elementos naturais do seu dia-a-dia
alusivos as figuras geométricas em exploracdo; e quarta etapa: explicacdo, por cada

crianga, do que foi construido com os carimbos.

Figura 20 — Registo das criancas aquando da exploracéo do recurso didatico "Carimbos
geométricos".

Reflexao sobre a préatica: o principal objetivo da utilizacdo deste material dizia respeito
ao reconhecimento de figuras geométricas presentes no quotidiano. VerificAmos que
todas as criancas o alcancaram, algumas com mais dificuldades do que outras. Uma vez
mais procurdmos relacionar o dia-a-dia da crianga com os conteudos curriculares, dado
que, diariamente, a mesma “‘experiencia inimeras situacdes onde a geometria e a medida
estdo presentes e que poderdo ser mobilizadas para o desenvolvimento de capacidades e
conhecimentos matematicos, permitindo assim que a crianga se aperceba da utilidade da
matematica no dia a dia” (Silva, Marques et al., 2016, p. 79). No decorrer da exploracao
do material didatico, observdmos que algumas criangas apresentavam o habito de intitular
a figura geométrica “circulo” de “redondo”, mas quando chamadas a atengdo pela
estagiaria — questionava se aquela figura geométrica realmente se designava daquela
forma —, as mesmas conseguiam nomea-la corretamente sem qualquer dificuldade, como

podemos constatar, por exemplo, no didlogo registado com a C13. Esta situacdo leva-nos
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a reflexdo de que as criancas demonstraram possuir conhecimentos acerca das figuras
geomeétricas existentes, assim como das suas terminagdes cientificas, porém acabavam
por, recorrentemente, nomeéa-las com nomes populares/comuns, como foi o0 caso desta
situacdo. Um exemplo de uma estratégia que se podera utilizar em situacdes semelhantes
a estas sera estimular o processo de autocorrecdo das criancas, questionando as mesmas
acerca dos seus vocabulérios e fazendo com que estas sejam capazes de reconhecer 0s
seus erros, autocorrigindo-se. Melhor dizendo, as “reformulacdes e questionamento por
parte do/a educador/a podem dar um importante contributo para a expansdo do
vocabulario e o dominio de frases mais complexas” (Silva, Marques et al., 2016, p. 61).
Por fim, importa referir que a exploracdo da linguagem oral das criangas, aquando da
explicagdo dos trabalhos concretizados foi fundamental ndo sé para averiguar 0s seus
conhecimentos, como também para compreender as suas formas de raciocinio.
Apresentadas as praticas desenvolvidas na educacgdo pré-escolar no &mbito do tema em
aprofundamento no relatério, o Ensino-Aprendizagem da Geometria, passamos, em
seguida, a apresentacdo e analise das préaticas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico I,

em contexto de 1.° CEB.

2.3. Estagio Pedagdgico I1: contextos e intervencdes

Neste ponto, abordamos as praticas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico I,
realizado no 1.° CEB. Neste contexto, iniciimos a nossa abordagem considerando a
caracterizacdo dos diferentes contextos (meio envolvente, nucleo escolar, sala de
atividades e grupo de criancas) em que decorreram as praticas. Contudo, por questdes
relacionadas com a necessidade de diminuirmos o numero total de paginas do nosso
Relatorio, optamos por apresentar estas caracterizacdes em Anexo Il.

Neste contexto, procedemos agora a uma breve apresentacdo da globalidade do
trabalho desenvolvido no Estagio Pedagdgico |1, seguindo-se a caracterizacdo, analise e
reflexdo sobre as nossas préaticas no &mbito do ensino-aprendizagem da Geometria através

de materiais pedagdgicos no 1.° CEB.

2.3.5. Préticas pedagdgicas desenvolvidas em contexto de Estéagio |1
Neste topico, apresentamos as atividades desenvolvidas ao longo do Estagio
Pedagogico 1. Algumas destas decorreram em regime de ensino a distancia, encontrando-

se assinaladas com um asterisco (*) no quadro 4.
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A nossa acdo no 1.° CEB foi desenvolvida ao longo de sete intervengdes, com um
total de 25 dias, havendo sempre o cuidado de proporcionar atividades que permitissem
a aprendizagem de conteudos do &mbito da Geometria, por meio da utilizagdo de
materiais pedagdgicos. Das sete intervengdes concretizadas, trés realizaram-se em regime
de ensino a distancia, perfazendo um total de 11 dias.

Para a organizacdo e exploracdo das atividades realizadas, guidmo-nos pelos
documentos orientadores para o 1.° CEB, especificamente os Programas e Metas
Curriculares referentes as diversas areas de conteido e ao Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria.

Quadro 4 - Sintese das atividades desenvolvidas no contexto do 1.° CEB.

Calendarizacéo Areas/Dominios
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28,29 ¢ | Problematicas sobre os animais

Exploracdo do texto “O Morcego-
30de | rato-grande”
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17,18, Exploragdo da narrativa “A viagem do

rio
19,20 e [ Exploragdo da musica “Sou como um

LET)

21de [ 1O
Produgcdo textual sobre o texto

maio de | explorado
2021 Introducio da tematica “Figuras
geométricas”




Realizacdo do desafio sobre os
solidos geométricos

Realizacdo do desafio sobre os
poliedros e ndo poliedros

Exploracéo dos conceitos de circulo
e circunferéncia

Construcdo de uma quadra para um
amigo

Jogo de velocidade “Corrida de
estafetas”

Constru¢do de um azulejo de
figuras geométricas

Exploracdo da maquete sobre as
formas de relevo e os meios aquéaticos

Introdugdo da temaética “Os Astros”

Exploragdo da narrativa “O Planeta
Branco”

25,26¢e
27 de Dramatizagéo sobre os astros
i0d Revisbes dos conceitos de segmento
Malo A€ | e reta, reta, semirreta e quartos de
2021 volta
Jogo do bingo da gramatica
Realizacdo de experiéncias préaticas
sobre a incidéncia da luz
Introdugdo da tematica “A agricultura
¢ a criagdo de gado”
Explorac¢éo do geoplano
Reconhecimento de sons fortes e sons
fracos
7,8,9,e | Planificacdo dos sélidos
11 de geomeétricos
] Dramatizagdo sobre a agricultura,
junho | ytilizando fantoches
Desenvolvimento da temética das
simetrias
SituacBes probleméticas sobre os
s6lidos geométricos
llustrar um texto sob a forma de
desenho
Revisbes para a ficha de avaliacédo
de matemética
14 e 15 | Jogo de perseguicdo “Rabo da raposa”
de junho | RevisGes para a ficha de avaliagdo de
Estudo do Meio
de 2021

Exploragéo do texto “A borboleta sem
asas”

Jogo de velocidade “Os arcos”

As atividades assinaladas a negrito dizem respeito & exploracdo da temética do relatorio de estagio: O
Ensino-Aprendizagem da Geometria através de materiais pedagégicos na Educacdo Pré-Escolar e no
1.° Ciclo do Ensino Bésico.

E importante referir que, em todas as intervencbes procuramos promover

integracdo curricular, visando potenciar aprendizagens significativas, na medida em que
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a integracdo curricular centra o curriculo na prépria vida e ndo no dominio de
informacdes fragmentadas no seio das fronteiras das disciplinas. Trabalha a partir
de uma visdo de aprendizagem como a integracdo continua de novos
conhecimentos e experiéncias, para aprofundar e alargar o nosso entendimento de
no6s mesmos e do nosso mundo. Concentra-se na vida tal como é vivida
presentemente € ndo na preparagao par a uma vida futura ou nivel escolar. (...)
Diz respeito a analise activa e a construcao de significados e ndo a mera assuncao
da validade de outros significados. (Beane, 2002, p. 29)

Nesta sequéncia, a primeira intervencdo ocorreu de 22 a 24 de mar¢o de 2021 e
foi realizada em regime de ensino a distancia. Neste contexto, exploramos as areas de
Estudo do Meio, Matemaética e Portugués, pela realizacdo de fichas de trabalho e
exploracdo de um video. Nesta semana, os trabalhos realizados tiveram como propdsito
a revisdo de conteldos ja abordados em contexto de ensino presencial. Reconhecemos a
importancia da revisao dos contetdos abordados ao longo do processo de aprendizagem,
considerando que deste modo “o aluno exerce a metacogni¢ao, ajudando-0, assim, a
assumir o controle de sua aprendizagem, podendo ele mesmo verificar o seu progresso”
(Andrade, 2015, p. 14).

A segunda intervencdo, igualmente realizada em regime de ensino a distancia,
decorreu entre os dias 26 e 30 de abril de 2021. Foi marcada pela realizacao de atividades
envolvendo as areas de Estudo do Meio, Matematica, Expressdo Plastica e Cidadania,
com foco no tema “Os animais”. Aqui, destacamos o facto de, para a area da Matematica,
termos apostado em atividades de resolucdo de situacdes problematicas, visto que 0s
alunos ainda apresentavam algumas dificuldades na interpretacdo dos enunciados. Além
disso,

a atividade de resolver problemas esta presente na vida das pessoas, exigindo
solucBes que muitas vezes requerem estratégias de enfrentamento. O aprendizado
de estratégias auxilia o aluno a enfrentar novas situacbes em outras areas do
conhecimento. Sendo assim, é de suma importancia que os professores

compreendam como trabalhar esta metodologia, a fim de desenvolver no aluno a
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capacidade de resolver situacdes desafiadoras, interagir entre 0s pares,
desenvolver a comunicacdo, a criatividade e o senso critico. (Rodrigues &
Magalhaes, 2011, pp. 2-3)

A terceira intervencédo ocorreu de 3 a 5 de maio de 2021, também em regime de
ensino & distancia. Neste contexto, deu-se continuidade a exploracdo da tematica dos
animais, centrando agora a atencdo na problematica dos animais migratérios. Nestes dias
de intervencdo foram exploradas atividades nas areas de Estudo do Meio, Matematica e
Portugués. Nestas praticas pedagogicas, foi frequente a utilizacdo de apresentacfes
audiovisuais em formato PowerPoint, uma vez que o

recurso audiovisual pode ser uma importante ferramenta, proporcionando o
aprendizado por meio do ludico, a fim de ampliar as metodologias e possibilidades
de aprendizagem e ensino, contribuindo para o desenvolvimento intelectual do
aluno, além da compreensdo e assimilagdo dos contetdos, de modo a motiva-lo e
aproxima-lo da realidade. (Carvalho, 2017, p. 3)

Os alunos realizaram ainda atividades de leitura e interpretacdo de textos
informativos articulando o Estudo do Meio com o Portugués. Para a rea da Matematica,
foi proposta a visualizacdo de um video da “Escola Magica” e a realizacdo de exercicios
do manual “Matematica Passo a Passo: Caderno do aluno para o 3.° ano de escolaridade”
acerca dos multiplos e divisores. Aprofundando a &rea do Portugués, promoveu-se a
exploracdo de um texto e a realizacdo de um quiz com questdes gramaticais.

A quarta intervencdo, que teve lugar de 17 a 21 de maio de 2021, ficou marcada
pelo regresso ao ensino presencial. O trabalho desenvolvido permitiu explorar contetdos
da area do Portugués, do Estudo do Meio, da Matematica, da Expressdo Plastica, da
Expressédo Musical, da Educacdo Fisica e da Cidadania com foco na tematica “As formas
de relevo e 0s meios aquaticos”.

Nesta sequéncia, para a area da Matematica e com o intuito de auxiliar a
aprendizagem dos diferentes conceitos, utilizamos um conjunto de objetos concretos
pertencentes ao quotidiano dos alunos (por exemplo, prato, tampas de garrafa, moedas,
botBes, argolas, bolas de plastico, anel, CD, entre outros), pois, tal como afirma o
Medeiros e Arruda (2018, s.p.), o material concreto “influencia no aprendizado dos

alunos, despertando maior interesse, raciocinio logico, assimilacdo da teoria com a
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pratica, coordenacdo motora (principalmente na educacdo infantil), rapidez no
pensamento dedutivo, resolugdo de problemas matemaéticos e do cotidiano”.

A quinta intervencdo aconteceu de 25 a 27 de maio de 2021 e permitiu o
aprofundamento do tema “Os astros”, contemplando atividades alusivas as areas de
Estudo do Meio, Portugués, Expressdo Dramatica, e Matematica. As atividades
organizadas tinham o propoésito de promover a compreenséo dos contetidos e conceitos,
relacionando-os com aspetos do quotidiano dos alunos.

Assim, para a area do Portugués optdmos por realizar um jogo de gramatica em
formato de bingo, procurando captar a atengéo e o interesse dos alunos, considerando que
o ladico no processo de ensino-aprendizagem proporciona a crianga a oportunidade de
experimentar, investigar, conhecer as suas capacidades e limitagdes, a0 mesmo tempo
que estimula a linguagem, a memoria, a atencao, a vontade e o sentimento (Ramos, 2021,
p. 22).

A sexta intervencdo foi concretizada nos dias 7, 8, 9 e 11 de junho de 2021. Neste
periodo introduzimos e aprofunddmos a tematica da agricultura e da criacdo de gado,
explorando as areas do Portugués, da Matematica e das Expressdes Dramatica, Plastica e
Musical. Procurdmos proporcionar aos alunos o contacto com materiais diversificados
(como caixas de cartdo de diferentes formas, folhas de papel, conjunto de Sélidos
geomeétricos, conjunto de poligonos elaborados pela estagiaria, Geoplanos, etc.), uma vez
que os “recursos didaticos como livros, videos, televisdo, radio, calculadora,
computadores, jogos e outros materiais tém um papel importante no processo de ensino e
aprendizagem” (Brasil, 1998, citado por Gervazio, 2017, p. 46).

A sétima e Ultima intervencdo realizou-se a 14 e 15 de junho de 2021 e consistiu
na concretizacdo de atividades de revisdo para as fichas de avaliacdo de Matematica, de
Portugués e de Estudo do Meio. Neste tempo, procuramos também proporcionar
momentos de exploracdo de atividades de Educacdo Fisica, através da realizagdo de jogos
de velocidade, nomeadamente o Jogo da Raposa e o Jogo dos Arcos. A escolha destes
jogos teve por base a articulacdo dos interesses e gostos/preferéncias dos alunos — através
do levantamento das suas preferéncias pelos jogos a realizar nas aulas de Educacéo fisica.
Contemplando os interesses e as motivagdes dos alunos, incentivamos a aprendizagem e
estimulamos a participacéo nas atividades propostas, visto que “¢ importante fortalecer a
sua motivagdo (...) com a participagdo voluntaria, autdbnoma, com empenho e

determinag@o nas atividades” (Sampedro et al., 2012, citado por Meneses, 2013, p. 12).
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2.3.6. O Ensino-Aprendizagem da Geometria atraves de materiais

pedagogicos no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Aqui, igualmente ao que aconteceu no Estagio Pedagdgico I, iremos expor o
trabalho desenvolvido ao longo da pratica pedagdgica no ambito da exploracdo da
tematica do Ensino-Aprendizagem da Geometria, através de materiais pedagdgicos,
destacando as potencialidades dos materiais pedagogicos explorados.

Desta forma, aquando das intervengdes inerentes a temética em foco, utilizamos
um conjunto de materiais pedagdgicos com o intuito de complementar, enriquecer e
auxiliar as atividades propostas. Em semelhanca com as praticas desenvolvidas na
educacdo pré-escolar, além de explorarmos materiais pedagdgicos construidos pela
estagiaria, criamos momentos de utilizacdo e exploracdo de materiais pedagdgicos
existentes na sala de aula. A construcdo de alguns materiais pedagdgicos, por parte da
estagiaria, partiu do objetivo de transmitir aos alunos que eles préprios podem construir
0s seus proprios materiais pedagdgicos e explora-los com o proposito de ultrapassar
dificuldades e/ou esclarecer duvidas.

Deste modo, as préaticas pedagdgicas envolveram a exploracao de dois tipos de
materiais manipulaveis: materiais manipulaveis estruturados e materiais manipulaveis
ndo estruturados. Os materiais manipuléveis estruturados, durante as intervencdes,
permitiram explorar alguns conceitos geométricos e funcionaram como suportes de
aprendizagem, uma vez que permitiram “envolver os alunos numa construcdo solida e
gradual das bases matematicas. No contacto directo com o material, as criancas agem e
comunicam, adquirindo o vocabulério fundamental, associando uma accéo real a uma
expressdo verbal” (Damas et al., 2010, p. 5). Durante os estagios pedagogicos, foram
apenas explorados como materiais manipulaveis estruturados os Blocos Logicos e 0
Geoplano.

No que concerne aos materiais manipulaveis ndo estruturados, estes consistiram
em historias/contos e/ou cangdes e objetos do dia-a-dia dos alunos (caixas, CDs, folhas
de papel, livros, bolas de plastico, argolas, etc., que a estagiaria trouxe para a sala de aula),
onde, através dos mesmos, estabelecemos relacbes com os conteldos programaticos
relativos a &rea da Geometria. Essa exploracdo permitiu ainda estimular o
desenvolvimento da imaginacdo dos alunos, motivando-os, ainda mais, para a
aprendizagem (I. Almeida, 2015, p. 11), dado que pediamos, frequentemente, que
reconhecessem ideias/conceitos dos diversos contetidos nos objetos em exploracéo e que

partilhassem sugestdes de tarefas/atividades a realizar a partir dos mesmos.
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Assim, os Blocos Ldgicos foram utilizados no Estagio pedagdgico Il com o
objetivo de explorar as figuras geométricas planas, nomeadamente, as suas formas,
partindo dos seguintes objetivos de aprendizagem: “Fazer composigdes com figuras
geométricas (utilizando diferentes meios e instrumentos: recorte e colagem, dobragem,
geoplano, tangram, «puzzles»)”’; “Reconhecer figuras geométricas em diversas posi¢oes’;
e “Representar figuras geométricas planas utilizando materiais diversificados”
(Ministério da Educacao, 2004, p. 181).

O Geoplano foi utilizado com o propoésito de representar figuras geométricas
planas, bem como poligonos. Procurdmos, ainda, estabelecer relagdes entre as diferentes
figuras geométricas planas, tentando compreender, por exemplo, as diferencas e/ou
semelhancas entre um quadrado e um triangulo. O mesmo aconteceu na exploracdo dos
poligonos onde procuramos entender a distin¢do existente entre os poligonos regulares e
irregulares, com ou sem a mesma quantidade de lados. Para tal, as atividades propostas
surgiram da analise de alguns objetivos de aprendizagem: “Representar livremente, no
geoplano, figuras geométricas simples e reproduzi-las em papel ponteado” e
“Representar, no geoplano, tridangulos, rectingulos e quadrados em diferentes posigoes e
reproduzi-los em papel ponteado” (Ministério da Educagio, 2004, p. 183).

No que concerne aos materiais construidos pela estagiaria, estes dizem respeito a
dois Solidos Geométricos (um prisma hexagonal e uma pirdmide triangular); uma grelha
quadriculada aumentada de dimensdes 33cm x 33cm; 13 desafios em forma de fichas de
trabalho individuais; e sete poligonos (um triangulo, um quadrilatero, um pentagono, um
hexagono, um heptagono, um octégono e um eneagono).

Além disso, importa ainda referir que, ao longo das interven¢des auxilidamo-nos
do quadro negro da sala em diversos momentos (Anexo Il1), sendo fundamental para:
afixar materiais (quadros, tabelas, placares, jogos de tabuleiro, entre outros) e possibilitar
a visdo dos mesmos por todos os alunos; realizar desenhos de algumas tematicas (figuras
geométricas; solidos geométricos; poligonos; segmentos de reta; quartos de volta) e
proporcionar uma Vvisdo concreta dos mesmos; registar pequenos resumos dos contetidos
ou de T.P.C.’s para os alunos copiaram para os seus cadernos de matematica; concretizar
correcBes dos exercicios/tarefas realizados, permitindo que todos os alunos pudessem
acompanhar, detalhadamente, a correcdo dos seus trabalhos (escrito no quadro ou
projetado sob o formato de documento PDF); anotar indicagdes de tarefas a concretizar

pelos alunos ou o registo de algumas regras relativamente as atividades propostas;
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projetar apresentacGes audiovisuais em formato PowerPoint representativas dos
contetdos em exploracdo, como forma de iniciar ou consolidar alguma tematica.

Exposta a apresentacdo dos materiais pedagdgicos utilizados para o
desenvolvimento da tematica em aprofundamento neste relatério de estagio, passaremos
a apresentacdo e descricdo dos materiais pedagdgicos utilizados, bem como das atividades
desenvolvidas para a exploracdo de cada um, no ambito da teméatica em foco. Porém,
primeiramente é importante esclarecer que neste estagio realizdmos uma abordagem
diferente daquela registada no Estagio Pedagogico I, uma vez que neste estagio decidimos
organizar atividades que estimulassem, ao mesmo tempo, a aprendizagem de contedos
de Geometria e a autonomia dos alunos. Neste sentido, criamos um conjunto de desafios
geomeétricos/fichas de trabalho, nos quais iamos priorizando a manipulacao de diferentes
materiais pedagdgicos. Essa manipulacdo tinha como missao proporcionar uma Visao
concreta dos conceitos e, simultaneamente, facilitar a compreensdo e a aquisicdo dos
mesmaos, enriquecendo as aprendizagens dos alunos.

Em virtude disso, construimos desafios geométricos, que consistiram em
pequenas fichas de trabalho, organizados, cada um, num conjunto de passos (entre dois a
trés passos). Estes passos diziam respeito a resolucéo de tarefas inerentes a cada contetdo
de Geometria em exploragdo, no momento da sua aplicacdo. Estes desafios estruturaram-
se em duas partes: uma parte tedrica, onde apresentdvamos uma breve contextualizacéo e
explicacdo da tematica em desenvolvimento; e uma parte pratica alusiva a concretizacédo
de tarefas acerca da mesma. Assim, cada desafio geométrico era constituido por trés
etapas: breve explicagdo dos conteddos principais da tematica em exploracao;
apresentacdo das tarefas a realizar; e resposta as diversas tarefas, de forma auténoma.
Sempre que era entregue um desafio aos alunos, realizavamos uma leitura em voz alta do
mesmo com o intuito de explicar, de forma geral, as suas finalidades e quais 0s materiais
pedagogicos que os alunos tinham a sua disposicao para auxiliar a resolucdo das tarefas.

Sendo que todos os desafios partiram deste objetivo principal — auxiliar a
aprendizagem dos alunos de forma significativa e ao mesmo tempo estimular a sua
autonomia — decidimos realizar uma reflexdo global da pratica de todos os desafios,
minimizando possiveis repeticdes de informacdo e focando nos aspetos mais relevantes
de cada um, observados e analisados ao longo das praticas pedagogicas. Desta forma,
apresentaremos 0s materiais pedagogicos e as atividades desenvolvidas, e no fim

realizaremos a sua reflexao.
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A semelhanca do que foi realizado no Estagio Pedagdgico |, nomeadamente na
descricdo/apresentacdo dos materiais pedagogicos desenvolvidos nas praticas, neste
estagio optdmos, igualmente, por agrupar os materiais explorados, tendo em conta as suas
carateristicas, finalidades e potencialidades. Neste sentido, proporcionamos uma Visao
clara de todos os materiais explorados e 0s seus propositos aguando da sua utilizacao.
Contudo e tendo em conta que foram explorados desafios geométricos — semelhantes na
sua estrutura a fichas de trabalho — iremos agrupé-los tendo em conta a natureza dos
materiais pedagogicos utilizados para as suas concretizacoes, dando énfase ao material e
ndo ao desafio/ficha de trabalho. Deste modo, organizdmos 0s materiais pedagogicos
desenvolvidos pelas seguintes categorias: materiais manipulaveis estruturados; materiais

manipuléveis ndo estruturados; e materiais cléssicos.

2.3.6.1. Materiais manipulaveis estruturados
a) Blocos Légicos criam azulejos

Material: Blocos ldgicos; cadernos de Expressdo Plastica dos
alunos; e pontas de feltro e/ou lapis de cor.
Objetivos: distinguir as diferentes figuras geométricas, através

da identificacdo das particularidades de cada uma; identificar a

figura geométrica “quadrado”; identificar a figura geométrica “retangulo”; identificar a
figura geométrica “triangulo”; identificar a figura geométrica “circulo”.

Tematica: Geometria — figuras geométricas planas: construcdo de padrdes.

Dinamicas de desenvolvimento: este material pedag6gico permitiu desenvolver uma
atividade de Expressao Plastica que contemplou trés etapas de realizagdo. Exploramos o
reconhecimento de figuras geométricas por meio de objetos em 3D e a construcdo de um
padrdo (azulejo) formado somente por figuras geométricas, partindo da marcacdo dos
contornos das pec¢as que integram os Blocos Légicos. Deste modo, as trés etapas deste
material foram: realizacdo, por parte da estagiaria, de uma breve revisdo do conceito
“figura geométrica”, assim como explicacdo do material que foi utilizado na atividade
(Blocos ldgicos); formacdo de pares e entrega, a cada par, um conjunto de pegas dos
Blocos Logicos (cada par escolheu no maximo oito pecas); criacdo de um azulejo, por
meio da marcacéo do contorno das diferentes pecas numa folha do caderno de expressoes,
obtendo o desenho de figuras geométricas. Finalizados os contornos das pecas, os alunos

coloriram os seus azulejos.
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Figura 23 — Registo da exploracdo do material manipulével estruturados Blocos Ldgicos.

Reflexdo sobre a pratica: a atividade sugerida permitiu o reconhecimento de figuras
geométricas planas em objetos 3D, neste caso 0s Blocos Ldgicos. Com o propdsito de
tornar esta tarefa mais dindmica, solicitamos que, a medida que as marcacdes iam sendo
efetuadas, os alunos fossem formando uma espécie de azulejo, contemplando um padréo
de figuras geométricas planas. Desta forma, apelamos a criatividade e imaginacdo dos
alunos, buscando enriquecer as suas aprendizagens e, a0 mesmo tempo, impulsionar o
desenvolvimento de competéncias inerentes ao sentido estético: “As actividades de
exploragdo do espaco e das formas fazem apelo a criatividade e sentido estético das
criancas e respondem a sua natural e progressiva procura de equilibrio e harmonia”
(Ministério da Educacdo, 2004, p. 180). A estratégia de utilizar objetos 3D, como base
para a representacdo de figuras geométricas, revelou-se significativa para o
desenvolvimento desta tematica, na qual os alunos tiveram a oportunidade de estimular
as suas capacidades de raciocinio e de estética. A introducdo de diferentes materiais
pedagogicos nas atividades sugeridas promoveu, no aluno, o aprofundamento das “suas
capacidades de expressdo e representagdo graficas” (Ministério da Educagdo, 2004, p.
92).

b) Solidos Geométricos utilizando o quadro negro e Sélidos Geométricos
(Desafio 3)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico — sobre 0s

Soélidos Geométricos; conjunto de 16 Sélidos Geométricos (1

1D

esfera, 2 cilindros, 1 cone, 1 cubo, 2 piramides triangulares, 1

piramide quadrangular, 3 pirdmides hexagonais, 3 prismas

hexagonais, 2 prismas triangulares e 2 paralelepipedos retangulos).
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Objetivos: reconhecer a existéncia de diferentes sélidos geométricos; identificar o solido
geométrico  “cone”; identificar o  sOlido  geométrico
“cilindro”; identificar o sélido geométrico “cubo”; identificar o

solido geométrico “paralelepipedo”; identificar o solido

geométrico  “piramide”; identificar o solido  geometrico

“esfera”; distinguir “face”, “aresta” e “vértice” num solido geométrico; identificar as
figuras geométricas representadas em Sélidos Geométricos.

Tematica: Solidos Geométricos

Dinamicas de desenvolvimento: para a exploracdo deste desafio (Anexo 1V) utilizamos
solidos pertencentes ao universo de recursos didaticos da escola e alguns feitos pela
estagiaria, utilizando lapis-de-cor velhos e cola, concretamente uma pirdmide triangular
e prisma hexagonal. Este desafio foi constituido por dois passos alusivos ao
reconhecimento dos Soélidos Geométricos e a identificacdo de figuras geomeétricas
representadas nos mesmos: identificacdo do nimero de faces, de arestas e de vértices de
alguns Solidos Geométricos apresentados (cubo, esfera, cone, cilindro, paralelepipedo e
piramide); e reconhecimento de figuras geométricas presentes na composicao dos Sélidos
Geométricos exibidos (piramide quadrangular, paralelepipedo, cone, cilindro, prisma
triangular, esfera, piramide hexagonal e cubo). Importa salientar que os 18 Sélidos
Geomeétricos foram utilizados nos dois passos do desafio, como forma de facilitar a

resolucéo e compreenséo das tarefas que integram o mesmo.

Figura 24 — Registo da elaboracdo do Desafio 3, com recurso aos solidos geométricos.

¢) Poliedros e ndo poliedros utilizando os Sélidos Geometricos (Desafio 4)

Fill — |

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico — sobre os

poliedros e ndo poliedros; conjunto de 16 Soélidos |=

Geométricos (1 esfera, 2 cilindros, 1 cone, 1 cubo, 2 piramides
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triangulares, 1 piramide quadrangular, 2 piramides

hexagonais, 2 prismas hexagonais, 2 prismas triangulares e 2 paralelepipedos retangulos).
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Objetivos: reconhecer os sélidos geometricos como poliedros
e ndo poliedros; identificar, num sélido geométrico, superficies

planas e superficies curvas; reconhecer a esfera como um n&o

poliedro; reconhecer o cone como um néo poliedro; reconhecer
o cilindro como um ndo poliedro; reconhecer o cubo como um poliedro; reconhecer a
piramide como um poliedro; reconhecer o prisma como um poliedro.

Temaética: poliedros — identificagdo de Solidos Geométricos como sendo poliedros e ndo
poliedros.

Dinamicas de desenvolvimento: o desafio 4 (Anexo V) possibilitou a concretizacéo de
uma atividade que englobou a exploracéo de Sélidos Geométricos, dividindo-se em trés
passos: nomear os SoOlidos Geométricos apresentados como sendo poliedros ou nédo
poliedros; identificar a quantidade de poliedros e de ndo poliedros, baseada nas respostas
dadas no passo anterior; e reconhecer a quantidade, existente nos Solidos Geomeétricos,
de superficies planas e curvas. Uma vez mais destacdmos que para a concretizacao deste
desafio e para cada uma das suas etapas, os alunos manipularam os 16 Sélidos

Geométricos facultados pela estagiaria.
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Figura 25 — Registo da exploragdo do Desafio 4.

d) Poligonos e ndo poligonos utilizando poligonos e Sélidos Geométricos
(Desafio 8)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico —

sobre os poligonos e ndo poligonos; conjunto de sete
poligonos  (triangulo,  quadrilatero,  pentagono,

hexagono, heptadgono, octdégono e eneagono; dois

Sélidos Geométricos (piramide triangular reta e prisma

hexagonal reto).

88



Objetivos: reconhecer a existéncia de diferentes solidos

geomeétricos; identificar um poligono como uma figura plana

composta por segmentos de reta fechados; distinguir poliginos de néo

poligonos; reconhecer o “tridngulo” como um poligono de trés

lados; reconhecer o ‘“quadrilatero” como um poligono de quatro

lados; reconhecer o “pentagono” como um poligono de cinco

lados; reconhecer o “hexagono” como um poligono de seis
lados; reconhecer o “heptigono” como um poligono de sete lados; reconhecer o
“octogono” como um poligono de oito lados; reconhecer o ‘“eneagono” como um
poligono de nove lados.

Temaética: poligonos — classificacdo pelo nimero de lados.

Dinamicas de desenvolvimento: no desafio 8 (Anexo VI), constituido por dois passos,
propusemos a manipulacéo e a exploracao de um conjunto de sete poligonos construidos
pela estagiaria, onde na sua construcdo foram utilizados lapis-de-cor velhos. Os passos
que contemplaram este desafio foram: classificar um conjunto de figuras como sendo
poligonos ou ndo poligonos, colorindo-as de duas cores distintas (azul os poligonos e
verde os ndo poligonos); e determinar a quantidade de lados de quatro poligonos,
classificando-os tendo em conta esta quantidade. Reforgamos a ideia de que, antes de
iniciarmos a exploracdo do desafio, realizdamos uma introducdo ao tema dos poligonos,
através da referéncia aos Sélidos Geometricos, uma vez que, em alguns deles, é possivel
encontrar alguns poligonos. Quer para a introducdo do tema, quer para a elaboracéo do
desafio, utilizamos os poligonos construidos pela estagiaria, possibilitando, uma
abordagem concreta dos conceitos em trabalho.

Figura 26 — Registo da resolucdo do Desafio 8.
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e) Poligonos regulares e irregulares utilizando Geoplanos (Desafio 9)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico — sobre [~ -

poligonos regulares e ndo regulares; conjunto de seis |-

Geoplanos em plastico com 25 pinos e respetivos elasticos e

um Geoplano em madeira com 64 pregos e respetivos | . - - o -

elasticos

Obijetivos: identificar um poligono como uma figura plana
composta por segmentos de reta fechados; distinguir poligonos

de ndo poligonos; reconhecer um poligono regular como um

poligono com todos os lados iguais e todos os angulos iguais; pe.

g

oy

reconhecer um poligono irregular como um poligono com todos 0s

lados diferentes e todos os angulos diferentes; diferenciar poligonos

regulares de poligonos irregulares; manipular o Geoplano com o
intuito de representar um determinado poligono; representar no
Geoplano um poligono regular; representar no Geoplano um poligono irregular.
Tematica: poligonos — classificacdo de poligonos regulares e irregulares.

Dinamicas de desenvolvimento: organizamos uma atividade que possibilitou a
exploracdo do desafio 9 (Anexo VII), de trés passos, e de um conjunto de Geoplanos,
onde um deles foi construido pela estagiaria e os restantes pertenciam ao repertério de
materiais pedagogicos da escola onde decorreu o estagio pedagogico. Assim, o0 Geoplano
construido pela estagiaria tinha dimensdes 20cm x 20cm, sendo composto pelos seguintes
materiais: madeira; tiras de feltro verde; 64 pregos; e um conjunto de elasticos. No que
concerne aos Geoplanos da escola, 0s mesmos eram em tabuleiro de plastico e continham
um conjunto de elasticos. Desta forma, estruturdmos o desafio 9 em trés passos:
identificar 12 figuras planas como sendo poligonos regulares ou poligonos irregulares,
pintando-as de azul (poligonos regulares) e de verde (poligonos irregulares);
representacdo de 2 poligonos (um com 4 lados e um com 6 lados) numa grelha
quadriculada 2D; exploracdo de Geoplanos com a construcdo de diferentes poligonos,
utilizando elésticos. Antes de iniciar a exploragdo do Geoplano, concretizamos a
explicacdo do material, apresentando as suas finalidades, propositos e origem. Essa

explicacdo foi efetuada com recurso ao Geoplano construido pela estagiaria.
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Figura 27 — Registo da exploracao do Desafio 9.

f) Poligonos no dia-a-dia utilizando poligonos (Desafio 10)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico — sobre

poligonos no dia-a-dia; conjunto de sete poligonos

(triangulo, quadrilatero, pentdgono, hexagono, heptagono,

octégono e eneagono).

Objetivos: identificar um poligono como uma figura plana

composta por segmentos de reta fechados; reconhecer o “triangulo”

como um poligono de trés lados; reconhecer o “quadrilatero” como

um poligono de quatro lados; reconhecer o “pentagono” como um
poligono de cinco lados; reconhecer o “hexagono” como um poligono

de seis lados; reconhecer o “heptagono” como um poligono de sete

lados; reconhecer o “octégono” como um poligono de oito
lados; reconhecer o “eneagono” como um poligono de nove lados.
Tematica: poligonos — classificacdo de poligonos em objetos/situacdes do dia-a-dia.
Dinamicas de desenvolvimento: foi igualmente utilizado para este desafio (Anexo VIII)
um conjunto de sete poligonos construidos pela estagiaria, utilizando lapis de cor. Este
desafio foi de dois passos: pintar um conjunto de poligonos (nove figuras desenhadas de
poligonos) tendo por base a sua quantidade de lados através do calculo das multiplicacdes
apresentadas na ficha; e associar um conjunto de poligonos (pentdgono, hexagono,
octdgono e eneagono) a objetos do quotidiano (favo de mel, sinal de transito STOP, marca

preta da bola de futebol e moeda antiga).
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Figura 28 — Registo da resolucdo do Desafio 10 pelos alunos.
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g) Sdlidos geométricos e suas planificacGes usando Solidos Geométricos
(Desafio 11)
Material: ficha de trabalho — desafio geométrico —

sobre planificacdes de Sélidos Geométricos; conjunto de
18 Solidos Geometricos (1 esfera, 2 cilindros, 2 cones, 1

cubo, 2 pirdmides triangulares, 2  piramides

quadrangulares, 2 pirdmides hexagonais, 2 prismas

hexagonais, 2 prismas triangulares e 2 paralelepipedos retangulos).

Objetivos: reconhecer a existéncia de diferentes solidos geométricos; identificar os

solidos geométricos por meio da visualizagio da sua
planificacdo; identificar os poligonos representados em planificacGes

de Solidos Geométricos.

Tematica: Solidos Geométricos — planificacdes.

Dinamicas de desenvolvimento: exploramos o desafio 11 (Anexo 1X), de quatro passos,
com recurso a alguns Soélidos Geométricos, nomeadamente um conjunto de 18 sdlidos.
Inicialmente e antes de abordar este desafio, optdmos por realizar uma breve revisdo do
conceito de poligonos, relacionando-os com os S6lidos Geométricos, mais concretamente
sobre as suas planificagfes. Explicamos em que consistiam as mesmas e como Sdo
elaboradas, através da apresentacdo, em formato 2D, de exemplos de planificacdes de
alguns Solidos Geomeétricos, nomeadamente do cubo e do cilindro. Assim, este desafio
contemplou o0s seguintes passos: preencher um crucigrama com o nome dos Sélidos
Geomeétricos apresentados e numerados de 1 a 5; escrever um texto sobre um Solido
Geomeétrico a escolha do aluno, mencionando: o nome do s6lido; a quantidade de faces,
vértices e arestas; a quantidade e qual(ais) a(s) figura(s) geométrica(s) plana(s)
presente(s); e a quantidade e qual(ais) o(s) poligono(s) representado(s) no mesmo;
associar quatro planificacBes de Sélidos Geométricos aos respetivos sélidos (prisma
triangular, piramide triangular, cubo e piramide quadrangular); e, por fim, nomear cada

um dos Sélidos Geomeétricos explorados no passo anterior.

Figura 29 — Registo da exploracdo do Desafio 11.
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2.3.6.2. Materiais manipulaveis ndo estruturados

a) Transformar Figuras geométricas com caixas de cartdo (Desafio 1)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico — sobre figuras
geométricas planas; caixa de cartéo; tesoura.

Objetivos: reconhecimento da existéncia de diferentes figuras

geométricas; distinguir as diferentes figuras geométricas, atraves

da identificacio das particularidades de cada uma;

identificar figuras geométricas em objetos do

quotidiano; identificar a figura geométrica “quadrado”; identificar
a figura geométrica “retangulo”; identificar a figura geométrica “triangulo”; identificar a
figura geométrica “circulo”; transformar um quadrado em dois tridngulos, através do
delineamento de uma das suas diagonais; transformar um quadrado em dois retangulos,
através do seu eixo de simetria tracado na horizontalidade (ou na verticalidade).

Temaética: figuras geométricas planas — identificacdo em objetos do quotidiano.

Dinamicas de desenvolvimento: este desafio (Anexo X) contemplou trés passos:
adquirir uma caixa de cartdo retangular, quadrangular, triangular ou circular que
permitisse, visualmente, reconhecer figuras geométricas planas; desconstruir a caixa de
cartdo, procedendo ao recorte, com o auxilio de uma tesoura, de todas as suas faces; e
visualizar cada uma das faces recortadas da caixa, identificando as figuras geométricas
planas (quadrado, retangulo, triangulo ou circulo) presentes na mesma. De seguida, tentar
obter novas figuras geométricas planas a partir das ja encontradas, por exemplo, tendo
uma face quadrangular da caixa que se assemelha a um quadrado, deverdo tentar obter
dois tridngulos por meio do recorte por uma das suas diagonais. Por fim, redigir um texto
apresentando as figuras geométricas planas encontradas na caixa, assim como as que

foram obtidas a partir destas.

b) Esfera e Superficie esférica utilizando bolas de plastico (Desafio 5)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico — sobre as nogdes
de esfera e superficie esférica; duas bolas de plastico, uma |%
transparente e uma opaca.

Objetivos: identificar uma “esfera”; identificar uma “superficie

esférica”; diferenciar as nogdes “esfera” e =




“superficie esférica”; reconhecer, num objeto, a componente “esfera” e a componente
“superficie esférica”.

Tematica: esfera e superficie esférica — distincao.

Dinamicas de desenvolvimento: para a exploragdo deste desafio (Anexo XI),
organizamos uma atividade composta pela ficha do desafio geométrico de dois passos, e
por duas bolas de plastico: uma opaca, representando uma esfera e a uma transparente,
representando uma superficie esférica. Nesta sequéncia, 0s passos que integram este
desafio 5 sdo: de entre as figuras apresentadas (bola de futebol, dado, bola de natal,
bolacha maria, cubo magico, globo, melancia, relégio analégico e pneu de bicicleta),
assinalar as que representam esferas; e apresentar as raz0es pelas escolhas efetuadas no

passo anterior.
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Figura 30 — Registo da exploracao do Desafio 5 sobre 0s conceitos de superficie esféria e
esfera.

c) Maneiras de descobrir simetrias (Desafio 12)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico —
sobre simetrias; folhas de papel A4; tesoura; lapis
de carvéo.

Objetivos: compreender o conceito de simetria de

reflexdo; identificar, corretamente, o eixo de simetria

em figuras planas; reconhecer a existéncia de
diferentes estratégias para a concretizagdo de simetrias; representar as diferentes
simetrias, recorrendo a diferentes estratégias; realizar a simetria de uma figura através de
dobragens; realizar a simetria de uma figura através de recortes; realizar a simetria de
uma figura através dos seus contornos.

Tematica: simetrias — estratégias para descobrir simetrias de figuras planas.

Dinamicas de desenvolvimento: o desafio 12 (Anexo XII) resultou numa consolidacao
do desafio 3, porém desenvolvendo outras estratégias de realizacdo de simetrias em

figuras planas. O mesmo englobou a préatica de dois passos, cada um associado a uma
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estratégia diferente. O primeiro passo dizia respeito a realizacdo de simetrias através de
dobragens, englobando um total de cinco etapas, enquanto que o segundo passo
relacionou-se com a técnica do recorte, organizando-se em duas partes, cada uma

composta por cinco etapas.

Figura 31'— Registo das dindmicas concretizadas na realizacéo do Desafio 12.

2.3.6.3. Materiais classicos

a) Quadro negro ensina circulos e circunferéncias

Material: compasso; quadro de giz; giz; e uma régua graduada

de 50 centimetros.

Objetivos: distinguir “circulo” de “circunferéncia; identificar um
circulo em objetos do quotidiano; identificar uma circunferéncia
em objetos do quotidiano; identificar as partes constituintes de
uma circunferéncia; identificar a noc¢do de centro de uma
circunferéncia; identificar a nocdo de raio; identificar a nocao
de didmetro.

Temaética: circulo e circunferéncia.
Dinamicas de desenvolvimento: com o objetivo de proporcionar um melhor
desenvolvimento dos conceitos em exploracdo, optamos por recorrer ao quadro negro,
existente na sala, como material pedagdgico e estruturamos uma atividade composta por
trés momentos: exploracdo dos conceitos de “circulo” e de “circunferéncia” através da
utilizacdo de dois objetos concretos, sendo eles uma forma para moldes de bolachas
(circunferéncia) e um CD (circulo), seguindo-se do registo dos mesmos nos cadernos
escolares dos alunos; solicitacdo aos alunos da partilha de outros exemplos de objetos do
seu dia-a-dia que se assemelhassem a forma de um circulo (por exemplo, bolacha, prato,
tampa de garrafa, moeda, botdo, entre outros) e de uma circunferéncia (por exemplo, anel,
argola, roda de bicicleta, roda gigante, elastico de cabelo, entre outros); e realizacdo de
duas fichas de trabalho do manual Matematica Passo a Passo: Caderno do aluno para o
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3.2 ano de escolaridade, situadas nas paginas 189 e 190, permitindo a exploracdo dos
conceitos de “circulo”, “circunferéncia”, “raio”; “centro”; e “diametro”. Aquando da
exploracdo destas paginas foram utilizados um compasso para quadro de giz e uma régua
graduada de 50 cm (para responder ao exercicio 3 da pagina 190), permitindo uma analise

e consequente visualizagdo concreta dos conceitos pretendidos.

Figura 32 — Registo da exploracdo dos conceitos de circulo e circunferéncia.

b) Simetrias utilizando o quadro negro (Desafio 2)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico — sobre

simetrias; quadro negro; e giz.

Objetivos: compreender o conceito de simetria de reflexdo; |%

identificar, corretamente, o eixo de simetria em figuras D DI

planas; representar diferentes eixos de simetria de reflexdo em

figuras planas; realizar a simetria de uma figura através do {L. Eé

completar da mesma, marcada com o seu eixo de simetria, numa
folha quadriculada.

Tematica: simetrias — eixos de reflexao.

Dinamicas de desenvolvimento: o desafio 2 (Anexo XIII) estruturou-se em dois passos
e permitiu explorar o conceito de simetria em figuras planas a partir dos eixos de simetria
das mesmas. Apds a entrega do desafio a cada um dos alunos, realizdmos a sua leitura em
voz alta, evidenciando o seu objetivo principal: descobrir simetrias de reflexdo em figuras
planas. Os passos deste desafio foram: descobrir as simetrias de quatro figuras diferentes
(quadrado, estrela, quivi e coracdo) e tracar os seus eixos de simetria; e completar figuras
representadas em papel quadriculado com o intuito de descobrir as suas simetrias e tendo

por base o eixo de simetria indicado.
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c) Segmentos de reta paralelos e perpendiculares utilizando

grelha quadriculada (Desafio 6)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico — sobre segmentos

de reta paralelos e perpendiculares; grelha quadriculada de

dimensdes 30cm x 30cm.

Objetivos:  reconhecera  existéncia de  segmentos de

reta perpendiculares e paralelos em situagGes variadas; conhecer o B— jjr—

que € um segmento de reta; representar segmentos de

reta perpendiculares e paralelos, identificando as caracteristicas de § S =i
cada um deles; identificar a perpendicularidade entre duas direcdes

quando uma é vertical e a outra horizontal.

Tematica: localizacdo e orientagdo no espaco — segmentos de reta paralelos e
perpendiculares.

Dinamicas de desenvolvimento: o desafio 6 (Anexo XIV) inclui uma grelha
quadriculada aumentada de dimensbes 33cm x 33cm, construida com cartdo, e trés
marcadores de cores diferentes: rosa; verde; e azul. O desafio foi constituido por dois
passos: classificar os segmentos de reta apresentados como sendo paralelos ou
perpendiculares; e representar, numa grelha quadriculada, retas paralelas e
perpendiculares entre si. Salientamos que, antes de iniciar o desafio, realizamos uma
revisdo dos conceitos de “segmento de reta”, “reta” e “semirreta” através do uso do corpo
da estagiaria, mais especificamente, 0s seus bracos para explicar cada um dos conceitos
em causa, recorrendo a linguagem gestual e oral. Assim, para a explicacdo de semirreta a
estagidria esticou os seus bragos, onde uma das suas méaos estava fechada e a outra aberta,
demonstrando que a semirreta tem um inicio, mas ndao tem um fim, e assim,
sucessivamente, para 0s outros conceitos. Posteriormente, relembramos os conceitos de
“retas perpendiculares”, “retas paralelas”, “diregd0 vertical” e¢ “direcdo horizontal”,
através da concretizacao de representacdes no quadro, assim como através do uso de uma

grelha quadriculada.

mmmmm

o

(paraisiasiporpendiculares)

Figura 33 — Registo da exploracéo do Desafio 6.
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d) Itinerérios utilizando o quadro negro (Desafio 7)

Material: ficha de trabalho — desafio geométrico — sobre

itinerario; quadro negro; giz; marcadores; e grelha

quadriculada de dimens6es 30cm x 30cm.

Objetivos: identificar segmentos de reta perpendiculares

através da exploracdo de um itinerario; identificar segmentos de reta paralelos por meio
da exploracdo de um itinerario; reconhecer que dois segmentos de reta sdo paralelos
quando o nimero de quartos de volta é par; reconhecer que dois segmentos de reta séo
perpendiculares, quando o nimero de quartos de volta é impar; identificar que duas
direcdes, relativamente a um observador, sdo perpendiculares quando sdo ligadas por um

quarto de volta.

Temaética: localizacdo e orientacdo no espaco — identificacdo de segmentos de reta
paralelos e perpendiculares através da contagem de quartos de volta.

Dinamicas de desenvolvimento: o desafio 7 (Anexo XV) foi explorado numa atividade
de dois passos, abordando a questéo de trajetos de percursos, e explorando 0s conceitos
de retas paralelas e perpendiculares: tendo em conta os dois trajetos apresentados
(situacdo 1 e situacdo 2), contar a quantidade de quartos de volta presentes em cada um e
indicar se 0s segmentos de reta mencionados sdo paralelos ou perpendiculares; e elaborar
quatro trajetos de percursos diferentes, seguindo as indicacGes fornecidas, e relaciona-los,

atendendo ao nimero de quarto de volta que comp&em cada um deles.

Figura 34 — Registo do desenvolvimento do Desafio 7.

Reflexdo sobre os desafios geomeétricos

Todos os 12 desafios geométricos propostos tiveram como logica de construcao a
estimulacdo da autonomia dos alunos na concretizacdo de atividades, fossem elas
realizadas em casa ou em contexto de sala de aula. Inicialmente, os mesmos foram

pensados para serem aplicados em regime de ensino a distancia, pois, na altura das suas
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aplicacdes, 0 nosso grupo de ensino encontrava-se em regime de ensino a distancia. Neste
seguimento, era importante criar algo simples, concreto e objetivo que facilitasse a
compreensdo dos contetidos em desenvolvimento, ao mesmo tempo que potenciasse a sua
resolucdo, de uma forma autdonoma, necessitando 0 menos possivel do auxilio de um
adulto.

A autonomia é uma capacidade que se desenvolve ao longo do tempo e que desde
cedo devemos proporcionar as criangas/alunos momentos em que possam desenvolvé-la.
Muitas vezes € na infancia que esta competéncia adquire uma posicdo relevante e
significativa na aprendizagem da crianga/aluno, sendo “necessario proporcionar o
desenvolvimento da autonomia das criangas através das pequenas tarefas do seu dia-a-
dia, ajudando a estruturar e organizar o seu pensamento” (Godinho, 2016, p. 3).

Denotamos que, os diferentes desafios foram concretizados a medida que 0s
conteddos apresentados nos mesmos iam sendo desenvolvidos com os alunos e, desta
forma, alguns deles assumiram formas de consolidagdo das diferentes tematicas,
nomeadamente os desafios 1, 2, 6, 7 e 12. Os restantes desafios — 3, 4,5,8,9,10e 11 —
foram utilizados para introduzir novos contetdos, possibilitando a explicacdo dos
conceitos de uma forma mais simples e até mesmo ludica, por meio da manipulacao de
materiais, como 0 Geoplano, os Sélidos Geométricos, 0s poligonos e ainda alguns objetos
do quotidiano: bolas esféricas; material escolar (borracha, caderno, estojo, etc.); cartas de
baralho, CD, entre outros.

O desafio 1 (“Transformar figuras geométricas™) teve como principais objetivos
0 reconhecimento da existéncia de diferentes figuras geométricas planas e a distincao
entre cada uma delas, recorrendo a identificacdo das particularidades de cada uma. Este
baseou-se no objetivo de aprendizagem presente no documento “Organizacdo Curricular
e Programas Ensino Basico — 1.° Ciclo”, especificamente no Bloco 2: “Fazer
transformacoes de figuras geométricas planas (utilizando diferentes meios e materiais:
recorte e colagem, dobragem, geoplano, tangram)” (Ministério da Educagao, 2004, p.
183). Atraves da visualizacdo e da manipulacdo de objetos do quotidiano, os alunos
tiveram de identificar, nos mesmos, figuras geométricas planas, tentando transforméa-las
em outras figuras geométricas. Todos os alunos conseguiram transformar um quadrado
em dois triangulos, atraves do delineamento da sua diagonal, do mesmo modo que
transformaram um quadrado em dois retangulos, por meio do seu eixo de simetria tragado

na horizontalidade.
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A manipulacdo e a observacdo do objeto foram um fator chave para a
concretizacdo deste desafio e de outros que envolveram a manipulacdo de objetos e de
materiais pedagdgicos — desafios 3, 4, 5, 8, 9, 10 e 11 — pois estes mecanismos
possibilitaram uma compreensdo concreta dos conceitos em desenvolvimento, por meio
da estruturacdo de relacdes e classificacfes de cada uma das figuras geométricas planas.
Eventualmente, se apenas tivéssemos apresentado imagens (figuras representativas da
decomposicdo de uma caixa e de recortes de figuras, obtendo outras figuras geométricas),
ndo teria sido tdo significativo para os alunos como foi observado aquando da
manipulacdo de objetos concretos. Deste modo, podemos afirmar que a “manipulagio e
exploracdo de objectos, a observacao que, gradualmente, se torna mais pormenorizada, a
utilizacdo de materiais e instrumentos na construcéo e desenho de modelos geométricos
permitirdo muitas descobertas e desenvolverao as capacidades de relacionar, classificar e
transformar” (Ministério da Educacgéo, 2004, p.180).

O desafio 2 (“Simetrias”) teve por base o objetivo de aprendizagem “Desenhar
figuras simetricas, em papel quadriculado, escolhendo um eixo de simetria” (Ministério
da Educacdo, 2004, p. 182) e a partir deste objetivo, pretendiamos que os alunos fossem
capazes de reconhecer a no¢do de simetria e de eixo de simetria, aplicando-as em figuras
planas, uma vez que as simetrias estdo presentes em diversos aspetos do nosso quotidiano.
Quando observamos construcfes, objetos, obras de arte, elementos da natureza, uma
imagem no espelho ou o nosso reflexo na dgua, constatamos que em todos é possivel
visualizar uma simetria. A concretizacdo de eixos de simetria em imagens representativas
de objetos do universo dos alunos, permitiu uma visualizagdo mental, dos mesmos, mais
nitida, minimizando possiveis erros na marcacdo dos eixos de simetria. Isto €, ao
apresentarmos imagens de objetos conhecidos pelos alunos, estes facilmente
visualizavam 0s mesmos na sua mente e identificavam a possibilidade da existéncia ou
ndo de simetrias. Por isso, autores como Tatto e Scapin (2004, s.p.) realgcam a importancia
do significado dos conteudos para o aluno, afirmando que é essencial que este “aprenda
algo que tenha realmente valor para sua vida. Nessas circunstancias, ele aprende melhor
e passa a gostar mais, caso contrario, ndo somente perdera o interesse, mas,
provavelmente, desenvolverd aversdo ao conteudo e, consequentemente, a matéria
(Matematica)”.

Tendo por base a opinido destes autores, os desafios 5 (“Esfera e Superficie

esférica”) e 10 (“Poligonos no dia-a-dia”) também foram construidos com imagens
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alusivas a objetos/situacdes do dia-a-dia dos alunos, criando desde logo uma
familiarizagdo dos mesmos com as tarefas a realizar.

O desafio 3 (“Soélidos Geométricos™), teve por base o objetivo de aprendizagem
“Comparar e identificar 0s seguintes solidos geométricos: cubo, esfera, cilindro e
paralelepipedo” (Ministério da Educagao, 2004, p. 183), com o qual pretendiamos que 0s
alunos fossem capazes de nomear diferentes Solidos Geométricos, apresentando
diferencas e semelhancas entre 0s mesmos. Queriamos também que os alunos
conseguissem visualizar, a partir das faces dos Sélidos Geométricos, a semelhanca com
figuras geométricas planas, promovendo uma interligacdo entre 0s contetdos
programaticos. O segundo passo deste desafio, despertou maiores dificuldades nos
alunos, pelo que a utilizagdo dos Sélidos Geométricos no concreto foi fulcral para a
compreensdo do que era pedido. Ao manipularem, explorarem e observarem os diferentes
solidos, os alunos facilmente conseguiram responder ao que tinha sido questionado. Em
virtude desse acontecimento, mais uma vez evidenciamos o papel indispensavel que os
materiais pedagdgicos tém na aprendizagem, dado que “com eles as criangas conseguem
mais facilmente apreender os conceitos matematicos que muitas vezes sdo dificeis de
entender nas suas idades” (I. Almeida, 2015, p. 8).

O desafio 4 (“Poliedros e ndo poliedros”™), teve por base o mesmo objetivo de
aprendizagem que o desafio 3, porém desta vez esperdvamos que 0s alunos classificassem
0s Solidos Geométricos apresentados como sendo poliedros e ndo poliedros. Era ainda
sugerido o reconhecimento de superficies planas e superficies curvas nos mesmos, sendo
que o uso dos Sélidos Geométricos permitiu realizar uma contextualizacdo do contetdo
matematico, especificamente da componente de Geometria, através de uma abordagem
diferente aos conceitos (abordar os conceitos a partir da manipulacdo do concreto —
solidos geométricos). Esta manipulacdo auxiliou tanto na superacdo das dificuldades
sentidas, como despertou o interesse dos alunos para a resolucéo deste desafio como para
0S préximos.

Para o desafio 5 (“Esfera e Superficie esférica”), estruturdamos um conjunto de
passos que permitissem explorar o objetivo de aprendizagem “Distinguir circulo de
circunferéncia” (Ministério da Educacao, 2004, p. 183), pois a partir da exploragéo destes
conceitos (“circulo” e “circunferéncia”) iriamos desenvolver a tematica da esfera e da
superficie esférica. Assim, para uma explicagdo concreta dos conceitos “circulo” e
“circunferéncia”, utilizamos um exemplo pratico comum: dada uma laranja, a sua casca

representa uma superficie esférica, e ao intersetd-la por um plano, obtemos uma
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circunferéncia messe plano e o seu interior, uma esfera, que ao interseta-la por um plano,
obtemos um circulo nesse plano, se a mesma estiver representada em 2D. De seguida, e
recorrendo & manipulacdo de duas bolas de plastico (uma opaca e uma transparente),
questionamos os alunos sobre qual bola representava uma esfera e qual representava uma
superficie esférica, ao qual todos os alunos responderam: a bola transparente, para eles,
representava uma superficie esférica e a bola opaca uma esfera. Retomando os conceitos
de “circulo” e “circunferéncia”, notamos que os alunos ainda sentiam dificuldades em
conseguir distinguir estes conceitos apenas pelas suas defini¢cbes abstratas e apds a
apresentacdo deste exemplo préatico, revelaram compreender melhor os mesmos,
conseguindo partilhar outros exemplos de circulos e circunferéncias existentes no
quotidiano. Como exemplos partilhados pelos alunos temos os seguintes: “C4: Uma
bolacha ¢ um circulo.”; “C13: Um anel representa uma circunferéncia.”; “C1: Uma moeda
e um prato sdo circulos.”; “C8: O relogio da sala tem um circulo e uma circunferéncia. A
parte de dentro é um circulo e aquela parte de fora preta (contorno exterior do relégio) é
uma circunferéncia.”.

Os desafios 6 (“Segmentos de reta paralelos e perpendiculares™) e 7 (“Itinerarios”™)
surgiram ligados entre si, onde o primeiro consistiu numa revisdo de conceitos que
possibilitou a concretizagdo do segundo. A utilizacdo de um material concreto,
nomeadamente a grelha quadriculada 3D, foi fundamental para a compreensédo dos
conceitos, onde os alunos tiveram a oportunidade de transpor para 0 concreto as suas
ideias abstratas (representaram diferentes segmentos de reta: paralelos e perpendiculares).
A medida que os conceitos iam sendo explorados oralmente, os alunos eram convidados
a representa-los, através da utilizados de marcadores, na grelha quadriculada 3D que
estava afixada no quadro, explicando cada um deles. Os alunos mencionavam se 0S
segmentos representados eram paralelos ou perpendiculares e também justificavam. Os
alunos mostraram-se participativos, partilhando diversos exemplos de segmentos de reta
a representar na grelha, bem como as relacBes existentes entre eles: paralelos ou
perpendiculares.

Os desafios 8 (“Poligonos e ndo poligonos™), 9 (“Poligonos regulares e
irregulares”) e 10 (“Poligonos no dia-a-dia”) estruturaram-se em sequéncia, em que 0S
desafios 8 e 9 basearam-se no desenvolvimento de um conceito — poligonos — e o0 desafio
10 consistiu numa atividade de T.P.C. (trabalho para casa). Uma vez mais, realcamos o
papel fulcral da utilizacdo de materiais pedagdgicos, especificamente manipuléaveis, onde

estes propiciaram a compreensdo dos conceitos em causa, permitindo ndo s6 visualizar
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conceitos abstratos, como também motivar os alunos para a realizacdo das tarefas
propostas. Nas tarefas em que os alunos sentiram mais dificuldades o contacto com o
material estruturado manipulavel Sélidos Geométricos, em especial 0s prismas e as
piramides, que possuem vertices, arestas e faces, auxiliando a aprendizagem dos
conceitos de “poligono”, na medida em que alunos a oportunidade de desconstruir 0s
termos matemaéticos por meio da manipulacdo. Caldeira (2009b) refere que,

0s materiais manipulativos poderdo ser mediadores de um contexto de
significagdo num ambiente motivador de sala de aula, em que através de diversas
atividades proporcionam a compreensdo matematica, num processo evolutivo em
que gradualmente as criangas vdo descodificando e construindo o saber
matematico (p.35).

De uma forma geral, e tendo por base as praticas desenvolvidas, podemos
constatar que a realizacdo deste tipo de atividade — tarefas simples que estimulem o
raciocinio e a autonomia dos alunos — auxiliada com utilizacdo de materiais pedagdgicos,
impulsionou a participagdo dos alunos e, simultaneamente, propiciou uma maior
socializacéo e interacdo entre todos, tendo os alunos procurado auxiliar os colegas com
mais dificuldades, incentivando-os a manipular os diferentes materiais pedagdgicos para
a realizacdo de cada um dos passos que contemplavam os diferentes desafios.

Paralelamente a isso, observamos que os alunos estavam mais confiantes das suas
respostas, compreendiam melhor os conceitos e trabalhavam mais em equipa, tornando
as suas aprendizagens significativas. Botas e D. Moreira (2013), em estudos realizados,
constataram que o material didatico, podendo ser qualquer material, auxilia na
aprendizagem “ao agir como elemento motivador, desempenhando um importantissimo
papel nas aulas de Matematica por melhorar a compreensdo dos conteidos de forma
motivante, permitindo ainda ao aluno construir o seu proprio conhecimento” (p. 272).

Terminada a apresentacéo e analise do trabalho desenvolvidos ao longo do Estagio
Pedagogico | e 1, aprofundaremos a seguir a nossa tematica através da abordagem as
representacdes dos educadores de infancias e dos professores do 1.° CEB sobre as proprias
praticas de utilizacdo de materiais pedagogicos no ensino da Geometria.
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Capitulo 111 — Estudo sobre representacdes de educadores de infancia e
de professores do 1.° CEB acerca das proprias praticas de selecao,

concecao e gestdo de materiais pedagdgicos para o ensino da Geometria

No ambito da tematica em aprofundamento no presente relatério de estagio — O
Ensino-Aprendizagem da Geometria através de materiais pedag6gicos na Educagéo Pré-
Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Béasico — decidimos realizar um pequeno estudo, de
carater exploratorio, com o intuito de conhecer as representacdes de educadores de
infancia e de professores do 1.° CEB sobre a utilizacdo de materiais pedagogicos para o
ensino da Geometria. Seguidamente, procederemos a apresentacdo do referido estudo,
considerando os seus participantes, 0s procedimentos e instrumentos de recolha, analise

e tratamento dos dados, assim como a exposi¢do e discussdo dos resultados obtidos.

3.1. Contextualizac¢éo do estudo

Tendo em conta os objetivos formulados para a concretizacdo deste relatorio de
estagio, procuramos aqui “Investigar as representaces de educadores de infancia e de
professores do 1.° ciclo sobre as proprias praticas de selecdo, concecdo e gestdo de
materiais pedagdgicos para o ensino da Geometria”.

Com este intuito, seguimos um conjunto de etapas imprescindiveis nos processos
de investigacdo, nomeadamente: a definicdo da metodologia e dos instrumentos a utilizar
na recolha da informagé&o; a construcéo e validacdo dos instrumentos de recolha de dados
(inquérito por questionario); a recolha e o tratamento dos dados; e a apresentacdo e
discussdo dos resultados. Foram tidos em conta os devidos aspetos éticos, referentes ao

consentimento e ao anonimato dos participantes.

3.2. Procedimentos metodoldgicos e instrumentos utilizados

Para a concretizacdo deste estudo optamos pela recolha de dados através do
inquérito por questionario que, tendo em conta a literatura consultada, consideramos ser
a abordagem mais adequada ao nosso estudo. Estes foram disponibilizados aos
participantes através da ferramenta Google Forms, na qual enviamos, via email, pedidos
de colaboracao no estudo, para algumas institui¢des de ensino publico e privado da ilha
de S&o Miguel, com ofertas educativas nas valéncias de educacdo pré-Escolar e 1.° CEB.

De acordo Dias (1994), o inquérito por questionario ¢ uma “técnica de

investigacdo que, através de um conjunto de perguntas, visa suscitar uma serie de
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discursos individuais, interpreta-los e depois generaliza-los a conjuntos mais vastos” (p.
5). Na mesma linha de pensamento, Quivy e Campenhoudt (1998) afirmam que é
vantajoso utilizar o questionario como instrumento de recolha de dados, quando se deseja
“quantificar uma multiplicidade de dados e proceder, por conseguinte, a numerosas
analises de correlagdes” (p. 189). Segundo J. Santos e Henriques (2021), a realizacao de
inquéritos por questionario possibilita ao “investigador a identificagédo de determinadas
caracteristicas ou factos de uma populacdo visando verificar determinada hipdtese ou
analisar as relacdes entre as variaveis envolvidas no estudo que esta a ser realizado através
do seu tratamento estatistico” (p. 13). Um questionario €, entdo, um instrumento de
investigagdo que permite a recolha sistematica de dados, com vista a dar resposta a um
determinado problema, mediante a realizagcdo de uma série de perguntas a serem aplicadas
a uma amostra da populacéo que se pretende estudar (J. Almeida & Pinto, 1975).

O inquérito por questionario construido por nds teve por base a estrutura adotada
por Coelho (2016) e Mendes (2018) nos seus estudos, porém com as modificacdes
necessarias para o alcance do nosso objetivo.

Assim, a estrutura por nos adotada para o questionario compreende apenas
questdes de escolha multipla. Neste contexto, cridmos dois percursos de resposta
diferentes, a partir da resposta dos participantes a primeira questdo “Utiliza materiais
pedagodgicos na sua pratica letiva para o ensino da Geometria?” (Anexo XVI e Anexo
XVII). Como pretendemos recolher informacdes sobre as praticas de selecdo, concecao e
gestdo de materiais pedagdgicos no ensino da Geometria, junto dos docentes que
declararam utilizar tais materiais procuramos, adicionalmente, informacdo sobre as
vantagens subjacentes a estas suas praticas e sobre o tipo de materiais por si privilegiados
e, junto dos docentes que referiram ndo utilizar materiais pedagogicos no ensino da
Geometria optamos por questionar sobre as raz6es/dificuldades que determinam esta
opcao de trabalho.

O tratamento de dados compreendeu a analise de frequéncias em todas as
questdes do questionario, uma vez que sdo de carater fechado.

Neste enquadramento, procedemos seguidamente & caraterizacdo dos

participantes e a apresentacgdo e discussédo dos resultados.

3.3. Caraterizacéo dos participantes
Para a concretizagdo deste estudo, recorremos a amostra disponivel nas

instituicOes contactadas. Participaram no estudo os docentes contactados que decidiram,
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voluntariamente responder ao questionario. Assim, obtivemos 74 respostas ao nosso
questionario, das quais foram validadas 72. Dos 72 docentes que responderam ao nosso
questionario, 25 eram educadores(as) de infancia e 47 eram professores(as) do 1.° CEB.
O quadro 5, apresenta a caraterizacao pessoal e profissional dos participantes, de acordo

com as seguintes variaveis: sexo; idade; anos de servico; e faixa etaria/ano de escolaridade

que leciona.
Quadro 5 - Caracterizagdo dos participantes do estudo.
Educadores(as) | Professores(as) .
de Infancia do 1.°CEB ijotals
Sexo Feminino 25 46 71
Masculino 0 1 1
Dos 23 aos 30 1 3 4
anos
Dos 31 aos 40
Idade anos 4 8 12
Dos 41 aos 50 10 16 26
anos
Mais de 50 anos 10 20 30
Menos de 5 3 4 7
anos
A d De 5 a 10 anos 2 3 5
ng\; g De 11 a 15 anos 1 4 5
¢ De 16 a 20 anos 6 10 16
De 21 a 25 anos 2 7 9
Mais de 25 anos 11 19 30
0 a 3 anos 1 0 1
2 anos 2 0 2
3 a4 anos 4 0 4
Fai 3 ab5anos 2 0 2
- aixa 3 a6 anos 2 0 2
etaria/ano de
. 6 anos 14 0 14
escolaridade 1°an0 0 4 4
que leciona 59 ano 0 7 7
3.2ano 0 9 9
4.°ano 0 8 8
1.°Ciclo 0 19 19

Como se expbe no quadro apresentado, o grupo de participantes €
maioritariamente do sexo feminino, sendo apenas um (docente do 1.° CEB) do sexo
masculino.

No que concerne a faixa etéaria dos educadores de infancia e dos professores do 1.°
CEB, apuramos que a maioria (30 participantes, educadores e professores,
conjuntamente) tem mais de 50 anos de idade; 26 dos inquiridos tém entre 0s 41 e os 50
anos; 12 inquiridos tém entre os 31 e 0s 40 anos e 4 participantes tém idades entre os 23

e 0s 30 anos.
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Relativamente ao tempo de servico, verificamos que 30 participantes tém mais de
25 anos de servico (11 educadores e 19 professores), seguindo-se 16 com 16 a 20 anos (6
educadores e 10 professores), 9 com 21 a 25 anos (2 educadores e 7 professores), 7 com
menos de 5 anos (3 educadores e 4 professores), 5 com 11 a 15 anos (1 educador e 4
professores) e, por fim, 5 com 5 a 10 anos de servico (2 educadores e 3 professores).

No que toca aos contextos de lecionacdo, apuramos que, dos 25 educadores de
infancia, 1 trabalha com criangas de 0 a 3 anos, 2 trabalham com criangas de 2 anos, 4
trabalham com criancas de 3 a 4 anos, 2 trabalham com criancas de 3 a 5 anos, 2 trabalham
com criancas de 3 a 6 anos e 14 trabalham com criancas de 5 anos. Relativamente aos
docentes do 1.° CEB, especificamente 47 docentes, averiguamos que: 4 professores
lecionam o 1.° ano; 7 professores lecionam o0 2.° ano; 9 professores lecionam 0 3.° ano e
8 professores lecionam o0 4.° ano. Notamos que 19 professores ndo especificaram o ano

de escolaridade que lecionam, referindo apenas 1.° ciclo.

3.4. Analise dos resultados

Realizada a analise aos questionarios, iremos seguidamente proceder a
apresentagdo e discussdo dos resultados obtidos. A informagéo recolhida foi tratada e
organizada em graficos e em quadros sintese, com o intuito de favorecer a melhor

compreensdo do assunto em aprofundamento.

3.4.1. Utilizacdo de materiais pedagogicos no ensino da Geometria

Com a primeira questdo pretendiamos apurar se 0s participantes do estudo
utilizavam ou ndo, nas suas praticas letivas materiais pedagogicos para o0 ensino da
Geometria. Nesta questdo direta, de resposta fechada (sim/ndo) obtivemos os resultados
apresentados no quadro 6.

Quadro 6 - Utilizacdo de materiais pedagdgicos na pratica letiva para o ensino da Geometria

Educadores(as) de Professores(as) do .
Infancia 1° CEB Totais
Sim 22 47 69
Né&o 3 0 3

Com base no quadro 5, constatamos que 69 participantes, 22 educadores de

infancia e 47 professores do 1.° CEB, referem utilizar materiais pedagdgicos para o ensino

da Geometria, nas suas praticas letivas. No entanto, 3 participantes, todos eles educadores
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de infancia, mencionaram ndo utilizar materiais pedagogicos aquando das suas praticas
do ensino da Geometria.

Focando a aten¢do no numero elevado de respostas positivas, realgamos o facto
de ser, do nosso ponto de vista, bastante relevante, uma vez que a importancia da
utilizacdo de materiais pedagdgicos para o ensino da Matematica, especificamente da
Geometria, é reconhecida e defendida em documentos como as OCEPE (2016) e as
Aprendizagens Essenciais para o 1.° CEB. Além disso, diversos autores da especialidade
tém vindo a salientar a importancia da exploracdo de materiais pedagdgicos nas praticas
pedagdgicas, enfatizando a sua relevancia e significancia nas aprendizagens das
criangas/alunos (I. Almeida, 2015; Botas, 2008; Botas & D. Moreira, 2013; Caldeira,
2009a, 2009b; Correia, 1995; Damas et al., 2010; Graells, 2000; Serrazina, 1991; Zabala,
1998; Pilletti, 2004). Nesta linha de ideias, é essencial que os educadores e 0s professores
criem ambientes educativos ricos em oportunidades de utilizacdo e manipulacdo de
diversos e diferentes materiais pedagdgicos, possibilitando que as criangas/alunos sejam
ativas nos seus processos de aprendizagem, particularmente no que respeita aos contetdos

de Geometria.

3.4.1.1. Dificuldades encontradas/sentidas pelos docentes que declararam

ndo utilizar materiais pedagdgicos nas suas praticas letivas no ensino da

Geometria

Considerando as respostas obtidas a primeira questdo, importa-nos compreender
0s motivos dos docentes que afirmaram ndo utilizar materiais pedagdgicos para o ensino
da Geometria. Deste modo, foi formulada uma questéo constituida por um conjunto de
opcoes a selecionar livremente pelo inquirido, tendo por base a sua opiniéo.

No quadro 7 expomos os resultados obtidos nesta questéo.

Quadro 7 - Razdes subjacentes a ndo utilizacdo de materiais pedagdgicos para o ensino da
Geometria

matoriais pedagigicos para o ensmo. da | EOUCAdOres(a) | Professores(as) | oy
> _pedagog P de Infancia do 1.°CEB
Geometria
Auséncia de materiais pedag6gicos na

1 0 1
sala/escola
N&o sente necessidade de utilizar materiais
pedag6gicos porque 0 grupo/turma nao 0 0 0
apresenta dificuldades de aprendizagem
Né&o vé maior eficicia no ensino da Geometria 0 0 0
com materiais pedagdgicos

108



Sente dificuldades em integrar os materiais 5 0 5
pedagdgicos na sua lecionagdo

Falta de tempo 0 0 0
Falta de formacdo adequada 1 0 0

A partir da analise das respostas acima apresentadas, podemos verificar que 2
educadores de infancia — um trabalha com criangas dos 0-3 anos de idade e o outro
trabalha com criangas de 2 anos — sentem dificuldades em integrar os materiais
pedagdgicos na sua lecionacdo, 2 educadores de infancia — um trabalha com criangas dos
0-3 anos e o outro com criangas de 5 anos — consideram ter falta de formagéo adequada
para este propdsito. Somente 1 educador de infancia, que trabalha com criangas de 5 anos,
referiu que ndo utiliza materiais pedag6gicos na sua lecionagdo para o ensino da
Geometria devido a auséncia dos mesmos na sala/escola.

Assim, os inquiridos consideraram que é importante que o ensino da Geometria
ocorra por meio da exploragdo de materiais, onde “inicialmente a Geometria deve ser
informal, os alunos devem lidar com objectos geomeétricos, cortar, colar, ajustar, montar
e discutir as propriedades numa linguagem de todos os dias” (Serrazina & Matos, 1988,

pp. 5-6), devendo-se respeitar o ritmo de aprendizagem de cada aluno.

3.4.1.2. Tipos de materiais utilizados pelos docentes que declararam recorrer

a materiais pedagogicos nas suas praticas letivas no ensino da Geometria

Com o intuito de aprofundar o nosso conhecimento sobre as representacdes dos
docentes que afirmaram recorrer a materiais pedagdgicos aquando do ensino da
Geometria, questionamos os participantes acerca do tipo de materiais pedagdgicos por si
utilizados. Para tal, foi criada uma questdo constituida por uma lista diversa de materiais,
solicitando que os inquiridos selecionassem a(s) opcao(6es) que melhor expressava(m)
as suas praticas. Foi, ainda, dada a possibilidade de os inquiridos mencionarem, em
alternativa, “outro” tipo de material pedagogico privilegiado neste contexto. O quadro 8

contempla os dados obtidos nesta questao.

Quadro 8 - Recursos/materiais pedagogicos utilizados pelos educadores de infancia e

professores do 1.°CEB para o ensino da Geometria

Educadores(as) | Professores(as) Totais
de Infancia do 1.° CEB
Livros de histérias 18 4 22
Manuais escolares, enciclopédias 1 23 24
FIChE! r(_)s/flchgs, cadernos de 5 34 39
exercicios/registo
Lengalengas, adivinhas ou rimas 9 8 17
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Cartazes e posters 9 23 32
Impressa escrita (jornais e revistas) 4 3 7
Quadro negro/branco (ardésia ou magnético) 3 22 25
Quadro iterativo (smartboard) 3 18 21
Apresentacdes em PowerPoint ou similar 7 34 41
Fllmgs: videos, documentarios, programas de 4 14 18
televisdo

Musicas 15 8 23
Jogos didaticos 20 29 49
Puzzles 13 6 19
So6lidos geométricos 13 42 55
Escantilhdes/réguas de forma 5 12 17
Imagens/fotografias 16 17 33
Programas informéticos 1 5 6
Ipternet~ (passeios virtuais, paginas web, 3 29 25
simulacdes)

Materiais manipulaveis estruturados 16 42 58
Materiais manipulaveis ndo estruturados 16 33 49
Outro 1 0 1

Neste cenario, observdmos que, nas suas praticas pedagogicas no ensino da
Geometria, os educadores de infincia privilegiam os “Jogos didaticos” com 20 respostas
e os “Livros de historias” com 18 respostas. Também se destaca 0 uso de
“Imagens/fotografias”, de “Materiais manipulaveis estruturados” e “Materiais
manipulaveis ndo estruturados”, com 16 respostas cada. Com 15 respostas surgem as
“Musicas”. Os “Puzzles” e os “Sélidos Geométricos” contam com 13 respostas cada.
Um dos educadores de infancia optou pela resposta “Outros”, tendo assinalado utilizar
“materiais construidos na sala de aula com as criangas”.

Em contrapartida, os professores do 1.° CEB manifestam a sua preferéncia pelos
“Solidos Geométricos” e pelos “Materiais manipuléveis estruturados”, com 42
respostas cada. Destacam ainda, com 34 respostas, a utilizacdo de “Ficheiros/fichas,
cadernos de exercicios/registo” e de “Apresentacdes em PowerPoint ou similar”. Os
“Materiais manipulaveis nao estruturados” sdo assinalados por 33 participantes e 0s
“Jogos” contam com 29 respostas.

No que concerne aos materiais pedagdgicos menos utilizados pelos inquiridos
na lecionagdo da Geometria, observamos que educadores de infancia assinalam os
“Manuais escolares, enciclopédias” e “Programas informaticos” (1 resposta cada) e, 0s
docentes do 1.° CEB assinalam a “Imprensa escrita (revista e jornais)” (3 respostas
cada) e os “Livros de historias” (4 respostas).

Estes resultados sugerem que os educadores de infancia ao privilegiarem os

“Jogos didaticos” e 0s “Materiais manipulaveis” estruturados e nao estruturados, déo
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primazia a acdo da crianca e a manipulagdo e concretizacdo, sendo estes processos
essenciais na educacdo pré-escolar, nomeadamente no &mbito da Matematica. Este aspeto
é reforcado também pelas referéncias significativas ao uso de “Puzzles”, “Solidos
Geométricos”. Tal como afirmam Jesus e Fini (2005, citados por Ferreira et al., s.d., p.
12)

0S recursos e materiais de manipulacéo podem fazer com que o aluno focalize com
atencdo e concentracdo o contelido matematico a ser aprendido, atuando como
catalisadores do processo natural de aprendizagem, aumentando a motivacéo,
estimulando-o, de modo a aumentar sua aprendizagem quantitativa e
qualitativamente.

O destaque assumido pelo uso de “Livros de historia”, de “Imagens, fotografias”,
e de “Musicas” sugere que estes profissionais destacam o didlogo com as criancas ¢ a
observacao e exploracdo de realidades, situacdes ou objetos. Segundo Botas (2008) o uso
de materiais didaticos é uma forma de proporcionar diferentes experiéncias de
aprendizagens da Matematica, neste caso da Geometria, pois eles “assumem um papel
ainda mais determinante por forca da caracteristica abstracta desta disciplina. Os
materiais constituem, assim, o suporte fisico através do qual as criangas vao explorar,
experimentar e manipular” (p. 12).

Por seu turno, o énfase dado pelos professores do 1.° CEB aos “Solidos
geométricos” e aos “Materiais manipuldveis estruturados”, revela-se também muito
positivo. Se adequadamente utilizados, estes materiais proporcionaram momentos de
exploracdo e manipulacdo dos mesmos por parte da crianca/aluno, dando destaque a
concretizacdo de realidades/situacdes potencialmente abstratas. Segundo I. Moreira
(2015), os conceitos de Geometria “podem ser melhor compreendidos pela crianga
quando estes se apresentam sob a forma de objeto fisico, ou seja, esta compreensao torna-
se mais facil quando se recorre a0 uso de materiais manipulaveis que permitem
representar ideias que sdo abstratas” (p. 53).

Os resultados obtidos revelam, também, a importancia consideravel atribuida
pelos docentes do 1.° CEB aos “Ficheiros/fichas, cadernos de exercicios/registo” (mais
relacionados com atividades/exercicios de treino e consolidacdo) e a “Apresentacdes
em PowerPoint ou similar” (mais relacionadas com momentos de lecionacgdo direta

pelo docente). Estes factos ndo serdo inconvenientes se os docentes tiverem o cuidado
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de acompanharem estas atividades com a utilizacao/exploracdo adequada de materiais
concretos e manipulaveis.

Destacamos ainda que, o facto de tanto os materiais manipulaveis estruturados
como os ndo estruturados serem alvo de referéncias significativas por parte dos
educadores de infancia e dos professores do 1.° CEB €, do nosso ponto de vista, muito
positivo, considerando as inumeras vantagens pedagoOgicas da utilizacdo destes
materiais no ensino da Matematica, nomeadamente no &mbito da Geometria. I. Moreira
(2015) destaca que 0s materiais manipulaveis sdo um recurso que “permite aumentar o
rendimento das aprendizagens das criancas e podera fazer com que a Matematica se torne
mais viva e intensa e que as ideias abstratas tenham mais significado através de
experiéncias com objetos reais” (p. 56). Para Caldeira (2009b), os materiais manipulaveis
atribuem significado aos conceitos, criando um ambiente de motivacao dentro da sala de
aula em que, através das diversas atividades desenvolvidas, 0 seu uso propicia uma
compreensdo das nogdes matematicas, “em que gradualmente as criangas Vvé&o
descodificando e construindo o saber matematico” (p.35). Também Reys (citado por
Serrazina, 1991) aborda a questdo dos materiais manipulaveis, referindo que estes
permitem diversificar as atividades de ensino; auxiliar na resolucdo de situacdes
problematicas; representar ideias abstratas; descobrir relagdes e formular generalizagdes;
envolver os alunos ativamente na aprendizagem, respeitando as diferencas individuais; e

aumentar a motivacao.

3.4.1.2.1. Tipo de materiais manipulaveis estruturados utilizados pelos

docentes que destacaram recorrer a materiais manipulaveis nas suas praticas

letivas no ensino da Geometria

Procurando aprofundar o nosso conhecimento acerca do tipo de materiais
privilegiados pelos respondentes no ensino da Geometria, optamos por solicitar aos
docentes que tivessem ja assinalado, na questdo anterior, utilizar “Materiais Manipulaveis
Estruturados”, que especificassem as suas preferéncias neste ambito, assinalando-as
numa lista de opcdes dada. Foi, também, possibilitada aos participantes a indicagdo de
“Outra” alternativa ndo contemplada na lista facultada. O quadro 9 expbem os dados

obtidos nesta questao.
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Quadro 9 - Materiais manipuléveis estruturados utilizados pelos educadores de infancia e
professores do 1.°CEB para o ensino da Geometria.

Educadores(as) | Professores(as) | Totais
de Infancia do 1.°CEB
Blocos Légicos 15 33 48
Tangram 13 37 50
Barras de Cusenaire 6 31 37
Geoplano 7 36 43
Material multibase/base 10/material dourado 1 27 28
Calculadores multibasicos 1 5 6
Pentaminds 2 20 22
Abaco/abaco multibase 7 21 28
Qutro 0 1 1

Neste contexto, observamos que os(as) 16 educadores(as) de infancia que
responderam a esta questdo, declaram destacar o uso de “Blocos ldgicos” com 15
respostas e do “Tangram” com 13 respostas. Com menor enfase surge a utilizagdo do
“Geoplano” e do “Abaco/abaco multibase” com 7 respostas cada, seguindo-se as “Barras
de Cusinaire” com 6 respostas. Com uma expressao residual registamos a referéncia aos
“Pentaminés™ (2 respostas), ao “Material multibase/baselO/material dourado” e aos
“Calculadores multibasicos” (1 resposta cada).

No que concerne aos(as) professores(as) do 1.° CEB, verificamos que enfatizam a
utilizagdo do “Tangram” (37 respostas), do “Geoplano” (36 respostas), dos “Blocos
l6gicos” (33 respostas), das “Barras de Cusenaire” (31 respostas) e do “Material
multibase/base10/material dourado” com 27 respostas. Cerca de metade dos 42 docentes
que responderam a esta questio destacam também o “Abaco/dbaco multibase” e os
“Pentaminds” com 21 e 20 respostas, respetivamente. Neste contexto, os “Calculadores
multibésicos” registam a menor preferéncia dos professores do 1. CEB, com 5 respostas.
Um docente de 1.° CEB optou pela resposta na opgdo “Outro”, referindo que na sua
lecionacao utiliza também os “Materiais construidos para a Matematica Passo a Passo™.

Os resultados obtidos revelam que os educadores de infancia privilegiam,
relativamente aos “materiais manipuléveis estruturados”, os “blocos logicos” para o
ensino de conteudos de Geometria.

E igualmente evidente o destaque atribuido ao uso do “Tangram”, demonstrando
que estes profissionais priorizam a exploragdo de materiais pedagdgicos que permitem o
desenvolvimento de competéncias como: o raciocinio légico; a criatividade; a perce¢do
espacial; a concentracdo e a atencéo; e a resolucédo de situacdes problematicas, como é o

caso do material manipulavel estruturado citado.
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Relativamente aos professores do 1.° CEB, estes também ddo énfase aos
“Materiais manipulveis estruturados”, ao “Tangram” e aos “Blocos Loégicos”. Os
resultados obtidos revelam, ainda, a importancia atribuida por estes docentes ao
“Geoplano™, as “Barras de Cusenaire” e ao “Material multibase/base 10/material
dourado”. Estes factos revelam que os docentes, aquando das suas praticas, procuraram
diversificar os materiais pedagdgicos a serem explorados pelos alunos, dando, aos
mesmaos, a oportunidade de conhecerem diferentes materiais manipuléveis, enriquecendo
as aprendizagens dos conceitos geometricos. Este pensamento € corroborado por Botas e
D. Moreira (2013), na medida em que estas autoras defendem que uma

das formas de promover diferentes experiéncias de aprendizagem matematica
enriquecedoras é através do uso de materiais didaticos, 0s quais assumem um
papel ainda mais determinante por forca da caracteristica abstrata da matematica.
(...) é importante proporcionar diversas oportunidades de contato com materiais
para despertar interesse e envolver o aluno em situacdes de aprendizagem
matematica, ja que os materiais podem constituir um suporte fisico através do qual
as criangas vao explorar, experimentar, manipular e desenvolver a observacao. (p.
254)

Destacamos ainda que, tanto os educadores de infancia como os professores do
1.° CEB utilizam um conjunto diversificado de materiais manipuléveis estruturados,
reconhecendo as vantagens pedagdgicas subjacentes a sua explora¢do. Do nosso ponto de
vista, isto & muito positivo, tendo em conta as infinitas potencialidades da utilizacédo
destes materiais no ensino da Matematica, especificamente da Geometria, para a
aprendizagem dos diferentes conceitos abstratos. Para C. Ferreira (2011), a crianca ao
utilizar varios materiais como jogos e materiais manipulaveis estruturados, terd “a
possibilidade de explora-los e, por conseguinte, de fomentar a construgdo de nocdes
matematicas, tais como o desenvolvimento do raciocinio logico e a resolugdo de

problemas logicos, quantitativos e espaciais” (p.30).
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3.4.1.2.2. Tipo de materiais manipulaveis ndo estruturados utilizados pelos

docentes que declararam recorrer a materiais manipuléveis nas suas préaticas

letivas no ensino da Geometria

Seguindo a mesma logica e propdésito apresentados acima, aos docentes que
declararam utilizar “Materiais manipulaveis ndo estruturados” pedimos que indicassem
as suas tendéncias neste &mbito, assinalando-as numa lista de opc¢des dada. Foi, também,
possibilitada aos participantes a indicagao de “Outra” alternativa ndo contemplada na lista

facultada. Os dados obtidos encontram-se apresentados no quadro 10.

Quadro 10 - Materiais manipulaveis ndo estruturados utilizados pelos educadores de infancia e

professores do 1.° CEB para o ensino da Geometria.

Educadores(as) de | Professores(as) do | Totais
Infancia 1.°CEB
Palhinhas 13 32 45
Tampas/caricas 16 28 44
Caixas/latas 11 22 33
Palitos 12 16 28
Outro 2 5 7

Como podemos verificar, a partir do quadro, os materiais manipuléveis nao
estruturados mais referidos pelos(as) educadores(as) de infancia sdo as “Tampas/caricas”
com 16 respostas e as “Palhinhas” com 13 respostas. Seguindo-se com um numero
aproximado de respostas, os “Palitos” (12 respostas) e as “Caixas/latas” (11 respostas).
Constatamos ainda que, dois educadores(as) assinalaram a op¢do “Outra”, indicando que
nas suas praticas pedagogicas também utilizam: “espatulas, cordas, arcos, 1as/fios, rolhas”
e “feijOes, botBes para proporcionarem aprendizagens no contexto de Geometria.

Relativamente aos(as) 33 professores(as) do 1.° CEB que responderam a esta
questdo, observamos que referem dar preferéncia aos seguintes materiais manipulaveis
nao estruturados: “Palhinhas” (32 respostas) e “Tampas/caricas” (28 respostas). Com uma
expressdo ainda significativa, estes profissionais assinalaram utilizar “Caixas/latas”, com
22 respostas e “Palitos”, com 16 respostas. Neste contexto, realcamos o facto de 5
professores(as) terem selecionado a opgao de resposta “Outra”, destacando o uso dos
seguintes materiais manipulaveis ndo estruturados para o ensino da Geometria: pompons;
fitas; cartolina EVA; plasticina; embalagens vazias em cartdo; legos; bostik; 1&s e
construgdes (o0 metro, o decimetro quadrado).

Estes resultados sugerem que os educadores de infancia, que participaram no

estudo, apresentam a mesma opinido relativamente aos materiais manipulaveis néo
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estruturados para o ensino da Geometria, tentando promover aprendizagens
significativas. Este aspeto € notdrio pelo nimero de respostas obtidas em cada tipo de
material apresentado, revelando, ainda, que estes profissionais primam pela diversidade
de materiais, reconhecendo que a

utilizacdo dos materiais manipulaveis ndo estruturados, em contexto educativo,
beneficia a aprendizagem das criancas, uma vez que o seu uso é fundamental na
aprendizagem de varios dominios do saber (...) permitem que as criangas se
tornem individuos ativos na constru¢do do seu conhecimento. (Ernesto, 2020, p.
7)

Os professores do 1.° CEB, por seu turno, ddo énfase as “Palhinhas” e as
“Tampas/caricas” como materiais manipuldveis ndo estruturados para o ensino da
Geometria. Se adequadamente utilizados, estes materiais podem ter uma finalidade
didatica, onde o objetivo principal da sua utilizagdo sera “estarem a disposi¢do do jogo
da crianca, como elemento de construcao, de expressao, para desenvolver o pensamento
I6gico, realizando actividades de comparacdo, agrupamentos e classificagdo,
ordenagdo... Estes podem ser conchas, pedras, pétalas, tubos de cartdo, tampas, revistas,
esponjas, caixa” (Royo, 1996, citado por Caldeira, 20093, p. 225).

Realcamos o facto de que tanto os educadores de infancia como os professores do
1.° CEB relevarem o cuidado de proporcionar o contacto e a exploragdo de um vasto
conjunto de materiais manipulaveis ndo estruturados, mostrando que, através dos

mesmaos, é possivel aprender diferentes conceitos, nomeadamente geométricos.

3.4.2. Vantagens associadas pelos docentes a utilizacdo de materiais

pedagdgicos para o ensino da Geometria

Neste enquadramento, foi ainda pedido aos docentes que declararam utilizar
materiais pedagogicos (independentemente da sua natureza) no ensino da Geometria, que
destacassem as vantagens dessa sua op¢éo de trabalho. Nesta sequéncia, foi criada a
questdo fechada “Que vantagens atribui & utilizacdo de materiais pedagogicos no ensino
da Geometria?”, constituida por uma lista de opgdes de resposta, solicitando-Se aos
inquiridos a selecdo de apenas trés itens que melhor expressavam a sua opiniéo.

Importa salientar que, diversos docentes (8 educadores e 24 professores do 1.°

CEB) assinalaram mais do que o nimero de op¢es solicitadas, ou seja, assinalaram mais
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de trés opcBes. Assim, considerando o nimero total de respostas recebidas, optdmos por
aceitar as respostas dos participantes que assinalaram até cinco op¢oes (5 educadores e
10 professores do 1.° CEB). Desta forma, pensamos minimizar possiveis perdas de dados
e obter dados mais objetivos e claros, verificando-se um total de 52 respostas validas de
entre as 72 obtidas (18 educadores de infancia e 34 professores do 1.° CEB).

O quadro 11 expressa as representacfes dos educadores(as) de infancia e dos
professores(as) do 1.° CEB relativamente as vantagens da utilizacdo de materiais

pedagdgicos no ensino da Geometria.

Quadro 11 - Vantagens associadas pelos(as) Educadores(as) de Infancia e pelos(as)
Professores(as) do 1.° ciclo do ensino béasico a utilizacdo de materiais pedagdgicos no ensino da

Geometria
Educadores(as) | Professores (as) Totais
de Inféncia do 1.°CEB
Exploracdo e aprofundamento (consolidacéao)
PR 6 11 17
de conceitos/ideias/situacdes
Melho_ram_ _a  compreensdo dos 10 2 36
conceitos/ideias/situacdes
Motivam os alunos para a realizagdo das
5 19 24
tarefas propostas
Permlj[em_ o visualizar/concretizar 10 2 36
conceitos/ideias/situacdes
Promovem o ensino por descoberta 10 11 21
Permitem a observacdo de carateristicas de
. o 7 9 16
objetos geométricos
Favorecem a analise de objetos geométricos 3 4 7
Desenvolvem o raciocinio abstrato 9 9 18

No que concerne aos educadores(as) de infancia, estes apontaram como maiores
vantagens da utilizagdo de materiais pedagogicos o facto de estes “melhora[rem] a
compreensdo dos conceitos/ideias/situagdes”, “permit[irem] visualizar/concretizar
conceitos/ideias/situagdes” e de “promove[rem] o ensino por descoberta”. Nestes trés
parametros obtivemos o mesmo ndmero de respostas: 10 educadores(as) de infancia
(foram validadas 18 respostas, em 22 participantes).

Nas respostas dos professores do 1.° CEB (foram validadas 34 respostas em 47
participantes) a esta questao, prevalecem as referéncias alusivas ao facto de os materiais
pedagogicos “melhora[rem] a compreensdo dos conceitos/ideias/situagdes” (26
respostas), “permit[irem] visualizar/concretizar conceitos/ideias/situacdes” (26
respostas) e “motiva[rem] os alunos para a realizagdo das tarefas propostas” (19

respostas).

117



Ainda no que respeita as vantagens da utilizacdo de materiais pedagdgicos no
ensino da Geometria, importa referir que a opgdo “Desenvolvem o raciocinio abstrato”
registou igual nimero de respostas de educadores(as) de infancia e de professores(as) do
1.° CEB: 9 respostas.

Neste contexto, salientamos o facto de as vantagens da utilizacdo de materiais
pedagogicos para o ensino da Geometria destacadas pelos participantes deste estudo, irem
ao encontro das evidenciadas na bibliografia da especialidade consultada, nomeadamente
por Abrantes et al. (1999), Botas (2008), Caldeira (2009a, 2009b), Correia (1995), Damas
et al. (2010), Graells (2000), Reys (1997); e Ribeiro (1995).

Reys (1971, p. 555) atribui um vasto conjunto de vantagens a utilizacdo de
materiais manipulaveis no ensino. Este autor considera que se 0s mesmos forem
devidamente utilizados, poderdo impulsionar a aprendizagem dos contetdos. Assim, 0s
materiais manipulaveis permitem: diversificar as atividades; proporcionar experiéncias
concretas de resolucdo de problemas; representar corretamente conceitos abstratos;
analisar dados sensoriais necessarios para a formacéo dos conceitos; descobrir relagdes e
formar generalizacdes; envolver ativamente os alunos na aprendizagem, respeitando as
diferencas individuais; e motivar para a aprendizagem.

O documento norteador “Curriculo Nacional do Ensino Béasico — Competéncias

3

Essenciais” (2001) refere que, os materiais manipulaveis de diversos tipos sdo “um
recurso privilegiado como ponto de partida ou suporte de muitas tarefas escolares, em
particular das que visam promover actividades de investigacdo e a comunicacao
matematica entre os alunos” (p. 71).

Abrantes et al. (1999) defendem que a utilizacdo de materiais manipulaveis
contribui para a formacdo de uma compreensao consciente dos diferentes conceitos e,
simultaneamente, facilitam a comunicacdo, dado que os alunos podem ser convidados a
explicar os seus raciocinios. Deste modo, a exploragdo de diferentes materiais
manipulaveis, acompanhada de momentos de discussdo “é extremamente importante para
que os alunos véo estabelecendo ligacGes entre a linguagem oral e os simbolos e vao
desenvolvendo a capacidade e o gosto de raciocinar” (pp. 46-47).

Na bibliografia consultada relativamente a utilizacdo dos materiais pedagogicos
para o ensino-aprendizagem Matematica, particularmente da Geometria (Caldeira, 2009a,
2009Db; Correia, 1995; Damas et al., 2010; Graells, 2000; Botas & D. Moreira, 2013;
Zabala, 1998), observamos que 0s diversos autores apresentam uma concordancia no que

concerne as suas potencialidades para as aprendizagens dos alunos, tendo sempre o
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cuidado de selecionar, construir e gerir corretamente estes recursos, com foco nos alunos
e nos seus desenvolvimentos.

A utilizagdo de materiais manipulaveis facilitard a aprendizagem das
criancas/alunos, pois estes terdo a oportunidade de explorar, manipular e experimentar
diversos materiais com 0 objetivo de transpor para o concreto ideias abstratas. Ao
utilizarmos este tipo de material estaremos a tornar as aulas de Geometria mais
motivadores e interessantes, tendo em conta o carater motivacional deste tipo de material
abordado por diversos autores, a0 mesmo tempo que estaremos a contribuir para uma
melhor aquisicdo dos conceitos geométricos e consequente relagdo entre o
ensino/aprendizagem e os alunos. Mineiro (2016), afirma que

0s materiais manipulaveis séo ferramentas eficazes para o ensino-aprendizagem
da Geometria, visto ajudarem os alunos a passar de um nivel concreto para um
nivel mais abstrato. Os alunos que tém a oportunidade de ver, tocar e manipular
objetos fisicos, comecam a desenvolver uma visdao mental mais clara e podem
representar ideias abstratas de forma mais completa do que aqueles cujas
experiéncias concretas sdo mais limitadas, ou seja, ndo utilizam os materiais como
recurso na aprendizagem. (p. 25)

Ponte (2009, citado por J. Moreira, 2018, p.28) destaca que “o uso de materiais
manipulaveis (estruturados e ndo estruturados) tem um papel importante na aprendizagem
da Geometria e da Medida. Estes materiais permitem estabelecer rela¢6es facilitando a
compreensdo de conceitos”.

De acordo com Caldeira (2010, p. 12, citado por Faustino, 2018), a utilizagéo de
materiais manipulaveis “permite a crianga construir, modificar, integrar, interagir com o
mundo fisico e com o0s seus pares, a aprender fazendo, desmistificando a conotacao
negativa que se atribui a Matematica” (p. 37).

S. Silva (2015), afirma que os materiais manipulaveis estruturados “permitem que
0 aluno se envolva de forma ativa no processo de ensino/aprendizagem, fazendo com que
se sintam motivados para aprender”. (p. 26)

Também G. Delgado (2017) aborda a importancia da utilizacdo de materiais
manipulaveis no processo ensino-aprendizagem, destacando que estes “representam um

facilitador na apropriacdo de conhecimentos matematicos e no desenvolvimento de
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capacidades e competéncias, nomeadamente, no desenvolvimento do raciocinio logico-

matematico” (p. 64).

3.5. Conclusdes e limitagdes do estudo

Os dados recolhidos e analisados possibilitaram um melhor conhecimento e
compreensdo sobre as representacfes dos educadores de infancia e dos professores do 1.°
CEB sobre a utilizacdo de materiais pedagogicos no ensino da Geometria e sobre as
vantagens entendidas como subjacentes a essa utilizacéo.

Deste modo, salientamos que a notoria maioria dos docentes participantes: 69
docentes, dos quais 22 educadores de infancia e 47 professores do 1.° CEB, afirmaram
utilizar materiais pedagdgicos para o ensino da Geometria, sendo que apenas 3 docentes:
3 educadores de infancia (2 desenvolvem a sua atividade com criancas entre os 0 e 0s 2
anos e 1 com crian¢as de 5 anos), afirmaram ndo desenvolver préaticas com materiais
pedagogicos. Os participantes que declararam ndo utilizar materiais pedagogicos
apontaram como principal justificacdo o facto de sentirem dificuldades em integrar os
mesmos na sua lecionacao, além de considerarem ndo ter formacao adequada para este
proposito.

Neste enquadramento, foi possivel apurar que os materiais pedagogicos mais
utilizados pelos educadores de infancia sdo os “Jogos didaticos” e os “Livros de
historias”, enquanto que os professores do 1.° CEB declararam privilegiar a exploracao
dos “solidos geométricos” e dos “Materiais manipuléaveis estruturados”. Além disto, os
educadores afirmaram também utilizar na sua lecionacdo os “Blocos LoOgicos” e o
“Tangram” como materiais manipulaveis estruturados e as “Tampas/caricas” e as
“Palhinhas” como materiais manipulaveis ndo estruturados. No que concerne aos
professores do 1.° CEB, estes destacaram igualmente o uso do “Tangram”, porém
enfatizando ainda o uso do “geoplano”, possuindo a mesma preferéncia, que o0s
educadores de infancia, no que respeita aos materiais manipulaveis ndo estruturados:
“Tampas/caricas” e “Palhinhas”. Importa referir que, o destaque conferido pelos
educadores/professores aos materiais manipulaveis e aos jogos sdo na sua globalidade
consistentes com os resultados de Coelho (2016) e Mendes (2018), revelando-se muito
animadores por se referirem a materiais pedagogicos que apelam sobretudo & agdo da
crianca, favorecendo a descoberta e a aprendizagem significativa.

Assim, através deste estudo, podemos realcar que os educadores e 0s professores

inquiridos, nas suas praticas pedagadgicas, tém o cuidado de proporcionar, aos alunos, um

120



contacto com materiais pedagogicos variados. Buscam diversificar as suas abordagens,
indo além do uso do simples quadro negro/branco e de ficheiros/fichas, privilegiando o
uso de jogos didaticos, de materiais manipuldveis estruturados e de materiais
manipulaveis ndo estruturados. Para Caldeira (2009a), é crucial que estes profissionais de
ensino “criem ambientes estimulantes, encorajando, entre outros, o uso de materiais
manipulativos, para que os alunos sejam activos e consigam passar a ponte entre o
concreto e o abstracto da matematica” (p. 231).

Na mesma linha de pensamento, Abrantes (1995) afirma que a aprendizagem da
Matematica se relaciona com

os significados matematicos que cada aluno vai construindo como resultado das
actividades que realiza e do modo como elas se relacionam com 0s seus
conhecimentos anteriores, do ambiente que se vai desenvolvendo na turma, da
comunicagéo e das interagbes que se vao estabelecendo entre os alunos e entre
estes e o professor. (p. 1)

Relativamente as vantagens associadas a utilizacdo de materiais pedagdgicos para
0 ensino da Geometria, constatimos que tanto os educadores como os professores
reconhecem, de forma unanime, que a utilizacdo destes materiais € uma mais-valia para
as aulas desta area curricular, promovendo um ensino por descoberta, ao mesmo tempo
que enriquece as aprendizagens das criancas/alunos. Estas opinides vao ao encontro dos
autores da especialidade, que reconhecem e defendem a utilizacdo de materiais
manipulaveis no ensino da Geometria, potenciando a ocorréncia de aprendizagens
significativas: Graells (2000), Correia (1995), Reys (1974), Pilletti (2004), Damas et al.
(2010) e Botas e D. Moreira (2013).

Pilletti (2004) defende que a utilizacdo de materiais pedagdgicos esta associada a
um conjunto de vantagens: “aproximar o aluno da realidade”; “motivar e despertar o
interesse dos alunos”; “visualizar ou concretizar os conteudos da aprendizagem”; “ilustrar
no¢des mais abstratas”; e “desenvolver a experimentacao concreta” (p. 154).

Para Reys (1974, citado por Botas, 2008, p. 34), a utilizacdo de materiais
manipulaveis permite: diversificar as atividades; resolver situagfes problematicas;
representar concretamente ideias abstratas; descobrir relagfes e formular generalizacoes;
e envolver, ativamente, os alunos na aprendizagem. Couceiro (2018), apoiando-se nos

pensamentos de Piletti (1988, p. 71), destaca as vantagens associadas a utilizacdo deste
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tipo de materiais, afirmando que atraves da exploracdo dos mesmos em atividades de
ensino é possivel: i) estimular os alunos; ii) proporcionar um ensino mais atrativo; iii)
ajudar a entender e reter os conteidos, por parte dos alunos; iv) desenvolver processos
mentais, como por exemplo, a observacdo, a analise, a sintese e a reflexdo; v)
proporcionar a experimentacao e a exploragéo; vi) ajudar no progresso do pensamento
I6gico; e vii) incentivar os alunos, até os mais timidos.

Botas e D. Moreira (2013, p. 269) realizaram um estudo sobre “A utilizagdo dos
materiais didaticos nas aulas de Matemética — Um estudo no 1° Ciclo”, e obtiveram
resultados semelhantes aos N0ssos No que concerne as vantagens associadas a utilizacao
de materiais pedagdgicos no ensino da Matematica. Assim, estas autoras concluiram que
0s materiais pedagdgicos: “melhoram a compreensdo dos conteudos”; “sdo Uteis para
aumentar a motivagao durante a realizagdo das tarefas”; “permitem concretizar conceitos
abstratos”; “ajudam a compreender e consolidar os conhecimentos matematicos”;
proporcionam um ensino por descoberta”; “possibilitam ao aluno ser construtor do seu
proprio conhecimento”; “sdo importantes no desenvolvimento das competéncias
matematicas e na promogéo de varias experiéncias de aprendizagem”; e “servem para
tornar as aulas mais atrativas”.

Analisando as préaticas desenvolvidas nos Estagios Pedagogicos I e I, observamos
que no Estagio Pedagogico | privilegiamos o uso de “Materiais manipulaveis nao
estruturados”, de “Livros de histérias” e de “Jogos didaticos”, enquanto que no Estagio
Pedagogico Il predominou a exploracdo de “Materiais manipuldveis estruturados”, de
“Ficheiros/fichas”, “Cadernos de exercicios/registo”, de “apresentacdes em PowerPoint
ou similar’ e do “quadro negro”. Contudo, em ambos os estagios, privilegiamos a
utilizacdo e a manipulacdo de materiais pedagogicos diversificados, possibilitando as
criancas e aos alunos a oportunidade de contactarem com diferentes recursos, com o
intuito de potenciar aprendizagens significativas. Ao longo das nossas praticas, notdmos
que os materiais pedagogicos funcionaram como instrumentos impulsionadores das
aprendizagens, motivando os alunos para o conhecimento de novos conceitos/ideias e
cativando-os para a realizacdo das diversas tarefas, assim como para a participacdo nas
atividades, de uma forma mais recorrente, afirmativa e ativa (Correia, 1995; Damas et al.
2010; Graells, 2000).

Nesta sequéncia, concluimos que € essencial que os docentes continuem a
proporcionar oportunidades de exploragdo de materiais pedagdgicos, tornando as aulas

de Geometria mais dindmicas e estimulando a curiosidade das criancas/alunos. Essa
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exploracdo, simultaneamente, estimulara a concentracdo e o interesse das criangas/alunos,
por meio da utilizagdo de um amplo e diversificado conjunto de recursos didaticos
(histdrias, jogos, videos, materiais manipulaveis estruturados e ndo estruturados, entre
outros). Desta forma, as criancas/alunos poderdo ampliar as suas visdes sobre esta area
do conhecimento conseguindo, gradualmente, compreendé-la e dar significado aos seus
contetidos que, eventualmente, aplicardo em situagdes/momentos do seu quotidiano. Nas
palavras de G. Delgado (2017), a exploragdo de materiais manipulaveis constitui “uma
mais-valia na aprendizagem das criangas” (p. 67), no qual o professor detém uma posicao
crucial na abordagem a utilizacdo dos mesmos.

Assim, o professor ao utilizar materiais manipuldveis, ajudara os alunos a
superarem as suas dificuldades, motivando-os para a aprendizagem. Sendo que 0 ensino
da Matematica objetiva a ocorréncia de aprendizagens significativas e relevantes para
todas/os as/os criancgas/alunos, é importante que essa aprendizagem seja realizada com:

compreensdo e contemplar o desenvolvimento da capacidade de os estudantes a
utilizarem em contextos matematicos e ndo matematicos, tendo em consideracao
que aprender matematica na escola depende essencialmente do que se passa na
sala de aula, nomeadamente como é que professor e estudantes interagem entre si
a partir do curriculo. (Serrazina, 2021, p. 2)

Nesta sequéncia, podemos afirmar que cabe ao professor decidir quais 0s materiais
mais adequados para a exploracdo e desenvolvimento de determinado contetdo, dando
apoio e orientagdo durante a atividade, pois “€ ele quem decide o material adequado, de
forma cuidadosa, para que se tenha o devido sucesso durante a atividade manipulativa,
proporcionando experiéncias matematicas eficazes” (Pinto, 2021, p. 32). Souza (2007)
partilha da mesma opinido de Pinto (2021), salientando que

O professor deve ter formacdo e competéncia para utilizar os recursos didaticos
que estdo a seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo construir juntamente
com seus alunos, pois, ao manipular esses objetos a crianga tem a possibilidade
de assimilar melhor o conteudo. (p. 111)

No que respeita as limitacdes do estudo realizado, importa referir que se trata de
uma abordagem exploratéria, que aponta ja para aspetos importantes das praticas

docentes no ensino da Geometria. Os resultados apontam para a importancia do continuo
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aprofundamento desta tematica, nomeadamente pelo recurso a outras metodologias de

recolha de informag&o como a entrevista ou a observacdo de praticas.
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Consideracoes finais

Os estagios pedagogicos desenvolvidos e alvo de apresentacdo, analise e reflexdo
constituem experiéncias estruturantes e enriquecedoras de aprendizagem e de
desenvolvimento pessoal e profissional. As dindmicas formativas vivenciadas
(observacdo, planificacéo e intervencdo, avaliagdo e reflexdo) nos contextos de estagio,
bem como 0os momentos mais dedicados a redagdo do relatorio, permitem-nos ter uma
percecdo mais clara das responsabilidades e exigéncias colocadas a docéncia, do
empenho, dedicacdo e rigor necessarios, bem como do compromisso fundamental de
honrar os principios éticos e deontoldgicos subjacentes ao exercicio da profissao.

O trabalho desenvolvido implicou a mobilizacdo e o aprofundamento de
conhecimentos ja abordados em unidades curriculares da Licenciatura em Educacdo
Bésica e do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
assim como o desenvolvimento de novos conhecimentos e competéncias decorrentes das
experiéncias vivenciadas no terreno, especificamente nos momentos de intervencéo e de
reflexdo sobre a nossa propria acao. Consideramos que os educadores/professores, tem
um papel crucial na motivacao das criancas/alunos para a aprendizagem em todas as
areas/dominios do curriculo, proporcionando-lhes experiéncias de aprendizagem
adequadas, ativas e com significado no seu contexto e quotidiano.

A temaética em foco neste relatorio de estagio envolve a area/dominio da
Matematica, mais especificamente no ambito da Geometria, que gradualmente tem
conquistado reconhecimento, importancia e relevancia no ensino. A Geometria é uma
subarea da Matematica que propicia a descoberta, a reflexdo, a analise e a compreensao
de multiplos aspetos do nosso quotidiano. Esta subarea permite o desenvolvimento de
inimeras competéncias: orientacdo e visualizacdo espacial; analise e opera¢fes com
formas; e resolucédo de problemas (Silva, Marques et al., 2016, p. 80; Ponte & Serrazina,
2000, p. 165). Neste sentido, é importante que a Geometria seja desde cedo explorada
com as criangas/alunos, do concreto para o abstrato, uma vez que todos “os cidadaos
precisam de desenvolver as suas capacidades espaciais e organizacdo do espago para
viverem numa sociedade que ¢ cada vez mais visual” (Ponte & Serrazina, 2000, 164).
Neste horizonte, destacamos a relevancia de proporcionarmos as criangas/alunos, e
principalmente no ambito da Geometria, experiéncias de aprendizagens ricas,
concretizadoras e promotoras da descoberta, da compreensdo e consolidagédo do

significado dos conceitos, relacionando-os com as situagfes do dia-a-dia.
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Assim, no trabalho desenvolvido nos estagios pedagogicos, destacamos o facto de
0s materiais pedagogicos terem constituido um elemento fulcral, favorecendo a
compreensdo dos conceitos geomeétricos que foram apresentados/abordados as
criancas/alunos. Através da visualizacdo e manipulacdo dos materiais, a crianca/aluno
conseguiu identificar contetdos, explicar situacdes e estabelecer relacbes, dado que os
materiais pedagodgicos adequadamente selecionados, e explorados, possibilitaram a
concretizacdo e compreensdo de aspetos potencialmente abstratos. Tendo em atencdo os
objetivos deste relatdrio, importa salientar que o educador/professor deve investir na
selecdo e concecdo de materiais pedagogicos com critérios de rigor e adequacéo,
considerando tanto as carateristicas e as necessidades do grupo/turma de criangas/alunos,
como a natureza dos conceitos a abordar. Do mesmo modo, alertarmos para o facto de a
gestdo e exploracdo dos materiais com as criangas/alunos dever, sobretudo, favorecer o
seu envolvimento, acdo direta e participacao ativa pela manipulacdo. Apenas assim se
estimulara o interesse e a aprendizagem por descoberta, promovendo o desenvolvimento
de processos mentais fundamentais subjacentes a observacdo, a analise e reflexdo, ao
raciocinio 1dgico e a resolucdo de problemas (Botas & Moreira, 2013; Couceiro, 2018;
Damas et al., 2010; Pilletti, 2004; Reys, 1994). Tal como afirmam Brocado e Mendes
(2016), na utilizacao de materiais pedagdgicos é fundamental “analisar em profundidade
cada tipo de recurso e perceber como € possivel otimizar o seu uso, considerando as suas
potencialidades e tendo em conta as suas limitagdes” (p.157).

Neste enquadramento, procuramos sempre fundamentar a nossa acao pedagogica
com base em bibliografia da especialidade, nomeadamente no respeitante a selecao,
concecao e gestdo de materiais pedagogicos para o ensino-aprendizagem da Geometria.
Optadmos por organizar e orientar as aprendizagens procurando promover sempre uma
estreita relacdo entre as tematicas/assuntos e as situacfes do meio envolvente das
criancas/alunos, nomeadamente pela utilizacdo/exploracéo de objetos do seu quotidiano
(materiais manipulaveis ndo estruturados). Privilegiamos, igualmente, a ocorréncia de
experiéncias de aprendizagem diversificadas envolvendo a exploragdo de contos,
dramatizagdes, jogos, materiais manipulaveis estruturados, e ainda ficheiros/fichas com
atividades de registo e desafios.

De uma forma geral pudemos verificar que no Estagio Pedagdgico | predominou
a exploracdo de materiais manipulaveis nao estruturados, livros de historias e jogos
didaticos. Por seu turno, no Estagio pedagdgico Il privilegiamos a utilizacdo de: materiais

manipulaveis estruturados; ficheiros/fichas; quadro negro; sélidos geométricos; e
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apresentacdes em PowerPoint ou similar. A diversidade de materiais utilizados em ambos
0s estagios, permite-nos deduzir que a utilizacdo de materiais pedagdgicos no ensino da
Matemaética, concretamente da Geometria, foi um elemento chave para a aprendizagem
das criancas/alunos, proporcionando ambientes cativantes e motivadores, propicios a
exploracdo dialogada e aprofundada dos conceitos, facilitando, por sua vez, a observacgéo
e a compreensdo dos mesmos pelas criangas/alunos. Proporcionaram, ainda, uma ligagéo
entre os conteudos curriculares e o0 meio envolvente, na medida em que as criangas/alunos
foram capazes de, apds a exploracdo dos diversos materiais pedagogicos, reconhecer
algumas das noc¢des geomeétricas abordadas em objetos/situacdes/acontecimentos do seu
dia-a-dia. De facto, é notorio que “ambientes onde se faca uso de materiais manipulaveis
favorecem a aprendizagem e desenvolvem nos alunos uma atitude mais positiva” (Matos
& Serrazina, 1996, p. 193).

Tendo em conta o trabalho que desenvolvemos, afigurou-se ainda pertinente a
realizacdo de um pequeno estudo, de carater exploratério, recorrendo ao inquérito por
questionario, com o intuito de averiguar quais as representacdes de educadores de infancia
e de professores do 1.° CEB acerca das préprias praticas de selecdo, concecao e gestdo de
materiais pedagogicos para o ensino da Geometria.

Os resultados obtidos mostraram similaridade com os registados nos estudos
realizados por Coelho (2016) e por Mendes (2018), relativamente a escolha dos materiais
pedagdgicos pelos docentes.

Assim, no respeitante ao ensino da Geometria foi possivel apurar que 0s
educadores de infancia mostraram privilegiar o uso de livros de histérias, jogos didaticos,
materiais manipulaveis estruturados — Blocos LoOgicos e Tangram — e materiais
manipulaveis ndo estruturados, acreditando que estes materiais sdo 0s mais adequados
para a faixa etaria do seu grupo de criancas. De acordo com Delgado (2017), na educacao
pré-escolar deve ser valorizada “a manipula¢do de objetos como meio de favorecer o
desenvolvimento de conhecimentos e capacidades matematicas no dominio dos nimeros,
da geometria e da medida, bem como a exploracdo de jogos (simbdlicos ou ndo) e de
materiais manipuldveis estruturados” (p. 19).

Os professores do 1.° CEB, por seu turno, declararam enfatizar a utilizagdo de
ficheiros/fichas, cadernos de exercicio/registo, de sélidos geométricos e de materiais
manipulaveis (estruturados e ndo estruturados, porém com maior destagque nos
estruturados). Estes docentes destacaram, maioritariamente, a utilizagdo de materiais

manipulaveis estruturados — Blocos LAgicos, Tangram e Geoplano — para a aprendizagem
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de conceitos geométricos. Este facto pode ser explicado pelas inimeras referéncias a
exploracdo dos mesmos, aquando da aprendizagem da Geometria e Medida, nos
Programas Curriculares e nas aprendizagens Essenciais para o 1.° CEB. Ponte et al.
(2007) reforcam a ideia de que os ‘“materiais manipulaveis (estruturados e ndo
estruturados) tém um papel importante na aprendizagem da Geometria e da Medida. Estes
materiais permitem estabelecer relagdes e tirar conclusoes, facilitando a compreenséao de
conceitos” (p. 21).

Neste contexto, os materiais manipulaveis estruturados e ndo estruturados mais
apontados pelos docentes para a promocao da aprendizagem de contetdos geométricos
vao ao encontro dos que mais utilizamos no decurso dos estagios pedagogicos.
Destacamos o facto de nos termos empenhado em integrar estes materiais nas nossas
praticas com maior frequéncia e regularidade possiveis, considerando que 0s mesmos
“facilitam a compreensdo dos conceitos e das ideias matematicas” (Ponte et al., 2007, p.
14)

Relativamente as vantagens associadas a utilizacdo de materiais pedagdgicos no
ensino da Geometria, importa salientar que os docentes participantes reconhecem o
respetivo potencial, destacando que estes: “melhoraram a compreensdo dos
conceitos/ideias/situagdes”; “permitem visualizar/concretizar
conceitos/ideias/situacdes”; “promovem o ensino por descoberta”; e “desenvolvem o
raciocinio abstrato”. Os professores do 1.° CEB enfatizam o facto de estes “motiva[rem]
os alunos para a realizagdo das tarefas propostas”. Estas vantagens sdo amplamente
reconhecidas e defendidas pela literatura da especialidade: Abrantes et al. (1999), Botas
(2008), Caldeira (2009a, 2009b), Correia (1995), Damas et al. (2010), Graells (2000),
Reys (1997); e Ribeiro (1995).

Assim, realcamos os resultados obtidos no nosso estudo como globalmente
positivos. Consideramos ser fundamental, que tanto na formacdo inicial como na
formag&o continua, continuar a proporcionar oportunidades de os docentes contactarem
com estes materiais, explorando devidamente as suas potencialidades e desenvolvendo
competéncias de selecdo, concegdo e gestdo de materiais pedagdgicos com referéncia a
critérios de adequacao, rigor e qualidade.

Finalizando a elaboracdo deste relatorio de estagio, reconhecemos a importancia
e a responsabilidade fulcral do nosso papel no desenvolvimento e na formacao global das
criangas/alunos, tanto em termos académicos como pessoais e sociais. Reconhecemos

igualmente a necessidade de continuamente enriquecermos 0S nossos conhecimentos e
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competéncias, apostando na aprendizagem ao longo da vida, em prol do nosso

desenvolvimento pessoal e profissional.
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ANexos

Anexo | — Caraterizacdes do meio envolvente, do nucleo escolar, da sala de

atividades e do grupo de criancas do Estagio Pedagdgico I.

2.2.1. O meio envolvente

E importante ter em conta o importante papel do meio aquando do
desenvolvimento da acao pedagdgica, uma vez que 0 “contexto (meio) envolvente a uma
instituicdo € um espaco fisico e social (comunidade) e que oferece muitas possibilidades
para que se desenvolvam atividades fora da sala” (M. M. Silva, 2015, p. 28). Ou seja,
devemos  privilegiar a  exploragdo  de  atividades que  envolvem
situacBes/acontecimentos/aspetos do meio envolvente, por forma a proporcionarmos as
criangas “um campo alargado de aprendizagens que decorrem naturalmente da relagdo e
didlogo entre a educacdo e a cultura dando significado aos conhecimentos que as criangas
vao construindo” (Paiva, 2009, citado por M. M. Silva, 2015, p. 28).

O Estagio Pedagogico | decorreu numa escola que esta localizada numa freguesia
agricola do conselho de Ponta Delgada, na ilha de Sdo Miguel. Nesta freguesia também
existe alguma industria e comércio, assim como institui¢fes de cultura e lazer.

A nivel cultural, nesta freguesia € possivel encontrar diversas
associagOes/instituicdes cuja missao passa por promover atividades educativas, culturais
e sociais junto dos seus habitantes: Junta de Freguesia: Casa de Povo; Centro Social e
Cultural; Escutismo; Grupo Folclorico; Grupo Coral; Centro de Estudos; Creche e Jardim

de Infancia, Centro de Dia e um Centro de Atividades de Tempos livres (C.A.T.L.).

2.2.2. Aescola

A instituicdo de ensino onde decorreu o Estagio Pedagdgico I, desenvolve a sua
acdo na educacao pré-escolar e no 1.° CEB.

A escola beneficiou de obras de recuperacéo e ampliacdo, sendo constituida por
dois pisos e seis blocos que se encontram ligados entre si. Possui um espago exterior
constituido por duas areas cobertas (alpendres), dois espacos ltdicos e uma area de relva.
Em relacdo aos espacos interiores, é de realcar a existéncia de gabinetes de apoio quer a
acdao educativa, quer a acdo de nucleos de Necessidades Educativas Especiais (NEE) e de
Terapia da Fala. Salientamos, igualmente, a presenca de uma sala destinada a realizacdo

de préticas de diversa indole, como reunides e/ou sensibiliza¢fes, um gabinete alusivo a
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biblioteca escolar, que, por sua vez, serve também de multiusos e ainda mais dois
gabinetes, um reservado a reprografia e outro ao gabinete de coordenacdo. A instituicao
possui instalagGes sanitarias adequadas aos alunos, pessoal docente e pessoal auxiliar.
Além destes espacos, podemos ainda destacar a existéncia de uma cozinha, de um
refeitdrio, de um polivalente, de dispensas e arrecadacdes destinadas a arrumacao do

material de limpeza e armazenamento do material de apoio as aulas de Educacéo Fisica e

outros equipamentos.

2.2.3. As carateristicas e organizacdo da sala de atividades

A sala de atividades onde decorreu o Estagio Pedagdgico | situa-se no segundo
piso do edificio escolar, efetuando-se o seu acesso por escadas. A mesma encontra-se
dividida em diferentes areas, como: area do computador; area dos jogos; area da
plasticina; area da garagem; area da oficina da escrita; area da biblioteca; area das
construgdes; area do tapete; area da casinha; e area das plasticas (mesas circulares que
possibilitam a realizacdo de atividades individuais e de grupo). Na figura 9 apresentada é

possivel visualizar a forma como a sala de atividades esta organizada.
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Figura 9 - Planta da sala de atividades da Educagéo Pré-Escolar.

Na sala é possivel encontrar afixados nos placares das paredes alguns trabalhos
realizados pelas criangas, permitindo que estas sintam que o seu trabalho é reconhecido e
valorizado, visualizando igualmente a diversidade dos trabalhos realizados. De acordo
com Freire (2011, citado por Rios, 2014) “a promogao de espagos € momentos que visam
a participacéo das criangas torna-se importante” (p. 30) na medida em que ird permitir as

mesmas a sua inser¢ao social, bem como “o acesso aos seus direitos de cidadania e de
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participagdo ativa” (p. 30). Ou seja, ao expormos na sala de atividades os trabalhos
realizados pelas criancas estamos a potenciar que as mesmas se sintam elementos
fundamentais no seu processo ensino-aprendizagem, sentido que sdo valorizadas e
ouvidas.

No centro da sala é possivel encontrar um conjunto de mesas circulares que séo
utilizadas para diferentes fins como, por exemplo, trabalho autonomo, trabalho em grupo
e/ou convivios.

A cada uma das diferentes areas que compBem esta sala esta associado um
conjunto de materiais que proporcionam o desenvolvimento de competéncias sejam elas
de carater motor ou interpessoal. A area do computador é composta por uma secretaria
com um computador portatil, duas colunas de som e um radio. Normalmente, esta area
serve de apoio ao trabalho da educadora, contudo é também utilizada pelas criancas para
a realizacdo de alguns jogos no computador. Na area dos jogos é possivel encontrar
diferentes jogos didaticos de diversa indole e adequados a diferentes faixas etérias,
proporcionando, assim, a utilizagdo dos mesmos por qualquer uma das criangas da sala.
No que toca a area da plasticina, esta € composta por uma mesa, duas/trés cadeiras e
materiais de modelagem. Nesta area as criancas utilizam os materiais livremente, tendo a
liberdade de criar e desenvolver a sua motricidade fina de uma forma mais autonoma e
ludica.

Em relacdo a area da garagem, podemos verificar a existéncia de diferentes
brinquedos alusivos aos meios de transporte. A area da oficina da escrita, por sua vez, é
constituida por um conjunto de jogos alusivos ao dominio da abordagem a escrita,
essencialmente de associacao entre letras/palavras/imagens. Na area da biblioteca existem
trés sofés, uma mesa e um armario com diferentes livros. Na lateral da area da biblioteca,
temos a area das construcdes onde estdo disponiveis legos, cubos e materiais diversos que
permitem realizar construgdes.

Na area do tapete, normalmente, realiza-se o acolhimento, bem como a marcagédo
das presengas, do estado do tempo, do dia do més, da quantidade de meninos e de meninas
presentes no dia, do total de criancas presentes na sala e do numero de criancas que
ficaram em casa. E também neste espaco que se realiza o momento da historia e os
momentos alusivos & Educacdo Musical. A area da casinha € constituida por alguns
armarios que imitam moveis de cozinha e eletrodomésticos, uma mesa com cadeiras e um
conjunto de bonecos/as e telefones de brincar. No que concerne a area das plasticas, a

mesma € utlizada para a concretizagdo de atividades livres como: colorir; desenhar;
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recortar; escrever; modelar e pintar. Para a realizacdo destas atividades, a sala dispde dos
seguintes materiais: colas; tesouras; pontas de feltro; folhas brancas de papel e outros
materiais de escrita e de recorte.

Por fim, podemos destacar ainda a existéncia de materiais, como um quadro negro
de giz e outros dois placares de cortica que permitem a afixacao de alguns dos trabalhos
desenvolvidos pelas criancas e, ainda, uma estante dividida por prateleiras com caixas,
devidamente identificadas com os nomes das criangas, onde se arquivam os trabalhos
realizados pelas mesmas ao longo do ano.

De forma geral, todas as areas da sala sdo utilizadas pelas criancas, porém
observamos que algumas éareas sdo mais procuradas do que outras, dado as preferéncias
das criangas.

No que concerne a rotina da sala de atividade (Quadro 2), a mesma encontra-se
organizada em diferentes momentos, desde a higiene pessoal das criancas a realizacdo

das diversas atividades de carater autbnomo ou propostas.

Quadro 2 — Rotina na sala de atividades

Horario Atividades

Momento do Acolhimento:

- Cancdo do Bom dig;

- Marcacdo das presengas e preenchimento do quadro do tempo e do
calendario do més.

08h30 — 09h00

Momento da histéria:

- Leitura da historia do dia;

- Conversa sobre a historia;

- Introdugdo da atividade a realizar.

09h00 — 10h00

10h00 — 10h25 | Momento do lanche e intervalo

Momento da realiza¢éo das atividades na sala de atividades:
- Concentracéo das criancas no tapete;

10h30 - 11h45 | - Continuacdo das atividades ja iniciadas;

- Atividades livres;

- Arrumacéo da sala e dos materiais utilizados.

11h45 —13h45 | Almoco e intervalo

Momento da realiza¢éo das atividades na sala de atividades:

- Concentracéo das criangas no tapete;

- Proposta de realizagéo de novas atividades ou momento de brincadeira livre;
- Arrumacao da sala e dos materiais utilizados;

- Preenchimento do quadro do comportamento;

- Preparagdo para sair.

13h45 — 14h25

No que diz respeito a rotina do grupo, todas as manhas, o dia inicia-se com 0
acolhimento realizado no tapete e com inicio as 08h30, terminando normalmente as

09h00. Para a entrada das criancas na sala, a educadora vai buscar as mesmas ao pavilhéo
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(a medida que as criangas chegam a instituicao, reinem-se no local com a supervisao de
uma auxiliar e aguardam pela sinalizacéo do toque de entrada).

De seguida, da-se 0 momento da histdria, que normalmente decorre até as 09h30,
e pretende-se que as criangas tenham a oportunidade de experienciar o universo da
literatura infantil. No restante tempo, das 09h30 as 10h00, ocorre a concretizacao de
trabalho acompanhado ou momentos de brincadeira livre. Faltando cerca de 10 minutos
para o intervalo (&s 10h00), as criancas lavam as méos e bebem o leite facultado pela
escola, seguindo-se o recreio até as 10h25. Terminado este momento, as criangas
regressam a sala de atividades, voltando a reunir-se no tapete com o propdsito de
conhecerem e dialogarem sobre as tarefas/atividades/agOes a concretizar nos restantes
momentos do dia.

A hora do almogo ocorre entre as 12h00 e as 13h40, incluindo o tempo de refeicéo
e recreio. Findo este tempo, as criangas regressam a sala e, consoante os dias da semana,
segue-se um momento de Educacédo Fisico-Motora ou um momento de educacdo musical
ou ainda um momento de trabalho acompanhado e/ou brincadeira livre.

As atividades letivas terminam as 14h25, hordrio em que as criancas Sao
encaminhadas para o ATL ou véo para casa.

Neste enquadramento, é importante lembrar que, desde cedo, devemos estabelecer
uma rotina (divisao e organizacdo dos diversos momentos que irdo compor o dia na sala
de atividades) para que as mesmas tomem consciéncia da organizacdo dos seus dias e
comecem a definir, interiormente, um planeamento das tarefas a realizar. Por outras
palavras, a rotina “cria uma estrutura para os acontecimentos do dia, cria uma estrutura
para a agenda educacional diaria; em resumo, cria uma estrutura para o tempo” (Oliveira-
Formosinho, Katz, McClellan & Lino, 2005, p. 60), permitindo a crianca a oportunidade
de sequenciar, mentalmente, os diversos momentos que irdo compor o seu dia, bem como
possibilitar que as criancas fagam escolhas e tomem decisdes, tendo em conta 0s seus
interesses (Hohmann & Weikart, 2004, p. 224).

2.2.4. O grupo de criancgas

E importante que se estabeleca com as criangas uma relacdo pedagdgica de
qualidade, alicercada na confianca, seguranca e afeto, identificando as suas necessidades
e potencialidades, com o intuito de lhes proporcionar um ambiente rico em interacoes,

uma vez que
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As relaces e as interacfes que a crianga estabelece com adultos e com as outras
criangas assim como as experiéncias que lhe sdo proporcionadas pelos contextos
sociais e fisicos em que vive constituem oportunidades de aprendizagem, que véo

contribuir para o seu desenvolvimento. (Silva, Marques et al., 2016, p. 8)

O grupo é composto por 17 criangas (oito do sexo masculino e nove do sexo
feminino) e trata-se de um grupo heterogéneo, pois as criancas tém idades compreendidas
entre os trés e seis anos de idade. Verificamos a existéncia, no grupo, de uma crianga com
NEE, com acompanhamento clinico e terapéutico em varias vertentes internas e externas
a escola. Uma outra crianca do grupo foi, durante 0 nosso periodo de estagio, proposta
para apoio em terapia da fala (atendendo as suas dificuldades na area da linguagem oral)
e em psicomotricidade.

Tendo em conta as observacdes realizadas, verificamos que, apesar da diversidade
de idades das criangas, 0 grupo era coeso, colaborante nas atividades e as criangas
mantinham relacGes de afetividade e proximidade entre si. Reforcamos, ainda, o facto de
muitas vezes as criancas mais velhas se colocarem a disposicao para auxiliar as mais
novas em tarefas relacionadas com a higiene pessoal e/ou atividades propostas.

No que concerne as preferéncias das criancas pelas diferentes atividades, estas
revelam maior interesse e entusiasmo pela area de Expressdo e Comunicacdo, nos
dominios de Educacdo Fisica e de Educacdo Artistica. Todas as atividades nestas
componentes, por norma, impulsionam a participacdo das criancas, sendo as atividades
de exploracdo de histdrias, de manipulacdo de plasticinas, de jogos de construcao, de
cooperacéo e de trabalho em equipa, as preferidas deste grupo.

Anexo Il — Caraterizagdes do meio envolvente, do nucleo escolar, da sala de

atividades e do grupo de criancas do Estagio Pedagdgico I1.

2.3.1. O meio envolvente

A instituicdo de ensino onde decorreu o Estagio Pedagdgico Il situa-se no
conselho de Ponta Delgada, na ilha de S&o Miguel. O meio envolvente propicia o contacto
com um conjunto de servicos: policia de seguranca publica; posto de correios; centro de
copias; mercado destinado a venda de produtos agricolas; jardins publicos e museu, que

poderdo potenciar um vasto conjunto de aprendizagens, atraves das relacdes e/ou ligagoes
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entre 0 meio envolvente e os conteudos curriculares. Esta envolvéncia revela-se
importante, na medida em que “através do contacto com o meio social e da interac¢ao
com diferentes intervenientes, as criancas se desenvolvem de uma forma mais
significativa” (Gongalves, 2011, p. 39).

Todas as instituicdes situadas no limiar da escola, maximizam a oportunidade da
realizacdo de visitas de estudo, propiciando a abordagens contextualizadas a
diversificadas tematicas/contetdos. Além disso, alguns destes espacos apresentam grande
valor histérico, podendo contribuir para promover a valorizacdo da cultura e das raizes
culturais acorianas, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem ao nivel da

formacéo pessoal, social e cultural dos alunos.

2.3.2. Aescola
A escola onde decorreu o Estagio Pedagogico 11 oferece as valéncias educativas

de jardim de infancia (3 salas) e de 1.° CEB (12 salas). Integra, também, uma sala de
Unidade de Apoio Especializada com Curriculo Adaptado (UNECA).

O espaco interior é construido por um polivalente, duas arrecadagdes, um
refeitdrio com cozinha, uma biblioteca, uma sala de professores, uma sala de multimédia,
quatro salas de apoio para o acompanhamento de alunos com NEE, um gabinete de
psicologia, um gabinete de coordenacao e sala de fotocdpias, instalagdes sanitarias para
os alunos, docentes e pessoal ndo docente.

A zona exterior é composta por uma area de relvado, por uma area pavimentada

de cimento, por um campo de jogos e ainda por um parque infantil.

2.3.3. As carateristicas e organizac¢do da sala de atividades

A sala de aula onde decorreu o Estagio Pedagogico |1 situa-se no segundo piso do
edificio escolar, com acesso por escadas. Este espaco apresenta grandes janelas que
proporcionam boa iluminagéo proveniente da luz solar, dispde de uma longa bancada com
um vasto conjunto de armarios, um lavatorio, um quadro negro e dois quadros/placares
de cortica. O acesso a internet na sala é feito por meio de um cabo de rede. A seguinte

figura (Figura 21) representa uma ilustracdo da disposi¢éo e organizagéo da sala de aula.
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Figura 21 — Planta da sala de aulas do 1.° CEB.

Bancada de arrumagao de

Esta sala dispde, ainda, de um conjunto de materiais pedagdgicos passiveis de
serem utilizados na exploracdo de contetdos das diferentes areas curriculares,
possibilitando o enriquecimento das aprendizagens. Assim, para o desenvolvimento de
contetidos alusivos a area da Matematica, dispomos de: Barras de Cuisenaire; Solidos
Geomeétricos (cubo, esfera, prismas, piramides, cone, cilindro, etc.); Blocos LA&gicos;
Geoplanos e Material Dourado. Para abordagens na area do Estudo do Meio, existe um
globo terreste e varios mapas de Portugal. Para as areas de Educacdo Artistica destacamos
a existéncia de um fantocheiro (Expressao Dramética/Teatro) e de um vasto conjunto de
materiais para Expressdo Plastica como pincéis, tintas, cartolinas e diferentes materiais
de desperdicio (Artes Visuais).

No que toca a rotina diaria da turma, a mesma esta estruturada em varios blocos
de tempo para as diversas areas curriculares: Matematica; Estudo do Meio; Portugués;
Inglés; Expressdes Musical, Dramética e Plastica; Educacéo Fisica; e Cidadania. A figura
22 ilustra como esta rotina se configura ao longo da semana, sendo que a mesma é de

carater flexivel, sofrendo modificacbes tendo em conta as necessidades e 0s interesses

Tempos 2.% Feira 3.* Feira 4.” Feira 5.2 Feira 6. Feira
A p A . Educagéio
08h15-09h00 Portugués Matematica Inglés Matematica Fisica (Coad.)
09h00-09h45 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués
09h45-10h15 Intervalo
10m15 11moo | _ Bducasto Portugués Portugués Portugués Portugués
Fisica (Coad.) = & = e
E: A B
11h00-11h45 Inglés Portugués PR | Portuguss | Matemtica
= = Dramatica =
11h45-12h45 Almoco
1204513030 | Matemdtica | 09090 | nptematica | Eetud0d0 Expressio
Meio Meio Plastica
Estudo d. Estudo d .
13000-14115 | Matemética S80S0 | Matematica suco o Cidadania
Meio Meio
Educagdo
14h15-15h00 Fisica (ndo
Coad.)

Figura 22 — Horério letivo da turma do 1.° CEB.
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As atividades letivas iniciam-se as 08h15 e as 09h45 existe um intervalo para o
lanche, com a duragdo de 30 minutos. As 10h15 as aulas sdo retomadas, voltando a ser
interrompidas as 11h45 com a ida para o almoco. As atividades letivas recomecam a tarde
pelas 12h45, estendendo-se até as 15h00 as segundas e tercas-feiras e até as 14h15 nos

restantes dias da semana.

2.3.4. O grupo de alunos

O grupo é constituido por 16 alunos, 13 do sexo masculino e 3 do sexo feminino
com idades compreendidas entre os 8 e os 10 anos. Trés alunos integram 0 regime
educativo especial, sendo que: um destes beneficia de apoio pedagdgico personalizado
direto, outro esta abrangido pelo programa especifico socioeducativo e um terceiro esta
abrangido pelo programa especifico ocupacional com integracdo de 90 minutos semanais
na UNECA ocupacional. Um dos alunos com NEE é acompanhado por uma bolseira que
o0 auxilia nas diferentes tarefas diérias, na instituicdo escolar ou em idas a terapias fora da
escola.

Tendo em conta as observaces realizadas, o grupo apresenta bons desempenhos
em todas as areas curriculares, sendo a area da Matematica a que desperta maior interesse.
Na area do Portugués, os alunos demonstram algumas dificuldades nos dominios da
leitura e da escrita, mais especificamente na compreenséo e producgéo de textos. De forma
a combater essas dificuldades, sdo privilegiadas atividades de carater ladico, visando
captar a atencdo dos alunos e motiva-los para a aprendizagem. Em Estudo do Meio, 0
grupo mostra-se muito participativo, conseguindo memorizar facilmente os conceitos,
mostrando interesse em aprofunda-los. No que concerne as areas de Educacgdo Aurtistica
(Expressao Plastica, Expressdo Dramatica e Expressao Musical), os alunos demonstram
entusiasmo, revelam criatividade e imaginacdo, manifestando gosto pela aprendizagem
de novas técnicas e conceitos. A area da Educacéo Fisica é bastante apreciada pela turma,
que tem predilecdo pela realizacdo de jogos em grupo. Estes jogos acabam por potenciar
a proximidade dos alunos e fortalecer os lagos de amizade existentes, fomentando o
espirito de interajuda e de cooperacao.

Podemos ainda afirmar que, apesar dos diferentes niveis de desenvolvimento e de
aprendizagem dos alunos, o grupo realiza as atividades com atencéo, demonstrando uma
boa relacio interpessoal e de entreajuda. E um grupo que manifesta sentimentos de afeto
e carinho, de espirito de amizade, de cumplicidade e de respeito, ndo s6 com a professora

titular, como também com os restantes professores e com os colegas.
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Anexo I11 — Registo da exploracdo do quadro negro com os alunos
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Anexo 1V — Desafio geométrico sobre os Sélidos Geométricos utilizando o quadro

negro
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ol o ) 2.2 Passo: Descobre que figuras geométricas estio representadas nas faces dos
o0 0Os elementos principais de um sdlido sdo: faces, arestas sdlidos geométricos. Para isso, deves pintar nos sélidos geométricos os quadrados
-+ 1 evértices > — cone__paiuoe 1 d lho, os retd de azul, os tridngulos de verde e os circulos de laranja.
X H ‘»[ F !
] H { 1 : ]
1 - L cuso [mmusresoly
F‘,",\ ! ) FACE ARESTA VERTICE i !

)
1. 2.
1.2 Passo: Conta quantos vértices, faces e arestas tem cada um dos sélidos geométricos
apresentados.
—
o .
Arestas:

Vértices: - ) )
Faces: Diverte-te! @
Arestas:

Vértices:

Paralolopipedo retangulo
que nao & um cubo

Faces:
Arestas:
Vértices:,
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Anexo V — Desafio geomeétrico sobre os poliedros e ndo poliedros

Desafio de Geometria — Poliedros e nio poliedros

(vt
= Data: / / 72 ‘

- Poliedros s s sdlidos geométricos em que todas as suas faces s3o planas, ou seja sio

constituidos apenas por superficies planas.
Nio poliedros 530 os sélidos geométricos que possuem pelo menos uma superficie
curva, ou sefa, sio const por  ou por curvas e planas.

Passo: Es capaz de identificar nos solidos geométricos que se seguem quais 0s que

[ sdo poliedros e os que ndo poliedros?

Poliedros:

N&o Poliedros:

[ 2.2 Passo: Quantos sélidos poliedros encontraste? E nao poliedros?

[

3.2 Passo: Para cada um dos sélidos a
de superficies planas e curvas que os mesmos séo constituidos.
A B
Superficies planas:
Superficies curvas: ) superficies planas:
Superficies curvas:
D' E
‘Superficies planas:
Superficies curvas:__ Superficies planas
Superficies curvas:

¢ o
Superficies planas:
Superficies curvas: Superficies planas:___

Superficies curvas:
C
Superficies planas:
Superficies curvas:
F) 17—
‘Superficies planas:.
Superficies curvas:.
ri A
Superficies planas:. . -
25N Diverte-te! @

Superficies curvas:. -

Anexo VI — Desafio geométrico sobre poligonos e nédo poligonos

Desafio de Geometria — Poligonos e nao Poligonos

$5)

Nome: Data: /. /
r-—— —— ———— —
]
: - Um poligono é uma figura plana composta por segmentos de reta fechados.
]
]
]
]
: - Os poligonos s3o classificados
-
{ N 1} tendo em conta o seu nimero de T" ngula Quml.-uum "'"“"""“
-4 I lados.
Yy
-’ 1
s H
- “""’ .
]
| Heptigono  Octégono  Emedgono
[

de azul as figuras que sdo poligonos e de verde as figuras que ndo sio poligonos.

' S

1.2 Passo: Descobre quais figuras sdo poligonos e quais ndo s&o. Para isso, deves pimar]

OO
O 7

<>
OO

[ 2.9 Passo: Classifica cada um dos poligonos, tendo em conta o seu nimero de lados.

__lados

E chamado de

b) O po:.;nno@

E chamado de

___ lados

A
¢) O poligono BQE tem lados
c ()

E de

A
B
F
d) O poligono tem lados
c
E
D

€ chamado de

Diverte -t
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Anexo VII — Desafio geométrico sobre poligonos regulares e irregulares

Desafio de Geometria — Poligonos regulares e irregulares

- 22 3 e g li
Nome:, Data: / / ‘ { £om quatro lados & um poligono com seis lados. Nio te esquegas de escrever o nome
-

construido, tendo em conta ¢ seu nimero de lados.

- Os poligonos podem ser classificados como regulares (tém todos os lados
iguais) e irregulares (tm os lados diferentes).
Poligonos regulares

[
I
|9
F Poligonos imegulares
4 0

1.2 Passo: Descobre quais figuras sdo poligonos regulares e quais sio poligonos
irregulares. Para isso, deves pintar de azul os poligonos regulares e de verde os poligonos
irregulares.

@ 3.2 passo: Agora que ja representaste poligonos na tua grelha quadriculada, serd
[ as agora poligonos utili; um geoplano? Aposto que sim!
Constrdi no teu geoplano:
F - 1 poligono regular com 3 lados;
- 2 poligonos com 4 lados, onde um é regular e o outro ¢ irregular;
- 1 poligono irregular com 3 lados;

@@ Diverte-te! @

im

Desafio de Geometria — Poligonos no dia-a-dia {772

Nome:,

- Os poligonos sdo classificados tendo em conta o seu nimero de lados.

+ Os lados podem ser todos iguais ou entdo diferentes.

Mimero Poligonos

oelados

Slados Trsngulo ‘

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
4lados Quadiliters \:’ I\ 1
1 — 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Chamado de

Slados Pentigana

7tados Heptigona

Shdos [r— '

lados Octégona

9dos Enedgona ’

[ 1.2 Passo: Pinta cada um dos sélidos tento em conta o seu niimero de lados. ]

LADOS

O‘ N e

% _
UA o
OO

3 x3=azul
2 x 2 = laranja
3 x 2 = vermelho

4 x 2 = verde
5 x 1 = castanho
3 x1=rosa
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Solidos geométricos e suas planificacdes
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Anexo IX — Desafio geométrico sobre planificaces dos sélidos geométricos
Nome:
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Anexo X — Desafio geomeétrico sobre transformacéao de figuras geométricas



Anexo XI — Desafio geométrico sobre nocGes de esfera e superficie esférica

vie
v 7 A

Desafio de Geometria — Esfera e Superficie esférica :

rte interna.

/.

Data:
solido geométrico formado por uma tinica superficie curva, que se chama

Assinala com um X as figuras que representam esferas. ]

- Uma esfera é constituida por uma superficie esférica e pela respetiva

5

e g

g% 8

< 4

13 S

B e |
N

~
7’

Nome
=
{
\
~
A
82
S
\v
/' R}

3 inalaste ]

iz as razbes porque ndo ass!

Se ndo, di

?

Assinalaste todas as figuras’

todas as figuras como sendo esferas.

2.2 Passo:

[

Nome:
Ainda te lembras o que é uma simetria?
. irnetria & 3o dividi bi io e obi iguais.
{,-\‘ Para descobrirmos a simetria d bij tracar o seu eixo de simetria.
Aot

I'e)
A:—’ = Aprendemos a descobrir as simetrias de uma figura, tragando os seus eixos de
L2 simetria. Também é possivel descobrir simetrias através da realizacio de

F dobragens, de recortes e de contornos de formas.
s

2.9 Passo - Recorte: Para realizares o segundo passo irds precisar de uma folha
de papel branca ou da cor de desejares, de uma tesoura, de um lapis e de uma
borracha.

Vamos Ia descobrir simetrias de forma diferente e divertidal

1.2 Passo - Dobragem: Para realizares o primeiro passo irds precisar de uma
folha de papel branca ou da cor de desejares.

L® Etapa: a tva folha provavelmente tem a forma de um retingulo. Entio deves
transformé-la num quadrado & para 1sso deves colocd-la na vertical, sob uma mesa €
alinhar vm dos vértices superiores da folha com o lado oposto da folha, vincaado no final

2.2 Etapa: formaste um tridngulo e um retingulo certo? Agora, recorta o retangulo
e guarda-o, pois nio irds precisar dele agora

3. Etapa: Com o trifingulo, abre-o e vé que figura geométrica ele se parece. E um
quadrado certo? Podes reparar que jd conseguiste descobrir um eixo de simetria do
quadrado que. neste caso. foi um das suas diagonais Agora traca a outra diagonal
dobrando o vértice inferior esquerdo sob o vértice superior esquerdo

42 Etapa: Boal T conseguiste descobrir dois eixos de simetria do quadrado
através da realizagio de dobragens. $6 te falta descobrir mais dois, um com direglio
vetical & o outro com diregio horizontal Para traares o eixo de simetria com diregio
borizontal, deves dobrar o teu quadrado ac meio, pela horizontal, ou seja, sobrepde o lado
inferior do quadrado sob o lado superior e vinca o meio do quadrado.

5.7 Etapa: 86 te falta mais um passo e conseguirds descobrir o Gltimo eixo de
simetria da tua figura geométrica. Para descobrires o eixo de simetria com diregdo vertical
deves dobrar o quadrado na vertical, ou seja, deves sobrepor um dos ladas do quadrado a0
outro lado e vincar no meio.

Excelente! Ji terminaste as tuas dobragens! Serd que consegues indicar
quantos eixos de simetria tem a fua figura geométrica?

'O segundo passo é constituido por 2 partes.
1.7 Parte
1." Etapa: a tua folha provavelmente tem a forma de um retingulo. Entéio deves

transformé-la num quadrado e para isso deves colocé-la na vertical, sob uma mesa e
alinhar um dos vértices superiores da folha com o lade oposte da folha, vincando no final

2.Etapa: formaste um trifingulo e um reténgulo certo? Agora, recorta o retingulo
& guarda-o, pois ndo irds precisar dele agora

3.2 Etapa: Coloca o teu trifngulo sob a mesa, ficando o lado maior para maior & o
wértice paralelo a este lado para cima.

4:* Etapa: Sobrepde o vértice inferior direito do tridngulo sob o vértice inferior
direito e vinca no meio do tridngulo.

5:* Etapa: Terminaste as tuas dobragens. Agora poderés realizar, com a tesoura,
recortes no ey tridngulo formado. Mas atengio! Nio podes recortar os vértices do teu
tridngulo, pois assim ndo conseguirds obter uma simetria.

Bom trabalho!
2.7 Parte

1.° Etapa: Utiliza uma folha 4 tua escolha que seja retangolar e coloca-a sob a
mesa na posigio vertical

2. Etapa: Dobra o teu retingulo ao meic, sobrepondo os seus lado e mantendo a
posigio vertical.

3.* Etapa: Terminada a dobragem, poderd desenhar partes de uma figura na tua
fola. Mas, atengdo terds de desenhar a parte da folha que se encontra a dobragem para
que assim, consigas obter uma simetria.

4. Etapa: Depois de desenhares poderés recortar as figuras pelo se contorno.

5. Etapa: Abre a tua folha e descobre se conseguiste representar simetrias das
figuras que desenhaste. NOTA: a parte da folha que vincaste serd o eixo de simetria das
twas figuras.

Diverte-te!

Diverte-te! @
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Anexo XIV - Desafio geométrico sobre segmentos de reta paralelos e

Anexo X111 — Desafio geométrico sobre nogdo de simetria



Anexo XV — Desafio geomeétrico sobre itinerarios

Desafio de Geometria — Itinerarios

Nome:_, Data:___/ /¥ J 2.2 Passo: E agora se te desafiar a tracares um percurso, achas que consegues? Vamos I3
"’ » tentar. Traca percursos diferentes, na grelha quadriculada, entre a casa da Maria (M), a
-------------------------------------------- 1 escola que ela frequenta (E), a casa do Francisco (F) e a casa do Sandro (S).

| ® sabes o que & um itinerdrio? E o trajeto de um percurso a realizar. :
“~| e Através dos itinerdrios conseguimos descobrir segmentos retas paralelos efou
~~ | perpendiculares. Sabes como? Através da contagem dos quartos de voltas existentes |

NOTA: As linhas da grelha (segmentos de reta) representam as ruas.

¢

\
("} | entre as ruas percorridas.

-~z ! pe uma volta

& intei
il 1 inteira

|
i
1
‘ 1 i Um quarto :
’ ! de volta a direita 1
e | |
1 um quarto ]

e | de volra a ! oy
B |
H 1
| |
| ]

esquerda um quarto de
volta a direita

1.2 Passo: Vamos contar quartos de volta? Para isso, deves observar os trajetos marcados ®

relativos a dois percursos diferentes que o Anténio realizou entre a sua casa e 0 zoo. F
Em cada um dos percursos, marca os quantos de volta existentes e marca a quantidade
encontrada em cada um deles. ®

a) Marca dois percursos diferentes entre a casa da Maria e a casa do Franscisco
(usa dois tons de verde, um para cada percurso).

b)

As ruas da casa da Maria e da casa do Franscisco séo
porque o nimero de quartos de volta de cada percurso é

c) Marca dois percursos diferentes entre a escola e a casa do Sandro (usa dois
z tons de azul, um para cada percurso).

d) As ruas da escola e da casa do Sandro sdo
porque o nimero de quartos de volta de cada percurso é ...

Na situagdo 1, [AB] e [BZ] sdo segmentos de reta ..............ccccoeeeeviennnnnn .

Na situagdo 2 [AB] e [BZ] sdo segmentos de reta ..............ccoeeeeeeeeinnnnne .

Diverte-te! @

Anexo XVI — Inquérito por questionario: enunciado do inquérito por questionario
dos participantes que afirmaram néo utilizar materiais pedago6gicos para o ensino

da Geometria.

O Ensino-Aprendizagem da Geometria através de materiais pedagdgicos na Educacao
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Este questionario insere-se no trabalho de investigacéo que pretendo desenvolver no contexto de relatério
de estagio sobre “O Ensino-Aprendizagem da Geometria através de materiais pedagdgicos na Educacédo
Pré-Escolar € no 1.° Ciclo do Ensino Bésico”, do Mestrado em Educagio Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico da Universidade dos Acores. Serd garantida a confidencialidade de todos os dados
recolhidos, bem como o anonimato dos inquiridos.

Gratas pela disponibilidade.

Beatriz Viveiros Corréa

Helena de Fatima Sousa Melo

Raquel José Jesus Vigario Dinis

Identificacdo
Sexo:
o Feminino

o Masculino
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Idade:

o dos 23 aos 30anos
o dos 31 aos 40 anos
o dos 41 aos 50 anos
o mais de 50 anos

Anos de servico:

o menos de 5 anos
o de 5a 10 anos

o de 11 a 15 anos

o de 16 a 20 anos

o de 21 a 25 anos

o mais de 25 anos

Faixa etaria/ano de escolaridade que leciona:

Leia atentamente todas as questdes que Ihe séo apresentadas e responda com muita atencéo

a cada uma delas.
1 — Utiliza materiais pedagdgicos na sua préatica letiva para o ensino da Geometria?

o Sim

o Nao

2 — Que dificuldades encontra/sente/encontra na utilizacdo de materiais pedagdgicos para o ensino da
Geometria? Assinale com um (x) a(s) quadricula(s) que corresponde(m) a(s) opcéo(des) que melhor
expressa(m) a(s) sua(s) opinido(des).

o Auséncia de materiais pedagdgicos na sala/escola.

o Nao sente necessidade de utilizar materiais pedag6gicos porque o grupo/turma nédo apresenta dificuldades
de aprendizagem.

o Né&o vé maior eficacia no ensino da Geometria com materiais pedagogicos.

o Sente dificuldades em integrar os materiais pedag6gicos na sua lecionagao.

o Falta de tempo.

o Falta de formacao adequada.

o Qutra:
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Anexo XVI — Inquérito por questionario: enunciado do inquérito por questionario
dos participantes que afirmaram utilizar materiais pedagdgicos para o ensino da

Geometria.

O Ensino-Aprendizagem da Geometria através de materiais pedagogicos na Educacao
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Este questionario insere-se no trabalho de investigacdo que pretendo desenvolver no contexto de relatério
de estagio sobre “O Ensino-Aprendizagem da Geometria através de materiais pedagdgicos na Educagio
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico”, do Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Béasico da Universidade dos Agores. Serd garantida a confidencialidade de todos os dados
recolhidos, bem como o anonimato dos inquiridos.

Gratas pela disponibilidade.

Beatriz Viveiros Corréa

Helena de Fatima Sousa Melo

Raquel José Jesus Vigario Dinis

Identificacdo
Sexo:
o Feminino

o Masculino

Idade:

o dos 23 aos 30anos
o dos 31 aos 40 anos
o dos 41 aos 50 anos

o mais de 50 anos

Anos de servico:

o menos de 5 anos
o de 5a 10 anos

o de 11 a 15 anos
o de 16 a 20 anos
o de 21 a 25 anos

o mais de 25 anos

Faixa etaria/ano de escolaridade que leciona:
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Leia atentamente todas as questdes que Ihe séo apresentadas e responda com muita atencéo

a cada uma delas.
1 — Utiliza materiais pedagdgicos na sua préatica letiva para o ensino da Geometria?

o Sim

o Nao

2 — Que tipo de materiais pedagdgicos privilegia na sua pratica para o ensino da Geometria? Assinale com
um (X) as op¢des que melhor expressam as suas praticas.
o Livros de historias

© Manuais escolares, enciclopédias

o Ficheiros/fichas, cadernos de exercicios/registo

o Lengalengas, adivinhas ou rimas

o Cartazes e posters

o Impressa escrita (revistas e jornais)

© Quadro negro/branco (arddsia/magnético)

© Quadro iterativo (smartboard)

o Apresenta¢des em Powerpoint ou similar

o Filmes, videos, documentarios, programas de televisdo
o Musicas

o Jogos didaticos

o Puzzles

o Soélidos geométricos

o Escantilhdes/réguas de forma

o Imagens, fotografias

o Programas informaticos

o Internet (passeios virtuais, paginas web, simulac@es)

o Materiais manipuldveis estruturados

© Materiais manipuléveis nao estruturados

o QOutra:

2.1 — Se selecionou a op¢ao “materiais manipuldveis estruturados”, indique por favor quais privilegia na
sua pratica. Assinale com X as opc¢Bes que melhor expressam as suas praticas.

o Blocos légicos.

o Tangram.

o Barras de Cusenaire.

o Geoplano.

o Material multibase/base10/material dourado.

o Calculadores multibasicos.

o Pentaminos.
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o Abaco/abaco multibase.

o Outra:

2.2 — Se selecionou a opgdo "materiais manipulaveis ndo estruturados”, indique por favor quais privilegia
na sua pratica. Assinale com X as op¢des que melhor expressam as suas praticas.

o Palhinhas.

o Tampas/caricas.

o Caixas/latas.

o Palitos.

o Outra:

3 — Que vantagens atribui a utilizacdo de materiais pedagogicos no ensino da Geometria? Assinale com um
(x) as TRES QUADRICULAS que correspondem as opcdes que melhor expressam a sua opinio.

o Exploragéo e aprofundamento (consolida¢éo) de conceitos/ideias/situagdes.

o Melhoram a compreenséo dos conceitos/ideias/situacdes.

o Motivam os alunos para a realizacdo das tarefas propostas.

o Permitem visualizar/concretizar conceitos/ideias/situaces.

o Promovem o ensino por descoberta.

o Permitem a observacdo de carateristicas de objetos geométricos.

o Favorecem a andlise de objetos geométricos.

o Desenvolvem o raciocinio abstrato.
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