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Resumo

O presente estudo visa compreender o reconhecimento da relevancia atribuida ao
curriculo pelos alunos, no pressuposto de que este reconhecimento ocorre quando se
convoca as experiéncias, realidades e vivéncias das criangas nas estratégias de ensino.
Assim, procura-se combater a resisténcia de alguns alunos face a escola e ao curriculo,
ao promover aprendizagens mais relevantes e significativas. Dentro deste contexto, as
praticas de diferenciacdo e integracdo curricular assumem particular relevancia na
adequacao de processos de ensino, edificados a partir dos diferentes pontos de partida dos
alunos, e oferecendo a possibilidade de as criangas participarem ativamente na construgao
dos seus conhecimentos.

Para o efeito, recorreu-se a uma investigacao de natureza qualitativa, mobilizando
técnicas de recolha de dados, designadamente observacao direta, analise documental e
entrevistas a criangas. Através da observagao direta e da analise documental, procurou-se
identificar se as educadoras/ professoras rentabilizavam os dados biograficos e as
experiéncias das criangas/ alunos para a implementacao de praticas com intencionalidade
pedagogica.

Neste sentido, importou perceber se os alunos, no final do estagio, consideravam
o curriculo relevante e se reconheciam a relacdo entre o trabalho escolar e a vida
extraescolar, tendo em conta as atividades dinamizadas ao longo dos estagios. A maioria
das criangas fez esse reconhecimento, dando exemplos concretos de aprendizagens que
consideraram importante realizar, embora responda que rentabiliza estas aprendizagens
para o contexto escolar. As referéncias a vida extraescolar foram feitas em maior nimero
pelas criangas do 1.° Ciclo de ambas as escolas onde decorreram os estdgios. As criancas
em idade pré-escolar que situaram as aprendizagens na sua vida fora da escola pertencem

maioritariamente a uma escola na qual se desenvolve um projeto de inovacdo pedagogica.

Palavras-chave: relevancia curricular, diferenciacido curricular, integragdo curricular,

escola inclusiva, experiéncias de aprendizagem.



Abstract

This study intends to understand the recognition of the relevance assigned to the
curriculum by the students, under the assumption that this recognition occurs when the
children's life experiences and realities are called upon in the teaching and learning
strategies. This way, it seeks to combat the resistance of some students to the school and
the curriculum, by promoting more relevant and meaningful learning. In this context, the
practice of curricular differentiation and integration assume particular relevance in the
adequacy of teaching and learning procedures, based on the different starting points of
the students, and offering the possibility for children to participate actively in the
construction of their knowledge.

For this purpose, a qualitative research was used, mobilizing data collection
techniques, including direct observation, document analysis and interviews with children.
Through direct observation and document analysis, we tried to identify whether the
educators/teachers took advantage of the biographical data and the experiences of
children/students to implement practice with pedagogical intentionality.

In this sense, it was important to understand if the students, at the end of the
internship, considered the curriculum relevant and recognized the relationship between
school work and extracurricular life, taking into account the activities developed during
the internships. Most of the children recognized the curriculum as relevant, giving
concrete examples of learning that they considered important, although they answered
that they make this learning profitable for the school context. The references to out-of-
school life were mostly made by the primary school children in both schools where the
internships took place. The pre-school children who located the learning in their life
outside school belong mostly to a school where a pedagogical innovation project is

developed.

Keywords: Curriculum relevance, curriculum differentiation, curriculum integration,

inclusive school, learning experiences
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Introducao

Face ao nao reconhecimento da relevancia do curriculo por parte de alguns alunos,
julgo ser necessario refletir sobre a forma como se aborda o curriculo, bem como
compreender os desafios inerentes a diferenciacdo e integra¢do curricular na educacao
pré-escolar e 1.° ciclo do ensino basico, no pressuposto de que estas podem contribuir
para o reconhecimento da relevancia do curriculo.

Esse ndo reconhecimento pode ter a ver com uma falta de contextualizagdo do
curriculo na experiéncia dos alunos em praticas educativas que ndo atendem aos
interesses nem a heterogeneidade dos alunos que constituem as turmas. Neste sentido,
estes podem sentir que o curriculo € imposto, o que pode gerar sentimentos de insatisfacao
e desinteresse em relagdo as aprendizagens escolares.

De modo a contrariar este desfasamento, ¢ crucial que se proceda a contextualizagdo
do curriculo como forma de promover o reconhecimento da sua relevancia pelos alunos.
Para que isto acontega, ¢ fundamental que os processos de ensino “respeitem as
singularidades cognitivas e culturais dos alunos” (Cosme & Trindade, 2012), de modo a
que as criangas consigam estabelecer uma relacao entre os saberes curriculares e as suas
vivéncias diarias.

Partindo deste principio, o presente relatério procura tratar de questdes de
diferenciagdo, integragdo e relevancia curricular, no sentido de, por um lado, identificar
e compreender os desafios inerentes a alegada falta de reconhecimento da relevancia do
curriculo por parte dos alunos na sua vida escolar e extraescolar, e, por outro lado,
procurar responder a estes mesmos desafios, apostando em praticas diferenciadas e
integradoras.

Neste sentido, foram formulados alguns objetivos relacionados com o tema em causa:

1. Identificar manifestagdes de continuidade e descontinuidade entre a experiéncia
das criangas/dos alunos e o curriculo formal;

2. Identificar aspetos da experiéncia das criangas/alunos com potencial
aproveitamento curricular, visando o reconhecimento da relevancia do curriculo;

3. Implementar praticas de diferenciagdo e integragdo curricular no contexto de
estagio;

4. Relacionar os conceitos de diferenciacdo, integracao e relevancia curricular.
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Este ultimo objetivo sera explorado através de revisao de literatura no Capitulo I,
uma vez que se trata de um objetivo que serd trabalhado num plano teorico. Os restantes
objetivos serdo tratados nos demais capitulos, com maior preponderancia no Capitulo III.

De modo a responder aos objetivos propostos, procurou-se encontrar opgoes
metodoldgicas adequadas a problematica. A investigagdo qualitativa €, na maior parte dos
casos, a mais adequada ao estudo de praticas em situagdo de estagio, uma vez que este
tipo de metodologia permite a recolha de dados num ambiente natural. “As questdes a
investigar [sdo] (...) formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a
sua complexidade e em contexto natural” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16).

O presente relatorio estd organizado por quatro capitulos. No primeiro capitulo,
onde se discute abordagens que permitem promover o reconhecimento da relevancia do
curriculo junto dos alunos, pretende-se aprofundar as questodes relativas ao curriculo, no
sentido de analisar a relevancia do curriculo e as suas dimensdes, bem como as suas
diferentes possibilidades.

O segundo capitulo diz respeito ao enquadramento metodologico. Sao
relembrados os objetivos e explicitadas as técnicas e instrumentos de recolha de dados,
atendendo aos objetivos que nortearam o estudo.

O terceiro capitulo, construir a aprendizagem a partir da experiéncia — recolha,
andlise e mobilizagdo de dados, trata da sistematizacdao e andlise dos comportamentos
observados e dos dados biograficos. Sao apresentadas situacdes que diao conta do
aproveitamento (ou nao) destes dados, e também a analise das entrevistas.

O quarto capitulo, o projeto de interven¢do pedagogica, reporta-se a
caracterizagdo dos contextos de Estagio Pedagdgico I (EP I) e Estagio Pedagogico 11 (EP

II), bem como a apresentacdo de atividades implementadas no processo de ensino.
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Capitulo 1

Promover o reconhecimento da relevancia do curriculo junto dos alunos
1. A crianca e o curriculo: Continuidades e descontinuidades

As ideias que as criancas desenvolvem ao longo da sua vida constroem-se a partir das
experiéncias que vivenciam. Uma experiéncia torna-se expressiva quando a crianca €
capaz de desenvolver recursos que a ajudam a relacionar aspetos desta experiéncia com
uma nova, o que implica uma atitude reflexiva.

Neste sentido, novas experiéncias vao surgindo, e as criangas vao sentindo a
necessidade de partilhar estas experiéncias com os seus pares, ou de reproduzi-las quando
estdo a brincar. “As coisas que [as] ocupam sdao o conjunto de interesses pessoais € sociais
que surgem na sua vida” (Dewey, 1956/1902, p. 9). O que acontece muitas vezes ¢ que
estas experiéncias ndo sdo rentabilizadas no contexto de sala de aula, o que origina
sentimentos de desinteresse por parte das criancas, devido a falta de continuidade dos
conteudos curriculares com as suas vivéncias.

E de salientar, contudo, que, segundo Dewey, se devem selecionar as experiéncias a
luz do “principio de continuidade da experiéncia”, “que nao implica (...) a valorizagdo e
o desenvolvimento de toda e qualquer experiéncia em que o aluno se envolva” (Sousa,
2010, p. 105). E imperativo saber escolher quais as experiéncias que se podem relacionar
com os conteudos curriculares, o que implica um entendimento muito claro dos mesmos,
e agir de forma reflexiva em relagdao as estratégias utilizadas, a gestao do tempo, aos
materiais e a avaliacao.

Para garantir a continuidade da experiéncia, ¢ fundamental entender que o processo
de aprendizagem da crianca se da de forma holistica, isto ¢, sdo convocadas varias
dimensdes — afetivas, intelectuais, culturais, fisicas — que coexistem. Trata-se, portanto,
de atender a estas dimensoes e de desenvolver um ambiente educativo que propicie o
desenvolvimento integral das mesmas.

Uma das formas mais espontaneas e enriquecedoras deste desenvolvimento ocorre
quando a crianca estd a brincar. Quando observamos as brincadeiras sem interferir,
podemos notar que as criangas reproduzem situagdes que conhecem ou que ja
vivenciaram, o que traduz o seu entendimento e interpretacdo das mesmas. Van Oers
(2013) afirma que a participacdo do adulto na brincadeira ndo deve interferir com a

dindmica das criangas. De acordo com o mesmo autor, “cada atividade pode, em
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principio, ser formatada como brincadeira; quando as criangas estdo envolvidas
voluntariamente, seguem algumas regras ¢ podem desfrutar da liberdade na forma como
podem realizar a atividade” (p. 193).

Quando as criangas brincam, por vezes ha regras estipuladas que tém a ver com a
forma como interagem, como usam o0s objetos € como a propria brincadeira esta
estruturada. Van Oers distingue as regras do brincar ao “faz-de-conta” da seguinte forma:
as regras sociais, que indicam como as criangas interagem umas com as outras,
designadamente se partilham brinquedos ou como resolvem os conflitos; as regras
técnicas, que implicam o uso de determinados objetos ou utensilios; as regras conceptuais,
que tém uma base conceptual, como por exemplo “os animais”’; as regras estratégicas,
aquelas que indicam o rumo da atividade (2013, p. 192).

A observacgao das brincadeiras das criancas permite ainda o planeamento de propostas
que, “partindo dos interesses das criangas, os alarguem e aprofundem” (Lopes da Silva,
Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 11). Estas propostas devem procurar uma integracao das
experiéncias dos alunos, a0 mesmo tempo que ocorre a reconstru¢do das mesmas. “O
enfoque nos interesses das criangas possibilita ao professor explorar ideias tanto em
interagdes planeadas como espontaneas” (Hedges, Cullen e Jordan, 2011, p. 186). E
fundamental dar espago a crianga para tomar iniciativa, desenvolver a sua criatividade e
singularidade, pois o brincar potencia o desenvolvimento das relagdes interpessoais, a
capacidade de resolver problemas e de explorar as suas areas de interesse. Para que isto
acontega, “o educador deverd criar um ambiente de qualidade, o que obriga a uma
organiza¢do do ambiente educativo feita de forma intencional” (Coelho e Tadeu, 2015,
p. 100), que implica, por exemplo, disponibilizar diversos materiais e instrumentos para
que as criangas os possam explorar e manipular.

Dentro deste contexto, importa realgar que o brincar pode transformar-se numa
atividade estruturada, havendo relagdo com o trabalho curricular. Com efeito, alguns
documentos que tiveram influéncia na elaboracao das OCEPE, como documentos de
politica educativa, “enfatizam a importancia do brincar na constru¢ao articulada do saber”
(Sousa, 2018, p. 42), no pressuposto que a iniciativa do educador ¢ fundamental na
promog¢ao de aprendizagens. “Quando as iniciativas das criangas em relacdo a
aprendizagem sao acompanhadas por adultos capazes de criar oportunidades de
progressao, o brincar pode tornar-se uma poderosa ferramenta na consolidacao das bases
para a aprendizagem formal” (European Comission, citado por Sousa, 2018, p. 41). Neste

sentido, percebe-se que brincar ¢ uma atividade “rica e estimulante, que promove o
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desenvolvimento e a aprendizagem e se caracteriza pelo elevado envolvimento da
crianc¢a” (Lopes da Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 11).

A par destas perspetivas, consideram-se os contributos de Coelho e Tadeu (2015)
fundamentais para o reconhecimento da importancia do brincar. As investigadoras
perceberam que “a exploracado livre dos diversos materiais” tinha efeitos muito benéficos
nas criangas, sendo a atividade que “emanava maior felicidade, realizagdo pessoal” e

interesse por parte das criangas (p. 98). O facto € que, segundo as mesmas autoras,

a liberdade de escolha que era concedida as criangas permitia-lhes realizar atividades que
fossem do seu interesse, ¢ para que essas atividades tivessem um sentido mais acentuado,
a educadora cooperante adotava a estratégia de comunicagao ao grande grupo da escolha
de cada um, o que fazia com que as criangas iniciassem a atividade ja com alguma

planifica¢do, e com uma inteng¢do de «trabalhoy». (2015, p. 99)

Enquanto as criangas representam o seu entendimento no contexto educativo através
das brincadeiras, também o profissional de educacdo precisa de conhecimentos e
competéncias para identificar e apoiar os interesses das criangas. Para que isto aconteca,
¢ fundamental adotar uma abordagem integradora, na qual se apela a “mobilizacdo de
todos os tipos de conhecimento que possam contribuir para que [a crianca] compreenda
melhor o mundo a sua volta e se compreenda melhor a si propria, enquanto individuo e
cidaddo” (Alonso & Sousa, 2013, p. 54).

Em relacdo as criancas que frequentam o 1.° ciclo, existem outros aspetos que podem
servir de ponto de partida numa perspetiva de continuidade da experiéncia com o
curriculo, nomeadamente os comentarios espontaneos, caracteristicas e interesses dos
proprios, profissao dos pais, envolvimento cultural da crianga, entre outros aspetos, que
tém sido considerados noutros trabalhos, como € o caso do projeto “Investigacdo para um
Curriculo Relevante” (ICR) (Sousa, Alonso e Roldao, 2013).

Esta investigacdo teve como principal objetivo averiguar a relevancia atribuida ao
curriculo por alunos do ensino basico, uma vez que surgiu a preocupagao com O
desinteresse manifestado por determinados alunos em relagdo a escola e ao curriculo. As
conclusdes do estudo apontaram para o nao reconhecimento da relevancia do curriculo
para a sua vida extraescolar, pois a maioria dos alunos alegou que o que aprendia na

escola ndo tinha utilidade para a sua vida fora da escola.

14



O processo de ensino deve ser norteado pelo referido principio — da continuidade da
experiéncia —, de forma a promover uma formagao pessoal e social integral. “A
diversidade de metodologias e de praticas pedagdgicas adotadas na escola deve ser
indutora a aplicacdo em experiéncias reais de participagdo e de vivéncias de cidadania”
(Monteiro et al., 2017, p. 10). Assim, s3o desenvolvidas competéncias que possibilitam a
mobilizacao dos saberes curriculares numa participagao ativa na sociedade por parte das
criangas.

Deve-se instigar a uma atitude indagadora, para que as criangas sejam capazes de
transpor o seu conhecimento escolar para o mundo que as rodeia, pois, assim, intervém
ativamente na sua sociedade, e nela participam de forma reflexiva, colaborativa e
consciente. Assim se poderd contribuir para a formagdo de um cidaddo capaz de
“ponderar as agdes proprias e alheias em fun¢do do bem comum”, bem como “ter
sensibilidade e ser solidario para com os outros” (Martins et al., 2017, p. 17). Como se
preconiza no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, os alunos devem
“intervir na vida e na historia dos individuos e das sociedades, tomar decisoes livres e
fundamentadas sobre questdes naturais, sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de

participagdo civica, ativa, consciente e responsavel” (Martins et al., 2017, p. 10).

2. Relevancia do curriculo - diferentes dimensoes

Refletir sobre a relevancia do curriculo implica considerar algumas questdes, desde
logo a necessidade de repensar o curriculo, no sentido de questionar se os saberes
curriculares contemplam as necessidades de uma sociedade diversa, no plano cultural e
noutros planos.

Face ao desenvolvimento exponencial do conhecimento cientifico e tecnologico,
outras questdes afiguram-se como pertinentes, incluindo questoes ligadas as novas formas
de comunicacdo, tecnologia, a evolu¢do da sociedade, e surge a necessidade de se
reconfigurar as competéncias e conhecimentos que os alunos precisam de mobilizar, que
“requerem alteragdes ao nivel do curriculo” (Sousa, 2018, p. 153). As criangas so
reconhecem o curriculo como relevante se as aprendizagens curriculares possibilitarem
uma melhor compreensao do mundo que as rodeia. Com efeito, o autor ressalva que “o
curriculo tende a ser considerado relevante na medida em que € considerado significativo
pelos estudantes, porque satisfaz os seus interesses, porque compreendem as suas

aplicagdes da vida real, e porque € representativo da sua cultura” (Sousa, 2018, p. 162).
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Rolddao (2013) aborda a relevancia do curriculo como uma questdo cognitiva,
considerando que a aprendizagem ocorre “quando se adquire novo conhecimento e
apenas quando este ¢ significativamente incorporado nos dispositivos cognitivos de que
o sujeito faz uso para agir, para compreender, para conhecer mais” (p. 20). Assim,
identificou as “variaveis que condicionam a relevancia da aprendizagem”. Estas varidveis
compreendem o significado face ao percurso cognitivo individual, interesses prévios,
utilidade social percecionada, relagdo com os referentes culturais do sujeito e ainda a
articulacdo entre as diferentes aprendizagens.

De entre as varias questdes abordadas, ¢ de salientar a aprendizagem significativa. Ela
ocorre sempre que existe a mobilizacdo de conceitos anteriormente assimilados com os
novos. Deste modo, a apropriagdo dos contetidos da-se de forma duradoura, ou seja, a
crianga ¢ capaz de convocar um determinado conhecimento ao fim de algum tempo,
estabelecendo relagdes entre este e novos elementos, aprofundando-o. Esta importancia
da aprendizagem significativa ¢ reconhecida em alguma legislacdo. Por exemplo, o
Decreto Legislativo Regional n.° 16/2019/A, que orienta o curriculo para a educagao

basica nos Agores, realca:

A realizacdo de aprendizagens significativas que possibilitam maior funcionalidade e
possibilidades de interagdo com novas situagdes e conteudos ¢ o desenvolvimento de
competéncias mais complexas pressupdoem tempo para a consolidacdo e uma gestdo
integrada do conhecimento, valorizando os saberes disciplinares, mas também o trabalho
interdisciplinar, a diversificagdo de procedimentos e instrumentos de avaliagdo, a
promogao de capacidades de pesquisa, relagdo, analise, dominio de técnicas de exposigdo

e argumentagdo, capacidade de trabalho cooperativo e autonomia. (p. 33)

Também a dimensao afetiva, segundo Roldado, condiciona a relevancia do curriculo,
na medida em que o novo conteudo pode suscitar desafio ou surpresa para a crianga, que
se sente impelida a compreender melhor determinado assunto.

O reconhecimento da utilidade social das aprendizagens ¢ também determinante. A
crianca reconhece a relevancia do que se aprende na escola quando prevé a possibilidade
de mobilizar as aprendizagens curriculares em situacdes do quotidiano, ou seja,
compreende a necessidade de aprender e que utilidade estas aprendizagens t€ém na sua

vida extraescolar.
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Em relacdo aos referentes culturais de cada individuo, ha duas questdes que devem
ser atendidas: por um lado, considerar estes referentes de forma a promover um ensino
que integra os alunos com diferentes etnias, linguas, estatutos socioecondmicos; por outro
lado, n3o descurar das aprendizagens que garantem uma integracdo e inclusdo na
sociedade.

Também o modo como as aprendizagens sdo organizadas e estruturadas constitui um
fator determinante para o entendimento da relevancia do curriculo por parte dos alunos.
Numa perspetiva de integragdo curricular, as vdarias dreas curriculares devem ser
articuladas de modo a que os conhecimentos se relacionem e ndo sejam apresentados de
forma estanque e estratificada. Para além disso, deve haver progressao ao nivel dos
conteudos, de modo a que sejam introduzidos novos conteidos de forma faseada, com
crescente grau de complexidade.

Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & FEilks (2013) também se debrugaram sobre as
dimensdes da relevancia curricular no contexto especifico do ensino das ciéncias naturais,
distinguindo trés dimensdes — individual, social e vocacional. A relevancia do curriculo
— nessas trés dimensdes — pode ser reconhecida quer em relagdo ao presente quer em
relagdo ao futuro. Esse reconhecimento pode ser impulsionado quer por motivagdes
intrinsecas, quer por motivagdes extrinsecas.

A dimensdo individual prevé conciliar as curiosidades e os interesses dos alunos,
“dotando-os de competéncias necessarias para lidar com as questdes do quotidiano atuais
e no futuro, e contribuindo para o desenvolvimento de competéncias intelectuais”
(Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & Eilks, 2013, p. 18). A satisfacdo da curiosidade
e de interesses pessoais ¢ um exemplo de manifestagdo de uma motivagdo intrinseca
sentida pelo aluno no presente, que podera estar associada ao reconhecimento da
relevancia do curriculo.

A dimensao social pode manifestar-se no reconhecimento de que aquilo que o aluno
aprende na escola contribui para que se integre na sociedade e contribuird para que venha
a ser reconhecido como um cidadao responsavel.

A dimensao vocacional ¢ determinante para que o aluno descubra o que quer fazer
futuramente em termos profissionais, ¢ reconheca o seu potencial contributo para o
crescimento economico da sociedade. Para que esse reconhecimento acontega, deve
adquirir alguns conhecimentos sobre profissoes e discutir diferentes possibilidades de
carreira. Para Sousa (2018), um curriculo com uma dimensdo vocacional preponderante

foca em dois aspetos: maximiza as oportunidades de os alunos encontrarem uma profissao
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gratificante no futuro e possibilita aos alunos uma visao clara, no presente, da importancia
da procura de potenciais carreiras (p. 161).

Este modelo de analise da relevancia curricular foi proposto no ambito do ensino das
ciéncias naturais (Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & Eilks, 2013). Contudo, Sousa

(2018) defende a generalizagdo deste modelo a andlise de todo o curriculo.

3. O reconhecimento da relevancia do curriculo - diferentes possibilidades

O reconhecimento da relevancia do curriculo pelos alunos €, tal como ja foi referido,
um desafio na atualidade. A insatisfagdo e o descontentamento de muitos alunos levou a
que fossem desenvolvidos estudos no sentido de compreender de que forma se pode
fomentar o entendimento da importancia das aprendizagens escolares nas suas vidas, pois
entende-se que sO assim se cria um ambiente onde existe predisposi¢ao para aprender.

Estes estudos evidenciam a necessidade de “privilegiar o recurso a atividades e
experiéncias de aprendizagens proximas da realidade dos alunos, alargando, assim, as
oportunidades de sucesso para todos”, como afirmam Morgado, Fernandes & Mouraz
(2011, p. 157).

Estes autores referem-se a praticas de contextualizagdo curricular, incluindo “formas
de exploragdao das atividades experimentais” (p. 158), que potenciam o interesse e
motivacao dos alunos. Referem-se também a “utilizacdo de materiais auténticos” (p. 159)
para demonstrar determinadas caracteristicas ou formas de aplicar estes materiais,
estabelecendo, desta forma, uma ligacdo entre a teoria e a pratica. Referem-se ainda a
“realizagcdo de projetos de intervengdao com recurso a conhecimentos disciplinares” (p.
159), ou seja, trabalhos por projeto que visam a articulacao de varias areas curriculares.
Finalmente, consideram a “recuperacao/exploracdo dos saberes tradicionais” (p. 159)
como forma de contextualizar alguns conteudos, recorrendo a conhecimentos que as
criangas ja tenham, bem como a “inclusdo do local/cidade no desenvolvimento do
curriculo disciplinar” (p. 160).

A pratica curricular numa perspetiva de projeto € uma possibilidade de resposta ao
desafio do reconhecimento da relevancia curricular. O trabalho por projeto €, segundo
Castro & Ricardo (1994), “um método de trabalho que requer a participacdo de cada
membro de um grupo, segundo as suas capacidades, com o objetivo de realizar um
trabalho conjunto, decidido, planificado e organizado de comum acordo” (p. 9), que surge

a partir de questdes que tém a ver com interesses ou inquietudes dos alunos. As atividades
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propostas sdo desenvolvidas pelos alunos, numa “atividade resoluta, realizada com
entusiasmo num ambiente social” (Kilpatrick, 1929, p. 4), o que pode despoletar uma
maior capacidade critica e reflexiva em relacdo as questoes a tratar. Este método de
trabalho prevé o desenvolvimento de competéncias sociais, uma vez que implica o debate
de ideias, a comunicagdo, a tomada de decisdes e a gestdo de conflitos. Para além disso,
potencia a capacidade de resolug¢ao de problemas.

A importancia de trabalho de projeto também ¢ reconhecida na legislagdao. Por
exemplo, no Decreto-Lei n.° 55/2018 que orienta o curriculo dos ensinos basico e
secundario a nivel nacional, ¢ salientado que se deve “apostar na dinamizagao do trabalho
de projeto e no desenvolvimento de experiéncias de comunicagdo € expressdao nas
modalidades oral, escrita, visual e multimodal, valorizando o papel dos alunos enquanto
autores, proporcionando-lhes situagdes de aprendizagens significativas” (p. 2929).

De facto, numa abordagem de trabalho por projeto, existe a necessidade de mobilizar
conhecimentos de varias areas curriculares, reconhecer o meio envolvente como uma
fonte fundamental de aprendizagem, promover a participacao dos alunos, bem como o
envolvimento dos professores. Alonso (2002) elaborou um modelo de integragdo que
compreende estes aspetos, e defende que sdo fundamentais para aprendizagens mais
significativas, “permitindo articular o conhecimento escolar com o conhecimento
quotidiano” (Alonso, 2002, p. 74). O Projeto Curricular Integrado procura articular
quatro dimensdes — a integracao de questdes e problemas do/no meio, a integragao das
areas curriculares, a integragdo dos alunos com as suas experiéncias € a integracao dos
professores e da escola através do trabalho colaborativo. Trata-se de um projeto de
“natureza interativa, aberta e flexivel, superando os modelos de planificacdo linear e
instrumentalista” (Alonso, Ferreira, Santos, Rodrigues e Mendes, 1994, p. 26).

Outros projetos surgiram no sentido de contribuir para que os alunos compreendessem
o curriculo como relevante. E o caso do projeto ICR, desenvolvido por Sousa e Silva
(2009), entre outros investigadores, com o intuito de averiguar as causas do desinteresse
por parte dos alunos em relagdo ao curriculo, e, no sentido de contrariar esta tendéncia,
explorar metodologias e praticas reflexivas no que respeita a selecdo de contetidos e
propostas alternativas. Segundo as conclusdes do estudo, os alunos inquiridos
reconhecem a utilidade do curriculo na sua vida extraescolar em relagdao ao futuro. As
poucas evidéncias do reconhecimento da relevancia no presente levam os investigadores
a “colocar os alunos perante situacdes ocorridas ou suscetiveis de ocorrerem na sua

experiéncia extraescolar, inserindo nessa experiéncia desafios que impliquem a
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mobilizagdo de conhecimentos adquiridos na escola” (p. 6). As informacdes sobre as
atividades que os alunos e as suas familias fazem fora da escola pode levar a um maior
reconhecimento.

Outros exemplos de abordagens ja tentadas para promover o reconhecimento da
relevancia do curriculo sdo as apresentadas nos relatorios de estagio de Bem (2019) e
Rocha (2017). Ambas as autoras procuraram pOr em pratica estratégias de ensino que
contribuissem para que os alunos compreendessem a relevancia do curriculo.

Bem (2019) estudou o assunto em contexto de educacdo pré-escolar, no qual
procurou, junto das criangas, desenvolver atividades planeadas em conjunto com a
educadora cooperante, que partiram da observacdo do brincar e da analise de outras
experiéncias das criangas. Em relagdo ao 1.° ciclo, as atividades que mais se destacaram
prenderam-se com a criagdo de uma horta biologica, uma vez que os alunos contactavam
com hortas no contexto familiar, e a constru¢ao de uma estante, devido a necessidade de
organizar os livros. Os alunos foram entrevistados, tendo, numa fase inicial, revelado que
a unica relagdo que reconheciam entre saberes curriculares e a vida extraescolar era a
realizagdao dos trabalhos de casa. Contudo, os seus discursos foram mudando, até que
reconheceram as aprendizagens escolares alguma importancia para além do contexto
escolar.

Rocha (2017) desenvolveu atividades também em contexto de educacdo pré-escolar
e 1.° ciclo do ensino basico. Foram realizadas atividades de producao escrita, atividades
relacionadas com dinheiro, visitas ao estudio da RTP Agores, a uma padaria, entre outras.
As conclusodes seguem a mesma linha das conclusdes a que chegou Bem (2019), ou seja,
os alunos, inicialmente, tendem a ndo reconhecer a importancia das aprendizagens
escolares nas suas vidas extraescolares, e, quando reconhecem, esse reconhecimento
prende-se com a realizagdo dos trabalhos de casa. Contudo, no final da intervencao os
alunos do 1.° ciclo ja eram capazes de referir a importancia do que aprendem na escola
em atividades fora da escola.

Na generalidade dos projetos ja referidos, o curriculo foi frequentemente adaptado as
caracteristicas de diferentes alunos, numa légica de diferenciagdo curricular, e procurou-
se integrar a experiéncia do aluno, o curriculo formal e as diferentes areas do
conhecimento abrangidas por este ultimo — integragao curricular —, o que sugere que a
diferenciagcdo curricular e a integragdo curricular sdo potencialmente promotoras do

reconhecimento da relevancia do curriculo.
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3.1. Relevancia e diferenciacao curricular

Nas escolas, atualmente, confrontamo-nos com diferentes alunos que possuem
caracteristicas e necessidades distintas. Apesar da diversidade dos publicos escolares, o
curriculo tradicional nao garante a equidade e € pouco sensivel as diferencgas, pois tende
a desencorajar abordagens contextualizadas dos processos cognitivos dos alunos. De

facto,

muitas das questdes educativas do tempo presente centram-se, direta ou indiretamente,
na diversidade dos alunos, tornada visivel (...) a emergéncia da necessidade — e
dificuldade — de adequar de forma satisfatdria as respostas da escola, enquanto
instituicdo curricular, e dos professores, enquanto profissionais do curriculo, as fungdes

socialmente esperadas da escola. (Roldao, 2003, p. 9)

As caracteristicas dos alunos deverdo influenciar as opg¢des metodoldgicas do
professor, e leva-lo a refletir acerca de praticas mais adequadas e fundamentadas.
Segundo Lopes (2015), “torna-se necessario, portanto, que o professor conhega
efetivamente os alunos que tem a sua frente, uma vez que o desenvolvimento do curriculo
deve acontecer em funcdo deles” (p. 65). Neste sentido, ¢ imperativo integrar os
professores de forma ativa no desenvolvimento curricular. A liberdade dos professores
na gestdo curricular flexivel deve encorajar a aproximagao dos conteudos curriculares
com a experiéncia dos alunos. Leite (2003) considera que tem sido dada maior
importancia a gestdo curricular, ao nivel das escolas, o que possibilita “incorporar as
realidades e as especificidades de cada situacao” (p. 139). Estas especificidades
dificilmente estdo contempladas no curriculo prescrito a escala nacional, pois este nao
comporta todas as particularidades dos alunos, como, por exemplo, as singularidades de
cada regido, com contextos culturais especificos e realidades socioecondmicas
divergentes.

Entdo, de que forma podemos promover uma mudanga? De facto, “em educagio
a mudanca constrdi-se com os atores educativos e fazendo deles parceiros ativos da
construcdo dessa mudanca” (Leite, 2003, p. 138), ou seja, ndo s6 os alunos e professores
devem ser chamados a intervir, como também a comunidade educativa, para que desta
forma haja uma efetiva reconstrucao do curriculo, assente nas singularidades do contexto

local onde vai ser desenvolvido.
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S6 ¢é possivel promover a equidade quando os procedimentos metodologicos sao
configurados de modo a diferenciar os percursos para que os alunos atinjam os mesmos
fins. Diferenciar consiste, em grande parte, em ajustar os métodos utilizados para
potenciar as capacidades de todos os alunos, maximizar as suas competéncias e saberes,
o que implica, na maioria das vezes, que o professor recorra a diferentes caminhos para
que os alunos sejam capazes de dominar competéncias e saberes que precisam de
mobilizar na sua vida pessoal e social.

A necessidade de diferenciar o curriculo prende-se com a inevitabilidade da gestao
da heterogeneidade e promocao de igualdade de sucesso para todos os alunos. Sousa
(2008, p. 1) afirma que a diferencia¢do curricular consiste na “adaptacdo do curriculo as
caracteristicas de cada aluno, com a finalidade de maximizar as suas oportunidades de
sucesso escolar”. A educacdo para todos desafia os profissionais de educagdo a “prever
e conceber diferentes processos € meios de ensinar, para que se criem condigdes onde
todos se sintam reconhecidos, respeitados e dispostos a aprender” (Leite, 2003, p. 23).
Estas praticas possibilitam que as nossas criangas e jovens sintam que ha alternativas
adequadas aos seus estilos de aprendizagem, e, por conseguinte, vislumbrem perspetivas
mais amplas a nivel pessoal e profissional.

Viérios autores tém-se debrucado sobre as questdes de diferenciacdo curricular,
procurando mostrar que o desenvolvimento curricular “deve ser pensado como um
conjunto de acdes a diferentes niveis” (Lopes, 2015, p. 104). A diferenciagdo curricular
pode ocorrer a nivel macro, a nivel meso e a nivel micro. O primeiro esta relacionado
com o sistema educativo, que comporta as diferentes vias de ensino e os programas
nacionais que constituem o curriculo. O nivel meso refere-se ao nivel de gestdo dos
projetos curriculares locais, ou seja, contextualizados as escolas. Por ultimo, o nivel micro
tem a ver com a flexibilidade curricular e consequentes modificagdes ao nivel das
metodologias de ensino, isto ¢, a a¢do na sala de aula.

No mesmo sentido, Roldao (2003) considera trés niveis de operacionalizacido do
conceito de diferenciacdo curricular. Sdo eles o nivel politico, organizacional e
pedagdgico-curricular. O nivel politico refere-se a “diferenciagdo do sistema e das
escolas”; o nivel organizacional prende-se com a diferenciacdo “dos patamares de
exigéncia dentro de um mesmo curriculo escolar”. A “diferenciagdo de estratégias,
percursos e modos de organizagao do trabalho de ensinar e aprender face a aprendizagens

comuns” reporta-se ao nivel pedagogico-curricular (Roldao, 2003, p. 22).
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Embora exista uma distin¢ao dos niveis de diferenciagdo — macro, meso e micro
—, ¢ de salientar que “a diferenciacao ocorre em todos os niveis de decisao”, se os
professores tiverem ‘“um papel ativo na selecdo de alguns conteidos e gerirem
criticamente o curriculo comum” (Sousa, 2010, p. 21).

Neste sentido, “constrdi-se a relevancia (...) mediante a media¢do informada do
professor, sustentada no uso estratégico de percursos de ensino e aprendizagem
diferenciados” (Roldao, 2013, p. 26). Assim, ¢ fundamental ter em consideracdo as
caracteristicas pessoais dos alunos, as suas motivagoes, os seus estilos de aprendizagem,
as suas experiéncias. Dewey (1956/1902) propde que “abandonemos a ideia prejudicial
de que existe uma lacuna (...) entre a experiéncia da crianca e 0s varios assuntos que sao
tratados ao longo do percurso escolar” (p. 15). De facto, o desafio passa por compreender
que os conhecimentos e as experiéncias que as criancas ja adquiriram devem ser
rentabilizados, para que se estabeleca uma relagdo entre o senso comum e o conhecimento
cientifico. Desta forma, deve-se procurar interpretar o que a crianga ja sabe, de modo a
descobrir “os passos que acontecem entre a experiéncia presente da crianga e o
amadurecimento da mesma” (Dewey, 1956/1902, p. 16).

Todavia, a forma como o curriculo esta estruturado tende a ser hierarquica e
uniformizadora, pelo que raramente os alunos participam na sua construgdo, pois nao se
sentem parte integrante do mesmo. Por isso ndo opinam nem expdem as suas ideias, o
que gera um entrave no processo de aprendizagem.

Como defende Lopes (2015), se os alunos forem co-construtores do curriculo, tém
a oportunidade de convocar os seus interesses, de mobilizar os seus conhecimentos
prévios e experiéncias, e, desta forma, aumenta-se a probabilidade de ocorrerem
aprendizagens significativas. Assim, considerar os alunos como participantes do
desenvolvimento curricular aumenta as possibilidades de se tornarem alunos criticos, com
capacidade de reflexdo e problematizacado, e passam a ter um papel mais ativo no processo

de aprendizagem, como defendem Bovill, Morss e Bulle:

A experiéncia de estar envolvido nas questdes curriculares vai aumentar a consciéncia
dos alunos sobre o processo de aprendizagem e como os diferentes elementos do curriculo
tém impacto na aprendizagem, por exemplo: calendarizacdo, definir resultados da
aprendizagem, monitorizar a avaliacao, escolher livros didaticos. Através desse processo,

o aluno tem maior controle sobre o seu processo de aprendizagem. (2009, p. 21)
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Embora estes autores se refiram aos estudantes que frequentam o ensino superior,
considero pertinente ampliar estes pressupostos aos outros niveis de ensino, onde as ideias
e a visao do mundo dos alunos devem ser rentabilizadas no processo de planeamento

curricular.

3.2. Relevancia e integracao curricular

J& aqui foi discutido que a participacao dos alunos nos processos de construcao do
seu conhecimento favorece as aprendizagens. Ao incorporar as experiéncias, questoes e
preocupacoes das criangas na organizacao do curriculo, estamos a encorajar a sua
participagdo no processo democratico da resolu¢do de problemas. “Devido ao facto da
integracdo curricular estar ligada ao conceito mais amplo de educagdo democratica, a
problematica da participagdo dos estudantes na planificacio das suas proprias
experiéncias deve tornar-se eventualmente um aspeto crucial da concecdo do curriculo”
(Beane, 2003, p. 98).

A integracdo curricular visa potenciar a aprendizagem dos alunos através da
exploracdo de uma tematica significativa para eles, ou seja, “implica aplicar o seu
conhecimento a questdes e preocupagdes que tenham significado pessoal e social”
(Beane, 1997, p. xi). Desta forma, os alunos tém a possibilidade de experienciar um
processo de ensino-aprendizagem mais relevante, pois os conteudos sao apresentados
numa perspetiva integradora e continuada, e vao ao encontro dos seus conhecimentos
prévios e interesses. Existe uma colaboracdo entre professor e aluno, que, na maioria das
vezes, possibilita uma interven¢ao mais proeminente por parte do aluno. Ele ¢ um agente
participativo na construcao do seu conhecimento através do processo de investigacao que
a integracdo curricular oferece, tornando-se, desta forma, mais critico e reflexivo, capaz
de questionar e de tomar decisdes mais fundamentadas. Estas competéncias coadunam-
se com os pressupostos do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria, uma vez
que se pretende que o aluno seja um cidaddo “capaz de pensar critica e autonomamente,
criativo, com competéncia de trabalho colaborativo e com capacidade de comunica¢ao”
(Martins et al, 2017, p. 15).

Segundo Beane, o conhecimento ¢ posto em pratica na medida em que mobiliza
varias areas curriculares, a fim de esclarecer ou resolver um problema ou questdo inicial,
alargando o entendimento dos alunos sobre o mundo e sobre si mesmos. Assim, a

integragdo curricular preconiza uma organizagao e estruturagdo curricular que parte de
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um tema, extraido das experiéncias dos alunos, dos seus interesses e motivagdes, ¢ sao
convocadas diversas areas do saber. Importa realcar que o tema a tratar nao se
circunscreve as areas curriculares de forma compartimentada. “As fronteiras entre as
areas sao dissolvidas e o conhecimento ¢ reposicionado no contexto das perguntas e
preocupacdes” (Beane, 1997, p. xi).

Seguindo esta linha de pensamento, a necessidade de adaptacao do curriculo aos
diferentes contextos sociais e culturais levou a que Alonso propusesse um modelo de
integragdo curricular, que designou por Projeto Curricular Integrado. E um “projeto
contextualizado a cada situagdo, e, portanto, construido localmente” (Leite, 2003, p. 137).
Esse projeto curricular afigura-se como um instrumento de reflexdo sobre a
intencionalidade da intervencdo metodoldgica que considera “a natureza da fungdo
educativa e cultural que se realiza nas escolas” (Alonso, 1994, p. 10). Neste sentido, a
inovacdo das praticas pedagdgico-didaticas pressupde considerar um conjunto de
fundamentos sociologicos, epistemoldgicos, éticos e psicopedagogicos que respondam as
necessidades da comunidade escolar.

O dinamismo das sociedades atuais exige dos alunos a capacidade para confrontar
a mudanca e lidar com a complexidade social. E na aprendizagem integradora que se
perspetiva o aluno como um cidaddo capaz de participar e colaborar na sociedade,
promovendo uma melhoria através do exercicio ativo de cidadania. “A dimensdo
integradora do projeto curricular, implica o envolvimento e a participagao do aluno —
como construtor critico e meta-reflexivo do seu préprio conhecimento e da
significatividade da globalidade do processo educativo — na negociag@o e na tomada de
decisdes sobre o curriculo e o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem”
(Dinis, 2010, p. 26).

“O conhecimento que nao ¢ traduzivel em usos e ndo ¢ mobilizavel em situagdes
futuras e em contextos diferentes esta condenado a um estatuto de esterilidade cognitiva”
(Roldao, 2013, p. 19). Este ¢ um principio fundamental da agao educativa através da qual
se procura garantir o reconhecimento da relevancia, promovendo uma relagdo entre o
conjunto de saberes curriculares e a realidade do aluno, ou seja, procurando que este seja
capaz de transpor o conhecimento escolar para o quotidiano, fazendo uso do
conhecimento que adquire no contexto escolar, para que, desta forma, pense sobre as
questdes do mundo que o rodeia.

Neste sentido, a integrag¢do curricular toma como ponto de partida situacdes ou

tematicas que os alunos queiram clarificar, mobilizando os seus conhecimentos e
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experiéncias para aprofundar este mesmo tema. Promove-se assim aquilo que Beane
(1997) designa por integracao das experiéncias, que ¢ uma das quatro dimensoes que este
autor considera, sendo que as outras sao a integragao social, a integragcdo do conhecimento
e a integragdo curricular.

A integracdo das experiéncias reporta-se a importancia que as percegdes, valores
e crencas assumem na construgdo das experiéncias. As aprendizagens que adquirimos a
partir da reflexdo das nossas experiéncias tornam-se fundamentais para desenvolver
estratégias para lidar com situacdes e problemas no presente e no futuro. Trata-se de
alinhar o conhecimento e as experiéncias curriculares com as experiéncias da vida dos
alunos, de tal forma que sejam capazes de mobilizar conhecimento e competéncias em
diferentes contextos.

Importa também considerar a integracao social, no pressuposto de que o curriculo
deve favorecer o sucesso educativo de todos os alunos, seja qual for o seu estatuto social,
em prol do “senso comum de valores”. Um curriculo organizado de forma colaborativa
entre alunos e professores favorece a dimensao democratica e a participagao dos alunos,
a0 mesmo tempo que se realgca a importancia de organizar o curriculo em fungao das
questodes pessoais e sociais.

A integracdo do conhecimento pressupde uma abordagem orientada para o
desenvolvimento da capacidade de resolugdo de problemas, ao invés de areas curriculares
compartimentadas. Os problemas e situacdes do dia-a-dia ndo surgem de forma
fragmentada e estratificada, por isso ¢ fundamental que as pessoas tenham a capacidade
para mobilizar os conhecimentos mais apropriados em cada adversidade. Desta forma, a
integracdao do conhecimento assume uma importancia fulcral, uma vez que possibilita os
individuos a lidarem e superarem problemas reais.

A integragdo curricular em geral pressupde um relacionamento do curriculo, do
aluno e do professor, numa logica de um processo de ensino contextualizado, ou seja, um
dialogo entre a escola e o meio envolvente, no qual se prioriza tematicas com relevancia

pessoal e social.
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Capitulo I1

Enquadramento metodologico

Este capitulo explica as op¢des metodoldgicas assumidas neste trabalho.

Para concretizar o projeto de investigagao proposto, que consiste em compreender o
reconhecimento da relevancia do curriculo pelos alunos, importa recordar e
operacionalizar os objetivos que nortearam o presente trabalho.

Posteriormente, sdo evidenciadas as opcdes metodologicas que foram privilegiadas

ao longo do estudo para a recolha e tratamento dos dados.

1. Objetivos do estudo

A escolha de um tema normalmente estd associada a preocupagdes ou ideias que
podem resultar da literatura, de observacdes ou outros motivos. “A etapa inicial do
processo da investigagao consiste em encontrar um dominio de investigagao que interesse
ou preocupe o investigador e se revista de importancia para a disciplina” (Fortin, 1996,
p- 39).

Assim, possibilitar a aproximagdo a uma educacdo mais inclusiva, onde todos os
alunos tém acesso, de forma diferenciada, a um “conjunto comum, consistente e utilizavel
de aprendizagens (...) necessarias a todos para a integragao na sociedade como individuos
auténomos” (Roldao, 2013, p. 27) passa por dar uma “resposta efetiva a todas as
necessidades de harmonizacao entre o curriculo formal e as caracteristicas concretas de
cada estudante” (Sousa, 2010, p. 10). Mediante a diversidade do publico escolar, ¢
fundamental procurar que o curriculo seja articulado com as experiéncias e saberes dos
alunos, tendo em conta os diferentes pontos de partida de cada um.

Neste sentido, com o intuito de promover o reconhecimento da relevancia do curriculo
pelos alunos, através da implementa¢do de praticas de integracdo e de diferenciagdo
curricular, recorda-se que foram delineados os seguintes objetivos:

1. Identificar manifestagdes de continuidade e descontinuidade entre a experiéncia

das criangas/ alunos e o curriculo formal;

2. Identificar aspetos da experiéncia das criangas/ alunos com potencial

aproveitamento curricular, visando o reconhecimento da relevancia do curriculo;
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3. Implementar praticas de diferenciacdo e integragdo curricular no contexto de

estagio;

4. Relacionar os conceitos de diferenciagdo, integracao e relevancia curricular.

Os trés primeiros objetivos foram formulados com o intuito de investigar as
potencialidades das experiéncias e vivéncias das criangas com potencial aproveitamento
curricular, e posteriormente avancar com atividades no contexto do EP I e do EP II. O
ultimo objetivo foi trabalhado através de revisdo de literatura no Capitulo I, dada a sua
natureza investigativa.

Assim, para atingir o primeiro objetivo, foi feita uma recolha de dados, a partir de
observacao e entrevistas. Registaram-se situacdes nas quais a educadora cooperante e a
professora cooperante fizeram ou nao o aproveitamento de aspetos das experiéncias das
criangas com potencial curricular.

Em relacdo ao segundo objetivo, foi feita uma recolha de dados, que ¢ apresentada no
capitulo construir a aprendizagem a partir da experiéncia do aluno — recolha, andlise e
mobilizagdo de dados, para identificar eventuais comportamentos, comentarios ou
interesses observados junto dos alunos, com potencial aproveitamento para implementar
atividades mais significativas.

O terceiro objetivo foi atingido através das atividades implementadas em EP I ¢ EP
I1, e relatadas no capitulo o projeto de intervengdo pedagogica.

O quarto objetivo, que relaciona os trés conceitos que balizaram o meu estudo, foi

fundamental para sustentar a pratica em ambos os contextos de estagio.

2. Opcoes metodologicas

Revisitados os objetivos para a investigacdo, importa debrugarmo-nos sobre a
metodologia.

A investigacao qualitativa ¢ a mais adequada para este estudo, pois, através dela, o
investigador procura, quase sempre de forma natural, envolver-se no contexto que esta a
investigar, de forma a recolher e interpretar os dados necessarios. O contexto de estagio
favorece esse envolvimento, uma vez que o estagio em si ja exige bastante participagao
nas dindmicas da organizacdo educativa em que decorre.

De acordo com Fortin, “o objetivo desta abordagem de investiga¢do utilizada para
o desenvolvimento do conhecimento ¢ descrever, mais do que avaliar”. Deste modo, o

investigador “observa, descreve, interpreta e aprecia o meio € o fendmeno tal como se
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apresentam, sem procurar controla-los” (1996, p. 22), atendendo aos pormenores que,
embora paregam triviais, podem conter informagdes significativas para o estudo em
causa. Também Erickson (1986) refere que o trabalho de campo implica ser minucioso e
reflexivo ao descrever os acontecimentos, procurando identificar os significados que os
eventos tém para aqueles que participam neles e para aqueles que os presenciam.

“Os investigadores qualitativos em educacdo estabelecem estratégias e
procedimentos que lhes permitam tomar em considera¢do as experiéncias do ponto de
vista do informador” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 51), ou seja, estdo continuamente a
dialogar com os participantes, considerando as suas experiéncias, que sao fundamentais
no processo investigativo.

Atendendo a natureza descritiva da investigacao qualitativa, os dados recolhidos
incluem “transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorandos e outros registos oficiais” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48). A
recolha dos dados foi feita no contexto do estdgio, tendo em conta os objetivos
suprarreferidos. Optou-se por fazer a recolha de documentos que depois foram
submetidos a uma analise documental, observagao direta ¢ entrevista semiestruturada,
conforme sera apresentado pormenorizadamente na proxima sec¢do, que trata dos
instrumentos de recolha de dados. Os guides de entrevista encontram-se nos Apéndices I
e II. Foram realizadas entrevistas as criangas em idade pré-escolar e aos alunos do 1.°
ciclo de ambas as institui¢des, de modo a perceber se, no final do estdgio, apos a
implementagao das atividades, as criancas/ os alunos reconhecem a relevancia atribuida
ao curriculo. Para além disso, sera interessante verificar se ha diferencas entre as duas
escolas — uma com praticas alegadamente mais inovadoras e outra com praticas mais
tradicionais —, quanto ao reconhecimento da relevancia do curriculo pelos alunos.

Os dados recolhidos por entrevista e por consulta de documentos foram
submetidos a uma analise de conteudo. “A andlise de contetdo, técnica (ou melhor,
conjunto de técnicas) de investigacdo (...) representa um conjunto de procedimentos
metodoldgicos muito frequentes em trabalhos de investigagao educacional” (Esteves,
2004, p. 106).

Os procedimentos éticos adotados neste projeto de investigagdo garantem a
identificacdo da investigadora e da instituicao a que pertence, a clarificacdo dos objetivos
junto dos participantes, a confidencialidade das informacgdes recolhidas, o pedido de
consentimento informado junto dos participantes (Apéndice III), incluindo os

profissionais de ensino envolvidos, os alunos e os seus encarregados de educacdo. Os
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termos de consentimento informado expdem as informagdes relevantes sobre a

investigacao, e foram assinados pelos participantes que aceitarem colaborar no estudo.

2.1. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Com as referidas técnicas de recolha de dados, procurou-se identificar aspetos da
experiéncia da crianca/ do aluno com potencial curricular.

Para atingir o primeiro objetivo — Identificar manifestagoes de continuidade e
descontinuidade entre as experiéncias das criangas/ alunos e o curriculo formal —,
recorri essencialmente a observagdo direta, com o intuito de perceber até que ponto a
educadora e professora cooperante faziam ou ndo o aproveitamento de eventuais
comentarios, conversas informais ou comportamentos das criangas, em prol da
dinamizacdo de atividades mais intencionais e, consequentemente, aprendizagens mais
profundas. Tratou-se, portanto, de investigar se havia relagdo entre as experiéncias e
contributos das criangas/ alunos e os conteudos curriculares, ou seja, se era aplicado o
“principio da continuidade da experiéncia” (Dewey, 1956/1902).

“A observagdo direta ¢ aquela em que o proprio investigador procede diretamente
a recolha das informacdes, sem se dirigir aos sujeitos interessados. Apela diretamente ao
seu sentido de observacao” (Quivy e Campenhoudt, 1995, p. 164), registando os
fendémenos ou situagdes no momento em que estas ocorrem. Importa realgar que, na
observacdo direta, “a recolha de um material de analise ndo suscitado pelo investigador”
leva a um registo de dados “relativamente espontaneos”, havendo uma maior
“autenticidade relativa dos acontecimentos” (p. 199). A percecao aprofundada acerca do
modo como os eventos ocorrem na sala de aula foi pertinente para a consecugdo dos
objetivos da investigacdo, pois os dados recolhidos contribuiram para a concretizagao de
outros objetivos — o segundo e o terceiro.

Deste modo, a observacdo direta teve também como propoésito identificar
brincadeiras, conversas informais ou comentarios espontaneos que as criangas/ os alunos
desenvolviam em contextos formais ou informais com potencial aproveitamento
curricular. Afigurou-se como uma técnica fundamental para a recolha de dados, uma vez
que possibilitou a obten¢do de dados descritivos e de acontecimentos num determinado
momento. Saramago (2001) real¢a que a escola ¢ um “lugar privilegiado para observagao
do grupo de criangas, ja que se constitui como um importante contexto de interacao para

este grupo” (p. 10). Para além disso, existem comportamentos que exprimem de forma
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ndo verbal algumas informagdes. “Na observagdo direta, o investigador imediatamente
ouve e v€ o que se esta a passar”’ (Thomas, 2003, p. 60), o que permite a obtencao de
informacdes inesperadas ou comportamentos espontaneos.

A par destas perspetivas, Estrela (1994) afirma que a observacao no processo
investigativo contribui para uma pratica pedagogica mais fundamentada e consciente. “O
professor devera ser formado através da investigacdo, ndo s6 para desenvolver a atitude
experimental exigida pela sua pratica quotidiana, como para poder integrar nela os
resultados da investigagdo” (p. 26). Seguindo esta linha de pensamento, as observacdes
foram cruciais para a sele¢do de atividades com intencionalidade pedagogica.

Relativamente ao segundo objetivo — Identificar aspetos da experiéncia das
criangas/ alunos com potencial aproveitamento curricular, visando o reconhecimento da
relevancia do curriculo —, para além da observacao direta, procedi também a andlise
documental. Ao recolher os dados biograficos dos alunos, nomeadamente as profissoes
dos pais, o local de residéncia, atividades extracurriculares, entre outros, procurei
aproveitar pistas de exploracdao que serviram de ponto de partida para a planificagdo de
atividades potencialmente mais significativas.

Com a andlise documental pretende-se a recolha de informacdes de carater
pessoal, “ateis no desenvolvimento e compreensdo do ambiente ou grupo estudado”
(Marshall & Rossman, 1999, p. 116), incluindo, por exemplo, no caso particular do
presente projeto, as profissdes dos pais, a fim de se estabelecer uma ligagdo entre estes
dados e os conteudos a abordar. Recolhi todas as informagdes passiveis de serem
utilizadas, como defende Cellard (2012), ao afirmar que, aquando da anélise documental,
o investigador deve, “com o objetivo de constituir um corpus satisfatorio, esgotar todas
as pistas capazes de lhe fornecer informagdes interessantes” (p. 298). A andlise dos
referidos documentos possibilitou a compatibilizagao das informagdes recolhidas com os
conteudos curriculares a abordar, levando a um conhecimento mais aprofundado da
realidade em que se inserem os alunos e, consequentemente, a tomada de decisdes
curriculares mais adequadas as suas caracteristicas.

Para concretizar o terceiro objetivo — Implementar praticas de diferenciagcdo e

integragdo curricular no contexto de estagio —, foram mobilizadas informagdes
recolhidas aquando da observacao direta e da analise de documentos. Para além destes
instrumentos, também recorri a entrevista semiestruturada, pois “a conjun¢ao de métodos
de investigacdo permite ajuizar da coeréncia ou incoeréncia dos resultados e validar os

dados obtidos pela entrevista” (Amado & Ferreira, 2013, p. 212). O ideal teria sido fazer
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duas rondas de entrevistas, para perceber se os alunos, na segunda ronda, ja manifestavam
um maior reconhecimento da relevancia do curriculo. Contudo, o panorama da pandemia
Covid-19 impossibilitou a realiza¢ao de duas rondas de entrevistas. Embora as entrevistas
tenham sido realizadas no final dos estagios, serviram para conhecer melhor as criangas/
os alunos, e compreender melhor as suas reagdes as praticas aplicadas, isto €, quais as
suas percecoes sobre o seu proprio processo de aprendizagem. As entrevistas foram

semiestruturadas, uma vez que, neste tipo de entrevista,

as questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e regista, numa ordem
logica para o entrevistador, o essencial do que se pretende obter, embora, na interacao se
venha a dar uma grande liberdade de resposta ao entrevistado. (Amado & Ferreira, 2013,

p. 208)

Desta forma, o entrevistado tem a possibilidade de exprimir as suas ideias acerca
do assunto a tratar, e ficamos a conhecer as suas concegdes sobre este mesmo assunto.

Foram entrevistadas criangas em idade pré-escolar e alunos do 1.° ciclo. A
necessidade de proporcionar um ambiente sugestivo e seguro para as criangas mais novas
¢ suportada por investigadores, que afirmam que “quanto mais nova a crianga, maior a
necessidade de preparar o espaco, para que a crianga se possa expressar livremente, com
o minimo de ansiedade e interrupcdes” (Brooker, 2001, p. 166). Seguindo esta linha de
pensamento, as entrevistas foram realizadas nas escolas, nas salas de atividades, sendo
este um lugar familiar para as criangas. Noutras investigagdes (Clark, 2004) também se
concluiu que as criancgas atribuem significado aos espagos de acordo com as rotinas que
ai se realizam. Desta forma, aumenta-se a probabilidade de os entrevistados partilharem
as suas ideias e conce¢des de forma mais espontanea. Nalgumas situagdes foi pertinente
deixar algumas criangas entrar na sala, pois notei quem estava a ser entrevistado se sentia
mais a vontade com a presenca dos seus pares. Assim, para cada aluno houve uma
“entrevista-conversa”, expressao da autoria de Saramago (2000, p. 14), que implica “um
trabalho prévio e cuidado de preparacdo por parte do investigador™.

Outra estratégia adotada foi disponibilizar papel e pontas de feltro para que as
criancas pudessem representar, através do desenho, algumas questdes colocadas, por
exemplo, projetos que tenham desenvolvido. Os desenhos e pinturas das criangas feitos
no momento das entrevistas sdo vistos como “uma forma eficaz e respeitosa de iniciar a
discussao” (Ross, 1996; Morrow and Richards, 1996, citado por Brooker, 2001). Mais

adiante, na seccao que diz respeito a andlise e discussao dos dados recolhidos por
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entrevista, compreender-se-4 melhor de que forma os desenhos corporizaram as ideias
das criangas.

Tal como ja foi referido, as entrevistas foram realizadas no contexto do estagio.
No EP I as entrevistas envolveram seis criangas do jardim de infincia e trés criangas do
1.° ciclo. Simetricamente, foram realizadas entrevistas no EP II a seis criangas do 1.° ciclo
e a trés criangas da educagdo pré-escolar. A ideia ¢, sobretudo, averiguar se, no final do
estagio, as criangas/os alunos ja eram capazes de reconhecer o curriculo como relevante,
atendendo as atividades dinamizadas. Para além disso, sera curioso perceber,
considerando que os estagios decorreram em instituicdes com metodologias pedagogicas
diferentes, se ha uma maior ligagdo do curriculo a experiéncia das criangas/dos alunos na
institui¢do onde se desenvolvem praticas pedagdgicas consideradas inovadoras.

Para se compreender se a metodologia pedagodgica sugere um processo de
aprendizagem mais significativo, as entrevistas foram sujeitas a andlise de contetido. “A
matéria-prima para a andlise de conteudo pode ser qualquer forma de comunicagao,
normalmente material escrito” (Marshall & Rossman, 1999, p. 117). Trata-se de delimitar
o material a ser analisado, procurando assegurar procedimentos de validade,
fidedignidade e objetividade no tratamento de dados. Assim, procedi a constru¢ao do
sistema de categorias de forma mais pormenorizada na seccao que se debruca sobre a
analise dos dados recolhidos.

Por fim, para a consecu¢ao do quarto objetivo — Relacionar os conceitos de
diferenciagdo, relevancia e integragdo curricular —, foi feito um estudo relativamente

aprofundado desses mesmos conceitos através da revisao de literatura na area.
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Capitulo 111

Construir a aprendizagem a partir da experiéncia — recolha,
anadlise e mobilizacdo de dados

Irei apresentar os dados recolhidos, quer por observagao direta, quer por consulta
de documentos (secdo 1), e também dados recolhidos por entrevista (seccdo 2). Essa
analise ¢ feita em funcdo do potencial aproveitamento destes dados para a intervencao

educativa, como se notara no Capitulo III, mas também no Capitulo IV.

1. Analise e discussiao de dados recolhidos por observacao direta e em documentos

Em funcdo da necessidade em compreender o reconhecimento (ou ndo) da
relevancia atribuida ao curriculo pelos alunos, procedeu-se a sistematizacao de alguns
dados recolhidos, relativos aos factos biograficos, comportamentos observados e
conversas informais. A recolha destes dados foi feita pela estagiria no inicio do estagio,
havendo um levantamento sistematico das partilhas das criangas ao longo dos semestres.

A recolha destas informagoes foi feita em duas instituicdes distintas, que adotam
diferentes metodologias pedagogicas. Numa desenvolve-se um projeto de inovagao
pedagogica, e na outra predomina um ensino tradicional. A caracteriza¢ao dessas praticas,
mais inovadoras e mais tradicionais, sera feita mais adiante, no Capitulo IV — O projeto
de intervengao pedagogica.

Sera interessante comparar os dois contextos de estdgio quanto a maior ou menor
mobilizagdo, na pratica educativa, dos referidos dados.

Neste sentido, foram elaborados dois quadros para cada estagio pedagdgico. No
primeiro quadro foram registados os comentarios espontaneos, conversas informais e os
comportamentos das criancas/ dos alunos, observados ao longo dos estagios.

O outro quadro agrupa os dados biograficos recolhidos, como as atividades
extraescolares, as personagens e celebridades (de filmes, banda desenhada e afins), as
profissoes dos pais, formas de deslocagdo para a escola e o local de residéncia.

No contexto de estagio, estes dados serviram para estabelecer alguma relagao
entre a experiéncia dos alunos e os conteudos curriculares a abordar. A partir destas
informacdes, foi possivel explorar o potencial das mesmas na promogao de aprendizagens
mais significativas. Por isso os Quadros 1, 2, 3 e 4 incluem ndo s6 o registo dos

comportamentos observados em si (primeira coluna), mas também referéncias ao seu
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potencial de aprendizagem tendo em conta o curriculo oficial (segunda coluna dos
quadros), e ainda referéncias a formas concretas de aproveitamento pedagdgico da

informacao recolhida (terceira coluna).

1.1. Em Educacao Pré-Escolar

Os comportamentos descritos no Quadro 1 decorreram no recreio e na sala de aula
— a maioria na hora do acolhimento. Essa hora ¢ um momento onde se privilegiam as
partilhas das criangas. De entre as referidas situacoes, algumas foram rentabilizadas por
mim para o desenvolvimento de projetos envolvendo os animais, o projeto das aboboras,
a experiéncia da flutuagdo, o inventario da recicloteca e o estudio de televisdo. Devido a

falta de tempo, foi também apresentada uma possivel forma de aproveitar a observacao

relacionada com a escolha recorrente da area da casinha.

Quadro 1 — Comportamentos observados em educagao Pré-Escolar

Aspetos da experiéncia do aluno com potencial curricular

Comportamentos
observados

Potencial de aprendizagem

Aproveitamento pedagogico:
potencial e real

Durante o recreio,
algumas criangas
estavam a imitar os
animais e suas formas
de deslocagao,
questionando “como
faz o golfinho?”.
Posteriormente, uma
crianga afirmou “o
golfinho vive no mar,
por isso nada assim”,
estabelecendo, desta
forma, uma relagao
entre a forma de
deslocacdo e o seu
habitat.

e Area de Expressdao e Comunica¢do/ dominio

da Educagao Fisica/ Ac¢ao da crianga sobre si
propria e sobre o seu corpo em movimento
(Deslocamentos e equilibrios) / Dominar
movimentos que implicam deslocamentos e
equilibrios como: correr, saltitar, saltar a pés
juntos, rastejar e rolar.

Area de Expressio e Comunicagdo/
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita/
dominio da Abordagem a  Escrita/
Funcionalidade da linguagem escrita e sua
utilizacdo em contexto/ Identificar funcdes
no uso da escrita.

Area de Expressdo e Comunicagio/ dominio
da Matematica/ Geometria e Medida/
Geometria/ Localizar objetos num ambiente
familiar, utilizando conceitos de orientagao.

O aproveitamento pedagogico
foi feito por mim e pela colega de
estagio. Com  base  nos
comportamentos  observados,
foram exploradas varias
atividades no ambito desta
tematica, como a historia “o
cuquedo”, o jogo da barra do
lengo envolvendo as deslocacdes
dos animais, e também a
atividade de “observa e fala”, que
estd inserida num dos oito
grandes temas da matematica em
educagdo pré-escolar segundo o
método de Singapura
(propriedades e critérios).!

1O meu par pedagogico deu continuidade ao trabalho por projeto. Foram desenvolvidas
atividades nas areas de Expressdo e Comunicacao/ Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e
Conhecimento do Mundo através da pesquisa e posterior registo das principais caracteristicas dos
animais. O trabalho foi apresentado ao restante grupo na hora das Comunicagdes.

35



Area do Conhecimento do Mundo/
Abordagem as ciéncias/ Conhecimento do
mundo fisico e natural/ Compreender e
identificar caracteristicas distintivas dos seres
Vivos.

Havia algumas
aboboras na sala, na
area das Experiéncias.
Uma crianca
aproximou-se e
perguntou “por que a
abdbora tem um po
branco?”. Noutro
momento, na hora do
acolhimento, outra
crian¢a afirmou
“aquelas aboboras
estao ali ha tanto
tempo”.

Area do Conhecimento do Mundo/
Abordagem as Ciéncias/ Conhecimento do
mundo fisico e natural/ Procurar explicacdes
para fendmenos e transformagdes que
observa no meio fisico e natural

Area de Expressdo e Comunicagio/ dominio
da Matematica/ Geometria e Medida/
Medida/ Compreender que os objetos tém
atributos  mensuraveis que permitem
compara-los e ordena-los.

Aproveitei este comentario para
desenvolver um trabalho por
projeto. Quando a crianca foi
questionada sobre o que queria
fazer com as  abodboras,
respondeu que “queria pesa-las
para ver o seu tamanho”. De
entre as atividades desenvolvidas
houve a escrita da receita do doce
de abobora e a sua confecao, a
observacdo das abdboras na
quinta, bem como a medigdo e
pesagem das abdboras, com o
intuito de ordena-las e compara-
las e de acordo com o seu
tamanho.

O “Mostrar, Contar e
Escrever” ¢ um
momento do
acolhimento que se
destina a partilha das
novidades. Uma
crianga trouxe de casa
uma noz partida e
mostrou-a aos
colegas. Quando
questionada sobre o
que queria fazer com a
noz, respondeu que
queria ver se fazia “de

barco”, “se flutua”.

Area de Expressdo e Comunicagio/ dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita/
Abordagem a Escrita/ Funcionalidade da
linguagem escrita e sua utilizagdo em
contexto/ Utilizar a leitura e escrita com
diferentes funcionalidades nas atividades.

Area do Conhecimento do Mundo/
Introdugdo a metodologia cientifica/
Apropriar-se do processo de

desenvolvimento da metodologia cientifica
nas suas diferentes etapas.

Como outras criangas também
manifestaram interesse nessa
proposta, aproveitei para realizar
uma experiéncia. As criangas
sugeriram outros objetos que
poderiam ser usados para ver se
flutuam ou afundam. Deste
modo, foi desenvolvida a
experiéncia da flutuagdo, na qual
as criangas contribuiram com
hipoteses e possiveis
explicacdes para os fenomenos.

Uma crianca, na hora
do “Mostrar, Contar e
Escrever” mostrou
materiais reciclaveis.
Quando questionada
sobre o que queria
fazer com os
materiais, respondeu
que “[eram] para a
recicloteca”.

Area de Expressio e Comunicagdo,
concretamente/ dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita/ Linguagem oral/
Comunicagao oral/ Usar a linguagem oral em
contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a situacao
Area de Formacdo Pessoal e Social/
Convivéncia democratica e cidadania/ Ser
capaz de participar nas decisdes sobre o seu
processo de aprendizagem.

Aproveitei este momento para

propor a  elaboracdo  do
inventario da recicloteca. A
crianca ofereceu-se para

organizar os materiais naquela
area. Foi feito o registo de todos
os materiais da referida area, as
utilidades dos objetos e o que se
podia aprender com eles, para
apresentar as restantes criangas.
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Algumas criangas
escolhem de forma
recorrente a area do
“faz de conta” e
brincam as
cabeleireiras e aos
cozinheiros, entre
outras brincadeiras.

Area do Conhecimento do mundo/
Conhecimento do mundo social/ Identificar a
atividade associada a algumas profissdes
Area de Expressdo e Comunicagio/ dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a escrita/
Abordagem a Escrita/ Funcionalidade da
linguagem escrita e sua utilizagdo em
contexto/ Utilizar a leitura e escrita com
diferentes funcionalidades nas atividades.
Area de Expressdo ¢ Comunicagio/ dominio
da Educagao Artistica/ Musica/ Elaborar
improvisagdes musicais tendo em conta
diferentes estimulos e intengdes utilizando
diversos recursos sonoros

Area de Expressdo e Comunicagio/ dominio
da Educacao Artistica/ Jogo
Dramatico/Teatro/ Inventar e representar
personagens e situagdes, diversificando as
formas de concretizagao.

Nao houve aproveitamento
pedagoégico em relacdo a esta
observagao por falta de tempo.
Esta area ¢ sistematicamente
escolhida por um grupo de
criangas pequenas (com 3 ou 4
anos) e maioritariamente
meninas. As brincadeiras
desenvolvidas na area da
casinha, como por exemplo
brincar as cabeleireiras,
cozinhar, tratar do bebé, podem
ser aproveitadas para explorar as
profissoes.>

Na hora do
acolhimento, duas
criangas (irmas)
partilharam que
tinham estado a
brincar as televisdes
no fim-se-semana.
Outras criangas
também manifestaram
interesse nessa
brincadeira.

Area de Expressdo e Comunicagio/ dominio
da Educacao Artistica/ Jogo
Dramatico/Teatro/ Inventar e representar
personagens e situagoes, diversificando as
formas de concretizagao.

Area de Expressio e Comunicagio/
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita/
dominio da Linguagem Oral/ Comunicagao
oral/ Compreender mensagens orais em
situacdes diversas de comunicagao

A partir deste comentario,
aproveitel para organizar um
estadio televisivo onde as
criangas puderam apresentar os
seus trabalhos, como se tivessem
a apresentar um programa.
Foram wusados fantoches para
personificar os apresentadores.

A partir da observacdo destes comportamentos, foram planificadas algumas

atividades que estdo descritas com mais detalhe no Capitulo IV — O Projeto de

intervengdo pedagogica.

Em relacio aos dados biograficos descritos no Quadro 2, houve um

aproveitamento por parte da educadora aquando da campanha SOS Cagarro. Uma vez

que os pais de uma crianca sao divulgadores de ciéncia, foram convidados a falar com as

2 Uma forma de rentabilizar os dados biograficos das criangas seria convidar alguns pais para
falarem sobre o que fazem na sua profissdo. Na impossibilidade de haver encontros presenciais,
podia ser por video chamada. Posteriormente, seria feita uma dramatizacao na qual as criangas
desempenhavam as fung¢des da profissdo que pretendem exercer no futuro, e depois seria
apresentada uma musica alusiva as profissoes. Por fim, faziam o registo da musica, com recurso
a algumas imagens, estabelecendo a relacdo entre a escrita € a mensagem oral.
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criangas sobre a importancia de salvar os cagarros. Falaram sobre as medidas a adotar se

encontrarem um cagarro, € mostraram esta ave, exemplificando como se deve pegar

corretamente.

As restantes atividades apresentadas ddo pistas da potencialidade das atividades

apresentadas, tendo em conta os dados biograficos.

Quadro 2 — Dados biograficos das criangas em educacao Pré-Escolar

Aspetos da experiéncia do aluno com potencial curricular

Dados biograficos

Potencial de aprendizagem

Aproveitamento pedagégico:
potencial e real

Ginastica e Area de Expressio e Comunicagdo/ | Estas  informagdes ndo  foram
- dominio da Educacdo Fisica/ A¢do | aproveitadas. Contudo, a agenda
g da crianga sobre si propria e sobre o | semanal, sendo um instrumento de
S seu corpo em  movimento | trabalho que estipula as atividades a
% (Deslocamentos e equilibrios) /| serem desenvolvidas ao longo da
g Dominar movimentos que implicam | semana, prevé uma tarde dedicada a
o Judo deslocamentos e equilibrios como: | atividades do dominio da educagédo
3 correr, saltitar, saltar a pés juntos, | fisica. Neste sentido, as criangas que
= rastejar e rolar. frequentam estas ofertas
-E extraescolares poderiam ajudar a
g dinamizar as aulas, ao prestar apoio
aos colegas nas acdes motoras basicas,
como saltar, rolar, rastejar.

Minnie e Area de Expressdo e Comunicagdo/ | Aproveitei o interesse das criangas
Princesas Dominio da Matematica/ Geometria | pela personagem “Carros” e decidi
é Doutora e Medida/ Medida/ Compreender | propor uma atividade que se baseou na
3 Brinquedos que os objetos tém atributos | compara¢do e ordenacdo de objetos.
E Trés mensuraveis que permitem | Numa primeira fase, as criangas
= _§ porquinhos compara-los e ordena-los. comparavam 'dlferentes _ carros
b B Lady bug e Area de Expressdao e Comunicagdo/ (brmquedos) utlllgando as maos para
2% Mickey dominio da Linguagem Oral e | sentir qual o mais pesado, e depois,
& = Carros Abordagem i escrita/ Abordagem a | com recurso a uma balanga de dois
g Frozen Escrita/ Funcionalidade da | pratos, as criangas comprovavam o
2 LOL linguagem escrita e sua utilizagio | que  anteciparam.  Posteriormente

& Barbie em contexto/ Utilizar a leitura e | registaram as suas conclusdes.

Heidi escrita com diferentes
funcionalidades nas atividades.

2 Operador de |e Area do Conhecimento do Mundo/ | A educadora aproveitou o facto de os
= maquina Abordagem as ciéncias/ mundo | pais de uma crianga trabalharem no
é 2 Diretora fisico e natural/ Manifestar | Expolab — Centro de Ciéncia Viva,
é = financeira comportamentos de preocupacdo | como divulgadores de ciéncia, para
o Empresario com a conservagdo da natureza e | irem a escola a proposito da campanha
A agricola respeito pelo ambiente. “SOS Cagarro”. Neste sentido, os pais
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Assistente
administrativa

Projetista

Socorrista

Bidlogo

Divulgadora
de ciéncia

Professor

Educadora

Responsavel
logistica

Gestora de
seguranga
alimentar

Arquiteto

Vendedor

Designer

Enfermeira

Fotdgrafo

Carpinteiro

Psicologo do
desporto

Editora de
video

Engenheiro
civil

Prof. Educagao
fisica

Mecéanico

Contabilista

Comissario de
bordo

Eletricista

e Area de Expressio e Comunicagio/
subdominio das artes visuais/
Reconhecer elementos da
comunicacao visual.

levaram um cagarro, para as criancas
poderem ver as caracteristicas do
mesmo, € para ouvirem a explicagao
da importancia desta campanha. Foi
explicado o motivo pelo qual os
cagarros juvenis muitas vezes se
encontram  junto as  estradas,
clarificando que confundem as luzes
artificiais com as naturais, ficando,
desta forma, encadeados, correndo o
risco de serem atropelados ou ficarem
desorientados.

Outra atividade aproveitada pela
educadora ndo foi propriamente
desenvolvida com as criangas, mas
envolveu-as, e teve o contributo dos
pais na escola. Tratou-se da gravacao
de um video, publicado numa
plataforma digital, dando a conhecer,
desta forma, a escola e as suas praticas
educativas através de uma visita
virtual a escola durante a pandemia de
Covid-19. A editora de video passou
pelas varias salas da escola e gravou,
em tempo real, algumas atividades que
estavam a ser desenvolvidas.

Dentro da mesma area, poderia ter sido
feito o aproveitamento de outra
profissao — fotografo. A apreciagdo
de eventuais fotografias trazidas pelo
pai para a sala de atividades podia
instigar as criancas a desenvolver
fruicdo pela arte, para além de
expressarem a sua opinido e leitura
critica.

e Transporte

e Area do Conhecimento do Mundo/

Nao houve aproveitamento desta

=
§ proprio (de Abordagem as ciéncias/ | questdo, mas, considerando que
2‘ carro) conhecimento do mundo social/ | algumas criangas fazem um percurso
S Conhecer elementos centrais da sua | mais longo, durando cerca de 15 a 20
§ = comunidade minutos, t€m a possibilidade de
Z § observar monumentos que tenham a
3 @ ver com questdes ligadas ao
= conhecimento do mundo social, como
s igrejas  ou outros edificios que
§ encontrem pelo caminho.

=

F . g/ Ribeira Grande | Area do Conhecimento do Mundo/ | N&o foi  observado  qualquer
3 = é Abordagem as ciéncias/ | aproveitamento relativamente a estes
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Ponta Delgada

conhecimento do mundo fisico e
natural/ Procurar explicacdes para
fenomenos que observa no meio
natural.

dados. Uma forma de o fazer seria, por
exemplo, explorar o tema “sistema
solar”. Uma vez que alguns alunos
estiveram recentemente envolvidos
num projeto desenvolvido com a
cooperante, a apresentacdo do OASA
(Observatoério Astrondémico de
Santana) seria uma mais-valia, sendo
este um espaco de divulgagdo
cientifica na area da astronomia,
situado na Ribeira Grande.

Com a recolha dos dados biograficos procurou-se reunir aspetos comuns entre o

curriculo e a experiéncia dos alunos, e, consequentemente, uma maior capacidade de

intervencdo. Num cenario em que fosse a unica responsavel pelas atividades educativas

em causa, poderia ter havido uma maior mobiliza¢do destes dados. Ainda assim, consegui

fazer alguma mobilizagao, relacionando a experiéncia dos alunos com o curriculo formal.
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1.2.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico

Os exemplos apresentados no Quadro 3 sdo alguns dos comentarios feitos pelos

alunos em contexto de sala de aula. Uma vez que observei que os alunos tinham a

necessidade de partilhar experiéncias, procurei aspetos comuns entre os conteudos a

abordar e as experiéncias dos alunos, partindo dos exemplos concretos das suas vivéncias.

Na area de estudo do meio propicia-se melhor esta articulagdo, pois ha mais

oportunidades para os alunos partilharem as suas experiéncias e compatibiliza-las com os

conteudos curriculares.

Quadro 3 — Comportamentos observados no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Aspetos da experiéncia do aluno com potencial curricular

Comportamentos observados

Potencial de
aprendizagem

Aproveitamento pedagogico:
potencial e real

Ao longo das observacdes notei que
os alunos sentiam a necessidade de
partilhar acontecimentos ou situagdes
na segunda-feira que tinham
decorrido durante o fim de semana,
como, por exemplo: “fui a casa da
minha avo”, “fui comer um gelado ao
quiosque com a minha mae”, “estive
a brincar na casa da minha tia com os
meus primos”.

e Portugués/

Gramatica/ Classes
de palavras/
determinantes
possessivos

Aproveitei algumas frases ditas pelos
alunos para introduzir o assunto
“determinantes possessivos”. De entre
os exemplos partilhados pelas criangas,
aproveitei para destacar 0s
determinantes como “minha”, “meus”,
entre outros. A partir destes exemplos,
foram realizados exercicios sobre o
assunto.

No decorrer de uma aula de estudo do
meio, dois alunos comentaram que
tinham visitado o OASA, na tentativa
de observar os astros a noite.

Estudo do Meio/ A
descoberta do
ambiente natural/ Os
astros

Aproveitei as partilhas dos alunos para
introduzir o tema dos astros, uma vez
que se tratava de um conteudo ja
planificado pela cooperante para
lecionar. Foram apresentados videos
sobre “sistema solar”, os alunos
recriaram o sistema solar com materiais
reciclados e fizeram exercicios de
consolida¢do do manual.

No decorrer de wuma conversa
informal no contexto de sala de aula,
na qual os alunos estavam a partilhar
experiéncias de viagens, alguns
alunos comentaram que tinha feito
“whale watching”.

Estudo do Meio/ A
descoberta das inter-
relagdes entre a
sociedade e a
natureza/ O turismo
no meio local

Dada a necessidade de abordar este
tema, aproveitei as partilhas dos alunos
para introduzir o tema. Apds o didlogo
em grupo, os alunos resolveram
exercicios do manual e do livro de
fichas sobre o tema.
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Numa aula de estudo do meio, quando
questionados sobre a criacao de
animais em casa, a maioria dos alunos
referiu exemplos de animais nas suas
casas ou quintas como galinhas,
porcos, vacas.

local

e Estudo do Meio/ A
descoberta das inter- | este
relagdes entre a
natureza e
sociedade/ A criagdo
de gado no meio

Uma vez que estava previsto lecionar
tema, decidi  introduzi-lo
comegando precisamente pelas
experiéncias dos alunos. Partilharam
informacdes sobre os animais que tém
em casa e a sua utilidade para consumo
proprio ou industrial.

Apos a recolha dos dados biograficos, procurei aspetos comuns com os conteudos

curriculares. No Quadro 4, podemos constatar que as atividades extraescolares e as

personagens preferidas foram os factos menos convocados na pratica. As profissdes dos

pais foram as fontes de dados mais preponderantes para a apresentacao dos conteudos.

Quadro 4 — Dados biograficos dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Aspetos da experiéncia do aluno com potencial curricular

Dados biograficos

Potencial de

aprendizagem

Aproveitamento pedagogico: potencial e real

Atividades extraescolares

Natacao

Futebol

Volley

Danca

Piano

Motocross

Ballet

e Educacao Fisica/ Jogos/

Participar em jogos
ajustando a iniciativa
propria, e as qualidades
motoras na prestagao, as
possibilidades oferecidas
pela situacao de jogo e
ao seu objetivo,
realizando habilidades
basicas e acoes técnico-
taticas fundamentais,
com oportunidade e
corre¢dao de movimentos.

As aulas de educagdo fisica sdao lecionadas por um
professor desta area, pelo que apenas restam 45
minutos por semana para o professor titular. Este foi
um dos motivos pelos quais os alunos ndo partilharam
as suas experiéncias extraescolares. Uma forma de o
fazer seria, por exemplo, integrar os alunos na
dinamizagao de atividades que incidissem nas referidas
modalidades — por exemplo, futebol, volley, danca. O
aluno que joga futebol iria ajudar o professor a prestar
auxilio a este grupo, os alunos que frequentam as aulas
de volley fariam o mesmo, ¢ ainda uma aula de danga,
na mesma légica.

Personagens e celebridades preferidas

Ronaldo

Mickey

LadyBug

Spiderman

Minnie

LeBront

Cinderela

Harry
Potter

Teen
Titans Go!

Expressao plastica/
Descoberta e
organizacao progressiva
de volumes/ Construgdes
Matematica/ Resolucao
de problemas

Portugués/ Leitura e
escrita/ Produgao de
texto

Estas informacdes nao foram aproveitadas devido a
falta de tempo. Alguns exemplos de atividades
poderiam ser de expressdo plastica. Os alunos
poderiam mobilizar varias técnicas e materiais para
recriar a sua personagem preferida. Na darea da
matematica, os enunciados dos problemas
matematicos poderiam ser adaptados, descrevendo
situacdes problemadticas envolvendo as personagens.
Ao nivel do portugués, os alunos poderiam escrever
uma carta ao seu heroéi favorito, atendendo a ortografia
e pontuagao.
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Cabeleireira | ¢ Estudo do Meio/ A Houve o aproveitamento de alguns destes dados, como,
Professora descoberta das inter- por exemplo, os pais pintores e construtores em relagao
de relagdes entre a natureza | ao tema das construgdes. Apds um breve didlogo sobre
matematica ¢ a sociedade/ A constru¢des que os alunos tinham observado, fomos
Pintor agricultura no meio ver evidéncias de construgdes na propria escola, uma
Jardineiro local/ vez que foi alvo de uma obra de ampliacao.
Construtor O turismo no meio local/ | Também a criagdo de gado e a atividade agropecudria
2 Funcionario As construgdes do meio | foram temas que se relacionaram com algumas
s da Unileite local/ profissdes, como funcionario de uma cooperativa na
8 Educadora A criagdo de gado no area dos laticinios e lavrador. Os alunos visualizaram
b Treinador meio local um video que mostrava o processo de ordenha e foram
3 R . -
S de volley dlSCthldaS. questdes inerentes ao lucro desta atividade
2 Lavrador para a regiao.
e MecAnico Relativamente a matéria do turismo local, foi feito um
A Militar testemunho de um aluno que ja visitou o local de
Médica trabalh9 flos pai§ (uma agéncia. de viagens). Outra
Cozinheira aluna j4 tinha assistido ao procgdlmento de aluguer d_ue
- carro numa rent-a-car com turistas, uma vez que a tia
Funcionario .
A trabalha nesta area. Ambos os alunos deram exemplos
de agéncia . . L in , .,
de viagens de infraestruturas turisticas da regido. ‘Apos um d~1alogo
em grande grupo, procedeu-se a resolucdo de
exercicios do manual.
- Estudo do Meio/ A Aproveitei as formas de deslocagdo para a escola para
S R § A pé descoberta das inter- perguntar aos alunos se tinham observado construgdes
= §” g relagdes entre a natureza | ou edificios no percurso a caminho da escola. Alguns
é = : e a sociedade/ As alunos deram exemplos concretos de edificios que
£ 2 5| Decarro construgdes do meio estavam a ser intervencionados.
= local
Vila Franca Estudo do Meio/ A | Sabendo que uma aluna reside em Vila Franca do
3 -g do Campo descoberta das inter- | Campo, aproveitei para mencionar o Ilhéu de Vila
=3 Lagoa relagdes entre a natureza | Franca. Sendo um ponto de referéncia do turismo, foi
g '5 e a sociedade/ O turismo | abordado como sendo uma zona de atracdo turistica
- Ponta no meio local para a regido, aquando da explora¢do do turismo no
Delgada meio local.

Face aos quadros dos comportamentos observados, podemos depreender que ha

uma disparidade em termos de informagdes recolhidas ao nivel dos comportamentos

observados em Educacdao Pré-escolar ¢ 1.° Ciclo. Foi feito um levantamento de

comportamentos observados mais robusto nas criangas em idade pré-escolar, o que pode

estar relacionado com o facto de as criangas do 1.° Ciclo, de uma forma geral, terem

menos oportunidades para partilhar as suas experiéncias e vivéncias. Para além disso,

observei que em EP II ndo havia muito tempo destinado ao desenvolvimento de conversas

informais na sala de aula. Neste sentido, devido a falta de partilha de acontecimentos e

experiéncias, foram mobilizadas mais informagdes sobre os dados biograficos dos alunos
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(essencialmente as profissdes dos pais) no 1.° Ciclo, pois eram as informagdes que mais
se aproximavam dos conteudos curriculares a abordar.

Relativamente as criangas em idade pré-escolar, os seus comentarios foram
rentabilizados para o desenvolvimento de atividades com intencionalidade pedagdgica,
uma vez que a metodologia pedagogica adotada naquela escola privilegia as partilhas das
criancas. Para além disso, os trabalhos por projeto t€ém grande preponderancia no projeto
de inovagao pedagogica desenvolvido na escola na qual decorreu o EP I, onde as partilhas
das criangas sdo o mote para o desenvolvimento de atividades. O facto de ndo haver muito
aproveitamento dos dados biograficos pode ter a ver com a grande afluéncia de projetos.
Como havia sempre trabalhos pendentes, ou trabalhos que exigiam algum tempo para
serem concretizados, houve a necessidade de selecionar aqueles que eram mais relevantes

e significativos para as criancas.

2. Analise e discussdo dos dados recolhidos por entrevista

Uma das primeiras etapas concretizadas apds a recolha dos dados qualitativos foi
transcrever as entrevistas realizadas com as criangas/ alunos, para posteriormente se
realizar uma leitura flutuante dos dados. Para Bardin (2004, p. 126), a leitura flutuante
consiste em “estabelecer contacto com os documentos a analisar e em conhecer o texto
deixando-se invadir por impressdes e orientagdes”’. Neste sentido, procurou-se
compreender as percegdes das criangas acerca da relevancia das suas aprendizagens
escolares no contexto extraescolar.

Os materiais de analise foram submetidos a um sistema de categorias que se encontra
na integra no Apéndice I'V. “A anélise de conteudo ¢ a expressao genérica utilizada para
designar um conjunto de técnicas possiveis para tratamento de informagao previamente
recolhida” (Esteves, 2006, p. 107), que visa a rigorosa e objetiva apresentagdo dos
elementos recolhidos.

Para a elaboragdo do sistema de categorias, ¢ imperativo ter em conta as regras
fundamentais pelas quais o investigador se deve reger, entre as quais a exclusao mutua, a
homogeneidade, a exaustividade, a pertinéncia, a produtividade, segundo Esteves (2006).

A exclusdao mutua significa que o conteudo de uma categoria nao se sobrepde com o
conteudo de outra categoria. “O conteudo definido para uma cada uma delas nio se

sobrepoe (...) ao conteudo definido para nenhuma das restantes” (Esteves, 2006, p. 122).
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A homogeneidade consiste em respeitar o tema para o segmento escolhido, havendo
coeréncia dos critérios de categorizacao, ou seja, “uma coeréncia de critérios que torne a
categorizagao legivel como um todo” (Esteves, 2006, p. 122).

A exaustividade visa formular categorias para todos os dados do material, de modo a
codificar todas as unidades de registo.

A pertinéncia procura garantir a relagdo entre as categorias formuladas e os objetivos
do estudo. “Cada categoria tem sentido face ao quadro tedrico de partida” (Esteves, 2006,
p. 122).

A produtividade, de acordo com Bardin citado por Esteves (2006, p. 122), traduz-se
num sistema de categorias que “fornece resultados férteis”, que conduzem a “novas
hipoteses”.

As categorias que emergiram do material analisado foram formuladas procurando
relagdo com os objetivos de investigacdo. Sao elas “Relevancia atribuida pelas criangas
ao curriculo” e “Perce¢do da crianga sobre o trabalho realizado”, como se apresenta na
sec¢do a seguir.

No sistema de categorias que se encontra completo em anexo, os recortes das unidades
de registo estdo destacados com duas cores. Os excertos a azul escuro dizem respeito as
respostas das criangas/ dos alunos que frequentam a escola com praticas pedagdgicas
consideradas inovadoras, e a cor-de-rosa estdo realcadas as respostas das criancas/ dos

alunos que frequentam a escola com uma metodologia mais tradicional.

2.1. Analise das entrevistas as criancas de Educacao Pré-Escolar

As entrevistas foram realizadas no final do estdgio, com o intuito de compreender
se as praticas implementadas estabelecem continuidade entre as experiéncias das
criangas/dos alunos ¢ o curriculo formal.

Iremos perceber se esta continuidade ocorreu, atendendo aos discursos das
criangas, isto €, se reconhecem a relagao entre curriculo formal e a vida extraescolar.

Desta forma, foram formuladas duas categorias que se relacionam com o0s
objetivos do estudo, a saber: relevancia atribuida pelas criangas ao curriculo e percegao

da criancga sobre o trabalho realizado.
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L. Relevdincia atribuida pelas criangas ao curriculo

Nesta categoria, podemos compreender em que medida as criangas em idade pré-
escolar consideram as aprendizagens escolares relevantes (ou nao). Foram elaboradas
duas subcategorias para situar as respostas das criangas, de acordo com a relevancia
atribuida: importante e irrelevante.

A maioria das criancas entrevistadas julga que o que aprende na escola ¢
importante, e algumas apresentam exemplos concretos de aprendizagens que
consideraram relevantes: “O planeta Terra faz bem a nds porque traz a terra, a areia e traz
as flores” (C2), “O planeta Terra traz o oxigénio” (C2), “Os trabalhos dos niimeros, os
trabalhos das letras” (C7), “O d4 ca mais cinco ¢ umas regras... para a gente cumprir
regras” (C3). Outras criancas fazem afirmacdes mais generalizadas, dizendo que: “A
escola ¢ para crescer” (C9), “Eu aprendo coisas novas” (C3), “Consigo fazer uma coisa
tao lindinha” (C6). Uma crianca (C4) acenou de forma afirmativa, o que significa que
considera que o que aprende na escola ¢ importante, mas nao justificou e ndo deu
exemplos concretos.

Duas das criangas inquiridas nao atribuem relevancia as aprendizagens escolares,
tendo em conta as suas respostas: “Nao sei” (C5) e “Ah sei 147 (C8). Estas respostas foram
dadas por criangas que frequentam a escola com praticas inovadoras e a escola com
praticas tradicionais, respetivamente.

Algumas criancas fizeram desenhos durante a entrevista, dois dos quais sdao aqui
reproduzidos, podendo os restantes ser consultados no Anexo II, representado as suas
ideias. A crianca C2, quando respondeu que “o planeta Terra traz a terra, a areia, as flores,
o0 oxigénio”, estava a desenhar o interior do planeta (Figura 1). Neste desenho podemos
observar camadas do interior do planeta, que sugere a aprendizagem da crianca em
relagdo a este tema.

Figura 1 — Desenho da crianga C2 durante a entrevista
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Também a crianca C3 fez um desenho. As educadoras implementaram uma
estratégia para as criangas cumprirem algumas regras. Quando as educadoras querem
chamar a aten¢ao para estas regras, dizem “da ca mais cinco” ¢ mostram a mao, porque
sdo cinco regras. Neste sentido, a crianga desenhou o contorno da sua mao e deu exemplos
de regras que considera importantes, como “escutar” e “arrumar os brinquedos” (Figura
2).

A criang¢a C6 quis desenhar o que aprendeu — as letras (Figura 3). Considerou
esta aprendizagem importante, quer pela fruicao da escrita, quer pela ajuda que presta aos
colegas através da escrita. Estes desenhos enriqueceram estes dados, refor¢ando a
evidéncia que certas aprendizagens foram realizadas e consideradas relevantes pelos
alunos.

A crianga C8 parece ndo reconhecer a importancia das aprendizagens escolares e
reforca a ideia de que onde quer estar € com a sua familia, desenhando ndo uma situagao

escolar, mas sim a sua familia (Figura 4).

Figura 4 — Desenho feito pela crianga C8 durante a entrevista
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II.  Percecdo da crianga sobre o trabalho realizado

A segunda categoria remete-nos para a forma como as criangas perspetivam os
trabalhos desenvolvidos. De acordo com as respostas dadas, foram articuladas duas
subcategorias — reconhecimento da relagdo entre o trabalho escolar e a vida extraescolar
e o ndo reconhecimento da relacdo entre o trabalho escolar e a vida extraescolar.

Em relagdo a primeira subcategoria, foram ainda equacionadas trés subcategorias
nivel 2, a fim de situar as aprendizagens nas trés dimensodes da relevancia curricular —
dimensao individual, dimensao social e dimensao vocacional —, de acordo com o modelo
de analise apresentado por Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman e Eilks (2013).

A dimensao individual tem a ver com as aprendizagens do interesse pessoal das
criangas, como se pode aferir pelas respostas “Porque eu gosto de desenhar” (C5), “E
porque eu gosto muito das letras” (C6). Também pode haver satisfacdo de curiosidades
“Posso ir para Mercurio num foguetdo, mas eu ndo vou” (C2), e prazer pelo processo de
aprendizagem: “Gosto muito de aprender coisas novas... para eu ter felicidade” (C1) e
“Porque eu gosto [de aprender]” (C4). Outra crianga afirma “Quando eu crescer ndo quero
ser burro” (C9), o que significa que esta a perspetivar a forma como as aprendizagens vao
condicionar a sua vida no futuro. Uma crianga em particular, ao afirmar que aprendeu
“qual ¢ a direcdo que nds comecamos a escrever’, partilhou que rentabiliza essa
aprendizagem para escrever mensagens em painéis “em casa, no jardim” com as seguintes
mensagens: “Temos de ajudar o nosso planeta” e “Que horas vamos salvar o planeta?”
(C1). Assim, podemos constatar que esta aprendizagem ¢ aplicada no presente, e que a
crianca tem a intencao de agir de forma responsavel na sua vida quotidiana.

Na dimensao social, € possivel situar aprendizagens que estao relacionadas com o
exercicio da cidadania, como agir de forma responsdvel e consciente. Uma crianca
relacionou o que aprendeu numa atividade sobre a polui¢do com o impacto ambiental que
a a¢do humana pode ter no meio ambiente, alegando que “Nao se pode pdr muito lixo no
mar... fazemos mal ao sistema ambiental do mar” (Cl). Algumas criancas também
mencionaram que as aprendizagens escolares servem para auxiliar outras pessoas: “Para
os amigos... € tdo giro fazer letras para ensinar os outros meninos a fazer” (C6) ou para
agradar outras pessoas “Fazer felizes os meus pais” (C1), “Queria que a mama pendurasse
no quarto dela [desenhos]” (C5), “Para a professora” (C6).

A dimensao vocacional pode contribuir para a familiarizagao das criangas com o

mundo das profissdes, e para que sejam dados alguns passos numa aproximagiao a
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escolhas vocacionais futuras. Neste sentido, a crianga que referiu a escrita como sendo
uma aprendizagem relevante respondeu que quer ser bailarina, e que a escrita a pode
ajudar, uma vez que “A bailarina faz tantas letras” (C6). Um menino da mesma escola
respondeu que queria ser cozinheiro: “Posso fazer dinheiro e cozinhar, fazer comidas
boas...e eu quero comprar uma casa € eu tenho que ter um trabalho para ganhar dinheiro”
(C9). Este ¢ um exemplo de uma crianca que esta a perspetivar aspetos futuros inerentes
a profissdo, como comprar uma casa e ter dinheiro. Ainda na dimensdo vocacional, a
crianca C2 referiu que queria ser cavaleira, e que “fazer um cavalo de madeira” na escola
pode ajuda-la. “Noés pegamos num pau, fazemos um desenho de um cavalinho, na cara,
para ver os dois olhos”.

Na subcategoria que diz respeito ao nao reconhecimento da relacdo entre o
trabalho escolar e a vida extraescolar, trés criancas mostraram que ndo reconhecem a
relacdo, ao responder “Ja ndo sei” (C5), “Gosto muito de ficar na escola... 14 fora eu ndo
gosto” (C7) e “Eu... ndo sei” (C8). Destas criancas, uma frequenta a escola onde se
desenvolvem praticas alegadamente inovadoras e duas frequentam a escola onde se
implementam praticas mais tradicionais.

Deste modo, ¢ de salientar que a maioria das criangas reconhece a relagdo entre o
trabalho escolar e a vida extraescolar, embora tenha dificuldade em apresentar exemplos
concretos. Muitas das afirmac¢des ddo conta da satisfacdo intelectual das aprendizagens,
quando as criangas alegam sentir gosto pelo processo de aprendizagem.

As dimensodes social e vocacional foram as dimensdes em relagdo as quais os
alunos menos se manifestaram, referindo que as aprendizagens escolares nao contribuem
para a sua vida profissional no futuro. Apenas trés alunos deram exemplos de
aprendizagens que se situaram na dimensdo vocacional, sendo que os restantes seis
negaram explicitamente a relevancia do curriculo para a sua vida profissional.

Na dimensao social, as respostas sugerem uma tendéncia em realizar os trabalhos

escolares para agradar outras pessoas, como os pais e os professores.

2.2. Analise das entrevistas aos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A semelhanca do que foi referido na secc¢do anterior, também no 1.° ciclo as
entrevistas foram realizadas na fase final do estagio. De igual modo, sera feita a analise
dos dados recolhidos, procurando compreender a relevancia atribuida ao curriculo na

perspetiva dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico
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I.  Relevdincia atribuida pelas criangas ao curriculo

Na mesma logica da analise das entrevistas as criancas em idade pré-escolar, foram
igualmente elaboradas duas subcategorias para situar as respostas dos alunos, de acordo
com a relevancia atribuida: importante e irrelevante.

Em relacdo a esta categoria, ao contrario do que aconteceu com as criangas em idade
pré-escolar, todos os alunos inquiridos deram exemplos de aprendizagens realizadas na
escola que consideram importantes, ou seja, todos os alunos entrevistados atribuem
relevancia ao curriculo.

Alguns exemplos de contetidos que os alunos consideram importantes sao: “Os
algoritmos, as plantas, os animais” (A1); “As formas de relevo... a gente conhece mais
os rios, as montanhas” (A2); “Aprendemos palavras novas, a fazer contas, os veiculos de
deslocagdo” (A3); “Como ¢ que as plantas sao feitas, os constituintes delas” (A6); “O
dinheiro... e falar inglés também” (AS); “O sistema respiratorio” (A9). Estes sdo alguns
exemplos de respostas dadas pelos alunos.

Podemos considerar que os alunos de ambas as escolas atribuem relevancia as
aprendizagens curriculares, pois nenhuma resposta se situou na subcategoria

“irrelevante”.

II.  Percegdo da crianga sobre o trabalho realizado

Foram articuladas duas subcategorias — reconhecimento da relagdo entre o
trabalho escolar e a vida extraescolar € o ndo reconhecimento da relagdo entre o trabalho
escolar e a vida extraescolar. Seguindo a mesma organizagdo, em relacdo a primeira
subcategoria, foram ainda equacionadas trés subcategorias nivel 2, a fim de situar as
aprendizagens nas trés dimensdes da relevancia curricular — dimensdo individual,
dimensdo social e dimensdo vocacional —, de acordo com o modelo de analise
apresentado por Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman e Eilks (2013).

Em relagdo a dimensao individual, podemos notar que alguns perspetivam situacdes
futuras, de forma nao especifica: “No futuro para saber mais coisas, ser inteligente” (AS5);
“Quando for adulta, se ndo tiver aprendido nada, vou ser uma miseravel” (A8); “Quando
formos adultos sabermos coisas de cor” (A1). Também podemos identificar competéncias
para lidar com questdes da vida pessoal no futuro. Cinco alunos referem-se

particularmente a situagdes que implicam saber gerir dinheiro: “Se eu ndo souber fazer
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contas, nao vou saber quanto dinheiro vou ter que gastar ao todo a fazer compras” (A4);
“Quando eu for ao Hiper, para saber qual ¢ o preco que ta 1a” (AS); “Para fazer contas
com dinheiro, para dar dinheiro certo” (A3); “Tem duas marcas de manteiga, uma mais
barata que a outra, e entdo eu tenho que saber qual ¢ a mais barata pra comprar” (A6);
“[No futuro] ja sou adulta que quer comprar uma mala, se eu nao souber ver o dinheiro o
caixa diz dé€ esse dinheiro e ele fica com mais dinheiro e eu fico sem dinheiro” (A8). Além
disso, ha respostas que denotam agir de forma responsavel e solidaria. Vejamos o seguinte
excerto: “Imagina que eu vejo um animal que t4 em risco de extingdo, eu posso ajudar
para ndo ficar em extin¢do”. A aluna avang¢a com uma proposta: “Se for um passaro, eu
posso tentar apanha-lo e por no ninho” (A7). “Nao fumar, ndo andar em sitios poluidos”
(A9) ¢ outra resposta que sugere a consciéncia dos comportamentos prejudiciais para a
saude do aluno.

Também houve situacdes em que os alunos manifestaram reconhecimento da
relevancia das aprendizagens apenas para um contexto intraescolar, sendo que algumas
respostas apontam para a importancia do bom desempenho escolar — “Quando ha testes
estudo muito portugués” (A2); “Tenho de saber fazer pro teste” (AS). Uma aluna, quando
questionada “O que aprendes na escola ¢ importante para o teu dia-a-dia fora da escola?”,
respondeu que estuda em casa ou na casa da avo, fazendo ‘“algoritmos e também as
tabuadas para estudar melhor” (A2).

Na subcategoria da dimensao social, podemos identificar respostas que aludem a
intervencdo na sociedade de forma reflexiva, contribuindo para o bem-estar comum:
“Dizer as pessoas que nao se abandona os animais, fazer uma campanha e isso tudo” (A1);
“Se tiver pessoas a fazer mal as plantas, eu posso dizer para ter cuidado” (A6); “Como ¢
que temos de apanhar o lixo, quando ¢ que devemos tirar as ervas daninhas” (A7). As
criancas também dao respostas no sentido de prestar auxilio aos outros, mobilizando os
seus conhecimentos: “Quando alguém nos perguntar que nome ¢ aquela planta e cuidados
que devemos ter a gente ja sabe” (A6); “A gente pode ajudar a ensinar as pessoas a fazer
as contas” (A1); “Vou a casa do meu primo eu digo algumas coisas que aprendi na escola”
(A2); “Quando a minha mae me diz para fazer a lista de compras, eu tenho de escrever”
(AS5).

As respostas dos alunos que se situam na dimensdo vocacional dao conta de
aprendizagens que as criancas consideram que vao contribuir para aprofundar o seu
conhecimento de determinadas profissdes. “No estudo do meio a gente pode aprender as

ilhas dos Acores e Portugal Continental e ai, quando a gente quiser ser jornalistas, a gente
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j& sabe os nomes, ja sabe os hospitais, as ruas” (A2); “Uma dentada de um cao que ta
ferido, vou saber cuidar um bocadinho” (A5); “Se eu for professor, e se vier outros virus,
eu tenho que saber fazer textos que € para mandar para os meus alunos” (A6); “Quando
eu for para a selva e tiver a tratar dos animais eu ja vou saber como ¢ que eles se dao as
vezes” (A7).

A partir dos excertos transcritos, podemos concluir que muitas criangas consideram
“estudar para o teste” atividades da vida extraescolar. Embora sejam realizadas fora da
escola, em rigor, sdo tarefas inextricaveis ao trabalho escolar.

Também importa considerar exemplos de aprendizagens que sdo efetivamente
aplicadas no quotidiano, como gerir o dinheiro, intervir de forma consciente e
participativa na sociedade e auxiliar as outras pessoas quando precisarem. Para além
disso, seis alunos foram capazes de reconhecer as aprendizagens curriculares como
relevantes no futuro, no exercicio de fun¢des da vida profissional.

Atendendo a analise dos dados, parece que as criangas em idade pré-escolar da
escola onde se desenvolve o projeto de inovacdo pedagodgica tém um maior
reconhecimento da relagao entre o trabalho escolar e a vida extraescolar (16 unidades de
registo) em relacdo as criancas da outra escola (4 unidades de registo), para além de
atribuirem uma maior relevancia as aprendizagens curriculares, avancando com exemplos
concretos — 8 unidades de registo, a contrastar com 4 unidades de registo das criancas
da escola onde desenvolvi o EP II

No 1.° Ciclo, esta discrepancia nao foi tdo acentuada, pois os alunos de ambas as
escolas deram respostas que apontam para o reconhecimento da relevancia do curriculo.
Deste modo, depreendo que as respostas dos alunos do 1.° Ciclo sugerem um maior
reconhecimento da relacao entre o trabalho escolar e a vida extraescolar (30 unidades de

registo) em relagdo respostas das criancas em idade pré-escolar (18 unidades de registo).
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Capitulo IV

O projeto de interven¢do pedagogica

Neste capitulo serdo apresentados os contextos onde foram desenvolvidos os Estagios
Pedagdgicos I e II. As praticas decorreram em diferentes instituigdes, pelo que o capitulo
se encontra dividido em duas partes. A primeira parte ¢ dedicada ao EP I (educacao pré-
escolar), na qual se comeca por caracterizar o contexto educativo, concretamente o meio
envolvente, a escola, a sala de atividades e o grupo de criangas. De seguida, serdo
explanadas as atividades desenvolvidas ao longo da pratica pedagogica neste contexto.
Analogamente, a segunda parte, dedicada ao EP II (1.° ciclo), segue a mesma organizacao.

Importa real¢car que nas duas escolas sdo implementadas metodologias pedagogicas
distintas. Na escola onde decorreu o EP I, o projeto em vigor tem por base a legislagdo,
mais concretamente o Decreto Legislativo Regional n.° 7/2006/A. Este documento prevé
a “possibilidade de serem criadas experiéncias piloto, testando novas estruturas
organizativas e funcionais”, face a necessidade de diversificar as ofertas escolares que
permitam aos alunos optar pelas modalidades de ensino adaptadas ‘““as necessidades
concretas dos alunos” (p. 1779). Nesta linha de pensamento, na referida instituicao sao
implementadas praticas inovadoras inspiradas em alguns modelos pedagdgicos, como por
exemplo o Movimento Escola Moderna (MEM). O projeto visa permitir e facilitar a
participacdo dos alunos e dos encarregados de educagdo nas dindmicas da escola, num
contexto de educacdo inclusiva, sem estarem separados por turmas e niveis de
escolaridade. Neste sentido, a diferenciacdo pedagodgica procura garantir as mesmas
oportunidades educacionais e de realizacao pessoal a todas as criangas, respeitando a
individualidade de cada um.

Niza (1998) salienta o trabalho colaborativo entre pares, a participacao
democratica dos alunos que pressupde “a gestdo cooperada, pelos alunos, com o
professor, do curriculo escolar” (p. 8). Também “as técnicas e os instrumentos de trabalho
utilizados pelos professores do movimento visam alcangar os pressupostos a que se
dispdem” (Gonzalez, 2002, p. 193). A aprendizagem por projeto serve de base para este
projeto, tendo em vista a promocao de aprendizagens mais significativas. Nesta escola
sdo desenvolvidos varios tipos de projetos: os projetos subjetivos, que decorrem das
curiosidades e das necessidades das criangas; os projetos académicos, que se reportam ao

desenvolvimento curricular, ou seja, as tematicas do programa; e ainda os projetos de
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intervengdo comunitaria, que sdo o resultado das necessidades da escola, nos quais todos
participam ao contribuir para a manutencao das estruturas da propria escola.

A organizagdo cooperada de trabalho (Niza, 1998) compreende trés fases: a
planificagdo, a pilotagem e autoavaliagdo/regulacdo. Alguns dos dispositivos utilizados
no contexto de estdgio onde desenvolvi a minha pratica serdo explicados de seguida,
aquando da caracterizacao da sala e das rotinas na educagao pré-escolar.

Por sua vez, na escola onde foi desenvolvido o EP II vigora um ensino tradicional,
cujas praticas se subordinam ao rigor na transmissdo dos conteudos, havendo uma
uniformizacao quanto aos métodos de ensino e conteudos lecionados. Kelly (1999) afirma
que a abordagem tradicional do curriculo levou a limitacio de uma abordagem
interdisciplinar, sendo que a contribuicao de varias disciplinas € benéfica no processo de
aprendizagem.

Nesta metodologia pedagodgica predomina “a autoridade do professor que exige
atitude recetiva dos alunos e impede qualquer comunicagao entre eles no decorrer da aula.
O professor transmite o contetido na forma de verdade a ser absorvida” (Libaneo, 1992),
ou seja, os alunos sdo recetores do conhecimento e devem acompanhar os conteidos
abordados. A sua participagdo nos processos de gestdo e planeamento curricular ¢ muito
reduzida.

Importa também ter em conta a pouca liberdade dos professores para fazerem uma
gestao eficiente do curriculo e adequa-lo ao contexto. “O pouco grau de autonomia dos
professores relativamente ao curriculo prescrito faz com que haja uma gestao curricular
inflexivel, quando o que se defende na pratica ¢ uma maior liberdade dos professores”
(Lopes, 2015, p. 62).

Tendo em conta os aspetos éticos da investigacdo, importa salientar que as
designagdes das escolas, das criancas e dos restantes intervenientes no estudo foram
omitidos, de modo a assegurar a privacidade dos elementos participativos na

investigacao.
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1. Educacao Pré-Escolar

1.1. Caracterizacao do meio e da instituicao

> O meio envolvente

Atender ao meio onde a escola estd inserida ¢ impreterivel para a tomada de
decisdes com intencionalidade educativa. Para compreender o meio € preciso analisar e
interpretar os diversos aspetos deste mesmo contexto geografico-espacial para poder nao
s6 conhecé-lo e compreendé-lo, mas também intervir no sentido de participar criticamente
e ativamente no meio que nos envolve.

O EP I decorreu numa escola situada na ilha de Sao Miguel, numa zona com
potencial pedagdgico, devido ao seu rico patrimoénio cultural, arquitetonico e historico,
que se materializa, por exemplo, na instituicdo Oficina Museu, que constitui um espaco
com potencial pedagogico, pois convoca tradigdes e costumes da cultura Agoreana, e da
conta das profissdes de antigamente. Também existem vestigios da antiga fabrica da
baleia, que podem levar a exploracao da atividade da caca a baleia.

A quinta, situada na periferia da escola, constitui um meio bastante rico no que
respeita a exploracao do meio fisico, pois existem hortas com muita variedade de legumes
e frutas, bem como a quinta com diversos animais. Esta proximidade potencia as
aprendizagens, pois as criangas podem ver estes animais e os produtos horticolas no seu
elemento natural, percebendo a sua origem, desenvolvimento e caracteristicas proprias.

A biblioteca municipal ¢ também um espago cuja visita visa despoletar o gosto
pela leitura, uma vez que as consultas dos livros sdo fundamentais para incrementar o
prazer pela leitura.

Na freguesia existem ainda festas culturais, nomeadamente as festas do Espirito
Santo, a festa ao padroeiro e as romarias anuais. Estes eventos afiguram-se como
fundamentais para desenvolver a identidade cultural daquela vila, levando as criancas a

participarem ativamente na sociedade.
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> A escola

Este estabelecimento publico permite que as criangas desde a educagao pré-
escolar até ao 6.° ano de escolaridade aprendam de forma diferenciada, considerando que
se trata de um projeto piloto de inovagdo pedagogica.

A partir deste projeto, foi criada uma Comunidade de Aprendizagem, assente no
pressuposto da construcdo de uma comunidade que valoriza e potencia o
desenvolvimento das capacidades de cada individuo. Deste modo, ha uma
intencionalidade educativa reconhecida por todos os intervenientes desta comunidade, de
forma a promover aprendizagens para que as criangas sejam capazes de desenvolver
projetos do seu interesse de forma autdbnoma, bem como colaborar com os seus pares e
com a comunidade educativa. A forte relacdo desta escola com a comunidade possibilita
a visita dos pais a escola. “A colaboracdo dos pais/familias, e também de outros membros
da comunidade, o contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo
a desenvolver com as criangas ¢ um meio de alargar e enriquecer as situacdes de
aprendizagem” (ME/DEB, 2016, p. 30).

Na escola ha cinquenta alunos, dos quais vinte e cinco criangas frequentam o
jardim de infincia. Os alunos agrupam-se em dois nucleos: o nucleo de iniciacdo, que
abrange as criancas de educagdo pré-escolar e do 1.° € 2.° anos, e o nucleo de autonomia,
com criancas do 3.° ao 6.° ano.

Na escola existem duas educadoras e cinco professores a tempo inteiro. A equipa
de assistentes operacionais ¢ constituida por trés elementos. Também hé professores que
apoiam as aulas de educagdo fisica e de inglé€s aos nucleos de iniciagdo e de autonomia,
bem como um terapeuta da fala, que apoia todas as criancas da comunidade educativa,
quando necessario.

A escola esta instalada num edificio com dois pisos. No piso 0 temos acesso a
entrada principal, que tem um corredor com cabides, casas de banho, a sala de educacao
pré-escolar e a sala destinada ao nucleo de iniciagdo. No piso inferior ha um espago
partilhado pelo refeitorio e uma sala. Esta destina-se a alguns alunos do nucleo de
autonomia, as aulas de musica e de inglés, e encontra-se apetrechada com materiais como
computadores, um projetor, instrumentos musicais, material de educacdo fisica e
brinquedos. Esta sala serve também para as criangas do jardim de infancia que frequentam
o ATL, a partir das 15h.

O refeitdrio, para além de espago de refei¢des, tem também um palco que serve
para eventuais apresentagoes para toda a comunidade educativa. Também € usado para as
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aulas de educacio fisica quando as condigdes meteoroldgicas ndo permitem atividades no
exterior. Existe ainda outra sala, que se destina aos alunos do nucleo de autonomia, que
se encontra no espaco exterior, no recreio.

O espago exterior ¢ amplo, com zonas cimentadas e também com terra. Existe
uma casa de brincar, escorregas e varios troncos de madeira. O recinto ¢ cercado por um
muro ¢ vedagdo para a seguranca das criancgas. Existe ainda um campo de futebol
cimentado no exterior. Ao lado da escola podemos encontrar uma quinta pedagogica
dedicada a pecudria e ao cultivo horticola. Este espaco tem grandes potencialidades

pedagdgicas, pois permite uma observacao mais proxima dos animais e da horticultura.

1.2. Caracterizacao da sala e das rotinas

> Organizacio do espaco

O ambiente educativo deve ir ao encontro das caracteristicas das criangas e das
suas necessidades, pois o equipamento e a organizacao do espaco “condicionam o modo
como esses espacos € materiais sao utilizados enquanto recursos para o desenvolvimento
das aprendizagens” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 26). Deste modo, as criancas aprendem
a partir das suas experiéncias, sendo o meio uma ferramenta para a constru¢do do seu
conhecimento. Neste sentido, deve haver uma intencionalidade pedagogica ndo s6 quanto
ao espaco, mas também em relagdo as rotinas, de modo a facilitar a compreensao e
apropriacao gradual de unidades basicas do tempo, para que as criancas sejam capazes de
associar as rotinas a determinados momentos ou alturas do dia. A sala de atividades

encontra-se organizada por areas, como mostra a Figura 5.
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Figura 5 — Mapa da sala de atividades de Educacao Pré-Escolar
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As criangas deixam os seus pertences fora da sala, nos cabides devidamente
identificados com o nome e a fotografia. A entrada da sala existe um tapete onde se faz o
acolhimento. Nesta zona também sdo apresentadas as comunicacdes dos trabalhos, sdo
dinamizadas atividades em grande grupo, ¢ feita a planificacdo do dia, a avaliagao das
tarefas realizadas, entre outras atividades.

Ao lado do tapete encontra-se a area da expressao plastica, onde se desenvolvem
atividades ligadas a pintura, desenho, recorte e colagem, plasticina, entre outros. Nesta
area existe um cavalete, folhas A3 e de outros tamanhos, tintas, pincéis, entre outros
materiais. Os materiais de pintura como guaches, pincéis, entre outros, situam-se junto a
um lavatorio, o que permite a lavagem de material. A recicloteca situa-se junto a esta
area. Trata-se de uma estante que contém materiais reciclaveis. A maioria das producdes
das criancas sdo feitas com recurso a estes materiais, sendo que muitas criangas
contribuem para esta area, ao trazer objetos de casa.

Na biblioteca, todos os livros estdo organizados de acordo com o seu género
literario. A categorizagdo dos livros com recurso a diferentes cores e desenhos foi feita
com a participagdo das criangas. A posterior apresentagdo do projeto ao restante grupo
permitiu que todos compreendessem a logica da organiza¢do dos livros da biblioteca.
Desta forma, as criangas podem escolher os livros que procuram, e sabem também

arruma-los no lugar certo. Por exemplo, para as pesquisas, as enciclopédias tém uma
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determinada cor, os livros de contos estdo sinalizados com outra cor. Esta area também
servia para a hora do conto, a seguir a hora do almogo.

Na area dos jogos de mesa existem varios jogos didaticos que permitem a
estimulacdo cognitiva, como legos, jogos de memoria, puzzles, jogos de enfiamentos,
entre outros. As criancas organizaram a prateleira dos jogos de acordo com a idade mais
indicada para cada jogo, sabendo que o grupo tinha criancas dos trés aos seis anos. Deste
modo, cada crianca sabia que jogos eram mais adequados para a sua faixa etaria, e
aprenderam também a arrumar cada jogo no seu lugar.

A érea da casinha remete para um espago no qual as criangas recriam situagdes e
vivéncias do dia-a-dia através do jogo simbolico, tais como cozinhar, limpar a casa,
arrumar, cuidar dos bebés, entre outras. E uma area que também promove a socializagdo,
a partilha de objetos, a expressao de ideias e pensamentos.

Os jogos de grupo e os jogos de tapete devem ser jogados no tapete, embora em
sitios diferentes. Também se encontram na prateleira, ¢ sdo destinados a grupos
constituidos por quatro criangas, no maximo.

A area da escrita e desenho visa potenciar a abordagem a escrita, pois dispoe de
diversos materiais, entre 0s quais cartdes com imagens e palavras, letras magnéticas,
molas com letras, quadros de ardésia e giz, um quadro branco, lapis de cor, lapis de cera,
pontas de feltro, entre outros materiais. Algumas criancas, depois de contar as suas
novidades, dirigiam-se a esta area para ilustrar a partilha que tinham feito, e
eventualmente escrever algumas letras ou palavras.

Existe ainda a area do computador, onde as criancas podem jogar jogos de
computador, ouvir musica ou fazer pesquisas com a ajuda de um adulto para os trabalhos
de projeto.

Na area das ciéncias podemos encontrar os peixes € as plantas. Alimentar os
peixes e regar as plantas sdo duas das tarefas atribuidas as criancas. Qualquer outro
elemento natural que as criancas encontrem fora da sala como folhas, ourigos do
castanheiro, castanhas, nozes, aboboras, entre outros, ficam também nesta area para
eventuais experiéncias.

Os instrumentos de trabalho adotados pela educadora cooperante sdo proprios do
modelo pedagdgico Movimento Escola Moderna. Na parede junto ao tapete encontram-
se os instrumentos que permitem a gestdo, planificagao e reflexdo das atividades e

projetos a desenvolver. Desta forma, “as criangas poderdo encontrar todo o conjunto de
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mapas de registo que ajudem a planificacdo, gestdo e avaliagdo da atividade participada
por elas” (Formosinho et al., 1996, p. 148).

Alguns dos instrumentos sao o Plano do Dia, Mostrar, Contar e Escrever,
Comunicag¢des, Didrio de Grupo, Quadro de Tarefas. Estes instrumentos tém a intencao
de despoletar nas criancas algumas competéncias como a autorregulagdo, autoavaliagdo,
competéncias comunicativas, autonomia, atitude critica, reflexdo, gestao do tempo e do
espaco. O recurso a estes instrumentos permite uma participagdo ativa por parte das
criangas, na medida em que regulam e avaliam os processos das suas proprias
aprendizagens.

No Plano do Dia, todos os dias sdo registadas as atividades que as criangas se
propdem a fazer naquele dia. Marca-se com um sinal (que foi combinado entre todos, de
forma democratica) os trabalhos concluidos, e os trabalhos inacabados sdo registados no
plano do dia seguinte. A sexta-feira, as tarefas que ndo foram concluidas sio registadas
no Didrio de Grupo da semana seguinte.

Também existe o Quadro de Tarefas, cujas fungdes sdo marcar o dia da semana,
contar os amigos, marcar as presencas, marcar o tempo, escrever a data, alimentar os
animais, regar as plantas, chefe da fila, ver se esta tudo arrumado, presidente, por os
talheres, dar o pdo e a fruta. As tarefas sdo desempenhadas a pares, numa logica de
heterogeneidade, onde as criangas mais velhas auxiliam as criangas mais novas.

As criangas que escrevem o seu nome no Mostrar, Contar ¢ Escrever t€ém a
possibilidade de contar as novidades, mostrar algum objeto ou partilhar algo com o grupo.
E um momento da hora do acolhimento.

Antes do almogo, as criangas que se inscrevem nas Comunicagdes podem
apresentar os trabalhos ou projetos que estiveram a desenvolver. Trata-se de um momento
de partilha, no qual as criangas tém a oportunidade para apreciar e avaliar os trabalhos, e
esclarecer eventuais davidas ou questdes.

Outro instrumento de trabalho ¢ o Diario de Grupo, no qual existem quatro colunas
— “gostamos”, “ndo gostamos”, “fizemos” e “queremos fazer”. Se houver alguma
situacdo ou acontecimento de que as criangas tenham gostado, podem escrever o seu
nome na coluna “gostamos”. Eventuais conflitos ou ocorréncias desagradaveis, que
perturbem as criancas, podem ser registadas na coluna “ndo gostamos”. A coluna
“fizemos” vai sendo completada ao longo da semana, no inicio do acolhimento, quando

se faz a avaliagdo em grande grupo sobre as atividades ja concluidas, e na coluna
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“queremos fazer” cabem todas as intenc¢des de projetos ou trabalhos que as criangas se
propoem a realizar no futuro.

A sexta feira a tarde, na reunidio, todas as colunas do Diario de Grupo sao
abordadas em grande grupo. A educadora 1€ as inscri¢des que foram sendo feitas ao longo
da semana e cada crianga tem a oportunidade de falar, consoante a situagcdo que pretende
reportar. Assim, todas as criancas podem manifestar as suas ideias, sabendo que devem
avangar com propostas de superagdo para as questoes de conflito. Também os trabalhos
por projeto, que partem de interesses ou inquietudes das criangas sdo avaliados, no sentido
de averiguar os projetos ja concluidos e os que serdo desenvolvidos na semana seguinte.

Importa referir que todos os instrumentos de trabalho e materiais estavam ao
alcance das criangas, para promover a autonomia e a apropriagao dos dispositivos.

Na propria sala existe uma casa de banho, que possibilita as criangas a sua
utilizacdo, sem que tenham de se deslocar para muito longe. Para além disso, os adultos

podem acompanhar a higienizacdo de forma mais presente.

» Organizacio do tempo

O acolhimento inicia-se pelas 09h:00. O grupo senta-se no tapete alternadamente
menino ¢ menina. A educadora define, a segunda-feira, as tarefas no mapa das tarefas.
Semanalmente, as criangas desempenham tarefas diferentes, o que possibilita o
desenvolvimento do sentido de responsabilidade e autonomia. O mapa de tarefas deve ser
consultado ao longo da semana pelas criangas para relembrarem que tarefa estdo
incumbidas de cumprir. Este mapa tem a particularidade de apresentar um desenho
associado a atividade a desempenhar, pois, desta forma, as criangas compreendem qual a
tarefa que corresponde a representagdo escrita, pois algumas ainda nao sabem ler. Para
além disso, cada cartio tem o nome escrito pela propria crianga. As tarefas sdo
desempenhadas aos pares. A escolha foi feita numa logica de heterogeneidade de idades,
para que uma criang¢a mais crescida ajude outra mais nova a realizar as tarefas, mostrando-
lhe em que consiste a tarefa, o que deve fazer e como deve fazer.

De seguida, as criangas responsaveis por marcar o dia da semana fazem-no, pois
¢ uma etapa fundamental para que todos saibam o dia da semana e, desta forma, se
inscrevam corretamente no Mostrar, Contar e Escrever, que se encontra dividido por dias
da semana. Para representar os dias da semana, a educadora adotou a estratégia de
associar circulos ao dia da semana, ou seja, 0 domingo tem um circulo, pois € o primeiro
dia da semana, a segunda feira dois, e assim sucessivamente.
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Ainda no acolhimento, as criangas cantam a can¢ao do bom dia e, de seguida, tém
a oportunidade de partilhar alguma ideia ou novidade, desde que se inscrevam no Mostrar,
Contar e Escrever. As criangas costumam partilhar livros que leram e querem deixar na
biblioteca da sala ou oferecem brinquedos para ficar na sala.

Apos este momento, a educadora regista o dia da semana no plano diario e escreve
as atividades que os alunos se propdem a desenvolver. Nesta altura planifica-se as
atividades a desenvolver neste dia e faz-se a avaliagdo do cumprimento dos projetos do
dia anterior, escrevendo no Didrio de Grupo as atividades ja concluidas na coluna
“fizemos”.

Por volta das 09h:30 o acolhimento termina, e as criangas distribuem-se pela sala
consoante a tarefa a desempenhar, ora para as areas, ora para a elaboracao dos trabalhos
por projeto.

A hora do lanche da manha ¢ pelas 10h:30. As 10h:15 as criangas preparam-se
para lavar as maos e ir a casa de banho. O lanche dura meia hora, das 10h:30 as 11h:00.

De volta a sala, retomam as tarefas que iniciaram ap6s o acolhimento até as
11h:40. O tempo destinado as comunicagdes ocorre entre as 11h:40 e as 12h:00. Nesta
altura, as criancas devem inscrever-se nas “comunicagdes” para partilhar com os colegas,
educadoras e estagiarias os trabalhos que estiveram a desenvolver. Este momento ¢
fundamental, pois potencia o desenvolvimento de competéncias comunicativas,
nomeadamente a capacidade de falar com clareza, projetar a voz, adotar uma postura
correta, argumentar, falar com entoacdo. As outras criancas também desenvolvem
competéncias relacionadas com o saber estar, saber escutar e prestar aten¢do, para além
de aprenderem a questionar com pertinéncia aspetos do trabalho dos seus pares que
queiram clarificar. Os trabalhos apresentados sao normalmente trabalhos por projeto,
construgdes de legos feitas pelas criangas, jogos que realizaram ou desenhos que fizeram.

A hora de almogo inicia-se por volta das 12h:00, e termina pelas 13h:30. A medida
que as criangas iam terminando a sua refeicdo, eram incentivadas a levantar o seu
tabuleiro, fazer a reciclagem dos seus materiais e limpar o seu espago.

Pelas 13h:30 as criangas entram na sala e realizam atividades em grande grupo,
dinamizadas pelas educadoras ou estagiarias. Uma vez que de manha as atividades
seguem a mesma estrutura, irei especificar as atividades desenvolvidas a tarde.

Na segunda-feira, a tarde comeca com a hora do conto. Posteriormente trabalha-
se abordagem a escrita ou matematica alternadamente, ou seja, a cada quinze dias

trabalha-se uma destas areas, em articulacdio com a histéria da hora do conto. A terca-
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feira, embora esteja prevista na agenda semanal a hora do conto, muitas vezes ndo era
possivel, pois de seguida era educagdo fisica. Neste sentido, considerando que muitas
vezes nos deslocavamos para o campo de futebol no exterior, a tarde era dedicada
exclusivamente a atividades de educacio fisica. A quarta-feira, as atividades iniciam-se
com a hora do conto e sdo dinamizadas a cada quinze dias atividades de ciéncia
experimental ou expressao dramatica. A quinta-feira ¢ destinada ao momento de ioga,
sendo esta atividade dinamizada pela educadora. A sexta-feira a tarde é reservada a
reunido do Conselho de Cooperacdo Educativa. Neste encontro semanal, podemos
testemunhar “a pratica compartilhada de comunicagdo sobre a acdo, isto €, de reflexao
sobre a vida em comunidade” (Serralha, 2007, p. 1). Importa realcar a dimensao ética e
responsabilidade moral que este momento despoleta, uma vez que se da a oportunidade
de as criangas refletirem sobre a sua conduta e, em conjunto, avancar com propostas de
superagao em eventuais situagdes futuras.

Por volta das 14h:45 come¢am a arrumar ¢ saem da sala as 15h:00. A esta hora

vao para o CATL ou para casa. A rotina praticada nesta sala encontra-se em anexo (Anexo

0.

1.3. Caracterizacao do grupo de criancas

O grupo da sala de educacao pré-escolar ¢ composto por vinte e cinco criangas,
onze meninas e treze meninos, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos.

O grupo ¢, no geral, bastante participativo e interventivo. As criangas sao
dinamicas e curiosas, considerando que algumas apresentam propostas de trabalhos e de
projetos a realizar. E muito interessante verificar que algumas das criangas que ja
frequentam o jardim de infancia ha alguns anos, apropriam-se dos instrumentos de
trabalho inerentes ao modelo de ensino desta institui¢do, ou seja, compreendem a
finalidade dos documentos expostos e sentem-se a vontade para recorrer a estes sempre
que necessario.

Por outro lado, existem criangas que, apesar de frequentar o mesmo jardim de
infancia ha alguns anos, apresentam comportamentos menos adequados ao contexto de
sala de aula. Para além disso, algumas crian¢as mostram dificuldade em terminar os
projetos por se sentirem desmotivadas, ou mudam de area regularmente, nao

desenvolvendo trabalhos duradouros na mesma area.
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Existem também alunos novos que ainda se estdo a ajustar aos métodos de ensino
e as rotinas. Ainda assim, ja € possivel constatar que alguns destes esforcam-se por
recorrer aos instrumentos de trabalho existentes na sala, procurando, por exemplo,
inscrever-se nos momentos de comunicar ou partilhar novidades.

Relativamente & Area da Formagdo Pessoal e Social, algumas criangas mais
velhas cooperam e mostram-se disponiveis para ajudar as criangas mais novas, dada a
heterogeneidade do grupo. Por vezes, particularmente nos momentos em que se reinem
no tapete, algumas criancas demonstram dificuldade em respeitar os colegas quando estes
estdo a falar. Também na realizacdo das tarefas, era evidente que algumas criangas se
esqueciam sistematicamente de cumprir com a sua tarefa, sendo que apenas o faziam
quando solicitados. Com o passar do tempo, notou-se que as criangas, de uma forma geral,
precisavam de menos chamadas de atencdo neste sentido.

Na Area de Expressio e Comunicacdo, particularmente no Dominio de Educacdo
Fisica, o grupo mostra-se entusiasmado e participa nas atividades, contudo, algumas
criangas mostram necessidade em explorar os espacos e os materiais, o que pode
despoletar alguma inquietacao e distragao junto das outras criancas.

No Dominio da Educagdo Artistica, ao nivel das Expressoes Plasticas, o grupo,
de uma forma geral, apresenta interesse em desenvolver atividades que convocam
técnicas diversificadas, como pintura soprada, estampagem. E de salientar a sensibilidade
da maioria das criangas para o uso dos materiais da recicloteca. As criangas mostram-se
capazes de criar trabalhos criativos a partir de materiais de desperdicio. Ao nivel da
expressdo musical, uma estratégia muito eficaz para captar a atencao do grupo passa por
cantar musicas que as criangas ja conhecem ou introduzir novas melodias. A maioria
participa na canc¢ao do bom dia, do comboio, da hora de arrumar, entre outras cangdes
que sdo parte integrante da rotina. Relativamente ao jogo dramdtico, as criangas mostram-
se muito disponiveis para desempenhar papéis. Algumas destacam-se pela capacidade de
interpretar personagens, decorar falar e improvisar, quando necessario.

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, algumas criangas ja
sabem escrever o seu nome. No inicio do estadgio, as criangas recorriam muito aos cartoes
para escrever o seu nome, mas no final ja foi possivel observar que as imitagdes que as
criancas faziam do codigo escrito “tornavam-se progressivamente mais proximas do
modelo, podendo notar-se tentativas de imitacao de letras” (Lopes da Silva et al., 2016,

p. 70). As criangas mais velhas do grupo comegaram a se esforgar para associar o som
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das silabas a sua escrita. Algumas criangas interessavam-se em escrever as novidades que
tinham contado no acolhimento na 4rea da escrita.

No Dominio da Matematica, a maioria dos alunos ¢ capaz de identificar as formas
geométricas, sendo que os mais velhos sdo capazes de reconhecer, no quotidiano, objetos
que se assemelham as figuras. Também se mostram capazes de ordenar objetos de acordo
com o seu tamanho (pequeno, médio, grande). As criancas escolhiam recorrentemente a
area dos jogos para realizar puzzles, fazer dominos, jogar ao loto, fazer construgdes com
legos. Ora, a utilizagdo destes materiais manipuldveis “sdo um apoio fundamental para a
resolucdo de problemas e para a representacao de conceitos matematicos”, uma vez que
implicam o raciocinio estratégico, para além do contacto com regras previamente
estipuladas (Lopes da Silva et al., 2016, p. 75).

Na Area do Conhecimento do Mundo as criangas mostram-se sensiveis as questdes
ambientais, pois praticam habitos como a reciclagem e a compostagem no seu dia-a-dia.
O grupo tem grande interesse em relacdo aos animais e seus habitats, aos vulcdes e
propdem atividades experimentais por exemplo ver quais os objetos flutuam e quais
afundam. Aquando dos projetos de investigacdo, as criangas avangavam com propostas
de pesquisa, como as enciclopédias, participando com interesse nos processos de
pesquisa, observagdo, comparagao, registos e conclusoes, e procuravam explicagdes para
fenémenos observados no meio fisico e natural.

E de destacar que, no final do estagio, foi possivel observar uma evolugdo no
grupo quanto a apropriagao dos instrumentos de trabalho, respeito das regras, consisténcia
na realizagdo dos trabalhos, que resultou de uma linguagem adequada junto das criangas
e do alinhamento das praticas da cooperante com as estagiarias.

Através da caracterizagdo do grupo de criancas, foi possivel repensar praticas mais
adequadas e refletidas, com o intuito de maximizar as oportunidades de aprendizagem,
uma vez que se trata de um grupo heterogéneo quanto a faixa etdria e quanto ao

desenvolvimento.
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1.4. Experiéncias de ensino-aprendizagem desenvolvidas em contexto pré-escolar

As atividades desenvolvidas no EP I foram previamente planeadas com a educadora
cooperante € com os professores orientadores. A necessidade de alinhar as praticas
educativas implementadas pelas estagiarias com as da educadora, que segue, entre outros,
o modelo curricular Movimento Escola Moderna, permite ir ao encontro do
desenvolvimento continuo das aprendizagens das criangas.

Para além disso, procurou-se concretizar processos de ensino que perspetivassem o
reconhecimento da relevancia dos contetidos curriculares junto das criangas, com a
recolha de algumas informacdes, como os dados biograficos e os comportamentos
observados.

Neste sentido, as atividades desenvolvidas, algumas ja mencionadas no Capitulo III,
construir a aprendizagem a partir da experiéncia do aluno — recolha, andlise e

discussdo dos dados, serdo agora apresentadas.

Atividade 1: Inventario das areas

A proposta desta atividade partiu de uma crianca que levou materiais reciclaveis
para a sala e disse que eram para a recicloteca. Uma vez que a educadora cooperante ja
estava a organizar o ambiente educativo, foi uma forma de dar continuidade ao trabalho
que ja estava a ser desenvolvido, a0 mesmo tempo que se aproveitou o contributo da
crianca. A partir deste inventario foram feitos os inventarios das restantes areas da sala
de atividades. O inventario da area da casinha também foi feito sob a minha orientagao.

A intervencdo das criancas na organizacdo do ambiente educativo maximiza a
“apropriacao desse ambiente por parte das criangas” e “contribui para o desenvolvimento
da sua independéncia, sendo que as oportunidades de participacdo nas decisdes sobre essa
organiza¢do favorecem a sua autonomia” (Lopes da Silva et al, 2016, p. 17). A
participacao das criancas na elaboracao do inventario das areas da recicloteca e da casinha
foi significativa, pois possibilitou a exploracdo e organizacdo dos materiais desta area, e
favoreceu a aquisicdo de conhecimentos nas varias areas/dominios de contetdos.

A medida que os materiais iam sendo identificados, as criangas iam fazendo a

representacao destes objetos, recorrendo a técnicas de pintura, desenho, recorte e
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colagem, em pedacos de papel. Numa cartolina, registou-se “o que temos”, onde
couberam todos os materiais; “o que podemos fazer” e “o que podemos aprender” (Figura
6). O levantamento dos materiais e a discussdo das potencialidades daquela area foi
discutida com as criancas durante a atividade.

Posteriormente, aquando das Comunicagdes, as criangas que participaram na
atividade tiveram a oportunidade de advertir o grupo para a correta utilizagdo da
recicloteca, dar a conhecer todos os materiais, bem como para as potencialidades
pedagogicas daquele espaco. Existem algumas criangas que tém trés anos e outras estao
a ingressar pela primeira vez naquela escola, por isso surgiu a necessidade de clarificar

os materiais que existem e como podem ser utilizados.

Figura 6 — Inventario da recicloteca
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Atividade 2: Projeto das aboboras

Este projeto surgiu a partir dos comentarios e interesses das criangas. Foram
mobilizados dados recolhidos por observagao direta, como foi evidenciado na analise de
dados apresentada do Capitulo III. Uma crianga questionou “Por que ¢ que as abdboras
tém um po branco?”, e, noutro momento, outra crianga manifestou interesse em relagao
as aboboras que se encontravam na area das ciéncias, afirmando que queria “ver o seu
tamanho e pesa-las”.

A primeira etapa do projeto foi a pesquisa em enciclopédias com a estagiaria.
Nesta altura, as criangas fizeram alguns comentarios sobre o que desejavam observar nas
abdboras: “saber como € o corpo por dentro” (M); “abrir a abdbora para ver se esta boa”
(M). Também partilharam os seus conhecimentos: “as aboboras crescem das arvores” (S);
“toda a fruta cresce das arvores” (M). Considerando estes comentarios, decidi realizar
uma visita a quinta pedagdgica para observarmos as abdboras e conhecer as suas
caracteristicas (Figura 7, a)). Apds a visita a quinta as criangas concluiram que “algumas
na quinta sdo cor de laranja, outras amarelas”.

Atendendo ao seu interesse em ver como ¢ o interior das aboboras, cortamos duas
aboboras. Para as aproveitar, e considerando que a agenda semanal prevé um momento
de culindria, decidimos fazer doce de abdbora. Desta forma, as criancas participaram na
escrita da receita (Figura 7, b)) e na confecdo do doce (Figura 7, c)).

Outro grupo de criangas decidiu medir as abdboras com a fita métrica (Figura 7,
d)) e pesa-las na balanga (Figura 7, €)). “Medir implica que (...) as criancas comecem a
identificar os atributos mensuraveis dos objetos” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 82).
Deste modo, ordenaram as abdboras quanto ao seu tamanho (pequeno, médio, grande) e
apresentaram os seus resultados aos seus pares na hora das Comunicacdes (Figura 7, f))

Importa realcar que varias criangas participaram nas diferentes etapas do projeto,
havendo desta forma a participagdo de um numero significativo das criangas. Desta
forma, elas percebem que o seu contributo individual dd origem a um trabalho complexo

e profundo, que mobiliza varias areas de contetdo.
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Figura 7 — Projeto das aboboras

a) Visita a quinta; b) escrita da receita; ¢) confe¢ao do doce de abdbora;
d) medicao das aboboras; e) pesagem das abdboras; f) Comunicacao do projeto
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Atividade 3: Experiéncia da flutuacio

Esta atividade surgiu na sequéncia de um comentario de uma crianga que disse
que gostaria de ver se a casca da noz flutua, conforme foi apresentado no Quadro I,
Capitulo III. Outras criangas mostraram interesse em observar o comportamento de outros
objetos na realizacdo da experiéncia, averiguando se flutuam ou afundam. “Quando as
criancas sao desafiadas a procurar a resposta a uma situacao que lhes ¢ familiar implicam-
se de forma mais profunda na atividade” (Martins et al., 2009, p. 19). Respeitando a
agenda semanal, foi realizada a experiéncia da flutuacdo numa quarta-feira a tarde.

A disposi¢do da sala foi reorganizada, para que todas a criangas pudessem
acompanhar o comportamento dos objetos (feitos de materiais nao soliveis) e pudessem
participar sem constrangimentos. Antes de iniciar a atividade, mostrei um quadro onde
estavam descriminados todos os materiais numa coluna, e outras duas colunas com
“flutua” e “nao flutua”. (Figura 8, a)) Esta foi uma estratégia para as criangas fazerem
previsdes sobre o que ia acontecer com cada objeto. Cada crianca assinalou, marcando
com uma cruz, a situacdo que considerava que ia acontecer na coluna “antes da
experiéncia”, se “flutua ou afunda”. Depois de colocar o objeto na dgua, assinalavam o
que efetivamente aconteceu, isto ¢, o comportamento do objeto (Figura 8, b)). Ao serem
incluidas na experiéncia, “as criancas terdo oportunidade de propor explicagdes, de
desenvolver conjeturas e de confrontar entre si as suas “teorias” e perspetivas sobre a
realidade” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 86). Posteriormente, confrontamos as previsoes
com os resultados da experiéncia.

Esta experiéncia permitiu que as criangas se apropriassem do processo da
metodologia cientifica nas suas diferentes etapas, a0 mesmo tempo que se procurou

responder a questdes que partiram dos seus interesses e curiosidades.

Figura 8 — Experiéncia da flutuacio

a) Registo da previsdo do comportamento dos objetos; b) observagao dos objetos na dgua




Atividade 4: Poluicao dos oceanos

Outro projeto que partiu das inquietudes das criangas teve por base a tematica da
poluicdo dos oceanos. Durante algumas semanas, houve a necessidade de adotar a
modalidade do ensino a distancia, por causa da pandemia provocada pela doenca do novo
coronavirus (SARS-COV-2). Neste sentido, foram planificadas atividades adequadas a
esta realidade, de modo a que as criangas continuassem a partilhar as suas experiéncias e
aprendizagens. Estas partilhas foram feitas através de uma aplicacdo de mensagens
instantaneas, onde todos os pais foram convidados a enviar registos por fotografias ou
videos. Os pais de algumas criangas enviaram fotografias a mostrar que foram recolher
lixo a praia, outros registos mostravam as criangas a fazer a separacao do lixo nos
ecopontos, por isso julguei ser um ponto de partida para abordar as questdes ambientais.
Assim, a atividade consistiu, numa primeira parte, na visualizagao do video “As aventuras
de Vasco — Oceano de plastico”, que mostra o oceano com lixo e as consequéncias da
acao humana no ecossistema marinho. Houve um dialogo sobre estas questdes em grande
grupo, nomeadamente como o lixo chega ao mar, como podemos impedir que chegue ao
mar, entre outras.

Posteriormente, pedi as criangas para representarem individualmente o que tinham
visualizado no video e que tenha sido significativo para elas. Atendendo a
heterogeneidade do grupo quanto a idade, procurei, junto das criangas mais velhas,
incentiva-las a escrever algo sobre o assunto, promovendo, desta forma, a escrita
espontanea. As criangas mais novas fizeram desenhos. Também o tamanho das folhas
facultadas as criangas foi diferente, sendo que as criangas mais novas trabalharam nas
folhas com maiores dimensoes. As representagdes feitas pelas criancas remetiam para
situagdes observadas no video e discutidas em grupo, nomeadamente as tartarugas presas
pelas redes dos pescadores, ou lixo no mar, junto aos mergulhadores (Figura 9, a)). De
seguida, cada crianca pude explicar o que tinha desenhado e escrito. “Este conhecimento
podera promover o desenvolvimento de uma consciencializagdo para a importancia do
papel de cada um na preservagao do ambiente” (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p. 90). Com o contributo de todas as criangas, no final todos os trabalhos foram
compilados, dando origem a um livro que as criangas intitularam “O fundo do mar”

(Figura 9, b)). As criangas decidiram que o livro deveria ficar na biblioteca.
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Uma crianga em particular, com 6 anos, foi incentivada por mim a aperfeicoar a
sua escrita, uma vez que se trata de uma crianga que ja tinha mostrado uma apropria¢ao
do codigo escrito. No dia seguinte, inscreveu-se nas Comunicagdes para mostrar o
trabalho aos colegas, fazendo uma autoavaliacdo ao realcar as diferengas entre os dois
trabalhos, que se deveu ao esforco e empenho (Figura 9, c)). Deste modo, as outras
criancas puderam também sentir que os trabalhos podem ser melhorados.

Esta atividade, para além de estimular a linguagem oral e a abordagem a escrita,
também contribuiu para a sensibilizacdo, problematizacdo e questionamento junto das
criangas para as questoes da polui¢do dos oceanos, que comega nos comportamentos do

quotidiano.

Figura 9 — Elaboracao do livro “O fundo do mar”

a) Desenho de uma crianca a mostrar uma tartaruga no meio do lixo; b) livro

final; ¢) aperfeigoamento do trabalho de escrita
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Atividade 5: Estudio de televisao

Na hora do acolhimento, duas criancas partilharam que tinham brincado as
televisoes durante o fim-de-semana, conforme foi descrito no Capitulo III. Uma vez que
havia a necessidade de criar um recurso didatico-pedagogico para a unidade curricular
Oficina de Didaticas em Educagao Pré-Escolar, decidi recriar um estadio de televisao na
escola. Atendendo ao instrumento de trabalho caracteristico do MEM, as Comunicagoes,
pensei que seria uma forma de as criangas apresentarem os trabalhos que estiveram a
desenvolver em diferentes moldes, respeitando o referido momento da rotina.

Procedeu-se a selegdo dos projetos que seriam alvo de apresentagdo. Foram
escolhidos os projetos que tinham sido desenvolvidos nas semanas anteriores,
nomeadamente o projeto das abdboras, uma danca de roda, uma atividade de musica que
envolveu a manipulacao dos instrumentos musicais e também uma atividade de medida,
na qual as criangas compararam o peso dos carrinhos. Desta forma, criei fantoches
alusivos as tematicas que tinham sido trabalhadas pelas criangas, de forma a personificar
as areas. As criangas que manipulavam os fantoches eram os reporteres, e aquelas que
apresentavam eram os jornalistas (Figura 10, a).

Os projetos iam sendo apresentados no ecra de proje¢ao, em fotografias ou videos,
a medida que as criangas iam explicando em que consistiu o trabalho, a semelhanca do
que fazem nas Comunicagdes. Como o grupo ja esta habituado a apresentar os trabalhos
que desenvolvem, notei que a maioria das criangas se sentiu a vontade. Contudo, as
criangas distrairam-se com os fantoches, possivelmente por terem a necessidade de os
explorar antes de termos avangado com a atividade.

Com esta atividade, as criangas puderam desenvolver a oralidade ao articular as
suas ideias e comunicar eficazmente de modo adequado a situagdao, ao mesmo tempo que
estavam a assumir o papel de apresentadores e de repdrteres através do uso dos fantoches
no jogo dramatico. “A interagao com outra ou outras criangas, em jogo dramatico, permite
desenvolver a criatividade e a capacidade de representacdo, quando os diferentes

parceiros recriam situagdes sociais” (Lopes da Silva et al, 2016, p. 52).
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Figura 10 — Estudio de televisao

2. Primeiro Ciclo

2.1. Caracterizacao do meio e da instituicao

» O meio envolvente

A EB1/JI situa-se na ilha de Sao Miguel. A instituicao insere-se numa area urbana,
com variadas estruturas comerciais, estabelecimentos de ensino e infraestruturas de apoio
a comunidade. A maior parte da populagdo presta servicos as atividades economicas que
dizem respeito principalmente aos setores terciario e secundario. Nao obstante, existem
também profissdes que integram o setor primario.

Dos varios espacos ao seu redor, irei dar énfase aqueles que contribuiram, de
forma mais significativa, para a minha pratica pedagogica em contexto de 1.° Ciclo.
Destaca-se o jardim junto a escola, uma vez que potencia a realizacdo de varias atividades
no ambito da area do estudo do meio, tendo em conta a diversidade de plantas, arvores e
alguns animais, e da educagao fisica, pois possibilita a execucao de percursos na natureza
e o contato direito com a mesma, permitindo aos alunos que aprendam a preservar o meio
em que vivem, e que tenham atitudes sustentaveis e conscientes em relacdo ao meio

ambiente. As estruturas comerciais envolventes permitem que as criancas alarguem o seu
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conhecimento face as diferentes utilidades dos varios produtos existentes, havendo a
possibilidade de explorar a atividade econémica de empresas regionais. Dado o panorama
atual que enfrentamos devido a pandemia Covid-19, a deslocagdo das criangas a estes
espacos esta limitada, pelo que tive de estabelecer um papel mediador entre o grupo e o
espaco. Deste modo, desloquei-me as estruturas comercias ou aos espagos com interesse
pedagdgico e fiz gravagoes e registos fotograficos/ de video, para que os alunos tivessem,

deste modo, acesso a determinados espagos sem terem de frequenta-los.

> A escola

A EB1/JI conta com cerca de duzentos e cinquenta alunos, dos quais cinquenta e
dois frequentam a Educacdo Pré-Escolar, e os restantes o 1.° Ciclo do Ensino Basico. No
presente ano letivo, existem trés turmas de Educacdo Pré-Escolar, duas com dezassete
criangas € uma com dezoito criangas, duas turmas do 1.°, 2.° e 3.° anos ¢ trés turmas do
4.° ano do Ensino Basico.

Relativamente ao pessoal docente, a escola tem quatro educadoras de Educagao-
Pré-Escolar — trés sdo responsaveis pelo seu grupo e a outra educadora integra a equipa
do Nucleo de Intervenc¢do Precoce. Ha também uma Técnica Superior de Educacio
Especial, onze docentes do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, sendo dois deles de apoio, um
docente de inglés, um professor de educagao fisica e um professor de musica parao 1.° e
2.° anos.

No que diz respeito ao pessoal ndo docente, a escola tem nove auxiliares, seis
delas efetivas e as restantes abrangidas por programas do Fundo Regional do Emprego.

O estabelecimento de ensino esta instalado em dois edificios, um mais antigo, que
incorpora o plano centenario, e outro com uma estrutura mais recente. A interligacao dos
edificios da-se em zona coberta. O edificio que pertence ao Plano dos Centenarios ¢
composto por oito salas do 1.° Ciclo e casas de banho. O edificio mais recente esta
dividido em dois pisos, sendo que no rés-do-chdo se encontra o refeitorio, a biblioteca, o
pavilhdo desportivo, uma zona para o material do ATL, a sala dos professores, uma sala
de isolamento, seis casas de banho, duas para adultos e as outras quatro para uso das
criangas, duas salas do 1.° ciclo, trés salas de Educagdo Pré-Escolar e ainda trés salas de
apoio. Salienta-se que, em ambos pisos da escola, ha casas de banho, proximas das salas,
com equipamentos apropriados a cada faixa etaria. Importa destacar que o acesso ao 1.°

piso ¢ efetuado por escadas ou pela rampa, pelo que, no caso da existéncia de uma crianga
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ou profissional de educagdo com incapacidades motoras, conseguirdo deslocar-se até ao
1.° piso, uma vez que o edificio dispde de rampas de acesso.

O recreio da escola tem um campo de jogos, um espaco destinado ao jogo da
macaca, um modulo com escorrega alusivo a um parque infantil, nos quais as criangas
podem brincar, e podem também usufruir dos espagos a volta da escola.

A escola tem dois portdes de acesso. Devido a situagao pandémica covid-19, os
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico e os adultos entram pelo portao lateral, e as criangas
em idade Pré-Escolar usufruem do portdo principal. Acrescenta-se ainda que os varios
espacos da escola tém sinalética para que todos se movam atendendo a distancia de
seguranca recomendada pelas autoridades de satde.

E importante evidenciar que existe um /all de entrada principal onde as criangas
sdo recebidas de manha e onde aguardam ao fim do dia pelos encarregados de educacao,
familiares e/ou responsaveis dos centros de ATL. As portas de acesso a escola estdo
sempre fechadas, por isso é necessario tocar a campainha caso se deseje entrar ou sair da
escola. Ainda em relagdo as questdes de seguranga, a escola possui extintores de incéndio,
plantas de emergéncia afixadas nas salas de aula, alarmes de incéndio e malas de

primeiros socorros.

2.2. Caracterizacido da sala de aula

» Organizacio do espaco

A sala encontra-se organizada de modo a cumprir com o distanciamento social
imposto pela pandemia Covid-19. Assim, cada aluno ocupa uma secretaria, e cada
secretaria tem uma distancia de sensivelmente um metro. Devido a este distanciamento,
nao resta muito espaco, sendo que existe apenas uma secretaria que serve de apoio para
material ou para o processo de secagem de trabalhos feitos pelos alunos.

A entrada da sala existe um lavatorio, que pode ser usado pelos alunos sem haver
a necessidade de se deslocarem a casa de banho. Ai podem lavar material como pincéis,
durante as atividades de expressdo plastica. Na mesma bancada ficam os dossiers dos
alunos, e nos armarios existem diversos materiais como giz, esferogréaficas, cadernos,
guache, cartolinas, entre outros, que podem ser usados em expressdo pldstica, por
exemplo.

A sala tem duas janelas que permitem o arejamento da mesma. Nas paredes estao

afixados alguns cartazes, nomeadamente o alfabeto, as tabuadas e alguns trabalhos
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desenvolvidos pelos alunos. Junto ao quadro de ardosia verde ha um relogio analogico na
parede, sacos do ecoponto para fazer a reciclagem e mais uns cartazes alusivos a area da

matematica.

> Organizacio do tempo

A professora cooperante seguia o horario estipulado para aquela turma,
procedendo as alteragdes necessdrias consoante as necessidades do grupo. As aulas
tinham inicio as 08h:30 e término as 15h:10. Neste hordrio também constam os tempos
destinados as disciplinas de educagdo fisica e inglés. Os alunos podiam optar por
frequentar as aulas de uma destas duas disciplinas, educagdo moral e religiosa ou robotica.
O atendimento aos pais/ Encarregados de Educacdo era feito na hora da aula de inglés a
terca-feira, considerando que a professora titular nao lecionada esta disciplina.

Para além do cumprimento do horario, ndo havia nenhuma rotina em particular
realizada pela cooperante. As estagiarias decidiram implementar, de forma rotineira, uma
atividade de calculo mental no inicio das aulas de matematica, tendo em conta as
dificuldades que a turma apresentava nesta disciplina. Como frequentavam o 3.° ano, e
sendo o algoritmo uma matéria com relevancia neste ano de escolaridade, decidimos

cumprir com esta rotina de forma consistente.

2.3. Caracterizacao do grupo de alunos

O grupo de alunos ¢ composto por vinte criangas, dez meninas € dez meninos,
com idades compreendidas entre os oito € os nove anos, a frequentar o 3.° ano de
escolaridade. Trata-se de um grupo heterogéneo ao nivel do desenvolvimento, pelo que
importa atender as necessidades individuais. A semelhanca do EP I, a caracterizagdo do
grupo de criancas da conta das necessidades que devem ser atendidas, bem como das
potencialidades dos alunos. Desta forma, o processo de planificagdo e de intervencao
torna-se mais reflexivo e intencional.

A turma apresenta algumas dificuldades ao nivel da matematica, por isso foi
implementada uma rotina que implicava mobilizar estratégias de calculo mental. Também
dei conta que nos exercicios que implicam conversdes de unidades de medida ou
algoritmos, alguns alunos apresentam dificuldades nas conversdes, admitindo, por

exemplo, que 1g corresponde a 1000kg.
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Em portugués, a leitura em voz alta da maioria das criangas ¢ fluente e com correta
entoagdo, embora uma aluna algumas vezes leia palavras que nao se encontram no texto,
e dois alunos fagam uma leitura silabada. Em termos de compreensao do texto, algumas
criangas apresentam algumas duvidas na diferenca entre transcrever um excerto do texto
ou redigir uma resposta por palavras suas. Para além disso, algumas criangas tém
dificuldade em fazer leitura silenciosa e extrair significado do que leram, pois estdo
habituados a que e faca a leitura em voz alta, e uma posterior exploragdo do texto em
grande grupo. No reconto das historias, alguns alunos sentem a necessidade de recorrer
ao texto. Dois alunos tém dislexia, embora ndo tenha verificado estratégias de
diferenciagdo pedagogica por parte da cooperante, que alegava que estes alunos eram
capazes de acompanhar os conteudos. Nao obstante, havia apoio individualizado quando
necessario. Na escrita, as dificuldades mais comuns prendiam-se com a concordancia,
utilizacdo de pronomes, tempos verbais adequados.

Ao nivel do estudo do meio, os alunos mostram um grande interesse ¢ gosto por
esta area, sendo que partilham, muitas vezes, situagcdes da sua experiéncia que vao ao
encontro do conteudo que estd a ser lecionado. Por exemplo, aquando da tematica dos
primeiros socorros, muitas criangas contribuiram com situacdes que lhes tinha acontecido
ou que tinham assistido. Neste sentido, a participagao por parte dos alunos contribui para
que se estabeleca uma articulagdo entre os conteidos e as suas vivéncias e experiéncias.
Também na tematica das atividades economicas houve muitos contributos por parte dos
alunos, por exemplo as profissdoes dos pais, os animais de criagdo que tinham em casa,
entre outros.

No que concerne as relagdes interpessoais dos alunos, verifiquei que algumas
criancas sentiam a necessidade de discutir os conflitos que decorreriam fora da sala de
aula durante as aulas. Neste sentido, observei que algumas criangas tinham falta de
autorregulacdo e precisavam de desenvolver recursos para serem capazes de procurar
resolver os conflitos junto dos seus pares, sem a constante interven¢do de um adulto. Para
além disso, durante a aula, os alunos distraiam-se com o comportamento dos seus colegas,
por exemplo, chamavam a atenc¢do ao colega que estava a escrever com lapis em vez de
escrever com esferografica. Considero que estes comportamentos geram um ambiente
hostil, pelo que tentei tentar minimizar este tipo de comentarios e comportamentos através
do didlogo com os alunos. Em situagdes que de facto implicavam a intervengao do adulto,

procurava, junto dos alunos, encontrar estratégias alternativas para resolver os problemas,
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com base na comunicagdo e regulacdo de emogdes. Ao longo do semestre fui notando
uma maior capacidade de autorregulacao por parte das criangas.

De uma forma geral, a turma era muito recetiva a novos projetos, principalmente
quando mobilizava a area de educagdo artistica, pois era uma area pouco explorada no

contexto de sala de aula.

2.4. Experiéncias de ensino-aprendizagem desenvolvidas em contexto do 1.° Ciclo

As atividades desenvolvidas no contexto do EP II foram, de certa forma,
condicionadas pela situagdo pandémica, pelo que serdo apresentadas atividades
desenvolvidas em regime de ensino a distdncia e atividades implementadas
presencialmente.

As atividades a seguir apresentadas incidiram essencialmente na area de estudo
do meio. Por um lado, deve-se ao facto de ser uma area propicia a articulagio entre os
conteudos curriculares e as partilhas dos alunos, pois a constru¢do do conhecimento do
estudo do meio baseia-se ndo s6 na confluéncia das varias ciéncias, mas também na
experiéncia vivida de cada aluno no seio da sua comunidade, da sua sociedade, do seu
meio. Por outro lado, houve a necessidade de cumprir com as planificacdes facultadas
pela cooperante, de modo a articular os contetdos lecionados pelo meu par pedagdgico e
os conteudos que fiquei incumbida de lecionar.

Com efeito, procurei compatibilizar a recolha de dados biograficos e os
comentarios dos alunos com os conteudos curriculares. Para além disso, foram
convocadas competéncias da area das artes visuais, pois observei que era uma area pouco

explorada.

Atividade 6: Animais migratorios e espécies em vias de extincao

Esta atividade foi desenvolvida em regime de ensino a distancia. Uma vez que
estava prevista na planificacdo facultada pela cooperante abordar os animais migratdrios
e as espécies em vias de extingdo, procurei aspetos da experiéncia dos alunos que
pudessem ter relagao com a tematica em causa. Neste sentido, aproveitei o facto de o pai
de uma aluna ter emigrado para a Bermuda para explicar, num video elaborado por mim,

que, a semelhanca das pessoas, também os animais tém a necessidade de partir para outras
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zonas a procura de melhores condi¢cdes. Embora a andorinha seja o animal privilegiado
no manual, a verdade € que o cagarro constitui um exemplo mais proximo da realidade
dos alunos, pois trata-se de uma ave marinha que migra para a regiao dos Agores (Figura
11, a)). Para além disso, aproveitei para dar conta da campanha “SOS Cagarro”, que
mostra o interesse e a necessidade de proteger esta espécie. Foram também apresentados
outros animais como o tubarao baleia, o garajau, o pato real, entre outros (Figura 11, b)).
Para consolidar os conhecimentos, foram dadas instrugdes para os alunos consultarem o
manual.

Figura 11 — Video sobre animais migratorios

a) Exemplo do cagarro; b) exemplos de animais migratorios que passam nos Agores

nassam pelos Agores...

Golfinho-riscado.

Tubaréo-baleia

Tartarugas

A par com esta tematica, abordei também as espécies em vias de extingdo. Mais
uma vez, de modo a adaptar os conteudos ao meio local, procurei exemplos de animais
que se encontraram ameagados do conhecimento dos alunos. Com efeito, a caca a baleia
foi uma pratica que ameacou a referida espécie, por isso frisei este exemplo noutro video
elaborado por mim (Figura 12, a)). Com o passar do tempo, esta atividade com interesse
econdmico veio a ser substituida pela observagdao de cetaceos, o que também foi
explicitado no video.

Apos a visualizagdo dos videos, houve uma aula sincrona na qual foi feita a
distribuicao dos animais pelas criangas, sendo que metade dos alunos tratou dos animais
migratorios e a outra metade deu conta dos animais ameacados. Foram dadas indicacdes
aos alunos para que fizessem uma pesquisa e criassem um fantoche do animal que
escolheram. (Figura 12, b)). Esta foi uma forma de os alunos explorarem as possibilidades
pléasticas dos materiais que tinham em casa, a0 mesmo tempo que ampliavam o seu

conhecimento sobre estes animais, pois a breve pesquisa implicava referir as
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caracteristicas dos animais e mencionar as razdes pelas quais migram ou por que motivo

sao consideradas espécies ameagadas.

Figura 12 — Video sobre espécies ameacadas

a) Exemplo da caca a baleia; b) exemplo de um animal ameacado (fantoche)

Atividade 7: Os astros

Atendendo aos conteudos previstos na planificacdo, o tema dos astros foi bem
acolhido pelos alunos, pois mostraram-se muito entusiasmados em aprofundar este
assunto. Numa conversa informal, alguns alunos partilharam que j& tinham visitado o
OASA (Observatorio Astronémico de Santana), na tentativa de fazer a observagdo
noturna, como ja foi referido no Quadro 3, Capitulo III. Como os restantes alunos se
mostraram interessados, projetei na parede imagens do site do OASA, para que
percebessem as atividades que se dinamizam neste espago.

Posteriormente, os alunos visualizaram videos sobre o sistema solar que davam

conta dos principais astros, para responderem a algumas questdes do manual.
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Na segunda fase de exploracdo, disponibilizei materiais reciclaveis como jornais
e cartdes, bem como esferas de esferovite para os astros. Em grupos, as criangas pintaram
os astros que ficaram incumbidas de tratar (planeta, sol, lua, asterdides, cometas) para
compor o sistema solar. Para fazé-lo, consultaram o manual e enciclopédias para analisar
as principais caracteristicas de cada planeta, particularmente a cor e a sua localizacdo em
relacdo ao sol. Outro grupo tratou de pintar uma base de cartdo para reproduzir o céu,
mobilizando técnicas como a pintura espirrada e estampagem (Figura 13).

O uso destes materiais pode potenciar a sensibilidade das criancas para a
reutilizagdo dos materiais de desperdicio, e levar as criancas a desenvolverem a sua
imaginagdo e criatividade ao verem as potencialidades de uma folha de jornal, de um

cartdo ou de uma embalagem de plastico.

Figura 13 — O sistema solar
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Atividade 8: O solo

Esta atividade iniciou-se em regime de ensino a distdncia e foi concluida
presencialmente. A semelhanga das restantes atividades, procurei algum aspeto em
comum com as experiéncias dos alunos. Com efeito, uma vez que existe um jardim junto
a escola, e como os alunos estavam em confinamento, resolvi gravar um video no referido
jardim, por ser um local que os alunos conhecem e frequentam com regularidade.

Deste modo, o video enviado aos alunos mostrava o jardim e dava conta dos
constituintes do solo que conseguimos observar (arvores, plantas, rochas, etc.). Os alunos
foram convidados a pesquisar sobre as camadas do solo e também a explorar o solo no
proprio quintal ou a volta da casa, procurando amostras como animais, terra, pedras, entre
outros. Para consolidar este conteudo, foram dadas indica¢des para resolverem as paginas
do manual referentes a este tema.

De volta ao ensino presencial, as criangas relembraram as camadas do solo
estudadas. Cada aluno fez uma representacdo das principais camadas estudadas,
atendendo aos principais constituintes de cada uma. Recorreram a técnicas de expressao
pléstica como o desenho, pintura, recorte e colagem e a materiais reciclados como jornal,
cartdo e revistas (Figura 14).

Mais uma vez, as Artes Visuais podem estimular multiplas leituras acerca da
mesma tematica, como podemos observar nos trabalhos dos alunos. Através destas
producdes, as criangas t€ém a oportunidade de expressar e exteriorizar os conhecimentos

adquiridos de formas mais amplas, que ndo se circunscrevem a escrita.

Figura 14 — Representacdo das camadas do solo
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Atividade 9: Peddy Paper

Atendendo a necessidade de implementar uma atividade no ambito da unidade
curricular Oficina de Didaticas em 1.° CEB, decidi dinamizar uma atividade que
privilegiasse o contacto das criangas com os seus pares € estar ao ar livre a mover o corpo,
pois sdo aspetos que se afiguram como fundamentais para o desenvolvimento das criangas
a varios niveis, e que a pandemia impediu de certa forma. Neste sentido, as questdes de
socializagdo, cooperacao e contacto com o ar livre foram preponderantes para a decisao
de dinamizar um Peddy Paper.

Para além disso, nas semanas anteriores tinham sido trabalhados conteudos que
tinham a ver com as direcoes (pontos cardeais), perpendicularidade e paralelismo, a par
com outros conteudos ligados a descoberta do ambiente natural, no estudo do meio, como
as rochas, o solo e as plantas. As perguntas do peddy paper foram sobre estes temas, e
foram formuladas pelos alunos, sendo esta uma forma de trabalhar a sintaxe, atender a
pontuacao e a ortografia, ao mesmo tempo que estavam a fazer a revisao de conteudos.

Os alunos tiveram de consultar o mapa para se orientarem de acordo com os
pontos cardeais no recreio, para avancgar para a estacao seguinte. “O peddy paper ¢ uma
prova pedestre de orientagdo para equipas, que consiste num percurso ao qual estdo
associadas perguntas ou tarefas correspondentes aos diferentes pontos intermédios (ou
postos) e que podem determinar a passagem a parte seguinte do percurso” (Silva, 2011,
p. 33).

Os desafios pedidos aos alunos estavam relacionados com varias areas e
implicavam competéncias diferentes, como realizar percursos na area de educacgao fisica
(Figura 15, a)) e desafios relacionados com a area da matematica, que implicavam célculo
mental (Figura 15, b)).

Ainda outro aspeto relevante, que sobressai em jogos de equipas como € o caso
do peddy paper ¢ a cooperacao, o cumprimento de regras e a entreajuda entre os alunos.
Eu pretendia, com este jogo, que os alunos tivessem uma postura colaborativa com os
seus pares, e que procurassem ajudar-se mutuamente, pois tinha observado que havia

alguns conflitos e queixas de alunos que se sentiam excluidos.
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Figura 15 — Peddy Paper

a) Percurso de educacdo fisica; b) resolu¢ao dos desafios de matematica

Atividade 10: Atividades economicas

Uma vez que na planificacao facultada pela cooperante estava previsto dar conta
das atividades econdmicas, analisei os dados biograficos dos alunos para selecionar
informagdes que pudessem ser rentabilizadas para a lecionacdo desta area. Alguns
exemplos encontram-se sistematizados no Quadro 4, Capitulo III. “O estudo das
atividades econdmicas, dada a sua complexidade, deve relacionar-se com a realidade
proxima dos alunos, partindo sempre da observagao direta com recolha de informagao
através de entrevistas, recolha de imagens, etc.” (ME, 2004, p. 127).

Das vérias atividades econdmicas abordadas — a agricultura, a criacdo de gado, a
exploragdo florestal, o turismo e as construgdes —, irei descrever a criacao de gado e as
construcdes. Como foram mobilizados os dados biograficos e as experiéncias dos alunos,
considero que estas atividades em particular contribuiram para um maior reconhecimento
da relevancia do curriculo.

Neste sentido, ao questionar as criangas sobre as profissdes dos pais, consegui
introduzir os conteidos de forma contextualizada, dando exemplos que partiram do

didlogo com os alunos.
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Aquando da exploragdo da criacdo do gado, varios alunos deram conta dos
animais que tém em casa ou dos seus familiares, reconhecendo a criagao de gado como
fonte de alimento e de matérias-primas (Anexo III). Sabendo que a pecudria ¢ uma
atividade proeminente na regido, importou realgar que as pessoas que se dedicam a esta
atividade estdo a contribuir para o desenvolvimento da atividade econémica da regido.

Relativamente as construcdes, foram recolhidos dados por observagdo do
ambiente, ou seja, foi observado que a escola onde fiz o EP II foi alvo de obras de
ampliacdo. A este respeito, foi feito um didlogo com os alunos em contexto de sala de
aula, no qual os alunos partilharam edificios que observaram em fase de construgdo, os
materiais utilizados na sua constru¢ao e as profissdes. O pai de uma aluna € pintor.
Quando questionada sobre a profissao do pai, surgiu o seguinte didlogo:

E: “C, o que ¢ que o teu pai faz?”

C: “O meu pai ¢ pintor de construcao civil, ele pinta casas, ele conserta e essas

coisas... € 0 patrao manda ele ir para certos sitios tipo para o “O”, a professora

sabe ao pé da rotunda, tem 14 0 “O”...”
E: “E para que ¢ que pintamos?”’

C: “Para dar um ar novo”
C1: “Para dar uma cor”

S: “Porque a casa ficava muito feia”

A partir deste exemplo, percebemos que os alunos destacam a fungao estética da
pintura, ao alegar que muda a aparéncia dos edificios. Posteriormente, fomos dar uma
volta pela escola para observar as evidéncias da renovagdo do edificio, sendo que os
alunos destacaram a diferenca nas estruturas, por exemplo, o edificio antigo “tem o chao

de madeira” em comparagao com o edificio mais recente (Figura 16).

Figura 16 — Visita as instalacdes da escola
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Consideracoes finais

A questdo de investigacdo que norteou o estudo incindiu no reconhecimento da
relevancia atribuida ao curriculo pelos alunos, mobilizando praticas de diferenciacio e de
integragdo curricular. Procurou-se clarificar se a mobilizacdo das experiéncias e dos
dados biograficos dos alunos aumenta a probabilidade de estes reconhecerem o curriculo
como relevante.

Importa realgar as marcas indeléveis no desenvolvimento pessoal e profissional
de todo o percurso feito at¢ ao momento. A nivel pessoal, foram desenvolvidas
competéncias que se manifestaram através da resiliéncia, persisténcia, assertividade e
pensamento critico. A nivel profissional, as competéncias comunicativas foram
determinantes para dialogar de forma clara e objetiva com as criangas, com as colegas de
estagio, e também com as cooperantes. Também considero que todas as experiéncias
contribuiram para procurar intencionalidade pedagodgica nas decisdes profissionais
futuras e na forma de gerir o curriculo.

As atividades implementadas ao longo dos estidgios procuraram que os alunos
reconhecessem a relevancia do curriculo, privilegiando as potencialidades das criangas e
os seus contributos no processo de aprendizagem. Com efeito, a participacdo dos alunos
no processo de planificagdo ainda é algo que provoca resisténcia por parte de alguns
professores. Nao obstante, ¢ fundamental olhar para os alunos como agentes interventivos
no seu processo de aprendizagem, oferecendo a possibilidade de desenvolverem
competéncias como a autorregulacio, autonomia, gestao emocional, gestdo do tempo. Dar
espaco para o dialogo, para a partilha de ideias, registo de novidades, recolha de dados
biograficos, observagao das brincadeiras na sala e no recreio sao algumas estratégias que
dao pistas para a exploracao dos conteudos curriculares.

Ao longo da minha pratica, a recolha das informagdes sobre as criancas e a
observagdo dos seus comportamentos permitiu que avangasse com propostas de
atividades com intencionalidade educativa. Assim, em educagdo pré-escolar, devo
destacar a natureza das praticas metodologicas da escola onde estagiei, pois contribuiram
para que pudesse desenvolver atividades diferenciadas e integradoras, que foram ao
encontro dos interesses e inquietudes das criangas, promovendo um maior
reconhecimento da relevancia do curriculo. Os trabalhos por projeto partiam das partilhas

das criangas, o que talvez tenha contribuido para que nas entrevistas se note alguma
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diferenga entre as criangas dessa escola e as criancas da escola onde as praticas s3o mais
tradicionais.

Ao nivel do 1.° Ciclo, embora os alunos tenham dado exemplos concretos da
relacdo entre o trabalho escolar e a vida extraescolar, a verdade ¢ que muitos destes
exemplos remetem para o trabalho relacionado com a escola, como fazer trabalhos de
casa ou ter boas notas nas provas de avaliacdo. Os dados recolhidos ao nivel do 1.° Ciclo
foram determinantes para a implementacao de praticas compativeis com as experiéncias
e conhecimentos prévios dos alunos. Ainda assim, gostaria de ter desenvolvido atividades
mais integradoras e diferenciadas.

Considerando os objetivos inicialmente delineados, importa agora fazer um
balango sobre o alcance dos mesmos.

No que diz respeito ao objetivo identificar manifestagoes de continuidade e
descontinuidade entre a experiéncia das criangas/ alunos e o curriculo formal, houve a
preocupacao em recolher informagdes fidedignas e, nos casos em que nio foi observado
aproveitamento por parte da cooperante, tentei pensar em formas de rentabilizar os
aspetos mais relevantes na minha pratica. No Estagio do 1.° Ciclo notei que havia pouco
espago de didlogo entre a professora e os alunos, comparativamente ao Estagio em
Educagao Pré-Escolar, o que pode ter a ver com o carater mais prescritivo que geralmente
¢ atribuido ao curriculo no 1.° CEB.

Relativamente ao objetivo identificar aspetos da experiéncia das crian¢as/ alunos
com potencial aproveitamento curricular, visando o reconhecimento da relevancia do
curriculo, considero que as atividades implementadas foram ao encontro dos dados
biograficos e das experiéncias dos alunos. Nas entrevistas, hd exemplos do
reconhecimento da relagdo entre o trabalho escolar e a vida extraescolar que partiram de
atividades dinamizadas por mim. Uma crianga em particular da um exemplo concreto de
uma atividade — a atividade de recolha de lixo a qual se refere a sec¢do 1.4 do capitulo
IV —, sobre a polui¢do e afirma que aprendeu que a acdo humana tem impacto na vida
marinha.

Quanto ao objetivo implementar praticas de diferenciacdo e de integragdo
curricular no contexto de estdagio, julgo que o seu alcance foi mais proeminente em
educagdo pré-escolar, devido a metodologia pedagogica que se adota na instituicdo, e
também pela dinamica das rotinas do jardim de infancia. Para além disso, havia duas
educadoras (devido ao nimero de criancas na sala), e a colega de estagio, o que também

favoreceu e facilitou o trabalho diferenciado com as criangas. Os trabalhos por projeto
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desenvolvidos em EP I, ao mobilizarem varias areas curriculares, permitem concretizar
atividades mais integradoras.

Olhando para o objetivo relacionar os conceitos de diferenciagdo, integragdo e
relevancia curricular, posso concluir que a revisdo bibliografica foi bastante pertinente
para o estudo em causa, pois permitiu aprofundar os conceitos, relaciona-los entre si e
perceber melhor a sua relagdo com a pratica. Isso permitiu-me compreender melhor como
¢ que a integragdo e a diferenciacao curricular podem favorecer o reconhecimento da
relevancia do curriculo.

Alguns aspetos a aprimorar t€ém a ver com a realizacdo das entrevistas. O ideal
teria sido fazer duas rondas de entrevistas, para comparar as respostas dos alunos e
perceber se, na segunda ronda, as respostas dos alunos apontavam para um maior
reconhecimento da relevancia do curriculo, comparativamente a uma primeira ronda.
Contudo, o panorama da pandemia Covid-19 impossibilitou a realizagdo de duas rondas
de entrevistas. Num cendrio em que continuasse a trabalhar com estas criangas,
mobilizaria os dados por entrevista para promover aprendizagens mais significativas.

Outro aspeto a destacar prende-se com a implementagao de praticas diferenciadas
e integradoras no 1.° Ciclo. Embora alguns alunos tenham sido capazes de estabelecer a
relagdo entre os conteudos curriculares e a vida extraescolar, gostaria de ter feito um
trabalho diferenciado, considerando os diferentes ritmos de trabalho e dificuldades
identificadas na turma. Em educagdo pré-escolar, pretendo apostar em atividades que
levem os alunos a reconhecer a relevancia do curriculo nas dimensoes social e vocacional,
pois foram as menos referidas pelas criangas.

Futuramente, tenho a intencao de continuar a recolher e mobilizar na pratica letiva
informacdes dos alunos, quer através dos dados biograficos, quer proporcionando
momentos de didlogo, nos quais os alunos exprimem os seus interesses, as suas
motivagdes € 0s seus gostos pessoais, pois acredito que assim o processo de aprendizagem
¢ mais prazeroso e potencialmente mais significativo para as criancas/ alunos. Se as suas
experiéncias forem devidamente integradas no trabalho curricular, o desenvolvimento de
competéncias podera ser facilitado. “Sem mobilizagdo de conhecimentos adquiridos na
escola em situagdes reconhecidas pelo estudante como integrantes da sua experiéncia de

jovem cidadao dificilmente se podem desenvolver competéncias” (Sousa & Silva, 2009,

p. 6).
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Apéndices

Apéndice I — Guido de entrevista utilizado com as criangas de pré-escolar

percecionam o
trabalho do adulto

esta semana?
Gostaste?

O que aprendeste
com ele?

Processo Objetivos Questoes Comentarios
Introdugao Criar, num O que fizeste hoje?
primeiro momento,
um ambiente Quais foram as
descontraido, para | brincadeiras que
que a criancga se fizeste?
sinta a vontade
Aprendeste alguma
coisa nova hoje?
Relevancia Compreender como | O que achaste do Devo mencionar
curricular as criancas projeto que fizemos | um projeto em

especifico, caso a
crianga nao se
lembre

Se sim:

De que parte
gostaste mais?

A crianga pode
representar o
projeto através do
desenho

Se nao:
Por que ndo
gostaste?

Consoante a
resposta
relacionada com o
que aprendeu com
0 projeto,
questionar:

Achas que isso ¢
importante para o
teu dia-a-dia (fora
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Conhecer a
relevancia atribuida
pelas criangas ao
curriculo

Identificar as
dimensoes da
relevancia
curricular
consideradas pelas
criangas

e Dimensao
individual

Achas que o que
aprendes na escola
¢ importante?
Porqué?

Dé-me um exemplo
de algo que tenhas
achado importante
aprender. Por que ¢
importante
aprender isso?

da escola)?
Porque?

O que aprendes
aqui na escola ¢
importante para o
que fazes no teu
dia-a-dia (fora da
escola)?

Dé exemplos

Os exemplos
podem ser
representados
através de
desenhos. A
crianga deve
explicitar o que
desenhou
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e Dimensao social

e Dimensao
vocacional

Para que te serve o
que aprendes no
Jardim de Infancia?

Que profissoes
conheces?

Dessas, ha
alguma(s) que te
interesse(m) mais?
Porqué?

J& brincaste as
profissdes aqui na
sala?

Ja fizeste na sala
alguma atividade
relacionada com
profissdes?

Se a crianga apenas
mencionar
aprendizagens para
si propria, devo
perguntar:

Isso € importante
para ti, e para as
outras pessoas?
Porque?

A crianca deve
fazer um desenho,
usar brinquedos/um
fantoche, para fazer
uma representagao
da profissdo que
mais lhe interessa,
explicando de que
se trata

Se sim:
Fingiste ser o qué?
Porqué?

Se sim:

Qual? Conta como
foi?

Esta atividade foi
importante para ti e
para os outros
meninos? Porqué?
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Apéndice II — Guido de entrevista utilizado com as criangas do 1.° Ciclo

Processo Objetivos Questoes Comentarios

Introdugao Criar, num O que fizeste hoje?

primeiro momento,

um ambiente Aprendeste alguma

descontraido, para | coisa nova hoje?

que o aluno se sinta

a vontade O que mais gostas

de fazer na escola?

Relevancia Compreender como | H4 algum projeto Se sim:
curricular as criangas no qual tenhas De que parte

percecionam o
trabalho do adulto

participado que te
tenha interessado?
Por que gostaste?
O que aprendeste
com ele?

gostaste mais?

A crianga pode
representar o
projeto através do
desenho ou texto

Se nao:
Por que ndo
gostaste?

Consoante a
resposta
relacionada com o
que aprendeu com
0 projeto,
questionar:

Achas que isso €
importante para o
teu dia-a-dia (fora
da escola)?
Porqué?
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Conhecer a
relevancia atribuida
pelas criancas ao
curriculo

Identificar as
dimensoes da
relevancia
curricular
consideradas pelas
criangas

e Dimensao
individual

Achas que o que
aprendes na escola
¢ importante?
Porqué?

Da-me um exemplo
de algo que tenhas
achado importante
aprender. Por que ¢
importante
aprender isso?

O que aprendes
aqui na escola é
importante para o
que fazes no teu
dia-a-dia (fora da
escola)?

Dé exemplos

Os exemplos
podem ser
representados
através de desenhos
ou textos. A
crianga deve
explicitar o que
desenhou
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e Dimensao social

e Dimensao
vocacional

Para que te serve o
que aprendes na
escola?

Que profissdes
conheces?

Dessas, ha
alguma(s) que te
interesse(m) mais?
Porqué?

Ja fizeste na sala
alguma atividade
relacionada com
profissdes?

Se a crianga apenas
mencionar
aprendizagens para
si propria, devo
perguntar:

Isso ¢ importante
para ti, e para as
outras pessoas?
Porqué?

Se sim:

Qual? Conta como
foi?

Esta atividade foi
importante para ti e
para os outros
colegas? Porqué?
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Apéndice III — Consentimento informado para participag@o das criangas no estudo

Universidade dos Agores
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Termo de Consentimento Informado da Participacao dos Intervenientes no Estudo

Exmo. (a.) Senhor (a),

O presente documento visa clarificar as condi¢des que orientam a participagdo neste
trabalho de investigacdo, intitulado Diferenciagdo, Integracdo e Relevancia Curricular
na educa¢cdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico: que desafios? da
responsabilidade de Mariana Medeiros Botelho, mestranda em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, pela Universidade dos Agores sob a orientagdo do
Doutor Francisco José Rodrigues de Sousa, Professor Auxiliar da Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas.

Pretende-se, assim, recolher dados referentes a relevancia atribuida pelos alunos ao
curriculo, assim como implementar praticas pedagdgicas a partir da observagao do brincar
e da andlise das experiéncias das criancas. Para o efeito, os dados serdo recolhidos através
de entrevistas realizadas as criangas da Educa¢ao Pré-escolar e do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, registadas em suporte dudio.

Neste sentido, solicito a sua autoriza¢ao para realizar as gravagoes dudio, a fim de se
poder respeitar de forma mais exata aquilo que ¢ dito. A participagdo neste estudo tem
um carater voluntario, e, a qualquer momento, pode recusar a sua participa¢ao. Contudo,
a sua colaboragdo sera valiosa para a concretizagao dos objetivos do estudo. Os dados
recolhidos serdo usados para fins estritamente académicos e a sua divulgagdao sera
realizada mediante a elaboragdo de um relatdrio, garantindo que a identificacdo dos
participantes nunca sera tornada publica. Para reforcar a prote¢ao dos participantes, a sua
identificacdo sera substituida por um cddigo. Disponibilizo-me para prestar os

esclarecimentos adicionais necessarios.
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Declaracao de Consentimento Informado do Encarregado de Educacio e da crianca

Declaro ter lido e compreendido bem este documento, bem como ter esclarecido todas as
minhas duvidas. Fui informado(a) que a qualquer momento posso recusar a participagcao
no referido estudo. Compreendo a utilidade do estudo e autorizo a participagdo do meu
educando, permitindo a utilizagdo dos dados para os fins académicos que me foram
referidos, tendo em conta as garantias de anonimato e confidencialidade que me foram
dadas.

Data: de de 2020.
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Apéndice IV — Sistema de categorias da entrevista realizada as criangas

Quadro 5 — Analise categorial das entrevistas da EPE

Categorias | Subcategorias | Subcategorias Unidades de Registo (U.R.) Unidades U.C.
Nivel 1 Nivel 2 de contexto
(U.C)
i Importante (C4)%; “Porque eu aprendo coisas novas” (C3);
S “E muito importante porque o planeta terra faz bem a nés porque | C4 — 1
.g traz a terra, a areia e traz as flores” (C2); “Porque sdo muitas | C3 —2
S coisas que eu aprendo” (Cl); “O da ca mais cinco ¢ umas | C2 —2 10
E regras... para a gente cumprir regras” (C3); “O planeta terra traz | C1 — 1
2, % 0 oxigénio” (C2); “Sim, porque eu consigo fazer uma coisinha | C6 — 1
I 2L tdo linda [as letras]” (C6)* “Os trabalhos dos niimeros, os | C7 -1
E % trabalhos das letras” (C7); “Pegar bem no lapis...para ndo | C9 -2
'% g riscar os trabalhos” (C9); “Porque a escola € pra crescer”
= (C9);
(% Irrelevante “Nao sei” (C5); “Ah sei 1a” (C); C5-1
E C8-1 2
o]
[
Reconhecimento | Dimensao “Sim, que...aprendi de qual é a diregao que
S da relagdo entre | individual nés comegamos a... escrever” (C1)’; “E
N o trabalho porque eu gosto muito das letras...em casa eu
?;3 escolar e a vida ‘f:z;)go letras™ (C6); “Porque e‘; gos:[[cN)” Skl c1-3
= 0sso ir para mercurio... num foguetdo, mas
2 extracscolar eu nao vou”’ (C2); “Porque ef gosto de gg _';’
§ desenhar” (C5); “Porque eu gosto, gosto de Cs - ) 9
g aprender muitas coisas...para eu ter -
o felicidade” (C1); “Escrevo....temos que C9-1
ot ajudar o nosso planeta”; “Depois escrevo ‘que
= -
2 horas vamos salvar o planeta?”” (Cl1)
s “Quando eu crescer nao quero ser burro”
ks (C9);
S Dimensao “E para a professora A” (C6); “Para os
3 social amigos...isso ¢ tdo giro fazer letras para | C6 —2
xe] ensinar aos outros meninos a fazer” (C6); “As | ¢2 — |
54 professoras mandam (C2); “Porque eu queria | -5 _ | 6
g que a mama ficasse com eles [desenhos] e Cl1-2
~ pendurasse no quarto dela” (C5); “[Aprendi]
que ndo se pode pdér muito lixo no mar...

* A crianga foi questionada sobre a importancia das aprendizagens escolares. Acenou de forma
afirmativa, mas ndo explicou nem deu exemplos.

* A crianga refere-se a uma atividade que tinha a ver com a escrita das novidades.

> Neste contexto, a dire¢do da escrita foi mencionada aquando da apresentagdo de um trabalho
nas Comunicagdes, no qual as criangas registaram as suas novidades.
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fazemos mal ao sistema ambiental do mar”
(C1); “Fazer felizes os meus pais” (C1)

Dimensdo
vocacional

“E que eu quero ser grande... ser uma
bailarina... A bailarina faz tantas letras” (C6);

“Cavaleira...NOs pegamos num pau, ah, mas | Cg — |
ndo ¢ igual aquele, pegamos num pau, | o _ |
fazemos um desenho de um cavalinho, e | ~g
fazemos mais um desenho do cavalo, na cara,

para ver os dois olhos” (C2); “Eu posso ter
dinheiro e cozinhar... ah, fazer comidas

boas, € eu quero comprar uma casa € eu

tenho que ter um trabalho para ganhar
dinheiro” (C9)

N3ao “Ja ndo sei” (C5); “Gosto muito de ficar na escola...La fora eu
reconhecimento | ndo gosto” (C7); “Eu... ndo sei” (C8); C5-1
da relacao entre C7-1

o trabalho C8-1
escolar e a vida
extraescolar
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Quadro 6 — Analise categorial das entrevistas do 1.° CEB

Categorias Sub Sub Unidades de registo (U.R.) Unidades | U.C.
categorias | categorias de
Nivel 1 Nivel 2 contexto
(U.C)
U.R. Sub.
“Os algoritmos, as plantas, os animais” (Al); “As formas de | Al —1
§ relevo...A gente conhece mais os rios, as montanhas” (A2); “Porque | A2 — |
g nos aprendemos palavras novas, aprendemos a fazer contas, o | A3 _ |
= Q . e~ , ~
5 b= algoritmo da divisdo, aprendemos os veiculos de deslocagdo” (A3); | A4 _ | 9
2 @ “Numeros...Para conseguir fazer contas” (A4); “Matematica” (AS); A5—1
g k= 2. “Aprendi como € que as plantas sao feitas, os constituintes dela, o que A6 1
< o é ¢ que cada constituinte faz” (A6); “Projeto dos animais” (A7); “O AT 1
:g E dinheiro... e também falar inglés” ( A8); “O sistema respiratorio” (A9) N
2° 3 A8 —1
=
<
R3) 2
& 5
> >
(o] (o]
© ©
e E
Dimensdo | “Os meus pais fazem-me perguntas e assim eu ja sei,
individual | faco algoritmos também em casa e ja sei porque eu
aprendi na escola” (Al); “Quando ha testes, | A1 _2
principalmente que eu estudo muito portugués” (A2); | Ao _ 3
“Porque se eu ndo souber fazer contas ndo vou saber A3 1
quanto dinheiro vou ter que gastar ao todo a fazer Ad_ 1
compras” (A4); “Sim, pra ficar mais esperta, mais AS_4
inteligente” (A5); “Quando eu estudar, também, tenho N
de saber para fazer pro teste, quando a minha mae faz A6-1
perguntas”(AS5); “Por exemplo... matematica... saber A7-2 16
fazer as contas melhor, quando eu for ao Hiper para | A8 —2
saber qual é o prego que ta1a” (A5); “Porque a gente vai | A9 - 1

Percecao da crianga sobre o trabalho realizado

Reconhecimento da relagdo entre o trabalho escolar € a vida
extraescolar

usar a matematica para o resto da nossa vida... para
fazer contas com dinheiro, para dar dinheiro certo”
(A3);*Porque assim conseguimos aprender mais,
quando formos adultos sabermos coisas de cor” (Al);
“Quando eu vou ao continente e tem coisas para
comprar, tem duas marcas de manteiga, uma mais
barata que a outra, e entdo eu tenho que saber qual ¢ a
mais barata pra comprar” (A6); “No futuro para saber
mais coisas, ser inteligente” (AS5); Porque quando a
gente for adultos, se a gente tiver filhos, a gente
pode explicar (A2);“Fago algoritmos ¢ também faco
as tabuadas para ficar melhor para o teste” (A2);

“Imagina que eu vejo um animal que ta em risco de
extingdo, eu posso ajudar para ndo ficar em extingdao”
(A7); “Por exemplo, se for um passaro, eu posso tentar
apanhd-lo e por no ninho” (A7)®, “Eu chego a uma loja,

® A aluna refere-se a um trabalho de projeto sobre os animais em vias de extingdo.
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jasou adulta que quer comprar uma mala, e entdo a mala
aparece la que custa ndo sei quantos, eu se ndo souber
ver o dinheiro eu pego na mala e o caixa diz dé esse
dinheiro e ele fica com mais dinheiro e eu fico sem
dinheiro” (AS8); “Nao fumar, ndo andar em sitios
poluidos” (A9); “E importante porque eu quando for
adulta, ndo tiver aprendido nada, quando chegar a adulta
vou ser uma miseravel” (A8);

Dimensao
social

“Com os animais... podemos dizer as pessoas que nao
se abandona animais, fazer uma campanha e isso tudo”
(Al); “Quando alguém nos perguntar que nome ¢
aquela planta e cuidados que devemos ter com aquela
planta, e ai a gente ja sabe” (Al); “A pessoa pode nao
saber fazer contas e assim a gente pode ajudar a ensinar
as pessoas a fazer as contas” (Al); “As vezes quando
vou a casa do meu primo eu digo algumas coisas que
aprendi na escola” (A2); Porque assim vai saber que vou
estar bem, que vou passar de ano, vou ter um trabalho
(A5)7; “Se tiver pessoas a fazer mal as plantas eu posso
dizer para ter cuidado” (A6); “Quando a minha mae me
diz para fazer a lista de compras, tenho de escrever”
(A5); “Como € que temos de apanhar o lixo, quando ¢
que devemos tirar as ervas daninhas, essas coisas” (C2)®

Dimensdo
vocacional

“Porque assim podia saber mais o que ¢ que se fazia em
jogador de futebol” (A1) °; “Jornalista...No estudo do
meio, quando a gente... a gente pode aprender as ilhas
dos Agores e Portugal continental e ai, quando a gente
quiser ser jornalista, a gente ja sabe os nomes, ¢ ja sabe
os hospitais, as ruas” (A2); “So se for youtuber... para
jogar com os meus amigos tenho de fazer a conta pra
saber dividir coisas” (A4); “Acho que ¢ veterinaria...
pode ser uma dentada de um cao que ta ferido... vou
saber cuidar um bocadinho” (A5)!"; Portugués...se eu
for professor, e se vier outros virus, eu tenho que saber
fazer textos que ¢ para mandar para os meus alunos
(A6); “Quando for grande quero ser veterinaria. .. Assim
quando eu for pra selva e tiver a tratar dos animais eu ja
vou saber como ¢ que eles se ddo as vezes” (A7);

Al-3
A2-1
A5-2
A6-1
C2-1
Al-1
A2-1
A4-1
A5 -1
A6-1
AT7-1

7 A aluna refere-se a expetativa que a mae tem sobre o seu desempenho escolar.

8 A aluna é um dos elementos do Grupo de Responsabilidade do exterior da escola. Esta a dar
exemplos de fung¢des que desempenha e que ajudam na preservagao da natureza.

? O aluno refere-se a uma atividade dinamizada pelas estagiarias sobre as profissdes no ano

anterior.

10 A aluna afirmou que gostaria de ser veterinaria, ainda sem ter a certeza. Uma vez que aprendeu
um contetdo relacionado com os primeiros socorros, fez uma adapta¢do para uma situagdo em

que o animal se encontra ferido.
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relagdo entre o trabalho
escolar e a vida
extraescolar

N3o reconhecimento da

Tendo em conta o Quadro 6, percebemos que houve manifestacdes de
reconhecimento da relevancia do curriculo. Contudo, alguns alunos deram exemplos em
que falaram da importancia das aprendizagens para um desempenho escolar positivo. Ora,
estes exemplos ddo conta de aprendizagens que se situam no contexto intraescolar, ou

seja, em alguns casos, esse reconhecimento esgota-se na propria escola.
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Anexos

Anexo I — Rotina em Educagao Pré-Escolar

Figura 17 — Agenda semanal de Educacao Pré-Escolar
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Anexo II — Desenhos feitos pelas criangas durante as entrevistas

Figura 2 — Desenho da crianca C3
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Anexo III — Excertos de conversas informais com alunos do 1. CEB

Excerto de dialogo sobre a criacao de gado
Al: “O meu bisavo tem cabras, vacas, ovelhas, galinhas...tem muita coisa”
E: “O que ¢ que ele faz com esses animais todos?”

Al: “Com as vacas faz leite e também pediu a minha avd, nas ovelhas pediu & minha avo para fazer
edreddes, com as galinhas tirava os ovos da galinha, as vezes matava pra comer, € aos porcos matava-os
também, ¢ é s6”

A: “O meu tio tem porcos e vacas”
E: “O que ¢ que ele faz com esses animais?”

A: Com as vacas, ele tira o leite e depois com o leite ele d4 a uma industria de leite, ele coloca do tanque
grande para o tanque da carrinha dele e depois ele leva para uma induastria”

E: “O que ¢ que acontece nessa industria”?
A: “Eles tiram leite e fazem iogurte...”
E: “O que ¢ que o teu tio faz, qual ¢ a profissdo dele?”

A: “Ele ¢ agricultor... ndo, ndo, ele ¢ lavrador de gado, ¢ com os porcos ele mata e depois de matar ele da
a outra industria de porcos que ¢ para eles tirarem a pele, e depois eles dio a pele e ela da a outra industria
de pele para cria outras coisas”

E: “Que coisas?”

A: “Calgado... essas coisas”.
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Excerto de dialogo sobre as construcgodes
E: “Quando vém de casa para a escola, t€ém visto alguma construgdo?”

AS5: “A professora sabes os semaforos ao pé do parque atlantico, do AKI, ao pé do AKI, quando a
professora sai do AKI tem uns semaforos nao ¢, depois a professora tem assim e tem ao lado um terreno
que tdo a fazer algumas obras 14”

E: “O que ¢é que tu viste 14?”

AS: “Eles iam fazer um edificio, tava 1a com tijolos e coisas assim, tipo uma casa praticamente quase
feita”

E:”. Que materiais tinha?

AS5: Tijolos, tinha s6 tijolo mesmo

E:”. S6 tijolo?”

A6: “As casas também tém uma coisa que sao os ferros”
E: “Para que serve isso?”

A6: “Para apoiar, tipo assim o tijolo cai para fazer a parte de cima do... ¢ uma porta, a parte de cima leva
uma madeira em baixo ¢ um ferro no meio”

A5: “A minha mae t4 a fazer um alpendre 14 na minha casa”
E: “E ent3o como ¢, como ¢ que ela esta a fazer?”

A5: E os muros da frente, ela ta levantando. Os muros da frente ja ta praticamente prontos, ¢ o alpendre
ainda ndo ta pronto, so falta encher o chdo e por os azulejos”

E: “E que materiais € que tens visto 14 na tua casa?”

A5: “Cimento, tijolo, telha, cimento cola...”
E: “Quem ¢ que esta 14 a trabalhar”?

AS5: “O mestre”.
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