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RESUMO
O presente relatorio de estagio teve como objectivo primordial aprofundar e

compreender o processo de transicdo em relacdo a aquisi¢do da leitura e da escrita, no sentido
de progressivamente construir uma pratica pedagdgica de qualidade, que respeite as
necessidades e interesses das criangas neste dominio.

Este aprofundar de conhecimentos passou, numa primeira fase, pela recolha de
informacdo junto das criangas acerca dos diferentes contextos de intervengéo, junto das
docentes do pré-escolar e do 1° Ciclo do Ensino Basico no sentido de analisar a forma como o
processo é perspectivado. Nesta fase foi, ainda efectuada recolha bibliografia relacionada com
0 tema.

Numa segunda fase, as informacdes recolhidas, assim como a perspectiva pessoal
construida, foram transpostas para ambos os estagios no ambito das disciplinas de Pratica
Educativa Supervisionada | e Il.

No decorrer do estagio foi feito um esforco constante de adequacdo da pratica
pedagdgica com toda a informacao recolhida numa perspectiva de constante aperfeicoamento.

Assim, quer ao nivel da educacdo pré-escolar, quer do 1° ano do 1° Ciclo do Ensino
Basico, foram privilegiadas estratégias de intervencdo que procuram, em todo 0 momento,
desenvolver os aspectos conceptuais, figurativos e funcionais da linguagem escrita,
destacando-se, ao longo da apresentacdo do trabalho efectuado, estratégias de abordagem a
linguagem oral, a escrita e a leitura.

Os resultados da intervencdo permitem afirmar que, relativamente as criancas foi
possivel notar uma evolucdo em relacdo as questes de leitura e escrita, nomeadamente no
gosto e interesse pela leitura e pela escrita, assim como, no desenvolvimento das suas atitudes
positivas fase ao ensino da leitura e da escrita.

Por outro lado, relativamente as estratégias de intervencdo implementadas, a
concepcao e concretizacdo de estratégias orientadas para a utilizacdo funcional e significativa
da escrita, em ambos os contextos de intervencdo, parece ter-se revelado uma opcao valida,
uma vez que se mostraram mais proximas das formas de pensar das criancas, constituindo-se
como elo de ligacdo entre os dois niveis de ensino.

Ao longo de todo o percurso e no seu término foram surgindo novas questdes que
poderdo cada vez mais levar ao caminho que permita aperfeicoar e facilitar o processo de

transicdo das criancas, mais concretamente a nivel da aquisicdo da leitura e da escrita.



ABSTRACT

The main objective of the present training report is to explore and understand the
process of acquiring reading and writing skills through the progressive building of quality
teaching methods which respect the needs and interests of the children.

At an initial stage, the research consisted of gathering information from children in
different contexts of learning and from kindergarten and primary school teachers in order to
investigate the way the learning process is perceived. Bibliography related to this subject was
also gathered.

At a second stage, all the gathered pieces of information as well as the resulting
personal perspective were put into practice in both trainings of the subjects Préatica Educativa
Supervisionada (Supervised Educational Practice) I and 11.

During the training a constant effort was made to adapt the teaching method to all the
gathered information towards the continuing perfecting of the method.

Thus, both on a kindergarten and on a primary school level, special attention was
given to the employment of teaching strategies which always strive to develop conceptual,
figurative and functional aspects of written language, highlighting, throughout the reports of
the work done, the teaching strategies concerning spoken language, as well as writing and
reading skills.

The results allow us to state that as far as the children are concerned it was possible to
witness an evolution in the acquisition of reading and writing skills, especially in terms of
enjoying and showing interest in reading and writing, as well as developing a positive attitude
towards learning reading and writing skills.

On the other hand, as far as the teaching methods applied are concerned, the creation
and employment of strategies oriented to a functional and meaningful use in writing, in both
teaching contexts (kindergarten and primary school), seem to be valid, since they appear to be
closer to the way children think, establishing a connection between the two learning levels.

Throughout the whole course of action and also at the final stage questions have risen
which may more and more lead us to perfect and facilitate the children’s process of acquiring

reading and writing skills in particular.



INTRODUCAO

A aprendizagem da leitura e da escrita é talvez o maior desafio que as criangas tém
que enfrentar nas fases iniciais da escolaridade (Silva, 2003). As investigagdes sugerem que
antes da entrada para a escola as criancas revelam um entendimento bastante sofisticado
acerca de algumas restricdes a organizacao do codigo alfabético, muito antes de saberem ler e
escrever de forma convencional (Silva, 2003).

E, se por um lado, os estudos desenvolvidos junto das criancas nos referem que estas,
mesmo antes de saberem ler e escrever convencionalmente ja possuem conhecimentos em
relacdo as questBes de leitura e escrita, por outro, estudos como o de Rodrigues (1992, in
Nabuco, 1997), sobre as préaticas pedagdgicas de Educadores e de Professores do 1° Ciclo do
Ensino Basico, chegam a conclusdo que ainda existe um hiato entre as praticas profissionais
dos educadores e dos professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, bem como, também das
vivencias das criangas que frequentam cada um dos niveis de ensino, que parece condicionar a
forma como o processo de transi¢ao tem lugar entre ambos os contextos.

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (ME, 1997), a
abordagem a escrita faz parte integrante da educacéo pré-escolar, contudo ndo significa que se
proceda a uma abordagem formal a leitura e a escrita mas sim de facilitar a sua emergéncia. “

Por sua vez, em relagdo ao 1° Ciclo do Ensino Basico, a aquisicdo da linguagem
escrita, de acordo com a Organizacdo Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino Basico
(ME,2004), deve ser encarada como um conjunto de percursos integradores daquilo que as
criancas ja sabem e propiciadores da descoberta de escrita e da leitura, perspectiva que nao
dista muito daquela que deve ser entendida na educacédo pré-escolar.

Tomando como ponto de partida a uniformizacdo do curso de Educadores de Infancia
e Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico, e deparando-me com a possibilidade de poder vir
a exercer a docéncia em ambos 0s niveis de ensino, algumas sdo as questdes que se levantam
relativamente a aquisicdo da linguagem escrita, nomeadamente aquelas que se prendem com o
processo de transi¢do das criangas entre estes dois niveis.

Tendo tido a possibilidade de estagiar numa sala de Jardim-de-Infancia frequentada
por criancas que estavam a completar os 6 anos de idade e que, no seguinte ano lectivo, iriam
frequentar o 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, foi visivel a preocupacéo da educadora com
a transicdo destas criancas, pelo facto de terem de mudar de ambiente educativo e pela

consequente necessidade de enquanto docente, facilitar esta adaptacéo.



Assim sendo, o objectivo primordial do relatério estagio pretende aprofundar e
compreender o processo de transicdo em relacdo a aquisi¢do da leitura e da escrita, no sentido
de progressivamente construir uma pratica pedagodgica de qualidade, que respeite as
necessidades e interesses das criangas neste dominio

Em sintese, considerando que o processo de transicdo deve ser encarado numa
perspectiva de continuidade educativa, é essencial conhecer qual o trabalho a desenvolver em
cada um dos niveis educativos em causa de forma a promover a articulacdo, de olhos postos
nas criangas e no seu sucesso a nivel escolar. Segundo as Orientagdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997), “o didlogo e a troca de informacdo entre educadores e
professores permite valorizar as aprendizagens das criangas e dar continuidade ao processo,
evitando repetigdes e retrocessos que desmotivam e desinteressam” (p.92).

Neste sentido, tendo em conta a informacdo até aqui mobilizada, bem como a
experiéncia que foi adquirida nas disciplinas de Pratica Educativa Supervisionada | e Il, o
relatorio de estagio pretendera dar resposta a um conjunto de questdes de caracter pessoal e
profissional que levaram a necessidade de aprofundamento sobre a tematica em causa.

Em termos de organizacdo do presente Relatorio de Estégio, para além da presente
introducdo, o documento esta organizado em trés capitulos distintos.

O primeiro capitulo é dedicado a reviséao tedrica da literatura e pretende ir ao encontro
do trabalho que foi realizado ao longo dos estagios de intervencdo, no sentido de contribuir
para um aprofundar de conhecimentos acerca do processo de transicdo no ambito da leitura e
da escrita e de servir como suporte para uma melhor compreensdo e analise do trabalho
desenvolvido.

O segundo capitulo diz respeito a organizacao metodoldgica da intervencéo e abrange,
em primeiro lugar, a caracterizacdo dos contextos de intervencdo, que inclui uma
caracterizacdo geral da instituicdo onde decorreram os estagios, bem como de todos os
intervenientes, ou seja, criancas, educadoras e professoras. Esta caracterizacdo aprofundada
dara lugar, num segundo momento, a definicdo de objectivos de trabalho, de estratégias de
organizacdo da intervencdo e a delimitacdo de formas de sistematizacdo e registo da
informacao que foi recolhida ao longo do trabalho desenvolvido

O terceiro capitulo de trabalho prende-se com a abordagem as estratégias de accédo

desenvolvidas ao longo dos estagios de intervencao.



Neste ponto do Relatorio sera realizada uma descricdo de como a intervencdo foi
organizada e implementada, destacando os pontos mais pertinentes do trabalho desenvolvido
ao longo dos estéagios.

Finalmente, serdo apresentadas as conclusdes e reflexdes finais do Relatorio, seguidas
da respectiva bibliografia mobilizadas, bem como dos anexos.



11-REVISAO TEORICA DA LITERATURA

A LEITURA E A ESCRITA NA EDUCAQAO PRE-ESCOLAR E NO 1° CICLO DO
ENSINO BASICO

A aprendizagem da leitura e da escrita tem 0 seu comego ainda antes da entrada das
criancas para o 1° Ciclo do Ensino Basico. Segundo o que refere (Vigotsky, 1997, p.39, in
Alves Martins & Niza, 1998), a aprendizagem da escolar nunca parte do zero. Toda a
aprendizagem da crianca tem uma pré-historia.

Santos (2007), refere que ndo é apenas a frequéncia no jardim-de-infancia que faz com que
as criancas desenvolvam as suas aprendizagens, “a crianga quando chega pela primeira vez ao jardim-
de-infancia traz consigo uma “bagagem” de conhecimentos e aprendizagens que foram e vao sendo
(re)construidas no seio da sua familia e no contexto mais imediato da ac¢dao”( p. 17).

Nos dias de hoje as criangas cada vez mais tém desde muito cedo contacto com o
cadigo escrito. No seu dia-a-dia a crianga tem um contacto natural com varios tipos de
producdes escritas. Este contacto pode dar-se em diferentes contextos tais como no seu
ambiente familiar, na escola e também no restante meio envolvente. A partir destas vivencias
das criancas comeca-se a dar origem ao surgimento das chamadas concepgdes precoces sobre
a linguagem escrita. Assim sendo, Alves Martins e Niza (1998) definem as concepcoes
precoces como um conjunto de hipdteses e representacdes que as criangas formulam sobre a
linguagem escrita.

Tendo em conta que 0s meios em que estdo envolvidas as criangas ndo sdo todos
iguais, desta forma, existirdo criancas com mais acesso ao contacto com a escrita do que
outros.

Segundo Alves Martins e Niza (1998), ha criancas que chegam a escola sem ter tido a
oportunidade de participar nas diferentes situacbes em que a linguagem escrita tem um papel
de relevo. A falta de modelos em casa que utilizem a leitura, a falta de livros e de situacGes
que levem ao contacto com situacBes de leitura e de escrita levardo a que possam existir
criangas cujo projecto pessoal de leitor/ escritor ndo teve hipoteses de ser iniciado.

N&o s6 o factor social fard variar os conhecimentos e representacdes das criangas
sobre a linguagem. De acordo com Alves Martins e Santos (2005), estas aprendizagens
“variam em fun¢do da qualidade, da frequéncia e do valor das actividades de leitura e de

escrita desenvolvidas pelos que convivem directamente com as criangas...” (p.59).



Por este motivo e ndo sd, o ambiente educativo escolar deve proporcionar as criangas
situagcbes multiplas que sejam ricas e estimulantes e possam permitir as criangas as suas

descobertas e aprendizagens em relagdo a leitura e a escrita.

1- A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Em termos de intervencdo pedagodgica, como assinalam as Orientagdes Curriculares
para a Educacgdo Pré-escolar (ME,1997), “a aquisicdo da linguagem oral tem tido até agora
uma importancia fundamental na educacdo pré-escolar, pensando-se que a leitura e a escrita
s6 deveriam ter lugar no 1° Ciclo do Ensino Baésico. E actualmente indiscutivel que também a
abordagem a escrita faz parte integrante da educacdo pré-escolar” (p.65). Contudo, “ndo se
trata de uma introducao formal e “classica” a leitura e escrita, mas de facilitar a emergéncia da
linguagem escrita” (p.65), isto €, de entender a abordagem a escrita “numa perspectiva de
literacia enquanto competéncia global para a leitura no seu sentido de interpretacdo e
tratamento da informagdo que implica a “leitura” da realidade, das “imagens” e de saber para
que serve a escrita, mesmo sem saber ler formalmente” (p.66).

Esta necessidade de ver a linguagem escrita abordada na Educacdo Pré-Escolar
prende-se com um conjunto de razdes que justificam a importancia dos Educadores
trabalharem a leitura e a escrita no pré-escolar. Por um lado é sabido que as criancas ja
possuem conhecimentos sobre a mesma antes de entrarem para o ensino formal (Ferreiro &
Teberosky, 1979; Silva, 2003; Alves Martins, 1996). Por outro lado, porque o contacto
precoce com as utilizagdes funcionais da linguagem escrita e a reflexdo sobre a mesma
poderdo ser causadoras da aprendizagem da linguagem escrita (Alves Martins & Niza, 1998).

Além disso, porque pode contribuir para resolver determinadas desigualdades entre as
criancas fase a linguagem escrita, pois, como ja foi referido anteriormente, nem todas podem
contar com o0 mesmo acesso a informacdo fora da escola (Alves Martins & Niza, 1998).

Neste sentido, o contexto pré-escolar deve fomentar o contacto com o cddigo escrito e
com o0s seus convencionalismos, para que desta forma a crianca se possa ir apercebendo da
sua importancia e consequentemente se sinta motivada para aprender.

Com o inicio da exploracdo activa da escrita e da leitura, a crianca tem hipotese de ir
aprendendo, embora que informalmente, um conjunto de conhecimentos relacionados com a
linguagem escrita. E importante que todo esse processo seja feito progressivamente. N&o

devendo contudo formalizar estas aprendizagens, mas devendo sim, ir ao encontro das



necessidades das criangas e daquilo que elas ja sabem. Como o que afirma Ferreiro (1990,
p.100. in Alves Martins & Niza, 1998, p.48) “hoje sabemos que nenhuma crianga urbana de 6
anos comeca a escola de 1° grau na mais completa ignorancia acerca da linguagem escrita”,
pelo que “o conhecimento da crianga e da sua evolugdo constitui o fundamento da
diferenciacdo pedagdgica que parte do que esta ja sabe é capaz de fazer para alargar os seus
interesses e desenvolver potencialidades” (ME, 1997, p.25).

Em relagdo ao processo informal de aprendizagem da linguagem escrita, surge todo
um trabalho que pode ser desenvolvido pelos Educadores e que se encontra sintetizado num
um conjunto de principios orientadores, de acordo com a linha de pensamento de Alves
Martins e Niza (1998), a saber:

a) o trabalho desenvolvido na sala de aula deve partir de experiéncias significativas
para as criangas de maneira a que estas se sintam motivadas a comunicar aquilo que sentem,
sabem e pensam.

b) a linguagem das criangas deve ser respeitada e deve ser utilizada como ponto de
partida para o trabalho sobre a linguagem escrita.

c) as descobertas das criangas devem ser valorizadas, ajudando-as a explorar a
linguagem oral e escrita.

d) também devem ser encorajadas as tentativas de leitura e de escrita entendendo o0s
seus erros como formas naturais de aprendizagem e desenvolvimento.

e) o educador deve apresentar-se como modelo de leitor e de escritor, usando uma
linguagem apropriada, escrevendo e lendo a frente das criangas.

f) deve existir uma diversificacdo dos materiais e dos tipos de texto lidos e escritos.

g) o tempo e 0 espagco devem ser organizados de maneira a que possam permitir
experiéncias de leitura e de escrita ndo so colectiva como individuais.

Porque as aprendizagens relacionadas com a leitura ou escrita fazem sentido quando
sdo significativas e contextualizadas, é importante estabelecer uma ligacdo do todo 0 meio
com estas aprendizagens. E essencial que as criancas sintam que a escola valoriza os escritos
gue as criangas tém em suas casas e também que todo o ambiente que a rodeia pode ser util
para a ajudar a aprender a ler e a escrever. Neste sentido, ao educador compete promover um
trabalho articulado entre escola e familia.

Existe um outro factor muito importante em relacdo ao trabalho a desenvolver no
sentido da aquisicdo da leitura e da escrita. Este factor refere-se a transversalidade da lingua,

ou seja, a linguagem escrita pode e deve ser trabalhada conjuntamente com as outras areas de



contetido, havendo assim, uma abordagem transversal da lingua portuguesa tal como referem
as OrientagOes Curriculares para a Educacao Pré-escolar (ME, 1997).

Todo este conjunto de principios pode servir como linha de orientacdo para uma
grande variedade de actividades que podem ser desenvolvidas no dominio da leitura e da
escrita. E pois necessario que os educadores sejam realmente promotores destas actividades e
que as criangas tenham interesse em participar delas.

Estes principios devem estar interligados com as necessidades do grupo e de cada
crianca, bem como, com a observagdo dos contextos de onde provém as criangas, SO desta
forma o Educador podera, “criar, planificar, inventar situacdes e actividades de forma a que as
criangas adquiram conhecimentos acerca da linguagem escrita” (Alves Martins & Niza, 1998,
p.93).

De acordo com o que afirmam Alves Martins e Santos (2005), “as formas como as
criancas se apropriam das utilizacdes da linguagem escrita, 0s modos como apreendem as
suas caracteristicas formais, as formas como concebem as relagdes entre linguagem escrita e
linguagem oral dependem da natureza destas actividades” (p.60).

Em sintese, todas as estratégias que possam ser desenvolvidas devem procurar
promover o desenvolvimento dos aspectos conceptuais, figurativos e funcionais contribuindo,
desta forma, para que as criangas possam encontrar razoes e sentidos para a aprendizagem da
linguagem escrita.

Segundo Alves Martins e Niza (1998) os aspectos funcionais da linguagem escrita
caracterizam-se pelo modo como as criangas compreendem as fungdes da linguagem escrita.
Todo este processo de descoberta é fundamental para o processo de alfabetizacdo, pois é
através destas descobertas que se constroem os sentidos e as razGes para a aprendizagem da
leitura e da escrita. A apreensdo do sentido de praticas como ler e escrever s6 pode ser
alcancado quando a leitura e a escrita sdo utilizadas em contextos de comunicacéo.

De acordo com as palavras de Ferreiro e Teberosky (1979), “um adulto realiza
guotidianamente uma série de actos de leitura em frente da crianca, sem transmitir-lhe
explicitamente a sua significacdo” (p.207). Através da observagdo da crianga sobre estes actos
esta comeca a descobrir a escrita e a sua funcionalidade, bem como vai construindo o seu
projecto pessoal de leitor/escritor, isto €, o “...modo com as criangas atribuem sentido a sua
aprendizagem da linguagem escrita” (Rogovas-Chauveau, 1993, in Alves Martins & Niza,
1998, p.49).



Os aspectos figurativos da escrita “caracterizam-se pelos conhecimentos das criancgas
em idade pré-escolar sobre caracteristicas e convencdes da linguagem escrita” (Alves Martins
& Niza, 1998, p. 48).

Os aspectos figurativos, por sua vez, estdo directamente relacionados com os aspectos
formais da linguagem escrita, ou seja, estdo relacionado com as “caracteristicas formais de um
acto de leitura, com as caracteristicas formais do material de leitura, com as caracteristicas e
convencbes do universo grafico, com os termos técnicos utilizados no ensino da leitura/
escrita e por fim, com as regras convencionais de escrita” (Alves Martins & Niza, 1998, p.
58).

Mesmo antes da entrada na escola, as criancas ja comecam a formar hipoteses acerca
da natureza da linguagem escrita, mais concretamente sobre aquilo que a escrita representa.
Na realidade o que as criangas formulam s&o concepgdes relativamente aos denominados
aspectos conceptuais da linguagem escrita.

Entende-se por aspectos conceptuais da linguagem ““as ideias que as criangas vao
construindo sobre o que representa a linguagem escrita e 0s modos como vao colocando
hipoteses sobre as relagdes entre a fala e a escrita”, isto €, a forma como concebem a leitura e
a escrita e a forma como as utilizam (Alves Martins & Niza, 1998, p.48)

Em suma para que todos os aspectos da linguagem escrita possam ser desenvolvidos
nas criancgas é essencial e de acordo com as palavras de Santos (2007) que ao longo do pre-
escolar:

sejam criadas oportunidades onde as criancas possam construir
conhecimentos sobre aquilo que significa ler e escrever e sobre a forma como
estas tarefas se executam por forma a ir, progressivamente, (re)configurando as
suas concepgoes. E neste sentido que se concebe o trabalho neste dominio como
um processo de abordagem a leitura e a escrita, onde as situaces de
aproximagdo a linguagem escrita decorrem de forma contextualizada e
significativa (p.50).

Um aspecto também muito importante quando se fala em desenvolver estratégias que
promovam a aprendizagem da leitura e da escrita, esta estritamente ligado com o ambiente e
organizacdo da sala de aula. De acordo com Tererosky e Colomer (2003), o educador deve
estar ciente que o ambiente onde a crianca aprende a ler e a escrever deve ter uma quantidade
de material escrito adequado e relevantes para a crianca. Carlino e Santana (1996) afirmam

que a obtencdo do conhecimento é um resultado da prdpria actividade do sujeito.



Desta forma, deve ser previsto dentro da sala de aula, espacgos diversificados de
trabalho, bem como, materiais didacticos que permitam responder as multiplas necessidades
de ensino aprendizagem, Arends (1995, in Alves Martins & Niza,1998).

Hohmann et al. (1979) sugerem-nos um exemplo de como a sala pode estar
organizada, enfatizando o facto de se destinar aos livros das criangas uma parte que lhes seja
acessivel em todas as ocasifes e que proporcione intimidade e sossego. O que defendem
Hohmann et al (1979) € a existéncia de um cantinho da sala destinado aos livros e que seja
propicio para as criancas poderem explorar a leitura e da escrita. Mais concretamente que
exista na sala uma biblioteca.

Para além da biblioteca, todo o restante espaco, tempo e materiais da sala pode ser
organizado de forma a também ser potencializadores de um trabalho diversificado sobre a
linguagem escrita de acordo com as ideias de Gongalves, 1986; Rué i Domingo, 1991;
Xarepe, 1985 in Alves Martins e Niza, 1998. Assim sendo, passardo a ser descritos alguns
exemplos de uma possivel organizacdo do tempo, materiais e espaco (Carlino & Santana,
1996; Alves Martins & Niza, 1998; Teberosky, A. & Colomer, T. 2003; Gillanders, 2005)

Tempo:

a) um tempo destinado a producéo de textos livres;

b) um tempo para a partilha de cartas ou dentro da mesma sala ou em ligagdo com
outras salas;

Materiais:

a) existir materiais da vida diaria ao dispor das criancas tais como: revistas, jornais,
listas telefonicas, receitas de cozinha, entre outros:

b) utilizar etiquetagens para as mais variadas identificacGes dentro da sala e que sejam
0s préprios alunos a fazé-lo;

c) colocar os nomes das criangas nos cabides;

d) ficheiros de escrita e de leitura;

e) mapa de presencas;

a) quadros de avisos.

Espacos:
a) um espaco onde possa ter um computador, diferentes tipos de papel;
b) um espaco para jogos que contenham letras;
C) um espaco para o calendéario e quadro do tempo;

d) um espago com os nomes das criancas;



e) um espaco para colocar noticias.

Por fim, nestas aprendizagens deve também existir a envolvéncia da familia e da
comunidade. De acordo com as Orientagcbes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar
(ME,1997), a familia e a instituicdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que contribuem
para a educacdo da mesma crianga; importa por isso, que haja uma relacdo entre os dois
sistemas. (p.43).

Contudo, o trabalho do Educador ndo se limita a definicdo e implementacdo de
estratégias gerais de intervencao.

E necessario pensar em estratégias de trabalho a desenvolver junto das criancas que
respeitem a forma como cada uma pensa a leitura e a escrita e que as levem a evoluir nessas
conceptualizacbes de que falamos.

Seguidamente serdo enunciadas um conjunto de estratégias que podem ser susceptiveis
de serem implementadas pelos Educadores de Infancia. O conjunto total de estratégias que
serdo apresentadas ndo se esgotam aqui, sd0 sim apenas um ponto de partida para o
desenvolvimento de muitas outras actividades e estratégias, que poderdo levar ao surgimento

de novas aprendizagens relacionadas com a leitura e com a escrita

1.1- A relacdo entre a linguagem oral e a escrita

Segundo o que refere Alves Martins e Niza (1998), a linguagem oral e a linguagem
escrita apresentam algumas particulares que decorrem da sua utilizagdo em situagdes
diferentes, particularidades essas que tém implicacbes no ensino e na aprendizagem da
linguagem escrita (p.24).

Sabemos que a linguagem oral podera influenciar a aquisicdo da linguagem escrita,
pois se existirem problemas na elaboracéo e construcdo de frases, bem como na formulacéo
de ideias, certamente estes problemas se reflectirdo na aprendizagem da linguagem escrita.

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (ME, 1997) cabe ao
educador criar um clima de comunicacdo onde a sua linguagem e a maneira como fala e se
exprime sejam um modelo para a interaccdo e aprendizagem das criancas.

Sdo varios os autores que se tém debrucado sobre o tipo de estratégias que 0s
educadores devem implementar no sentido de promover experiéncias no dominio da oralidade
que impliquem, ainda, beneficios para o desenvolvimento da linguagem escrita (Alves
Martins & Niza, 1998; Santos, 2007; ME, (1997); Rog (2001, in Santos, 2007); Bigas &
Correig, 2001).

Assim, surgem estratégias como:
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a) Existir um tempo dedicado para as falas das criangas. O educador pode comecar por
pedir &s criangas que contem, relatem acontecimentos do seu dia-a-dia, de maneira a que as
criancas entrem em dialogo com o grupo. Ao longo destas conversas o educador deve
progressivamente ajudar a que as criancas desenvolvam os seus discursos indo mais além
relatando factos como o onde, o quando e o como. O essencial € fazer com que as criangas
comuniquem e que adquirem a percep¢do do que aquilo que elas dizem é ouvido e
considerado.

b) criar oportunidades para explorar o lado ludico da linguagem, dando a possibilidade das
criancas inventarem palavras, frases, histdrias, brincarem com rimas, com lengalengas ou com a
fonética das palavras.

c) fomentar situacBes de descricdo de imagens: desenhos proprios, imagens de livros,
fotografias.

d) criar situacGes de descricdo de situacOes e acontecimentos relevantes para a crianga.
Estar disponivel para conversar sempre que crianga necessite de partilhar alguma informacéo.

e) promover situacdes de expressdao de sentimentos e de resolucdo de problemas,
especialmente de forma verbal.

g) criar situacbes onde as criangas possam escutar diversos tipos de textos, onde as
diversas fungdes da linguagem possam estar presentes.

h) criar situacdes de explicacdo, leitura e representagdo de histdrias. Elaborar oralmente
mensagens ou outros textos que possam posteriormente ser escritos.

Como consequéncia desta atitude do educador a crianca ira dominando a linguagem,
alargando o seu vocabulario, construindo frases mais correctas e complexas, adquirindo um
maior dominio da expressdo e comunicacdo que Ihe permitam formas mais elaboradas de
representacdo (ME, 1997, p.67).

1.2- A Consciéncia Fonologica

A consciéncia fonologica situa-se na fronteira entre as questdes do oral e da escrita.
“aprender a ler e a escrever ndo é um processo natural como o de aprender a
falar. Um dos passos cruciais na iniciagdo a leitura e a escrita consiste na
promogdo da reflexdo sobre a oralidade e no treino da capacidade de
segmentacdo da cadeia de fala (segmentar o continuo sonoro em frases, as
frases em palavras, as palavras em silabas e estas nos sons que as compdem) ”
Freitas et all. (2007, p.7).
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Pode-se definir o conceito de consciéncia fonolégica como a capacidade para
conscientemente manipular (mover, combinar ou suprimir) os elementos sonoros das palavras
orais (Tunmer & Rohl, 1991, in Silva, 2003, p.105). A consciéncia fonoldgica pode também
ser definida como a habilidade do ser humano reflectir conscientemente sobre os sons da fala,
possibilitando que a linguagem seja um objecto do pensamento e permitindo uma reflexéo
sobre os sons da fala, bem como, a manipulagéo de estruturas sonoras das palavras (Alves
Martins,1996; Silva, 2003).

A consciéncia Fonoldgica insere-se no conjunto de quatro categorias principais
relativas a consciéncia metalinguistica, a saber, a consciéncia fonoldgica, consciéncia da
palavra, a consciéncia sintactica e pragmatica.

Entende-se por consciéncia metalinguistica a capacidade para reflectir sobre a
linguagem e sobre a sua utilizagcdo (Gombert, 1990, in Silva, 2003, p.65).

Por sua vez, a consciéncia fonoldgica € compostas por um conjunto de trés niveis,
sendo eles o nivel da consciéncia das silabas, das unidades intra-silabicas e o nivel da
consciéncia fonémica.

De seguida passara a ser feita, mais ao pormenor, uma abordagem as estratégias
possiveis de serem realizadas em cada um dos diferentes niveis da consciéncia fonologica,
(Paulino, 2009; Silva, 2003; Alves Martins 1996; Gillanders, 2005).

Relativamente a consciéncia das silabas este nivel compreende a capacidade de dividir
as palavras em silabas, sendo o primeiro e talvez o mais 0bvio o caminho de segmentacéo
sonora, que traz pouca dificuldade a maioria das criancas.

Neste sentido existem uma série de estratégias que podem ser postas em pratica com
as criangas, tais como:

a) dizer as criancas uma palavra separada em bocadinhos e pedir-lhes que digam qual
a palavra que dissemos, ou seja, que facam a sintese da palavra dita;

b) dizer uma palavra e pedindo que a crian¢a a separe em bocadinhos;

c) pedir as criancas que identifiguem que palavra comegca com a mesma silaba dado
num determinado exemplo;

d) dar a hipétese da crianca produzir uma palavra tendo sé a silaba inicial;

Outra tipo de estratégia actividade que podera ser posta em pratica refere-se a
transposicdo, ou seja, dizer a crianga uma palavra ao contrario comecando pelo pedaco do fim

e pedir-lhe que diga qual a palavra que nos estamos a referir. Por fim, também podemos usar

12



0 principio da exclusdo, ou seja, dizer uma palavra a crianga e perguntar se eu tirar o primeiro
bocadinho de palavra qual a palavra nova que aparecera.

No que diz respeito ao nivel das unidades intra-silabicas, de acordo com Silva (2003),
“constituem-se em unidades do tipo ataque e rima nas quais se podem decompor as silabas.
Sendo assim, o ataque refere-se a consoante inicial ou grupo de consoantes iniciais da silaba e
a rima é constituida pela subsequente série de fonemas” (p.106).

A rima faz parte da vida das criancas desde cedo, podendo ser encontrada em mausicas,
brincadeiras e livros infantis.

Em relagdo ao trabalho relacionado com as rimas podem ser exploradas com as
criancas as identificacGes de rimas, dando uma palavra a crianca e pedir que identifique num
conjunto de exemplos de palavras quais as que rimam com a que acabamos de enunciar.
Também podera ser explorado a producgéo de rimas, dando uma palavra a crianca e ela propria
tera de descobrir uma outra palavra que rime com a palavra dada.

Por ultimo, a nivel da consciéncia fonémica ou dos fonemas, segundo Silva (2003) “o
conceito de consciéncia fonémica corresponde especificamente ao conhecimento explicito das
unidades fonéticas da fala”(p.106). Por outras palavras, o nivel dos fonemas compreende a
capacidade de dividir as palavras em fonemas, ou seja, nas menores unidades de som que
podem mudar o significado de uma palavra.

Temos alguns exemplos de estratégias que podem ser postas em pratica com as
criancas, com a finalidade de desenvolver a consciéncia fonemica:

a) podemos dizer os sons correspondentes as letras de uma palavra e a crianca tera de
adivinhar a que palavra nos estamos a referir;

b) também podera ser ela prépria e dizer quais 0s sons de uma determinada palavra.;

c) podera ser dada a crianca uma palavra e ela terd de dizer uma outra palavra que
termine com 0 mesmo som da palavra dada;

d) podemos sugerir as criancas que elas proprias produzem uma determinada palavra
dando apenas a primeira letra;

e) outra actividade que podera ser feita consiste em retirar uma letra a palavra dada e a
crianca tera de adivinhar com a palavra nova que apareceu.

De acordo com Alves Martins (1996), poderemos retirar alguns exemplos de
actividades que tém como objectivo potenciar o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
em tarefas de contagens, onde se pode pedir a crianca que faca batimentos tantas vezes o

namero de silabas de uma expresséao oral, ou colocando ao dispor das criangas um conjunto de

13



objectos que identifique o nimero de unidades silabicos ou fonéticas. Poderdo ser realizadas
algumas tarefas de classificacdo, onde se peca a crianga que categorize grupos de palavras.

Segundo Viana (2002), alguns estudos indicam que as criangas, no pré-escolar, que
apresentam bons resultados em tarefas de consciéncia fonoldgica, estdo posteriormente
situadas entre os melhores leitores porque resta-lhes aprender que existem correspondéncias
entre sons e grafemas e aprender a estabelecer essas correspondéncias correctamente. Como
confirmacdo desta situacdo aparece-nos o estudo de Aunola e Nurmi (2006) que mostram que,
numa fase inicial de alfabetizacdo, a emergéncia da consciéncia fonoldgica parece
desempenhar um papel fundamental para a aquisicdo da leitura e da escrita.

Por outro lado, as criangas que iniciam o 1.° ano de escolaridade com um fragil
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica estdo, anos mais tarde, entre os maus leitores. Tal
estudos vdo ao encontro do que referem Alves Martins e Silva (1999) e sobre o qual
“numerosos autores tém vindo a debrucar-se nas ltimas décadas, sobre o papel de tomada de
consciéncia dos diversos segmentos da linguagem oral enquanto factor primordial para o
sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita” (p.50). Esta perspectiva tem subjacente a
ideia de que é necessario um minimo de capacidades de reflexdo sobre a linguagem oral para
que a aprendizagem da leitura seja bem sucedida e que esta aprendizagem, por sua vez,

facilita o desenvolvimento de competéncias fonoldgicas mais complexas (Silva, 2003).

1.3- A Leitura

Continuando na mesma linha de pensamento de Alves Martins e Niza (1998), em
relacdo a leitura as autoras sugerem que o educador organize uma pequena biblioteca na sua
sala de aula, que possa contar com diversos tipos de suportes escritos.

Contudo, e para que tal aconteca, é necessario que haja hipdtese de existir um tempo
destinado a leitura das criancas, que seja dada a hipotese das crian¢as manusearem o0s diversos
suportes e que estes sejam capazes de despertar o interesse das criancas de maneira a elas
possam ter o desejo de os conhecer.

A intervencdo do educador pode passar, também pela inclusdo, na sala de aula, de
mapas de presencas onde constardo os dias da semana, bem como os nomes das criancas,
tornando, desta forma, as criangas responsaveis pelas marcacdes das presencas.

Deve, igualmente ser dada hipotese a crianca de imitar a leitura. Sendo assim, certos

materiais devem fazer parte dos diversos espacos da sala, dando assim hipétese a que surja o
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faz de conta. Temos como exemplo destes materiais folhas, cadernos, jornais, listas
telefénicas, entre outros (ME, 1997).

De acordo com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (ME, 1997),
existem formas de leitura que podem ser realizadas pelas préprias criancas, tas como a
interpretacdo de imagens ou gravuras de um livro. Seguindo o que sugerem Alves Martins e
Niza (1998), ¢ essencial, ao longo de todo o percurso do pré-escolar, que as criangas possam
visualizar a leitura feita pelo educador. Cabe ao educador ler em frente as criancas, conversar
acerca daquilo que acabou de ler, mostrar as criancas o0 que estéa escrito, fazer a sua leitura
apontando com o dedo, de maneira a que as criangas se comecem apropriar da orientacdo da

leitura.

1.4- A escrita

Em seguida, serdo evidenciadas actividades e estratégias relacionadas com a aquisicao
da linguagem escrita.

Tal como foi referido em relacéo a leitura, também na escrita as criangas necessitam
de situacGes que as facam imita-la. Desta forma deve ser disponibilizado todo o tipo de
materiais que possam proporcionar estes momentos de utilizagdo da escrita. Alves Martins e
Niza (1998), sugerem que o Educador possa organizar, para cada crianca, um caderno onde
ela possa escrever livremente e dedicar um tempo dentro da sua rotina diaria a esta actividade.
Neste caderno a crianca poderad fazer simples garatujas, escrever letras, inventar palavras,
textos, escrever 0 seu nome. Este caderno ficaria assim reservado a escrita livre das criancas.

Um factor muito marcante na aprendizagem das criancas refere-se ao facto de o
Educador fazer o registo das frases das criangas. Segundo Hohmann et al. (1979) se, quando
as criancas falarem acerca de coisas que fizeram ou viram ou acerca de acontecimentos que
vivenciaram, alguém fizer o registo exactamente das suas frases e depois ler em voz alta, as
criancas comecam a ser testemunhas da escrita e da leitura das suas proprias ideias. Se for
registado exactamente aquilo que a crianca disse sem que haja correccOes, desta forma a
crianca apercebe-se da ligacdo que existe entre a linguagem falada e a escrita.

E também importante que as criancas descrevam os seus desenhos e que fique um
registo daquilo que disseram. Este procedimento permite, além de fazer as criancas falarem

acerca daquilo que fizeram, que, mais uma vez, possa visualizar o adulto a escrever.
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2- A LINGUAGEM ESCRITA NO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

Em relacdo ao 1° Ciclo do Ensino Bésico, a aquisicao da linguagem escrita de acordo
com a Organizagdo Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino Bésico (ME, 2004) deve ser
encarada como um conjunto de percursos integradores daquilo que as criancas ja sabem e
propiciadores da descoberta de escrita e da leitura, perspectiva que ndo dista muito daquela
que deve ser entendida na educacdo pré-escolar. Embora no 1° Ciclo do Ensino Basico ja se
fale propriamente num ensino formal da leitura e da escrita, existem algumas semelhancas
com o trabalho que é desenvolvido ao longo do pré-escolar.

Faz parte dos objectivos especificos do 1° Ciclo do Ensino Basico, de acordo com a
Lei de Base do Sistema Educativo, o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e
progressivo dominio da leitura e da escrita.

De acordo com a Organizagdo Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino Basico
(ME, 2004), relativamente ao 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, no que confere a lingua
portuguesa, existe um conjunto de dois blocos que tém como principais dominios a
comunicacdo oral e a comunicacéo escrita. Apesar dos dominios estarem divididos em blocos,
estes devem ser encarados numa pratica integrada.

De acordo com a Organizacdo Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino Basico
(ME, 2004) pretende-se essencialmente que através da uso da lingua, através da valorizacao
das vivéncias das criancas, dos seus conhecimentos, referéncias e interesses e também atraves
da reflexdo oportuna e integrada sobre o funcionamento da lingua, que a crianca possa evoluir
para praticas mais normativas da comunicacgéo oral e escrita.

Seguidamente serd feita uma abordagem a forma como a lingua Portuguesa pode ser
trabalhada em cada um dos dominios de comunicacéo oral e escrita.

Também sera feita uma abordagem aos diferentes modelos e métodos da
aprendizagem da leitura visto que no 1° Ciclo do Ensino Basico ja se procura um ensino
formal da leitura e da escrita, pelo que é essencial que se tenha um conhecimento de quais 0s

métodos possiveis de serem seguidos.

2.1.- A Comunicacao oral
Tendo em conta que o dominio da linguagem oral se desenvolve através das
comunicacdes que se estabelecem entre as prdprias criancas, bem como, entre as criangas e 0

adulto, cabe ao professor criar todas as condi¢es materiais e humanas promotoras de
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comunicagdo, de modo a que as criangas possam exprimir as suas necessidades, sentimentos e
interesses. Quando lhes é dada esta possibilidade as criangas vdo progressivamente
apoderando-se das regras da comunicacio oral. E necessario que os erros sejam aproveitados
pelos professores para serem substituidos por enunciados correctos e integrados (ME, 2004).

Tendo em conta o que nos refere a Organizagédo Curricular e Programas do 1° Ciclo do
Ensino Béasico (ME, 2004) existe um conjunto de estratégias que podem ser implementadas
em prol da promog&o da lingua portuguesa.

Sé&o, assim, enunciadas situacfes como:

a) a nivel das histérias deve ser pedido as criancas que identifiquem as personagens.

b) possibilitar o relato de acontecimentos vividos, observados e imaginados;

C) a observacéo e descricdo de imagens;

f) a descri¢do de desenhos e pinturas realizadas pelo préprio aluno;

g) a recontagem e contagem de pequenas historias;

h) a invengdo de historias.

Por outro lado, é importante oferecer aos alunos, oportunidades de poderem dar a sua
opinido em relacdo a trabalhos individuais e também de grupo, apropriando-se
progressivamente de certas regras do discurso, bem como o saber aguardar pela sua vez e
ouvir e respeitar a fala dos outros.

S&o sugeridas, também, estratégias que levem os alunos a recolher producdes do
patrimonio literario oral tais como lengalengas, adivinhas, rimas, entre outros, assim como a
producdo das suas proprias rimas e lengalengas.

Todo o conjunto de estratégias enunciadas relativamente a linguagem oral pretendem
essencialmente desenvolver as seguintes competéncias de acordo com Competéncias
Essenciais (ME, 2001, p.33):

» Capacidade de extrair e reter informacdo essencial de discursos em diferentes
variedades do Portugués, incluindo o Portugués padréo;

e Familiaridade com o vocabulario e as estruturas gramaticais de variedades do
Portugués(...);

» (Capacidade de se exprimir de forma confiante, clara e audivel, com adequacdo ao
contexto e ao objectivo comunicativo;

* Conhecimento de vocabulario diversificado e de estruturas sinticticas de

complexidade crescente.
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2.2.- A Comunicacéo Escrita

O trabalho a nivel da comunicacdo escrita deve ser realizado de maneira a que as
criancas possam, ao longo do 1° ano, experimentar percurso integradores daquilo que ja
sabem e assim, proporcionar a descoberta da escrita e da leitura.

De acordo com o Programas do 1° Ciclo do Ensino Basico (ME, 2004) o trabalho a
desenvolver em relacdo a leitura e a escrita deve estar inter-ligado e é contemplado no bloco 2
do programa, dedicado a comunicacdo escrita. Esta ligacdo faz todo o sentido, pois torna-se
dificil dissociar questdes de leitura com as questfes da escrita, por uma estar estritamente
dependente da outra.

E essencial, como ja foi referido anteriormente, que se desenvolva nas criancas o
gosto pela escrita e pela leitura. Assim sendo, os alunos devem poder ter contacto com
diversos registos de escrita sejam eles as proprias producdes dos alunos, revistas, livros, entre
outros.

Ainda, devem ser aproveitados os recursos da escola, tais como a biblioteca, de
maneira a criar situacdes que despertem o gosto pela linguagem escrita. E importante que os
alunos possam ter a possibilidade de ouvir historias que sejam do seu interesse, possibilitando
desta forma aprendizagens significativas. Podall e Comellas (1996) defendem que, para que
as aprendizagens sejam significativas, as novas aprendizagens devem estabelecer uma relacéo
com 0 que a crianca ja sabe, criando uma nova informacdo. Também a Organizacéo
Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino Béasico (ME, 2004) considera que as
aprendizagens significativas relacionam-se com as vivéncias efectivamente realizadas pelos alunos
fora ou dentro da escola e que decorrem da sua histéria pessoal ou que a ela se ligam. Sao igualmente
significativos os saberes que correspondem a interesses e necessidades reais de cada crianga (p.23).

O 1° Ciclo do Ensino Basico deve permitir que os alunos experimentem multiplas
situacbes que facam surgir a necessidade de producdo de escrita tais como recados, avisos,
descobertas realizadas, convites e correspondéncia, entre outros, proporcionando igualmente a
participacdo dos alunos no registo escrito de experiéncias vividas ou imaginadas.

Também deve surgir a possibilidade dos alunos experimentarem diferentes tipos de
escrita, tais como a escrita do nome préprio, nome completo, nomes dos companheiros,
registo de presencas, de tarefas, de aniversarios, etiquetas, avisos, recados, convites,
correspondéncia e relatos de visitas de estudo (ME, 2004).

Para que seja possivel desenvolver o gosto pela escrita, através da iniciativa propria,
podera ser dado cada aluno um caderno onde possa fazer tentativas de escrita, garatujar,

escrever como souber, o que quiser, quando quiser.
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Os alunos devem ter hipotese de reconstruir textos com expressées ou com palavras
recortadas, em presenga do modelo e sem a presenca do modelo.

A descoberta de expressdes iguais ou palavras iguais em producdes diferentes e nas
mesmas producdes, também podera faz parte do leque de actividades a desenvolver.

Podem ainda, comparar textos, expressoes e palavras, a fim de descobrir semelhancas
e diferencas nos aspectos grafico e sonoro; descobrir elementos comuns a varias palavras;
realizar jogos de comutacdo de letras para formar outras palavras; construir um dicionario
ilustrado (imagem/palavra), organizando-o segundo critérios combinados por temas ou por
ordem alfabética.

Todo o conjunto de estratégias enunciadas contribui para o desenvolvimento ao longo
do 1° Ciclo do Ensino Bésico, de acordo com Competéncias Essenciais (ME, 2001, p.34),
para as seguintes competéncias:

* Capacidade para decifrar de forma automatica cadeias grafematicas, para localizar
informacdo em material escrito e para apreender o significado global de um texto curto;

*Conhecimento de estratégias béasicas para a decifracdo automatica de cadeias
grafematicas e para a extraccdo de informacdo de material escrito;

* Capacidade para produzir textos escritos com diferentes objectivos comunicativos;

» Conhecimento de técnicas basicas de organizacdo textual.

Para além das estratégias enunciadas relativamente ao trabalho que pode ser
desenvolvido nos dominios da linguagem oral e escrita, existe um outro trabalho paralelo e
gue se baseia na concretizacdo do ensino formal da lingua e que tem como base os diferentes
modelos de aprendizagem da leitura

Desta forma, seguidamente passara a ser feita uma breve abordagem aos modelos de

aprendizagem da leitura e consequentemente aos metodos.
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2.3.- Os modelos da aprendizagem da leitura

Alves Martins e Niza (1998) referem que é através do conhecimento destes modelos
que o professor pode ficar a compreender melhor como as criangas interagem com o texto
escrito e desta forma permitir o surgimento de situacdes que sejam potencializadoras de
sucesso no ensino e na aprendizagem. Mas ndo é s6 essencial conhecer os modelos, é também
importante obter o conhecimento da forma como evoluem as estratégias utilizadas pelas
criangas nestas fases inicias. Se tivermos em conta a evolucdo da crianca em relagdo ao
processo de ensino da leitura e da escrita, poderemos ir fazendo 0s ajustes necessarios a nossa
pratica de maneira a que esta va ao encontro da real necessidade e evolu¢do de cada crianga.

Desta forma passaremos a apresentar muito sucintamente os modelos de leitura, bem
como, algumas metodologias possiveis de serem utilizadas na aquisicdo e desenvolvimento
das capacidades das criangas enquanto leitores, considerando que qualquer método pode ser
eficaz desde que adequadamente aplicado.

O leque de estratégias pode variar de acordo com a perspectiva do professor sobre os
processos de ensino aprendizagem. Essa perspectiva é enformada pelos modelos de
aprendizagem da leitura.

Segundo Alves Martins e Niza (1998) durante a aprendizagem da leitura e da escrita
ndo é sé importante perceber de que forma, antes do ensino formal, as criangas pensam sobre
0 que € ler e para que serve, mas também conhecer as operacfes envolvidas no acto de ler,
(p.111).

Silva (2003) faz, também, referéncia ao facto do acto de ler poder ser analisado
através de duas dimensdes diferentes: uma a que se refere aos processos psicolégicos do
leitor, e outra que diz respeito a funcdo das utilizacdes que sdo possibilitadas pelo acto de ler.

S&o varios os autores tais como (Silva 2003; Alves Martins & Niza, 1998; Paulino
2009) que se debrucam em descrever as operacdes implicadas no acto de ler e como resultado

destes estudos surgem os modelos de leitura, ascendente, descendente e interactivo.

2.3.1.- Os modelos ascendentes e os métodos sintéticos

Os modelos ascendentes baseiam-se num percurso em que a aprendizagem da leitura
processa-se do mais simples para 0 mais complexo, por outras palavras, processa-se da
compreensdo das letras a compressao do texto. Nestes modelos, a leitura € concebida como
um processo de transformacgdo de letras em sons e de combinacdo dos sons de modo a
reconstituir as palavras da linguagem oral. Neste caso a leitura implica um processo
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hierarquizado indo dos processos psicolégicos primarios, ou seja, juntar as letras, até um
processo de ordem superior que se traduz na producgéo do sentido.

Para os modelos ascendentes a leitura é traduzida como a capacidade de transformar
os grafemas em fonemas e de traduzir aquilo que esta escrito no seu equivalente no oral.
(Alves Martins & Niza, 1998; Silva, 2003; Paulino, 2009; Alves Martins, 1996).

Os métodos sintéticos de iniciacdo a leitura e a escrita enquadram-se nos modelos
ascendentes de leitura. Segundo Pereira (2003, in Paulino, 2009) dizem respeito as operagdes
mentais subjacentes a combinacdo dos elementos simples (silabas e letras) para formar
unidades mais complexas (palavras, frases e textos).

As principais caracteristicas destes métodos resumem-se essencialmente ao facto de
insistirem, fundamentalmente, na correspondéncia entre o oral e 0 escrito e entre 0 som e a
grafia. Segundo Silva (2003), estes métodos enfatizam o ensino da correspondéncia grafo-
fonéticas como base inicial do processo de aprendizagem, considerando que a instrucdo deve

partir das letras para a codificacdo das palavras (p.50).

2.3.2.- Os modelos descendentes e os metodos analiticos/globais

Os modelos descendentes fazem referéncia ao processo inverso ao método referido
anteriormente, ou seja, a leitura surge a partir dos processos cognitivos de ordem superior até
a analise perceptiva das letras.

Nestes modelos, desde o inicio, 0 que prevalece é o significado do texto partindo de
toda a informacdo disponivel. A leitura passa a ser um processo de identificacdo de signos
globais. Sendo assim, € rejeitada a ideia de que a leitura necessita de um processamento letra
a letra, ou palavra a palavra (Alves Martins & Niza, 1998; Silva, 2003; Paulino, 2009; Alves
Martins, 1996).

Os métodos analiticos que também sdo chamados de métodos globais enquadram-se
nos modelos descendentes de leitura. Segundo estes métodos, a criancga, antes de partir para a
analise dos componentes de uma palavra ou frase, faz o seu reconhecimento global. De
acordo com o que afirma Silva (2003), este métodos privilegiam a globalizacao de palavras e

isto em fases iniciais de aprendizagem da leitura e da escrita.
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2.3.3.- Os modelos interactivos e os métodos sintéticos/analiticos ou mistos

Por sua vez, nos modelos interactivos que se centralizam nos métodos sintéticos /
analiticos situam-se numa posicao intermédia, ou seja, 0s leitores utilizam simultaneamente e
em interaccdo, estratégias ascendentes e descendentes.

Os métodos analiticos / sintéticos representam, “por um lado, um compromisso entre o
método global e o sintético, sem favorecer abertamente um ou outro, mas afirmando
explicitamente que nenhuma crianga aprende a ler por um processo de sintese ou por um
processo de analise” (Froissart, 1976, p. 73, in Paulino, 2009, p.41).

Resumindo este método resulta da combinacdo proporcional entre 0 método global e o

método sintético.
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3-A TRANSICAO DO PRE-ESCOLAR PARA O 1° CICLO DO ENSINO BASICO E
AS SUAS IMPLICACOES

O periodo de transicdo do ensino pré-escolar para o 1° Ciclo do Ensino Basico é
igualmente palco de grandes anseios, expectativas e preocupagdes quer por parte das criancas,
quer por parte dos educadores, professores e familias.

Neste sentido, a transicdo da crianca entre o pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico
tem vindo a despertar curiosidade por parte de alguns investigadores. Esta preocupacao tem-
se virado, de maneira predominante, para uma possivel conciliacdo das praticas exercidas em
ambos 0s contextos, de forma a evitar rupturas no processo educativo, sendo certo que a
articulacdo entre os diferentes ciclos tem sido uma preocupacdo de varios investigadores,
formadores e até politicos. Contudo, segundo Lopes da Silva (2004), “apesar do percurso
escolar de um aluno se dever realizar de modo continuo, sabe-se que, de facto, raramente
assim acontece. Esta tendéncia geral para a existéncia de cortes nas mudancas de ciclo,
verifica-se igualmente na transi¢do da educacao pré-escolar para o 1° Ciclo do Ensino Basico”
(p.89).

Estudos sobre as préaticas pedagogicas de Educadores e de Professores do 1° Ciclo do
Ensino Bésico, como o de Rodrigues (1992, in Nabuco & Lobo, 1997), concluem que apesar
de ndo haver diferencas no estatuto profissional dos docentes e na formac&o inicial, existe um
fosso entre os dois tipos de profissionais ao nivel das suas praticas e das vivéncias das
criancas que frequentam cada nivel. Estudos como o de Einarsdottir et al. (2008) mostram
que, quer professores, quer educadores ddo importancia ao facto de existir uma continuidade
entre os diferentes contextos, mas esta continuidade baseia-se sobretudo na realizacdo de
visitas aos diferentes contextos, deixando assim de lado a continuidade que assenta no
curriculo e nas praticas.

E sabido, segundo os estudos de Nabuco e Lobo (1997), que também nas criancas
existem descontinuidades nas suas atitudes e comportamentos relativamente a sua transicdo
entre a educacéo de infancia e o 1° Ciclo do Ensino Basico.

Eis alguns exemplos das atitudes e comportamentos de descontinuidade revelados
pelas criangas no processo de transicdo tais como: no brincar sozinho, no mudar de
actividades, no ouvir o adulto, no brincar com as outras criancas e no olhar e observar as
outras criancas (Nabuco & Lobo, 1997).

Sdo varias as investigacdes a nivel nacional e também a nivel internacional que

sublinham a importancia das transi¢cdes na vida da crianca e do jovem, ou mesmo do adulto.
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Petriwsky, Thorpe e Tayler (2005, in Vasconcelos, 2009) afirmam que a transicdo pode
causar perturbagdo emocional ou social, bem como descontinuidades na aprendizagem.

Assim sendo, garantir que cada transicdo seja bem sucedida é fundamental e
significativo para o bem-estar social e emocional da crianga mas, simultaneamente,
importante para o seu desempenho cognitivo.

De acordo com as palavras de Vasconcelos (2009), o Concelho da Europa foi
pioneiro nos primeiros trabalhos internacionais a abordar esta problemética, por volta de 1975
e 1977. Estes trabalhos explicam a necessidade de organizar a escolaridade, nomeadamente o
ultimo ano da educacéo pré-escolar e 0 1° ano do Ensino Basico numa perspectiva de maior
flexibilidade, com vista a facilitar a transicéo.

A falta de didlogo entre estes dois grupos profissionais e a auséncia de reflexdo
conjunta, com o objectivo de diluir os efeitos que uma “ma” transi¢do podera ter influéncia no
desenvolvimento e na aprendizagem das criangas.

Segundo Formosinho, mais do que cenarios desconcertados, as criancas beneficiam de
sistemas de atencdo e educacdo que estejam bem ligados entre si, cujas influéncias ndo se
neutralizem ou curto-circuitem, mas que se completem mutuamente, proporcionando, no seu
conjunto, oportunidades ricas e polivalentes (Formosinho, 2000, p.12, in Vaconcelos 2009).

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Art. 8, ponto 2,) “a articulacéo
entre ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a funcéo de
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspectiva de unidade global do
ensino béasico” (p.5). Sendo assim, este pressuposto da Lei é atribui ao ciclo seguinte a
responsabilidade de dar continuidade ao ciclo anterior.

Considerando a necessidade de articulacdo entre o jardim-de-infancia e o 1° Ciclo do
Ensino Basico, para tal € essencial que os professores e educadores tenham conhecimento,
ndo apenas dos beneficios que em termos de aprendizagens e desenvolvimento as criangas
usufruem, mas, dos documentos curriculares orientadores dos respectivos niveis educativos.
Estes documentos alertam de uma forma clara e precisa para a continuidade educativa.

As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (ME, 1997, p.28) referem
que

(...) é também funcao do educador proporcionar as condi¢des para que cada
crianca tenha uma aprendizagem de sucesso na fase seguinte competindo-lhe, em

colaboragdo com os pais e em articulagdo com os colegas do 1° ciclo, facilitar a

transi¢do da crianca para a escolaridade obrigatoria.
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Por sua vez, o professor do 1° Ciclo do Ensino Bésico, segundo o Perfil Especifico de
Desempenho Profissional (decreto-lei n® 241, 2001), deve promover a integracdo de todas as
vertentes do curriculo e a articulacdo das aprendizagens do 1° Ciclo com as da educacdo pre-
escolar e as do 2° Ciclo.

Einarsdottir (2006), afirma que, para que o0s docentes possam trabalhar em
continuidade é importante estes terem o conhecimento das praticas dos docentes dos
diferentes contextos, bem como dos dilemas que enfrentam no seu trabalho diario.

De modo a que o processo de transicdo se realize de uma forma mais continua sao
varios os autores que enunciam algumas estratégias facilitadoras de articulacdo e aproximacéo
das praticas entre o pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Bésico (Serra, 2004; Zabalda, 2004;
Rodrigues, 2005; Gestdo do curriculo na Educagdo pré-escolar, 2007; Vasconcelos, 2008 in
Alves, & Vilhena, 2008) tais como:

a) momentos de dialogo e interaccdo envolvendo docentes, pais e criangas para troca de

informacao;

b)desenvolvimento de actividades conjuntas ao longo do ano lectivo, bem como a
organizacgdo de visitas guiadas;

c) planificacdo e desenvolvimento de projectos comuns;

d) trabalho cooperativo e colaborativo;

e) partilha de espacos fisicos que originam conversas informais e partilha de informacgdes
que conduz de certo modo a autoformacao entre docentes;

f) formacdo inicial e continua conjunta para educadores e professores;

g) colaboragdo com as familias.

Uma outra estratégia possivel de ser posta em pratica diz respeito a introducdo do jogo
em todo o processo de transicdo. O jogo e o ludico podem ser potencializadores de
aprendizagens mais significativas e enriquecedoras para as criangas.

No que se refere concretamente ao trabalho a desenvolver em relacdo as questdes de
leitura e escrita, estas devem também provir do enquadramento das actividades ludicas da
crianca. Segundo Santos (2007) as interaccOes entre jogo e literacia sao fundamentais para a
aprendizagem das criancas neste dominio, ideia esta que é reforcada com a opinido de
Saracho e Spodek (2006, p.716, in Santos, 2007, p.64), que afirmam que, durante o jogo, as
criancas participam em experiéncias de leitura e escrita que desenvolvem competéncias de

literacia que precisam para a aprendizagem formal. Estudos como o de Pickett (2005)
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reforcam a nocdo de que o jogo engloba muitas das condigBes necessarias para 0
desenvolvimento da literacia.

Considerando o que foi referido anteriormente, é essencial que se englobe o jogo na
aprendizagem, bem como no processo de transicdo em geral. Para Bassedas( 1998, p.155 in
Bigas & Correig, 2001, p.61) o jogo proporciona beneficios incontestaveis para o
desenvolvimento e crescimento das criancas, € através do jogo que a crianga explora o
ambiente que o rodeia, as pessoas e 0s objectos.

Tomando como ponto de referéncia todas as consideracdes até aqui enunciadas em
relacdo a transicdo, torna-se urgente que os profissionais de educacdo que estdo envolvidos
em todo o processo, estejam dispostos a estabelecer dialogo entre si e que incluam o
envolvimento das familias. Rodrigues (2005, in Alves, C &Vilhena, 2008) salienta a
cooperacdo entre pais, educadores, professores e outros, como uma chave-mestra na ligacdo
dos dois niveis de intervencdo. De acordo com o que afirma Portugal (2008, in Alves, &
Vilhena, 2008), quer os familiares, amigos, vizinhos, professores e também outras criancas
podem desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento das criancas em fase de
transicdo, pois estas pessoas sdo uma referéncia na sua a vida. Desta forma, é fundamental
que facam parte do processo de transicdo todos estes intervenientes, no sentido de encarar este
momento com mais naturalidade, confianca e seguranca, por parte de todos os intervenientes,

mas especialmente por parte das criancas.
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Il - ORGANIZACAO METODOLOGICA DA INTERVENCAO
1- CARACTERIZAGCAO DOS CONTEXTOS DE INTERVENCAO

Ambos os estdgios provenientes das disciplinas de pratica supervisionada | e Il
decorreram na escola EB/JI Francisco Soares Oliveira da Fonte do Bastardo que, por sua vez
integra-se na unidade organica da escola Basica Integrada da Praia da Vitéria.

A escola funciona num edificio novo, desde Abril de 2009, contando com o Jl e 0 1°
Ciclo do Ensino Béasico. No mesmo edificio funcionam, também, uma creche e um ATL que
sdo explorados a nivel particular, o que ndo invalida a sua utilizagdo como recurso.

O estagio realizou-se no contexto de Jardim-de-Infancia e no contexto do 1° Ciclo do
Ensino Bésico.

Os seus principais destinatarios, no jardim-de-infancia, foram os 18 alunos da sala dos
3 e 5 anos. Em relagédo ao 1° Ciclo do Ensino Basico teve como destinatarios os 18 alunos da
turma 1, mais concretamente 8 alunos do 4°ano e 10 do 1°ano. Sendo que, ambos 0S grupos
onde decorreu o estagio eram heterogéneos. Em relacdo ao grupo da sala do Jardim-de-
Infancia, apesar de ser constituido por um conjunto de 18 criangas, apenas 6 delas iriam
transitar para 0 1° Ciclo do Ensino Basico. Deste total de 6 criangas, 5 sdo do sexo masculino
e 1 do sexo feminino e tém idades compreendidas entres 0s 5 e 6 anos.

O mesmo sucedeu com o grupo de trabalho no 1° Ciclo do Ensino Basico. Este grupo
era composto por 18 alunos sendo que 8 deles pertenciam ao 4° ano e 10 ao 1° ano. Deste total
de 10 alunos que pertenciam ao 1° ano, apenas 5 tinham frequentado o Pré-Escolar desta
mesma instituicdo. Todos eles do sexo masculino e com idades compreendidas entre 0s 5 e 6
anos. Assim sendo, toda a informacéo recolhida recaird sobre os 6 alunos que frequentavam
Pre-Escolar. Por sua vez, no 1° Ciclo do Ensino Basico, dos 6 alunos que frequentaram o Pré-
Escolar apenas 5 continuaram na mesma instituicdo e € também apenas sobre estes 5 alunos
que se obteve informacéo.

Relativamente ao corpo docente que exerce fungdes na escola onde decorreu o estagio
este é composto por 3 educadoras e 5 professoras, com idades compreendidas entre os 27 anos
e 0s 45. Todas pertencem ao sexo feminino.

Os anos de servico das docentes variam entre 0s 2 anos e 23 anos.

A formacdo inicial do conjunto de docentes traduz-se da seguinte forma: duas

docentes tém o equivalente a licenciatura apds ter concluido o curso de Complemento de
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Formagdo Cientifica e Pedagdgica para Educadores de Infancia, uma docente possui o grau de
Bacharelato, quatro possuem o grau de licenciadas e a restante o grau de mestre.

Para que fosse possivel um melhor conhecimento do contexto de intervencdo foram
realizadas entrevistas as criancas e as docentes. Todo o processo de recolha de informacao
sera esclarecido mais a frente neste relatério.

Esta recolha de informacdo tinha como principal objectivo entender qual o trabalho
desenvolvido pelas docentes no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Bésico de forma facilitar
a transicdo das criangas, bem como, a maneira como as criangas encaram a transicdo. Esta

informacdo sera apresentada de seguida.

1.1-Opinido das Criancas, Educadoras e Professoras sobre aspectos da transigao

1.1.2- Opinido das criangas do Jardim-de-infancia

A informacdo recolhida pelas entrevistas realizadas ao grupo de criangas em guestéo,
permitiu-nos aprofundar algumas ideias acerca das expectativas das crian¢as em relacéo a sua
ida e frequéncia no 1° Ciclo do Ensino Basico. Se existir uma melhor percep¢do da visdo das
criancas em relacdo ao trabalho relacionado com questfes de leitura e escrita e também a
propria transicdo, € possivel, mais facilmente, realizar com o grupo um trabalho que va ao
encontro do que as criancas perspectivam. Além disso, as criangas podem ser encaminhadas
de modo a facilitar todo o processo inerente a transicéo.

Relativamente a perspectiva das criangas em relacdo ao 1° Ciclo do Ensino Baésico,
nomeadamente ao tipo de trabalho que se desenvolve no 1° Ciclo, as criangas tém opinides
variadas em relacéo a esta questdo:

a) para trés criancas, no 1° Ciclo do Ensino Basico é necessario fazer muito trabalho;

b)apenas uma crianca fez referéncia ao facto de implicar a realizacdo de trabalhos de
casa;

¢) uma crianca fez referéncia, ao pintar como trabalho a concretizar, salvaguardando
que tem de pintar muito bem;

d) duas das criancas referiram o facto de que no 1° Ciclo do Ensino Basico iriam
aprender a ler e a escrever;

e) uma das criancas fez referéncia ao facto de ir aprender inglés, o que revela por parte

dela algum conhecimento sobre o que se aprende no 1° Ciclo do Ensino Bésico;
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d) trés criangas fazem aluséo ao facto de os trabalhos realizados no 1° Ciclo do Ensino
Basico no se basearem na escrita;

) duas criangas fizeram referéncia ao facto de poder brincar no 1° Ciclo do Ensino
Bésico;

g) duas criangas consideram que o trabalho desenvolvido no 1° Ciclo do Ensino Basico
é diferente do que o que é realizado no Pré-Escolar, como refere uma das criangas: « fazem-se

muitos trabalhos que ndo sdo iguais aos nossos...”.

A outra categoria encontrada refere-se ao conhecimento que as criangas dizem ter
sobre o contexto do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Nesta sub-categoria, surgem trés dimensdes:

a) uma crianca relaciona o 1° Ciclo do Ensino Basico como um lugar onde se aprende
“ aprendem muitas coisas’’;

b) para uma outra crianca, 0 1° Ciclo do Ensino Basico € encarado como sendo um
lugar para os grandes, ou seja, a crianga considera que o facto de ir para o 1° Ciclo do Ensino
Basico significa que ja é grande “Quando tiver a idade dos grandes”;

¢) uma crianga faz referéncia a que no 1° Ciclo do Ensino Basico néo existe biblioteca;

d) uma crianca refere que no1? Ciclo do Ensino Basico podera ver filmes e teatros.

Em relacdo a Gltima categoria encontrada relacionada com a perspectiva das criancgas
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita surge uma sub-categoria que se refere a
funcionalidade da escrita onde foram encontradas duas dimensdes:

a) uma crianca fez referéncia a possibilidade de vir a saber contar as historias;

b) uma crianca referiu que podera ler receitas;

Depois de uma analise feita as respostas das criangas podem concluir-se varios
aspectos. Em primeiro lugar que a maior parte destas criancas considera ainda ndo possuir
nenhum conhecimento acerca das questdes sobre leitura e escrita, embora, ao longo do
estagio, tenha sido possivel observar precisamente o contrario. Para elas, o que ja sabem sobre
leitura e escrita ndo tem muita importancia, pois 0 que conta é saber ler e escrever
convencionalmente e isto, de facto, elas ainda ndo conseguem. A possibilidade de
conseguirem ler escrever formalmente ainda no Pré-Escolar é posta de parte s6 consideram

que a vao alcancar quando estiverem no 1° Ciclo do Ensino Basico.
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Em segundo lugar, nota-se que, para elas, o trabalho relacionado com leitura e escrita
sera reservado para o 1° Ciclo do Ensino Bésico. Por exemplo, uma das criangas diz “sdo
trabalhos de escrever...” e outra diz”’escrever, sO escrever”.

A sensacdo que ressalta € que as criangas ndo dao muito valor ao trabalho que é
realizado no Pré-Escolar em relacdo a leitura e a escrita. Embora ndo seja intencdo no Pré-
Escolar ensinar a ler e a escrever formalmente, é importante que as estratégias utilizadas no
sentido de promover a leitura e a escrita tenham algum significado para as criangas, para ndo
cairmos no erro de fazermos actividades por fazer e sem qualquer valor pedagdgico para o
grupo.

Também através da analise das respostas das criancas percebemos que ha criangas que
encaram o0 1° Ciclo do Ensino Béasico ndo s6 como um lugar onde terdo de trabalhar muito,
mas onde havera tempo para que possam também brincar. E importante que assim seja, que as
criangcas possam encarar também esta possibilidade. O que € certo € que as criangas adoram
brincar e se encararem a ida para o 1° Ciclo do Ensino Basico como uma inibigdo daquilo que
elas adoravam fazer, podera considerar-se que o processo de transi¢do tornar-se muito mais
complexo. E pois necessério fazé-los perceber que esta hipotese também ira fazer parte das
suas rotinas.

As opinides das criancas mostraram que estas tém a perfeita nocdo que havera
certamente uma mudanca entre o Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Baésico, sendo assim,
cabe-nos prepara-los para estas mudangas.

Pelo decorrer da conversa com uma das criangas pudemos perceber que ela refere-se
ao facto de, no 1° Ciclo do Ensino Bésico, ndo existir um cantinho com livros e com
almofadas onde elas se possam sentar e ver um livro. Eis um exemplo de opinido que
podemos desconstruir. E evidente que podera ndo existir realmente uma biblioteca idéntica a
gue as criancas estdo acostumadas a presenciar na sua sala, mas caso realmente a sala em que
as criancas futuramente frequentardo no 1° Ciclo do Ensino Basico ndo possua biblioteca é
importante incutir nas criancas a vontade de no futuro criar uma biblioteca na sua sala. Deve-
se incentivar as proprias criangas a serem pioneiras de algumas mudancas dentro da sua futura
sala.

Parece também haver uma ideia vincada, na opinido de algumas criancas, que 0
trabalho no 1° Ciclo do Ensino Basico tem um carécter essencialmente académico.

Toda a informacao que foi recolhida das entrevistas ajudara para o estabelecimento de

estratégias ao longo da intervengdo. O ter conhecimento das perspectivas das criancas podera
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contribuir também para que se possa desconstruir certas ideias erradas que as criangas por
vezes vdo construindo acerca da sua ida para o 1° Ciclo do Ensino Basico. Se os docentes
optarem por encaminhar as criangas para aquilo que realmente sera a sua ida para o 1° Ciclo
do Ensino Bésico, poderdo, de certa forma, atenuar a mudanca brusca que certas criangas tém

de enfrentar.

1.1.3- Opinido das criangas do 1° Ciclo do Ensino Basico

As entrevistas realizadas as criancas, do 1° Ciclo do Ensino Bésico revelam duas
categorias de analise.

A primeira diz respeito as expectativas fase a sua estadia no 1° Ciclo do Ensino Bésico.
Para um total de trés alunos estas expectativas foram comprovadas, através de resposta como,
“era o que pensava” e ““ ainda acho o mesmo”, pelo que se depreende que, para este grupo de
alunos, o estar no 1° Ciclo do Ensino Basico coincide com aquilo que anteriormente
projectavam.

A segunda refere-se ao que significa estar no 1° Ciclo do Ensino Basico. Segundo a
perspectiva das criancas, a este proposito surge um conjunto de sete dimensoes:

a) para uma crianca estar no 1° Ciclo do Ensino Basico significar ter de trabalhar;

b) para uma crianca estar no 1° Ciclo do Ensino Basico significa ter de estudar;

C) para outra crianca estar no 1° Ciclo do Ensino Basico significa fazer trabalhos de
inglés;

d) para outra crianga estar no 1° Ciclo do Ensino Basico é ter de fazer Educacdo
Fisica;

e) trés criancas consideram gue ja aprenderam a escrever. Como exemplo disso temos
as seguintes respostas: “ ja aprendi a escrever”, “com as letras que eu sei ja sei junta-las e
escrevo uma coisa”;

f) uma outra dimensdo encontrada refere-se ao brincar, apesar de apenas uma crianca
referir que no 1° Ciclo do Ensino Basico ha espaco para brincar;

g) na ultima dimensao encontrada, uma crianca faz referéncia ao facto de no 1° Ciclo

do Ensino Basico se realizarem pinturas.

A segunda categoria encontrada faz referéncia a perspectiva que as criangas tém em
relacdo as aprendizagens realizadas no 1° Ciclo do Ensino Bésico e comporta duas sub-

categorias.
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Relativamente a primeira sub-categoria denominada por o que se aprende no 1° Ciclo
do Ensino Basico surgiram duas dimensoes:

a) a primeira delas reporta-se a aprendizagem das letras. Para duas criancas o que lhes
sobressai das aprendizagens séo as letras. Eis um indicador desta ideia ““ aprender as letras...”.

b) relativamente a segunda dimensao, trés criancas fazem referéncia a aprendizagem
da leitura e da escrita.

A prop6sito da segunda sub-categoria encontrada, que diz respeito a ideia que as
criancas tém em relacdo ao contexto onde se da o ensino da leitura e da escrita, surgem-nos as
seguintes dimensdes:

a) trés criancas consideram que é no 1° Ciclo do Ensino Basico que se aprende a ler e
escrever. De certa forma, as criancas tém razdo, pois embora no Pré-Escolar ja se trabalhe as
questdes de leitura e escrita, apenas no 1° Ciclo do Ensino Basico se inicia o processo do
ensino formal da leitura e da escrita;

b) apenas uma crianca afirma que tanto no Pré-Escolar como no 1° Ciclo é possivel
aprender a ler e a escrever. Como exemplo desta dimensao temos o seguinte indicador: “aqui,

e no jardim-de-infancia. Eu sabia ler e escrever na pré”.

Depois de feita uma analise também as respostas das criancas no 1° Ciclo do Ensino
Basico conclui-se que as questdes de leitura parecem ser o centro daquilo que as criancgas
consideram mais importante nas suas aprendizagens do 1° Ciclo do Ensino Basico. E evidente
que elas certamente terdo presentes outras aprendizagens, mas sdo as relacionadas com a
leitura e a escrita que lhes despertam mais a atencéo.

E realmente neste contexto que as criancas consideram ja saber ler escrever. Mesmo
antes de frequentarem este nivel de ensino as criangas associavam o 1° Ciclo do Ensino
Basico ao saber escrever e ler. Esta ideia vai ao encontro das opiniGes que as criancas
anteriormente apresentavam quando ainda frequentavam o Pré-Escolar. Embora a maior parte
do grupo ainda nao conseguir ler e escrever formalmente, ja considera que o sabe fazer. Dai
esta confirmacdo que para elas o estar no 1° Ciclo do Ensino Basico implica necessariamente
saber ler e escrever.

O constatar esta ideia das criancas leva a que se ponham em pratica estratégias que
permita que as criancas possa desenvolver uma atitude positiva e de confianca em relacéo a

sua capacidade de aprender a ler e a escrever, visto que estas colocam muita expectativa nesse
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ponto. Caso contrério, as criangas poderdo sentir-se desmotivadas por ainda ndo terem
conseguido alcancar a grande meta de estar no 1° Ciclo do Ensino Basico.

E importante presenciar que, na opinido das criancas, a brincadeira também faca parte
do dia-a-dia do 1° Ciclo do Ensino Bésico. Neste sentido e concordando que a brincadeira
deve estar sempre presente no 1° Ciclo do Ensino Bésico, esta pode e deve também fazer parte
do ensino-aprendizagem, o que certamente proporcionara aprendizagens muito significativas.

A informacdo obtida das entrevistas tornou-se um pouco escassa devido a razdes que
serdo abordadas mais a frente ao longo do relatério. Apesar disso, pode-se considerar que no
final de toda a andlise da informacédo recolhida, ao grupo de criancas, quer no Pré-Escolar,
quer no 1° Ciclo do Ensino Basico, revela em alguns aspectos alguma distancia entre o que
podem encontrar no 1° Ciclo relativamente a trabalho, contexto e aprendizagens.

Assim sendo, ao longo da intervencdo poderdo ser postas em pratica estratégias que
facam ampliar as perspectivas das criancas em relacéo a tudo o que envolve o contexto do 1°
Ciclo do Ensino Baésico, bem como a sua transicdo. Esse trabalho sera muito util na medida
em que podera facilitar o processo de transicéo.

Ao longo das entrevistas, a ideia que predomina, e tendo em conta o contexto familiar
das criancas, é que estas no¢des que as criancas possuem em relacdo ao 1° Ciclo do Ensino
Basico prendem-se muito com o facto deste grupo ter familiares proximos que ja
frequentaram ou que frequentam o 1° Ciclo do Ensino Basico. E importante a informagc&o que
as criancas vao adquirindo no seu contexto familiar e com as suas vivéncias, mas € necessario
ndo ficarmos apenas por ai.

Neste sentido, podera eventualmente necessario recorrer a ajuda dos pais para que o
processo de transicdo se torne mais agradavel para as acriancas visto ser um processo de
grande importancia na vida as criancas e de grande complexidade como referem Petriwsky,
Thorpe e Tayler (2005, in Vasconcelos 2009).

1.2- A opinido das Educadoras

De todo o processo de analise das respostas dadas pelas docentes resultaram cinco
categorias:

A primeira categoria esta relacionada com a importancia que as docentes dao ao facto
de se trabalhar leitura e escrita no jardim-de-infancia. A totalidade das docentes considera ser
importante trabalhar leitura e escrita no jardim-de-infancia. Justificando este grau de

importancia com o facto de este tipo de trabalho desenvolver bases.
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A segunda categoria caracteriza o trabalho de leitura e escrita no processo de transicéo.
Relativamente ao tipo de trabalho que as docentes consideram ser importante desenvolver no

jardim-de-infancia relativamente a leitura e a escrita, sao identificadas dez dimensdes:

a) contar historias as criangas - duas Educadoras consideram que o trabalho a realizado
no jardim-de-infancia deve passar por contar historias;

b) trabalhar a oralidade — uma educadora consideram ser importante trabalhar aspectos
da oralidade, tais como, ajudar as criancas a ter um discurso com frases completas, e saber
expressar-se com frases completas;

c) transversalidade da leitura e da escrita - uma educadora refere que a leitura e a
escrita devem ser trabalhada em todas as areas curriculares;

d) a escrita do nome — uma educadora considera que & importante as criangas
comegarem desde cedo a realizar a escrita do seu nome;

e) fazer registos a frente das criangas - para uma educadora é necessario que sejam
proporcionados as criangas momentos que possam visualizar o adulto a escrever;

f) facilitar a percepcédo de que o que se diz pode-se escrever - uma educadora considera
que € importante que as criancas adquirem progressivamente esta percepcao;

g) facilitar a percepcdo que 0 que esta escrito pode-se ler — apenas uma educadora
refere ser essencial que as criancgas se apercebam que o0 que esta escrito pode ser lido;

h) escrita de palavras livremente — uma educadora defende que as criancas devem ter
possibilidade de escrever, mesmo da maneira como souberem;

i) fazer leituras apontando com o dedo — uma educadora refere também ser importante
enquanto o aluno faz uma leitura diante das criancas ir apontando com o dedo;

j) manusear livros - Uma educadora destaca 0 manuseamento de livros por parte das
criancas. Para esta docente é essencial que as criangas possam ter muito contacto com 0s

livros, que eles fagcam parte do seu dia-a-dia;
Por outro lado, quando questionadas sobre os intervenientes que eventualmente estardo

envolvidos no processo de transicdo em relacdo a leitura e a escrita, os educadores consideram

que:
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a) educadores e professores devem ser os principais intervenientes — uma educadora
faz alusdo a que deverdo ser ambos, educador e Professor, a serem 0s intervenientes no
processo;

b) educador e pais — Uma educadora refere que os intervenientes serdo o Educador
juntamente com os pais;

c) pais — Apenas uma educadora refere 0s pais como 0s intervenientes deste processo.

Questionadas sobre 0 momento que consideram ser 0 mais oportuno para trabalhar as

questdes relacionadas com leitura e escrita, surgem trés tipos de respostas:

a) na opinido de uma educadora o trabalho deve ser iniciado s6 a partir dos 4 ou 5
anos;
b) para duas educadora ndo ha altura certa para se iniciar um trabalho neste sentido -
Eu acho que ndo ha altura certa; “Nos trabalhamos sempre com esta intencionalidade

Educativa”.

Passando agora a terceira categoria, que se prende com as aprendizagens que devem
ser adquiridas no dominio da leitura e da escrita, para esta categoria surge duas sub-
categorias.

A primeira sub-categoria refere-se a altura em que as docentes consideram que se da o
inicio da aquisicdo das competéncias relacionadas com a leitura e com a escrita. Desta forma

surge um total de duas dimensoes:

a) no jardim-de-infancia — uma educadora refere que ja desde o jardim-de-infancia é
possivel o inicio da aquisi¢cdo de competéncias a este nivel;
b) desde bebés - duas educadoras referem que desde bebés, desde a tenra idade as

criangas ja poderdo comecar adquirir determinas competéncias neste sentido.

A préxima categoria prende-se com o perceber quais as aprendizagens que as docentes
consideram que as criancas devem ter a hipdtese de as vivenciar para que possam facilitar o
processo de transicdo em relacdo a leitura e a escrita. Assim sendo, foram identificadas sete

dimensodes:
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a) aprender as letras — duas educadoras ddo importancia ao facto de as criancas
aprenderem as letras, pelo menos algumas letras. E importante salientar que uma das
educadoras refere que é importante que as criancas aprendam as letras, mas caso estejam
preparadas para tal “eu acho que faz sentido, se a crianga demonstra que estd preparada
para...”;

b) escrita do nome — uma educadora considera importante que as crian¢cas comecem a
fazer a escrita do seu nome;

c) escrita de palavras — uma educadora considera que as criangas ja podem iniciar a escrita
de algumas palavras;

d) entender que o que se escreve pode-se ler - uma educadora faz referéncia ao facto das
criangas entenderem que o que se escreve pode-se ler;

e) entender que o que se diz se pode escrever — uma educadora faz referéncia que as
criancas tém de entender que o que se diz pode-se escrever;

f) identificacdo de frases - para uma educadora € importante que as criancas saibam
identificar frases;

g) saber 0 nome das letras - uma educadora considera importante que as criancas ja saibam

que as letras tém nomes e quais esses nomes.

Passando agora a quarta categoria, que fala propriamente do trabalho para a transigéo,
mas agora ndo soO a nivel da transicdo em relacdo a leitura e a escrita, mas sim em relacdo a
transicdo em geral. Para esta categoria surge apenas uma sub-categoria e diz respeito a quem
as docentes consideram ser o responsavel pelo trabalho a ser feito no processo de transigéo.

Das respostas das educadoras apenas surge uma dimensao:

a) educador, professor e pais - uma educadora considera existir mais do que um
interveniente, ou seja, o Educador, o professor e também os pais todos juntos sdo

responsaveis pelo processo de transicao.

Em relacdo a Gltima categoria encontrada, esta pretende perceber, fase ao interesse das
criancas em relacdo a leitura e a escrita como reagem os docentes. Para estas educadoras, 0
seu papel deve passar por:

a) incentivar a crianga;
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b) satisfazer a vontade da crianca, além disso, opta por deixa-los fazer livremente, da

maneira que souberem “ Vai ler...eles fazem como sabem”.

1.3- A opinido das Professoras do 1° Ciclo do Ensino Basico
De todo o processo de analise das respostas dadas pelas professoras resultaram cinco
categorias de analise.
A primeira categoria esté relacionada com a importancia que as docentes dao ao facto
de se trabalhar leitura e escrita no jardim-de-infancia. A totalidade das docentes considera ser
importante trabalhar leitura e escrita no jardim-de-infancia, justificando este grau de

importéancia da seguinte forma:

a) Para uma professora € um trabalho facilitador do processo de transi¢cdo “acho
importante, até porque facilita quando as criangas vém para o 1° Ciclo do Ensino Bésico”;
b) Para uma professora o trabalho de leitura e escrita no jardim-de-infancia permite

que as criancas desenvolvam competéncias ao nivel da leitura e da escrita.

A segunda categoria caracteriza o trabalho de leitura e escrita no processo de transicéo.
Relativamente ao tipo de trabalho que as docentes consideram ser importante desenvolver no

jardim-de-infancia relativamente a leitura e a escrita, sao identificadas dez dimensdes:

a) contar historias — uma professora considera importante que se conte historias;

b) recontar de historias - outras duas professoras consideram importante trabalhar o
recontar de histérias no jardim-de-infancia;

c) a escrita do nome - duas das professoras consideram que é importante as criangas
comecarem desde cedo a realizar a escrita do seu nome;

d) contacto com os simbolos da escrita - duas professoras referem que as criancas
devem visualizar letras. Eis um exemplo de um indicador desta dimensao “tenham contacto
directo com os simbolos que depois vdo usar na escrita”. Para estas docentes é importante as
criangas comecem a adquirir no¢des de conceitos como o que € uma palavra, uma frase, entre
outros;

e) leitura e escrita no dia-a-dia - uma professora considera que a leitura e escrita deve

ser associada as coisas do dia-a-dia;
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f) funcionalidade da escrita — Uma professora faz alusdo ao trabalho desenvolvido no
sentido de se mostrar as criangas. Eis um exemplo: “ver qual é o propdsito, para que serve a
leitura e a escrita”;

g) rotular objectos — uma professora considera que € importante que se coloque nomes
em alguns objectos da sala;

h) contacto com diversos registos da escrita - uma professora fez alusdo ao
desenvolvimento deste tipo de trabalho;

i) fazer registos a frente das criancas - para uma professora € necessario que sejam
proporcionados as criangas momentos que possam visualizar o adulto a escrever;

j) desenvolvimento da motricidade fina — Uma professora faz referéncia ao trabalho a
desenvolver a nivel da motricidade. Segundo esta docente se as criangas tiverem uma
motricidade fina bem desenvolvida, estdo preparadas para comecar a escrever. Eis o indicador
“...bem como a motricidade, esta preparada para comecar a escrita das letras e das palavras
no 1° Ciclo do Ensino Basico”;

I) ensino ndo formal - Para duas professoras o tipo de trabalho a realizar ndo deve
passar pelo ensino formal. Neste sentido as docentes defendem que deve ser dado as criancgas

a possibilidade de terem contacto com a leitura e com a escrita, mas ndo de uma forma formal;

Questionadas sobre 0 momento que consideram ser 0 mais oportuno para trabalhar as

questdes relacionadas com leitura e escrita, surgem trés tipos de respostas:

a) na opinido de uma de professora o trabalho deve ser iniciado s a partir dos 4 ou 5
anos;

b) para trés professoras ndo ha altura certa para se iniciar um trabalho neste sentido
“Eu acho que ndo ha altura certa”;

c) na opinido de uma professora é ja no jardim-de-infancia que se deve dar inicio ao

trabalho a nivel da leitura e da escrita.
Por outro lado, quando questionadas sobre os intervenientes que eventualmente estardo

envolvidos no processo de transicdo em relacdo a leitura e a escrita as professoras consideram

que:
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a) educadores, professores e pais — Para cinco professoras, ou seja da maioria do
grupo, os intervenientes no processo sdo os Educadores, os Professores e também os pais das

criangas.

Questionadas sobre 0 momento que consideram ser 0 mais oportuno para trabalhar as

questdes relacionadas com leitura e escrita, surge dois tipos de respostas:

a) na opinido de uma professora o trabalho deve ser iniciado so a partir dos 4 ou 5
anos;
b) para trés professoras ndo ha altura certa para se iniciar um trabalho neste sentido -

Eu acho que ndo ha altura certa; “Eu acho que sempre”.

Passando agora a terceira categoria, que se prende com as aprendizagens que devem
ser adquiridas no dominio da leitura e da escrita, surgiram duas sub-categorias.

A primeira sub-categoria refere-se a altura em que as docentes consideram que se da o
inicio da aquisicdo das competéncias relacionadas com a leitura e com a escrita. Desta forma

surge um total de trés dimensdes:

a) a partir dos 6 anos - uma Professora, refere que sé a partir dos 6 anos é que as
criancas poderdo adquirir as competéncias necessarias, « talvez a partir dos 6 anos, mesmo SO
no 1° ano com os 6 anos feitos™;

b) desde cedo - uma professora considera que desde cedo as criancas ja comecam a
adquirir as competéncias necessarias. Esta docente ndo especifica a altura certa, apenas que é
desde cedo;

c¢) no jardim-de-infancia - duas professoras consideram que ja desde o jardim-de-

infancia é possivel o inicio da aquisicdo de competéncias a este nivel.

A préxima categoria prende-se com o perceber quais as aprendizagens que as docentes
consideram que as criancas devem ter a hipdtese de as vivenciar para que possam facilitar o
processo de transicdo em relacdo a leitura e a escrita. Assim sendo, serdo mencionadas as seis

dimensodes:
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a) aprender as letras - uma professora d& importancia ao facto de as criangas
aprenderem as letras, pelo menos algumas letras;

b) escrita do nome — duas professoras consideram importante que as criangas comecem
a fazer a escrita do seu nome. Como é uma coisa que lhes diz respeito e que tem algum
significado para elas indirectamente comecam a trabalhar algumas letras;

c) motivagdo pela leitura e pela escrita - duas professoras afirmam que deve ser
incutido nas criangas o gosto pela leitura;

d) escrita de palavras — uma professora considera que as crian¢as ja podem iniciar a
escrita de algumas palavras;

e) aquisicOes basicas de leitura e escrita - Uma professora refere ser importante que as
criancas adquirem antes de dar inicio ao processo formal de leitura e de escrita que estas
adquirem aprendizagens tais como as aquisi¢cOes basicas da leitura e escrita. A docente da
alguns exemplos destas nogdes, “ as no¢des temporais, laterais...”;

f) motricidade fina desenvolvida — uma professora considera necessario que as
criancas tenham a motricidade fina desenvolvida ““ a motricidade fina estar desenvolvida é

importantissimo”.

Passando agora a quarta categoria, que fala propriamente do trabalho desenvolvido em
prol da transicdo ndo s6 a nivel da transicdo em relacdo a leitura e a escrita, mas sim em
relacdo a transicdo em geral, surge apenas uma sub-categoria e diz respeito a quem as
docentes consideram ser o responsavel pelo trabalho a ser feito no processo de transicao.

Esta € uma questdo que causa alguma disparidade de opinides e, desta forma, surge-

nos um conjunto de quatro dimensdes:

a) educador e professor - duas professoras revelam gque os responsaveis serdo o Educador
e 0 Professor “ Eu acho que ¢ de igual parte”;

b) educador - uma professora aponta o educador como sendo o Unico responsavel na
transicao;

c) professor — uma professora responde que é ao Professor que cabe esta responsabilidade,
“ Na realidade o que acaba por acontecer € que esta responsabilidade ¢ muitas vezes atribuida
singularmente ao professor do 1° Ciclo do Ensino Béasico”;

d)Pais e professores - uma professora considera que o0s pais e os Professores sdo 0s

principais responsaveis.
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Em relacdo a ultima categoria encontrada, esta pretende perceber, face ao interesse das
criancas em relacdo a leitura e a escrita como reagem os docentes. Relativamente & atitude por
parte das educadoras foram identificadas quatro dimensoes:

a) incentivar — uma professora mostra uma atitude de incentivar a crianca;

b) facilitar - uma professora mostra uma atitude de facilitar o processo as criangas de
modo a que estas consigam atingir os seus objectivos em relacdo a leitura e a escrita;

c) satisfazer — duas professoras tomam uma postura de satisfazer simplesmente o
desejo da crianca;

d) valorizar - uma professora passa pela atitude de valorizar o que a crianga estéa a
fazer.

Depois de terminada toda a analise das entrevistas realizadas as docentes considero
importante referir que os dados recolhidos ao longo das entrevistas tiveram um contributo em
relagdo ao inicio da minha construcéo pessoal enquanto futura docente.

E evidente que nem sempre concordando com tudo o que foi dito pelas docentes, mas
na maior parte das suas respostas considero ter me identificado de certa forma com a maneira
de pensar das docentes.

Desta forma, toda a informacéo obtida atraves das entrevistas as docentes possibilitou
o0 desenvolvimento de algumas estratégias no decorrer do estagio, estratégias essas que tinham
como principal objectivo facilitar o processo de transicdo mais especificamente no que se
refere a questdes de leitura e de escrita.

Além disso, a informacao recolhida das opinides das docentes levou ao surgimento de
novas questdes gque suscitavam algumas duvidas. Sendo assim, ao longo da intervencao houve
uma tentativa constante de resposta a estas questdes que possibilitavam encaminhar a pratica
pedagdgica de modo a facilitar o processo de transicdo do grupo de criangas.

Tendo em conta as respostas dadas pelos diferentes grupos de docentes, educadoras e
professoras, € possivel constatar que ambos os grupos estdo de acordo que € importante e
essencial que se faca um trabalho no dominio da leitura e da escrita no Pré-escolar.

Ambos apresentam uma série de estratégias que em muito se assemelham. Em relacéo
ao grupo de professoras, ha quem considere ser importante trabalhar a motricidade fina,
contudo, é interessante porque nenhuma das educadoras fez referéncia a questées relacionadas
com este dominio, fazendo sim referéncia a questdes de caracter muito mais funcional,

relacionados com as formas de pensar das criangas nestas idades.
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Onde foi possivel encontrar uma maior discrepancia de opinides entre os dois grupos
foi em relacdo ao responsavel por todo o processo de transicdo. Enquanto as educadoras todas
partilham que, neste processo, devem estar envolvidos pais, educadores e professores, para as
professoras 0s responsaveis nem sempre sdo todos os intervenientes do processo, assinalando
uns e outros, de maneiras diferentes.

O mais curioso foi constatar que, quando as questdes diziam respeito a transicdo no
ambito concreto da leitura e da escrita, as perspectivas eram completamente contrérias, isto &,
para as educadoras os intervenientes poderiam ser apenas alguns, enquanto, para as
professoras a responsabilidade do processo era conjunta entre pais, educadores professores.

Em relacdo ao conjunto de respostas obtidas de educadoras e professoras, podemos
afirmar que este conjunto de docentes, pelo menos em teoria, parece seguir uma linha de
pensamento muito idéntica em relacdo as questdes colocadas. Das informacGes recolhidas
depreende-se, ainda, a preocupacdo, pelo menos ao nivel nos seus discursos, de envidar
esforcos no sentido de estabelecer um dialogo entre todos, em relacdo as questbes da

transicéo.

2- O método utilizado pela professora cooperante para a iniciacdo a leitura e a escrita

Paralelamente com o trabalho de escrita funcional mais proxima do jardim-de-infancia
foi desenvolvido um trabalho com o objectivo de ensinar a ler e escrever.

Como a professora cooperante seguia 0 método sintético/ analitico, foram
implementadas actividades que pretendiam dar continuidade ao trabalho por ela iniciado.

Em relacdo ao método utilizado na iniciacdo a leitura e a escrita, com o grupo em
questdo, este segue a linha do modelo interactivo. Este modelo resulta da associacdo de
estratégias ascendentes e descendentes. Por um lado trabalha-se globalmente um texto,
fazendo exploracGes e descobertas de palavras e leitura de frases, por outro lado, desce-se a
letra, recorrendo a forma sintética utilizada nos manuais. Segundo Alves Martins e Niza “o
leitor utiliza simultaneamente e em interac¢do, capacidades de ordem superior e capacidades
de ordem inferior, estratégias ascendentes e descendentes” (1998, p.125).

Para a aplicacdo do método em questdo construiu-se a histéria da carochinha que 0s
acompanhara até ao final do ano. A construcdo da historia é feita gradualmente e no seu final
contempla um total de dez frases. Para a introducdo de cada frase foi apresentada aos alunos

uma imagem e é a partir desta imagem que surge a frase. E a professora cooperante que
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decide cada frase, pois interessa que as frases contenham aspectos importantes para serem
explorados com os alunos.

Depois ser explorada a histdria, também fazia parte deste método de ensino ir trabalhar
para 0 manual e desta forma descer a letra. Todas as propostas de trabalho que surgem no
manual eram realizadas por todo o grupo de criancas de igual forma.

3 - ESTRATEGIAS DE ACCAO DESENVOLVIDAS

Este ponto prende-se com a abordagem as estratégias de accao desenvolvidas ao longo
dos estagios de intervengdo.

Depois de serem definidos os objectivos que pretendem ser atingidos com a
elaboracdo do presente relatério de estdgio sera descrita a organizacdo da intervencédo
propriamente dita.

Além disso, sera feita uma breve referéncia aos instrumentos de avaliagdo e
sistematizacdo da informacdo utilizados durante a intervencdo, sendo eles as entrevistas e a
observacéo directa.

Por fim, serd feita uma abordagem aos pontos mais pertinentes do trabalho

desenvolvido ao longo dos estagios de intervencgéo.

3.1-Definicéo dos objectivos

Considerando que o processo de transicdo deve ser encarado numa perspectiva de
continuidade educativa, é essencial conhecer qual o trabalho a desenvolver em cada um dos
niveis educativos em causa, sendo eles o Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Bésico, de forma
a promover a articulacdo, de olhos postos nas crian¢as e no seu sucesso a nhivel escolar.
Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997), “o dialogo ¢ a
troca de informacdo entre educadores e professores permite valorizar as aprendizagens das
criancas e dar continuidade ao processo, evitando repeticdes e retrocessos que desmotivam e
desinteressam” (p.92).

Neste sentido, tendo em conta a informacdo até aqui mobilizada, a pesquisa
bibliografica apresentada no capitulo anterior, bem como a experiéncia adquirida nas
disciplinas de Pratica Educativa Supervisionada | e 1I, que teve como contributo a observacao
do trabalho da educadora e da professora cooperante, o presente relatorio de estagio
pretenderd dar resposta a um conjunto de questBes de caracter pessoal e profissional, que
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levaram a necessidade de aprofundamento sobre a teméatica em causa, traduzido nos seguintes

objectivos:

* Compreender qual o trabalho a desenvolver no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Béasico
de forma a facilitar a transi¢do das criancas para o 1° Ciclo do Ensino Bésico no dominio da

leitura e escrita;

e Compreender a perspectiva das criancas em relacdo a transicdo mais concretamente

relacionada com as questdes de leitura e de escrita;

* Caracterizar o trabalho que € desenvolvido pelos educadores e pelos professores do 1° Ciclo
do Ensino Basico no sentido de facilitar o processo de transi¢do entre o Pré-Escolar e o 1°
Ciclo do Ensino Bésico no dominio da leitura e da escrita;

* Aprofundar o conhecimento sobre o processo de transicdo entre o Pré-Escolar e o 1° ano do
1° Ciclo Ensino Béasico no dominio da leitura e da escrita, com implicacbes na pratica
pedagdgica a desenvolver nas unidades curriculares de Pratica Educativa Supervisionada | e
I;

* Descrever o trabalho desenvolvido no @mbito da intervengdo pedagogica em contexto Pre-
Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico relativo ao processo de transi¢cdo entre ambos 0s

niveis no dominio da leitura e da escrita.

3.2- Organizacao da intervencao

O facto de ter podido dar continuidade ao estagio acompanhando o grupo de criancas
do jardim-de-infancia para o 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, permite considerar esta
continuidade como uma mais-valia para todo o processo do relatério de estagio. Permitindo
desta forma obter uma perspectiva mais abrangente do processo de transicao, considerando 0s
seus diferentes intervenientes (criancas, Educadora de Infancia, Professora do 1° Ciclo do
Ensino Basico e estagiaria).

Num primeiro momento de intervencdo, nas disciplinas de pratica Educativa
Supervisionada, foram mobilizadas determinadas estratégias de forma a atingir os objectivos
propostos, nomeadamente analisar toda a informacao que foi retirada do estagio em relacéo a

observacdo do trabalho realizado pelas Educadoras, bem como, pela informacdo que foi
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retirada da pesquisa bibliografica relacionada com o tema em questdo, conjugadas com aquilo
que se considera ser 0 mais adequado em termos de intervengdo pedagdgica.

Além disso, para que se pudesse dar resposta e cumprimento aos objectivos
anteriormente descritos, houve necessidade de, numa primeira fase do estagio, quer do Pre-
Escolar, quer no 1° Ciclo do Ensino Basico, observar e avaliar as criangas nas diferentes areas
de contetdo das Orienta¢fes Curriculares para o Pré-Escolar e Curriculo Nacional no que se
refere ao 1° Ciclo do Ensino Bésico. Todo este processo de avaliagdo inicial teve como
finalidade a elaboracdo de um projecto curricular de turma coerente e que fosse ao encontro
das verdadeiras necessidades e interesse dos alunos.

Além de toda a observacdo relativa as criancas, também foi feita uma observagédo as
salas dos dois contextos. Tendo em conta que o contexto de sala de aula podera também servir
como recurso didactico e proporcionador das aprendizagens das criangas, desta forma, é
importante que haja alguma observagdo da maneira como as salas estdo organizadas, bem
como, dos resultados destas organizagdes perante as aprendizagens dos alunos. De acordo
com Hohmann et al. (1979), o espaco da sala é fundamental para que possa surgir uma
aprendizagem activa.

Para que fosse possivel uma maior obtencdo de dados em relacdo ao que pensam as
criangas sobre a transicdo, no que se refere a aquisicdo da leitura e da escrita, e ao que pensam
as docentes, foram realizadas entrevistas.

As entrevistas tiveram como intuito perceber de que forma as criangas encaram a
transicdo para o 1° Ciclo do Ensino Basico e o0 que esperam de todo este processo. Pretendeu-
se fazer um confronto com as ideias que as criangas tinham em relacdo ao 1° Ciclo do Ensino
do Basico com a realidade que é estarem no 1°ano do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Sendo assim, ao longo do estagio nos diferentes contextos foram realizadas entrevistas
ao grupo de criancas que iria transitar para o 1° Ciclo de Ensino Basico.

O decorrer destas entrevistas passou por duas fases. Uma fase antes da entrada dos
alunos para 1° Ciclo do Ensino Basico, que contou a colaboracéo de 6 criangas e uma segunda
fase, com alunos ja a frequentarem o 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Béasico. Nesta fase apenas
se contou com a participacdo de 5 alunos pois uma das criancas, inicialmente entrevistada,
ndo continuou a frequentar o mesmo estabelecimento de ensino. Todo este processo de
entrevistas tornou-se possivel por ter tido a possibilidade de poder seguir com 0 mesmo grupo
de criancgas do Pré-Escolar para o 1° Ciclo do Ensino Béasico. Assim sendo, foi possivel ter a

percepcdo da ideia inicial que as criancas tinham em relagdo ao 1° Ciclo do Ensino Basico e
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posteriormente perceber se o0 que elas inicialmente pensavam coincidia com a realidade que
estavam a viver.

Este conjunto de entrevistas as criangas descreve a forma de pensar das criangas sobre
0 processo e essencialmente a caracterizacdo diagndstica do processo de transi¢cdo do Pré-
Escolar para o 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Baésico.

Toda esta recolha de informacdo relativamente as opinibes das criancas passou
também, pela observacédo directa das mesmas.

Paralelamente, também foram realizadas em cada um dos diferentes contextos,
entrevistas as docentes. Mais concretamente a um grupo de 8 docentes, sendo 3 delas
Educadoras de Infancia e as restantes 5, professoras do 1° Ciclo do Ensino Basico.

A opinido de Educadores e Professores referiu-se a aspectos particulares da transicao
entre ambos 0s niveis de ensino, sobre a intervencdo dos Educadores e dos Professores e
sobre os procedimentos a ter em conta em ambos 0s contextos de modo a facilitar o processo.

As informac0es recolhidas durante esta fase inicial deram lugar a definicdo e posterior
implementacdo de estratégias de intervencdo direccionadas para a consecucao de um processo
de transicdo que se pretendeu coerente e articulado.

Quer ao nivel da Pratica Educativa Supervisionada I, em contexto de Jardim-de-
Infancia, quer ao nivel da Préatica supervisionada Il, em contexto do 1° Ciclo do Ensino
Basico, houve, ainda, uma preocupacdo constante em registar e analisar sistematicamente a
informacdo fruto das diferentes intervencdes que foram acontecendo, no sentido de regular o

processo educativo.

3.3- Instrumentos de avaliacdo e sistematizacéo da informacao

Porque se pretende que a intervencdo tenha resultados concretos em termos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, é essencial o registo e levantamento das
opinides e comportamentos das criancas, dos Educadores e dos Professores, inicialmente para
perceber qual a perspectiva de cada interveniente acerca da transi¢do do Pré-Escolar para o 1°
ano do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Numa fase seguinte, o registo de comportamentos, atitudes ou situaces permitir-nos-a
regular o processo educativo com vista a ajustar objectivos e estratégias de intervencdo

adoptadas.
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Finalmente, a utilizacdo de instrumentos de sistematiza¢do da informacao ajudar-nos-a a
perceber até que ponto a intervencdo pedagdgica ocorrida teve efeitos concretos no grupo de
criangas, sem esquecer uma perspectiva do percurso efectuado.

Como ja foi referido anteriormente as técnicas utilizadas para a obtencdo de toda a
informacao foram as entrevistas e a observacdo directa, que foi sendo alvo de registos e que

passamos a aprofundar de seguida.

3.3.1-Entrevistas

Segundo Quivy & Campenhoudt, (1992) as entrevistas “distinguem-se pela aplicacao
dos processos fundamentais de comunicagdo e de interacgdo humana” (p.191).

Para Santos e tendo em conta o que referem Cannell e Kahn (1968, in Cohen &
Manion, 1989) a entrevista ¢ “um dialogo iniciado pelo entrevistador com o proposito
especifico de obter informacéo relevante para a investigacdo e focado, por este, sobre o
conteido especificado pelos objectivos da investigacdo de descrigdo, de predicdo ou de
explicagdo sistematicas” (p. 378).

No caso concreto deste Relatorio de Estagio, as entrevistas foram realizadas com o
objectivo Unico de caracterizar inicialmente a forma de pensar das criangas e dos docentes
relativamente ao processo de transicao.

Ambas as entrevistas realizadas quer as criangas, quer as docentes passaram por um
processo de analise e tratamento dos dados que foram recolhidos. Para este tratamento de
dados recorreu-se a técnica de andlise de conteldo que, possibilitando a categorizacdo da
informacao, permite a organizacdo da informacao em diferentes dimensdes de analise (Bardin,
1995).

Depois de toda a informacdo ser pormenorizadamente analisada emergiram um
conjunto de categorias que poderdo de certa forma dar resposta a alguns dos objectivos do
presente relatorio de estagio.

Tendo em conta todas as respostas dos participantes entrevistados, criancas,
Educadores e Professores foi possivel estabelecer um conjunto de categorias, subcategorias,
dimensdes e indicadores que nos permitiram aceder as suas formas de pensar acerca do
processo de transicdo no dominio da leitura e da escrita.

De seguida faremos referéncia a forma como as entrevistas se organizaram e tiveram

lugar com as criancas e com os Educadores e Professores.
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A- As entrevistas as criangas

Relativamente as entrevistas feitas as criancas no contexto do Pré-Escolar, foram
concebidas 4 perguntas (cf. Quadro 1) que pretendiam essencialmente perceber que ideia
faziam as criangas em relacdo a ida para o 1° Ciclo do Ensino Bé&sico e que perspectivas
possuiam em relacdo ao trabalho realizado no 1° Ciclo do Ensino Bésico, considerando que,
se for do nosso conhecimento o ponto de vista das criangas em relagdo a todo o processo de
transicdo, podemos adoptar estratégias para os encaminhar para a verdadeira realidade de todo

0 processo, nomeadamente para todas as suas implicagoes.

Quadro 1- Guido das entrevistas para as criangas do Pré-Escolar

1.0 que é que se faz no 1° ciclo?
2.Quando é que vais para 0 1° ano?
3.Para que serve saber ler e escrever?

4. Achas que € ao que se faz aqui na sala?

O guido das entrevistas contemplou apenas questfes abertas porque, tal como
afirmam Cohen e Manion (1989), este tipo de perguntas traz certas vantagens, pois

sdo flexiveis; permitem ao investigador indagar de maneira que possa
penetrar mais profundamente, se assim o desejar, ou esclarecer mal entendidos;
capacitam o entrevistador para comprovar os limites do conhecimento do
informante; animam a cooperar e ajudam a estabelecer uma relagdo de
confianga mutua e permitem ao entrevistador fazer uma valoragdo mais certa
daquilo em que realmente acredita o informante (p.385).

Estas condicBes sdo completamente pertinentes quando nos referimos ao contexto em
questdo — educacdo de infancia - e aos destinatarios das entrevistas — criangas em idade Pre-
escolar

As questbes delineadas para as criancas permitiram-nos, a partida, encontrar duas
categorias de analise.

A primeira categoria refere-se a perspectiva sobre o 1° Ciclo do Ensino Bésico. Esta
categoria procurou essencialmente perceber que ideia as criancas tém em relacdo ao trabalho
que se desenvolve no 1° Ciclo do Ensino Basico. Esta categoria engloba 2 Sub-categorias, a

saber:
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(1) - Tipo de trabalho - que tipo de trabalho as criangas pensam que se realiza no 1° Ciclo
do Ensino Basico.

(2) — Conhecimento acerca do contexto — refere-se a aspectos que se prendem com o
proprio contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico.

A segunda categoria alude a perspectiva sobre a aprendizagem da leitura e da escrita.
Esta parte faz referéncia aquilo que as criancas pensam sobre o0 que € a aprendizagem
da leitura e da escrita, nomeadamente sobre a funcionalidade da escrita. Nesta sub-categoria

pretende-se perceber qual a ideia que as criangas tém em relacdo ao objectivo de aprender a
ler e a escrever.

Em relagdo as entrevistas feitas as criangas no 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico

estas passaram pelas seguintes questdes apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2- Guido das entrevistas para as criancas do 1° Ciclo do Ensino Basico

1.Confronto com o que eles disseram no ano anterior.
2.Para ti 0 que € estar no 1° ano?
3. O que tens aprendido?

4. Onde achas que se aprende mais a ler e a escrever? No Jardim-de-

infancia ou no 1° Ciclo?

Tal como no guido das entrevistas desenvolvido para as criancas do Jardim-de-
Infancia, também no guido de entrevista destinado as criancas do 1° Ciclo do Ensino Basico
foram apenas consideradas perguntas abertas por serem aquelas que melhor permitiriam uma
aprofundamento das suas formas de pensar.

Do resultado da anélise das entrevistas realizadas aos alunos no 1° Ciclo do Ensino
Basico, surgiu um conjunto de duas categorias.

A primeira categoria diz respeito a perspectiva sobre o 1° Ciclo do Ensino Basico e

nela procurou-se analisar a posicdo das criancas a partir do confronto entre aquilo que as
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criancas anteriormente pensavam em relacdo ao 1° Ciclo do Ensino Basico e aquilo que
acharam depois de ja estar a frequenta-lo, bem como, uma ideia daquilo que € para eles o
trabalho a desenvolver no 1°Ciclo. Esta categoria engloba 2 subcategorias sendo elas:

(1) — as expectativas em relagéo ao que as criangas pensavam relativamente ao estar

no 1° Ciclo do Ensino Bésico;

(2) — o que é estar no 1° Ciclo do Ensino Basico.

A segunda categoria contempla a perspectiva acerca das aprendizagens concretizadas
no 1° Ciclo do Ensino Basico. Esta categoria ressalta a perspectiva das criancas em relacéo as
aprendizagens que tém vindo a adquirir desde que estdo no 1° Ciclo do Ensino Basico e dela

emergem duas sub- categorias:

(1) — o que se aprende no 1° Ciclo do Ensino Basico — esta sub-categoria refere-se a

opinido das criangas acerca do gue se aprende no 1° Ciclo do Ensino Basico;

(2) — onde se aprende a ler e escrever — pretende perceber qual a ideia das criancas em

relacdo ao contexto de aprendizagem de leitura e escrita.

Ambas as entrevistas foram realizadas em contexto de sala de aula, nas mesas da sala,
enquanto as criangas realizavam as suas actividades. Optou-se por utilizar esta técnica para
que as criancas pudessem sentir-se mais a vontade e para que a entrevista ndo tivesse um
caracter muito formal.

Segundo Quivy & Campenhoudt, (1992), elaborar entrevistas requer alguma
formacdo, ou seja, 0 entrevistador deve ter alguma aptidao para retirar ao maximo elementos
que podem ser Uteis a intervencdo e para isso significa que o entrevistador deve possuir
formacdo tedrica e lucidez epistemoldgica. Na realidade tal nem sempre acontece, sobretudo
quando a experiéncia enguanto entrevistador é pouca. Esta experiéncia, neste caso concreto,
conduziu ao acontecer de uma série de erros que passamos a identificar.

Em primeiro lugar, ndo foi facil obter grande quantidade de informacdo no que se
refere as entrevistas com as criangas. E isso ndo so se deveu ao facto de ndo ter a formacéo

exigida, mas também porque as criancas mostravam alguma dificuldade em expor as suas
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opinides. O processo de entrevistas as criangas ndo correu da melhor forma, pois ndo se
consegui-o arranjar a estratégia mais adequada para os fazer transmitir as suas ideias.

Segundo Graue e Walsh (2003) fazer uma entrevistas tipica, ou seja, sentada, torna-se
dificil de realizar com criangas. Estas podem além de nunca ter tido uma experiéncia do
género, ndo achar muito agradavel o facto de ter um adulto a fazer-lhe perguntas. Sendo
assim, a informacéo obtida das criangas tornou-se um pouco escassa para 0 processo de busca
de informagéo.

Foi uma falha ndo ter voltado, em outras ocasides, a questionar as criangas, quem sabe
até experimentando diversos contextos, como por exemplo o recreio.

Em segundo lugar, a forma de registo das entrevistas feitas as criancas passou pela
transcricdo em suporte de papel do que as criangas iam dizendo. Este facto certamente
também prejudicou a recolha de informacdo, pois como havia a preocupacgéo de transcrever o
que estava a ser dito, ficou por aprofundar algumas questdes que a partida poderiam ser mais
exploradas. Esta serd certamente mais uma razdo para que as informaces retiradas das
criangas tenham sido poucas. Poderia ter-se antes optado por fazer gravacdes em audio.

Ao longo da entrevista houve a preocupacdo de estabelecer com as criangas um
dialogo que lhes fosse perceptivel.

Talvez devido ao pouco interesse que cada criangca da ao tema, houve momentos das
entrevistas em que foi muito dificil captar a atencdo da crianca para o que era pretendido.

Contudo, é importante salientar que, apesar das entrevistas ndo terem corrido da forma
mais desejada, ndo era intencdo proceder a uma investigacdo propriamente dita. Por isso, nao
houve grandes preocupacBes em relacdo a concretizacdo das entrevistas. Mais uma vez é
importante salientar que o principal objectivo era recolher informacéo diagndstica das formas
de pensar das criancas. E evidente que se tivesse existido determinadas cuidados, certamente a
informacao obtida seria maior, mas como ja foi referido, ndo era intencdo proceder a uma

investigacao rigida.

B- As entrevistas as docentes

Com o consentimento das docentes e para que fosse possivel um melhor registo de
toda a informacdo, as entrevistas foram registadas em formato audio e mais tarde transcritas
na integra. Por questbes de caracter ético, toda a informacdo retirada serd mantida em

anonimato.
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As entrevistas decorreram em lugares escolhidos pelos docentes dentro da prépria
escola. O critério de seleccdo dos lugares apenas se prendeu com questdes como o facto de
ndo haver barulhos nem interrupcdes ao longo das entrevistas.

As entrevistas realizadas as docentes contemplaram um total de 8 perguntas, 6 delas
eram iguais para educadoras e professoras e 2 delas eram diferentes atendendo ao contexto.

Os guides das entrevistas a educadores e professores, a semelhanca dos das criangas,
apenas contemplaram questdes de caracter aberto, que permitem “uma maior flexibilidade e
liberdade” na obtencgéo da informacdo (Cohen & Manion, 1989, p.380).

As perguntas realizadas procuram compreender o trabalho que é desenvolvido pelos
educadores e pelos professores do 1° Ciclo do Ensino Basico no sentido de facilitar o processo
de transicdo entre o Pré-Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico no dominio da leitura e da
escrita. As perguntas realizadas as educadoras de infancia encontram-se expressa-se no

Quadro 3 e as realizadas as professoras do 1° Ciclo do Ensino Béasico no Quadro 4.

Quadro 3- Guido das entrevistas as Educadoras

1 - Acha importante trabalhar leitura e escrita no Jardim - de - Infancia?

2- Que trabalho considera que se deve desenvolver para facilitar o processo de transi¢cdo em
relacdo a aquisicdo da leitura e da escrita?

3- Que aprendizagens considera importantes que as criangas adquirem de modo a facilitar
0 processo de transi¢do em relacdo a aquisicdo da leitura e a escrita?

4- De quem é que acha que depende o0 processo de transicdo em relacdo a leitura e a escrita,
do educador ou do Professor? Ou considera existir outros intervenientes? Porqué?

5- Qual considera ser a altura certa para se comecar a trabalhar a transicdo no dominio da
leitura e da escrita?

6- Em todo o processo sente que ha um responsavel pela transi¢do entre o Jardim - de -
Infancia e 1° Ciclo do Ensino Bésico?

7- No jardim-de-infancia, quando uma crianca quer ler ou escrever, qual deve ser o papel
do educador?

8- Na sua opinido, quando €é que as criangas comegam a desenvolver competéncias ao nivel
da leitura e da escrita?
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Quadro 3- Guido das entrevistas as Professoras

1- Acha importante trabalhar leitura e escrita no Jardim - de - Infancia?

2- Que trabalho acha que deveria ser feito no jardim — de — Infancia de modo a facilitar a
transicao em relacdo a aquisicdo da leitura e da escrita?

3- Que aprendizagens considera importantes que as criangas adquirem de modo a facilitar
0 processo de transi¢cdo em relagdo a aquisicdo da leitura e a escrita?

4- De quem € que acha que depende o processo de transicdo em relagdo a leitura e a escrita,
do educador ou do Professor? Ou considera existir outros intervenientes? Porqué?

5- Qual considera ser a altura certa para se comecar a trabalhar a transicdo no dominio da
leitura e da escrita?

6- Em todo o processo sente que ha um responsavel pela transi¢do entre o Jardim - de -
Infancia e 1° Ciclo do Ensino Bésico?

7- No inicio do 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, quando uma crianca quer ler ou
escrever, qual deve ser o papel do professor?

8- Na sua opinido, quando é que as criangas comecam a desenvolver competéncias ao nivel
da leitura e da escrita?

Da analise efectuada as entrevistas realizadas as docentes emerge um conjunto de 5

categorias, cujas grelhas de analise se encontram no anexo (cf. Anexo 1 e 2).

A primeira categoria prende-se com a importancia de trabalhar leitura e escrita no

Jardim-de-infancia e procura perceber a opinido das docentes em relacdo a importancia de se

trabalhar leitura e escrita desde o jardim-de-infancia.

A segunda categoria de analise diz respeito a forma de trabalhar leitura e a escrita no

processo de transicdo. Pretende-se aqui perceber varios aspectos relacionados com a transicdo

ao nivel do trabalho com leitura e escrita. Esta categoria engloba um total de trés sub-

categorias:

(1) — tipo de trabalho a realizar no jardim-de-infancia — esta subcategoria faz
referéncia ao tipo de trabalho que as docentes consideram ser importante realizar

no jardim-de-infancia relativamente ao trabalho de leitura e escrita;
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(2) — intervenientes - esta sub-categoria pretende perceber perante o conjunto de
respostas das docentes, qual consideram ser os intervenientes responsaveis pelo

trabalho relativo a leitura e escrita na transigao;

(3) — momento — nesta subcategoria destaca-se 0 momento em que as docentes
entrevistadas consideram ser a altura certa para trabalhar a transicdo no dominio da
leitura e da escrita.

Relativamente a terceira categoria de analise esta esta relacionada com as
aprendizagens no dominio da leitura e da escrita e com a forma como as docentes as encaram.

Dela surgem duas sub-categorias:

(1) - inicio da aquisicdo das competéncias - esta sub-categoria procura compreender
em que altura as docentes consideram que as criangcas comecam adquirir
competéncias em relagéo a leitura e a escrita;

(2) — estratégias Facilitadoras da transicdo - nesta sub-categoria contemplam-se
aspectos relacionados com as aprendizagens em relagéo a leitura e a escrita que as

docentes consideram ser importantes de modo a facilitar a transicéo.

A quarta categoria refere-se a trabalhar a transicdo de uma forma geral e ndo apenas
em relacdo a leitura e a escrita, no sentido de compreende qual o responsavel no processo de
transicdo entre o jardim-de-infancia e o 1° Ciclo do Ensino Basico, segundo as perspectivas
das docentes entrevistadas.

Por fim, a quinta categoria diz respeito ao interesse das criancas fase a leitura e escrita.
Essencialmente, nesta categoria pretende-se ficar a conhecer quais as atitudes e respostas dos

docentes ao interesse das criancas por questdes de leitura e escrita.
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3.3.2- Observacéo directa

De acordo com Quivy & Campenhoudt, (1992), “os métodos de observacdo directa
constituem os Unicos métodos de investigacdo social que captam comportamentos no
momento em que eles se produzem em si mesmo” (p.196). Neste sentido a observacao directa
permite-me estar atenta ao aparecimento ou a transformacdo de determinados
comportamentos das criangas relativamente ao que se pretende ter conhecimento.

Neste caso concreto a observagdo teve caracter participante, pois de acordo com
Gomez (1996) “requer uma implica¢do do observador nos acontecimentos ¢ fendmenos que
esta observando” (p.165).

Evidentemente, o facto de se tratar de um estagio e de uma observacao neste contexto,
onde o observador se insere, leva a optar por esta técnica como forma de compreender o
impacto que a intervencao educativa teve nos grupos de criangas.

Esta observacdo foi direccionada para aspectos relacionados com as préaticas
pedagdgicas da educadora e professora cooperantes e para aspectos relativos ao trabalho e a
evolucdo que foi sendo evidenciada nas criangas.

Ao longo de todo o estagio foram ainda utilizados instrumentos de reflexdo acerca do
desenrolar da pratica pedagogica, nomeadamente os diarios de aula. Segundo Zabalza (1994),
os diarios de aula possuem como sentido fundamental converter em espaco narrativo 0S
pensamentos dos professores. Desta forma, a elaboracéo dos diarios de aula possibilitou reter
um conjunto de informacéo acerca da minha propria actuacao ao longo das intervencdes, das
suas consequéncias, numa tentativa de constante aperfeicoamento.

Na minha opinido o facto de realizar este diarios de aula da-nos a possibilidade de ir
evoluindo enquanto profissional de educacdo, pois, tal como Roldao (1998), considero que o
Professor deve estar em constante reflexdo em relacdo a sua pratica:

O pleno exercicio de uma profissdo pressupbe a possibilidade, a
necessidade e a capacidade de o profissional reflectir sobre a funcdo que
desempenha (...) questionar-se e questionar a eficAcia da accdo que
desenvolve no sentido de aprofundar os processos e 0s resultados, 0s
constrangimentos e os pontos fortes diversidade e os contextos da accéo, re-
orientando-a, através da tomada fundamentada de decisdes(...)
(Rold&o,1998, p.7)
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I11- ABORDAGEM AS ESTRATEGIAS DE ACCAO DESENVOLVIDAS

Este ponto do trabalho diz respeito ao trabalho que foi desenvolvido, em ambos os
contextos, durante o estagio referente as disciplinas de Pratica Educativa Supervisionadas | e
I1. A organizacdo deste ponto passa essencialmente por duas partes, uma dedicada ao trabalho
realizado no Pré-Escolar e a outra dedicada ao trabalho realizado no 1° Ano do 1° Ciclo do
Ensino Bésico.

E sobretudo a preocupacio relativamente a todo o processo de transicdo que marcara
todo o desenvolvimento do trabalho realizado ao longo das duas praticas.

O trabalho posto em prética teve como principal sentido fazer uma aproximacao a
uma légica de trabalho que possa ser facilitadora do processo de transi¢do para o grupo de
criangas. Desta forma, toda a pratica que serd aqui apresentada tem como intuito criar
condicOes para que o processo de transicdo possa ser encarado de uma maneira mais
interligada entre os diferentes contextos e com o0 minimo de cortes e descontinuidade possivel.

A parte de observacdo inicial das criangas, que no jardim-de-infancia decorreu ao
longo de aproximadamente trés semanas e que, no 1° Ciclo do Ensino Basico, apenas ao longo
de uma semana, deu-se inicio a nossa intervencdo pedagogica propriamente dita.

Durante este tempo inicial de observacdo, ndo sé foi possivel observar as criancas
como também o trabalho desenvolvido pelas docentes das salas onde houve oportunidade de
estagiar.

Considero que este primeiro contacto com o trabalho das docentes teve muita
importancia para nos enquanto estagiarias. De certa forma, este contacto foi a ajuda para
comegarmos a tracar as nossas linhas de trabalho enquanto futuras profissionais de Educacao
porque até entdo o contacto com os diferentes contextos, sobretudo em situacdo de pratica
profissional, tinha sido escasso. Desta forma € a partir deste tempo de observacéo que novas
ideias comecgam a surgir, bem como também algumas questdes.

Por outro lado, talvez o tempo durante o qual decorreu a fase de observacdo podera ter
sido o suficiente, pois poderiamos correr o risco de ficarmos muito presos aquilo que
pudemos ver em relacdo ao trabalho das docentes. Se ndo o conhecermos a fundo, entdo cabe-
nos ter de enfrentar as situacdes pensando nas melhores maneiras de intervir. O essencial
acima de tudo é termos a consciéncia que estamos num percurso de aprendizagem,

entendendo o erro como uma parte do processo. Sobretudo 0 que é necessario € que exista
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esta percepcdo para assim ir, progressivamente, fazendo os ajustes necessarios para que a
pratica profissional possa evoluir no melhor caminho possivel.

Relativamente ao trabalho desenvolvido pela Educadora Cooperante e falando mais
concretamente do trabalho realizado a nivel da leitura e das escrita, considero que muitas das
actividades realizadas pela docente eram muito pertinentes e iam ao encontro da minha ideia
inicial daquilo que se podia fazer em relagdo a linguagem escrita.

Por sua vez, do pouco tempo que existiu observagcdo no contexto do 1° Ciclo do
Ensino Bésico foi possivel adquirir algumas nocBes de como a Professora Cooperante
realizava a iniciacdo a leitura e a escrita com o grupo de criangas do 1° Ano.

Considero que o facto de ter contacto com o trabalho das docentes e por vezes terem
surgido algumas interrogacOes relativamente ao trabalho desenvolvido, proporcionou uma
busca de mais informacao que se constituiu como ponto de partida para o presente relatorio de
estagio.

Seguramente que toda a analise da informacéo que foi retirada do estagio em relacéo a
observacdo do trabalho realizado pelas Educadoras, e Professoras do 1° Ciclo do Ensino
Basico, bem como, a informacdo que foi obtida através da pesquisa bibliografica relacionada
com o tema em questdo, permitiu-me e facilitou-me o estabelecimentos de algumas linhas de
trabalho ao longo de todo estagio.

Um segundo momento do estagio referiu-se a intervencdo propriamente dita e inclui a
propria pratica pedagogica nos contextos Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico. Teve como
instrumentos privilegiados de sistematizacao da informacéo as planificaces das intervencdes,
as intervencdes, as reflexbes sobre elas e a observacdo das criancas no decorrer dessas
mesmas intervencgdes, bem como a construcdo de diarios de aula.

Desta forma, e tendo sempre em conta o tema do relatério de estagio, houve uma
tentativa, sempre que possivel, na pratica profissional, que existisse um conjunto de
actividades e estratégias que se aproximassem o mais possivel daquilo que considero ser a
forma mais adequada para trabalhar leitura e escrita no jardim-de-infancia e daquilo que
realmente deve ser feito neste sentido. Esta perspectiva, construida a partir das referéncias
tedricas anteriormente mobilizadas, traduz-se num conjunto de premissas que, de seguida,
serdo explicitadas.

No que se refere ao Pré-Escolar, considero que ndo deve ser feito um ensino formal da
leitura e da escrita, mas apenas uma abordagem & mesma. E nesta perspectiva que devem ser

estruturadas um conjunto de estratégias. E importante que se proporcione um conjunto de
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actividade que facam surgir a chamada literacia emergente, ou seja, segundo a opinido de
Ostrosky et al. (2006), o educador € um elemento chave para que a literacia emergente da
crianca possa ser construida.

Neste contexto considero que o Educador deve desenvolver um papel de modelo para
0 grupo de criangas no que se refere as questdes de leitura e de escrita, lendo e escrevendo
muito a sua frente e tentando incutir neles o gosto pela leitura e pela escrita.

E igualmente importante facultar momentos em que as criangas percebam a
funcionalidade da escrita, fazendo-as ver o quanto é necessario que aprendam a ler e a
escrever. Para Alves Martins e Silva (1999), a aprendizagem da leitura e da escrita garante
que no futuro os cidadaos possam ser efectivamente livres e autbnomos.

Remetendo-nos agora para o contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico, €
fundamental ndo esquecer que devemos ensinar a ler e a escrever formalmente, mas isso néo
significa que ndo seja uma aprendizagem significativa e sempre que possivel que seja uma
aprendizagem pela accdo. A aprendizagem pela accdo é definida como a aprendizagem na
qual a crianga, atraves da sua ac¢do sobre 0s objectos e da sua interaccdo com pessoas, ideias
e acontecimentos, constrdi novos entendimentos (Hohmann & Weikart, 1995, p.22).

E essencial, que os professores tomem conhecimento daquilo que as criancas s&o
capazes de fazer para ndo cair no erro de estar a repetir coisas que elas ja estdo cansadas de
fazer e de saber.

Em ambos o0s contextos ha a constante necessidade de se trabalhar e explorar a
oralidade das criancas, bem como proporcionar-lhe momentos de escrita livre, momentos de
convivio com a escrita e com a leitura.

Segundo o programa do 1° Ciclo do Ensino Basico no que se refere a aprendizagem
das criancas em relacdo a leitura e a escrita, importa, assim que elas experimentem, ao longo
do 1° Ciclo do Ensino Baésico, percursos integradores do que ja sabem e propiciadores de
descoberta da escrita e da leitura (ME/DEB, 2004, p.146).

Em qualquer caso, o estagio quer no Pré-Escolar, quer no 1° Ciclo do Ensino Baésico,
houve uma constante preocupagdo em ndo menosprezar as restantes areas curriculares em prol
de trabalhar leitura e escrita.

Houve um esforco por pér em pratica um trabalho numa perspectiva de integracdo
curricular e que fizesse sentido curricularmente.

Segundo Beane (2002, in Perreira, 2010, p.49) a integracdo curricular

Visa contextualizar e optimizar as aprendizagens e aumentar as

possibilidades de participacdo pessoal e social dos alunos no curriculo,
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organizando-o em torno de temas ou questdes proximas da realidade dos alunos,
em oposicdo a um curriculo fragmentado que ndo vai além dos limites de cada
disciplina.

Do mesmo modo Dinis (2010) defende que a integragdo curricular apela a uma
interligacdo entre a escola, o professor, o aluno e todo o curriculo, de forma a concretizar a
distanciacdo de uma pratica compartimentada em disciplinas isoladas entre si. Opinido que
também coincide com o Decreto-Lei n° 6/2001 que afirma que a formacdo integral dos alunos
deve passar pela articulagdo e contextualizagdo dos saberes.

Por conseguinte, sempre que foi possivel, nas actividades que foram realizadas com o
grupo, trabalharam-se, em simultaneo, vérias areas de contetido nao se baseando em trabalhar
apenas leitura e escrita.

Seguidamente passardo a ser descritas todas as actividades e estratégias que foram
implementadas ao longo do estagio na Préatica Educativa supervisionada I e 11, naquilo que se
refere concretamente ao trabalho de facilitar a transicdo para o 1° Ciclo do Ensino Bésico do
grupo de criancas, em relacdo a aquisicao da leitura e da escrita.

Todos os exemplos de actividades que aparecerdo terdo um caracter abrangente e
simultaneamente serdo descritos varios aspectos relacionados com a leitura e com a escrita.

Por questbes de organizacdo do trabalho e de aprofundamento do processo em causa
em separado aparecerdo o relato de estratégias que tinham como intencéo trabalhar a leitura, a
escrita, a oralidade e também a consciéncia fonologica.

Desta mesma forma, também aparecerdo agrupadas as actividades que pretendiam
prioritariamente trabalhar a oralidade, as que pretendiam trabalhar questbes de leitura, as
questdes de escrita, bem como as questdes a nivel do desenvolvimento da consciéncia
fonologica.

Para uma melhor percepcdo do todo o trabalho que foi realizado nos diferentes
contextos, essa descricao sera feita separadamente, contendo por um lado o jardim-de-infancia

e por outro, o 1° Ciclo do Ensino Basico.

1- A intervencéo no Pré-Escolar

1.1-Estratégias para o desenvolvimento da Oralidade

A aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral podera estar intrinsecamente ligada
ao sucesso da aquisicdo da leitura e da escrita. Conforme referem Alves Martins e Silva

(1999), sdo muitos os autores que se tém debrucado sobre o papel da tomada de consciéncia
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dos diversos segmentos da linguagem oral que poder&o ser factores essenciais para 0 sucesso
na aprendizagem da leitura e da escrita.

Atendendo a sua relevancia e conforme o que foi referido anteriormente, da-se assim
inicio a breve descricdo das actividades que pretendiam trabalhar os aspectos da oralidade.
Todas as actividades que foram acontecendo ao longo de varios dias de intervencdo serdo

agrupadas consoante o tipo de estratégias implementadas.

A) A descricdo por parte das criangas:

Sempre que era solicitado as criancas que explicassem o que estava desenhado nos
seus desenhos acerca, por exemplo, de uma histéria que tivessem acabado de ouvir, além de
trabalhar outros aspectos conseguia trabalhar a oralidade. Considero que o trabalho de
aquisicdo de leitura e da escrita, bem como, 0 Sseu sucesso ou ndo, podera depender da
maneira como se trabalha os aspectos da oralidade. Se a crianca a partida tem dificuldade em
pronunciar certas palavras e em construir as frases, tudo isso se reflectira quando mais tarde
estiver a escrever convencionalmente. Segundo as OrientacGes Curriculares para a Educacao
Pre-Escolar (ME, 1997), “a aquisicdo de uma maior dominio da linguagem oral é um
objectivo fundamental da educacéo Pre-Escolar” (p.66).

Uma estratégia que também foi utilizada durante o estagio foi levar imagens soltas,
que ndo continham nenhum texto. A partir da observacdo das imagens as criangas teriam de
criar uma historia. As criangas mostraram muito interesse ao longo da actividade, querendo
todas participar ao mesmo tempo. Eram elas proprias que estavam a construir uma historia.
Tentei que de certa forma aproveitar todas as ideias vindas dos alunos de modo a que estes

sentissem que a ajuda que estavam a dar era importante e que era aproveitada.

B) Questionar as criangas:

A medida que as criancas eram questionadas tentou-se que estas ao responder as
questdes comecassem a elaborar as suas respostas com sentido e coeréncia. Se por vezes
algumas palavras ndo eram bem pronunciadas esta era repetida pelo adulto de maneira forma

correcta, mas sem que a crianga percebesse que estava a ser corrigida.

C) Leitura/ contagem de histdrias:
Durante a intervencdo também foram contadas historias com o recurso a fantoches.

Desta forma muito atractiva para as criancas podiam-se trabalhar aspectos da oralidade com o
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grupo, estabelecendo dialogo com elas ao longo da pequena dramatizacdo. Através da
utilizagdo dos fantoches pude trabalhar a compreensdo do oral, e também a compreensdo do
conteldo da histéria, pedindo as criangas que me identificassem as personagens, 0S Seus
sentimentos e ideias em rela¢do a historia em questao.

Este tipo de estratégias podera ajudar ao processo de transicdo porque, embora que de
uma forma ludica, as criancas estdo a desenvolver competéncias que lhes serdo Uteis no 1°
Ciclo do Ensino Basico tais como a compreensdo de pequenas histérias, a identificagdo de

personagens, o relato de acontecimentos observados entre outros.

1.2- Estratégias para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica

Ao longo do estagio foram postas em pratica actividades que permitissem realizar um
trabalho a nivel da consciéncia fonoldgica por considerar importante pois, como afirma Silva
(2003), para que se possa facilitar a aprendizagem da leitura é essencial que haja um minimo

de capacidades sobre o oral.

A) Contagem de silabas

Uma das actividades consistia em que cada crianca tinha o seu instrumento e, através
de batimentos, contavam as silabas de uma palavra por elas escolhida.

Através desta actividade pude observar que as criancas, na sua maioria as dos 5/6
anos, ja estavam, de uma maneira geral, a conseguir contar as silabas sem grande dificuldade.
Em todo caso achava que era necessario voltar a trabalhar este aspecto pois ainda existiam
algumas duvidas. Havendo criangas que, por vezes, se enganavam na contagem das silabas.
Acho que esta dificuldade podera, por ventura, ter estado relacionada com o facto de néo
estarem acostumadas a realizacédo deste tipo de actividade.

Como conclusdo deste tipo de actividade de contar as silabas, as criancas
concretizaram uma ficha de trabalho. Pessoalmente achava que a ficha seria simples e
acessivel para elas. Contudo na altura realizacdo da ficha, apercebi-me que ndo era ainda o
momento certo para aquele tipo de actividade poder ser realizado. Enquanto as criancas
contaram as silabas apenas com os batimentos ndo houve problema, mas quando a tarefa
passou para o papel, tornou-se muito complicado para elas. Talvez porque € muito diferente
para as criancas trabalhar as palavras apenas oralmente do que as ver no papel. Apesar de ser
uma situacdo mais concreta, reparei que algumas fizeram confusdo com o namero de letras

que cada palavra tinha. Em vez de contarem o numero de silabas contavam o numero de
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letras. Esta situacdo tem, também, alguma relacdo com o facto de se revelar necessario
trabalhar alguns termos técnicos de leitura e de escrita. Segundo o que refere Alves Martins e
Silva (1999), as criancas em idade Pré-Escolar sdo capazes de ter sucesso em tarefas que
impliqguem a segmentacdo de silabas das palavras, mas poderdo por outro lado apresentar
grandes dificuldades em tarefas que impliqguem a consciéncia e manipulacdo dos segmentos
fonéticos das palavras.

Considero que todo o trabalho desenvolvido a nivel de contagens de silabas permitira
as criancas um desenvolvimento a nivel da consciéncia fonoldgica. Como ja foi referido
anteriormente, e de acordo com Viana (2002), ja tem sido comprovado através de estudos que
as criancas que sdo consideradas boas leitoras sdo as que apresentavam um bom desempenho
nas questdes relacionadas com consciéncia fonoldgica.

B) Exploragéo de rimas:

No seguimento de um projecto realizado com o grupo foi trabalhada com as criangas a
exploragéo de rimas, contudo esta tarefa ndo correu muito bem. Apenas uma ou duas criangas
conseguiu encontrar uma palavra para rimar com as que estavam na lista. Talvez as palavras
que estavam na lista fossem dificeis e por isso as criangas ndo conseguiram. Também penso
que o facto de as criancas ndo estarem acostumadas a trabalhar rimas, pode ter influenciado.
A minha intencdo caso ainda tivesse mais tempo de estagio era ter dado continuidade a este

tipo de trabalho e acho que com certeza iria comecar a correr melhor.

1.3- Estratégias de abordagem a escrita
As actividades seguintes tém como principal intencdo trabalhar as questdes

relacionadas com a escrita.

A) Registo das criancas:

Ao longo do estagio no Pré-Escolar, por vezes, quando lia uma histdria ao grupo pedia
que a seguir fizessem o registo da histéria e isto através de um desenho. Quando as criancas
acabavam de fazer o seu desenho eram-lhe colocadas questbes acerca do que tinham
representado. Ao mesmo tempo era escrito ao lado o que elas diziam. Desta forma as criancas
podiam visualizar a minha escrita e perceber que o que elas diziam era importante e que
poderia ficar registado. “Em definitiva, se queremos que os nossos alunos aprendam a utilizar e a
valorar a linguagem escrita, devemos servir-lhes de modelo, mostrar-lhes como pessoalmente o
fazemos” (Curto et al., 1998, in Santos, 2007, p.74).
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Também através desta estratégia ficava a perceber quais 0s aspectos que as criangas
destacavam acerca da historia. Nem sempre esta estratégia correu da forma mais desejada
pois, principalmente com grupo dos 3, era mais dificil que fizessem desenhos relativos a
histéria e pouco diziam ou relatavam acerca do que tinham ouvido da historia. O mesmo néo
acontecia em relacdo ao grupo de 5 anos, pois este ja conseguia reter mais facilmente as ideias
principais da historia.

Considero que esta estratégia teve mais impacto nos alunos de 5 anos, mas desde cedo

é importantissimo trabalhar as questdes relacionadas com a leitura e com a escrita.

B) Registo do adulto:

Houve outros momentos em que utilizei a estratégia de escrever a frente das criangas e
sempre de maneira a que pudessem visualizar a forma como fazia. Quando uma crianga da
turma fazia anos, era costume os colegas fazerem um desenho ao aniversariante para depois
Ihe oferecer. Nestes momentos perguntava as criangas o que queriam dizer ao aniversariante e
ia escrevendo ao lado do seu desenho. Seguidamente incentivava a que fossem elas proprias a
escrever como soubessem.

Um dia fui confrontada com uma situacdo da qual até hoje vejo reflexos da minha
accdo naquele momento. Quando pedi a uma crianga de 5 anos que escrevesse, ela respondeu-
me que ndo o sabia fazer, entdo eu disse-lhe que o fizesse da maneira como soubesse. Assim
foi, a crianca ficou entusiasmada e |4 conseguiu escrever alguma coisa, bem como, fazer o
grafismo de algumas letras.

Notou-se claramente que aquela crianga tinha um certo receio de falhar, pois achava
gue ndo ia conseguir escrever da maneira como os adultos escrevem. Como foi valorizado o
que ela tinha escrito, a partir daquele dia ela propria a dizia aos colegas que escrevessem e
que o fizessem da maneira como eles soubessem pois ndo fazia mal.

O facto de ter sido valorizada a escrita livre e espontanea da crianca parece ter gerado
nela confianca e uma atitude positiva em relacdo a escrita, o que pode ser mais um factor
facilitador de todo o processo de transicao.

De acordo com o que referem Alves Martins e Niza (1998), é essencial que a crianca
possa experienciar activamente a escrita e que essa escrita espontanea possa ser confrontada com
os convencionalismos da utilizacdo do codigo escrito. Sendo assim, é pois importante que

facamos o confronto da escrita delas, com a nossa escrita, ou seja com a escrita convencional.
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Chamando-lhes a atengdo para o facto das nossas escritas serem diferentes, mas que tém a
mesma finalidade e funcéo.

Naquela altura existiu um certo receio que esta crianga ficasse apenas com ideia que
poderia sempre escrever da maneira como soubesse e que ndo quisesse aceitar o facto de
existir uma escrita convencional com regras. Contudo, foi possivel observar a atitude deste
aluno, ja no 1° Ciclo do Ensino Baésico, e o seu comportamento confiante relativamente a
escrita continuou quando Ihe era pedido que escrevesse qualquer coisa. Esta confianca nédo
significa que a crianga ndo se estivesse a aproximar cada vez mais da escrita convencional.
Apesar de dizer que escrevia como sabia, o aluno mostrou um entusiasmo para que cada vez
mais a sua escrita se aproximasse da escrita do adulto.

Sempre que o grupo escrevia livremente foi uma estratégia a privilegiar o mostrar que
eles escreviam daquela forma e o adulto escrevia de outra forma. Era-lhes mostrado como
escrevia o que elas também tinham escrito.

Por vezes, comparava 0 que escrevia com a escrita delas caso pudesse encontrar coisas
em comum, como por exemplo algumas letras, seguindo o que propdem Alves Martins e Niza
(1998), que sempre que se proporcione e sempre que faca sentido, o educador podera escrever

diante das criancgas.

C) Introducao de materiais pedagogicos:

Ao longo do estagio foram introduzidos recursos didacticos construidos para trabalhar
a abordagem a linguagem escrita. Um deles foi um jogo que tinha como nome ““ O loto das
letras”, que consiste, essencialmente, num jogo composto por cartdes com imagens e espacos
para colocar as letras que formam a palavra que descreve a imagem. Para estas criancas
estava, ainda disponivel o nome da imagem por baixo de cada uma de forma a facilitar a

composicao das palavras, considerando que ndo havia na sala leitores alfabéticos.
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Figura. 1- Loto de letras

Infelizmente este recurso ndo foi muito utilizado pelo grupo. Apenas nos primeiros
dias as criangas mostraram algum interesse. Posteriormente ndo vi fazerem uso dele. N&o sei
se este facto se deveu a existéncia de outras coisas que causavam mais interesse nas criangas,
ao facto do recurso ndo ter ficado suficientemente atractivo ou ao facto dele, possivelmente,
até poder ser dificil para as criancas.

Uma das razdes para a sua pouca utilizacdo podera estar relacionada, ainda, com o
interesse das criancas por fichas de trabalho, consideradas por elas como trabalho a sério.

Talvez possam ter interpretado o jogo como brincadeira e ndo como um trabalho.

D) Construcéo de historias:

Nas situacGes em que as criancas eram confrontadas com a necessidade de inventar
uma historia, mais uma vez, ia escrevendo o que elas diziam e de maneira que conseguissem
visualizar a minha escrita. Numa destas situagdes em que as criancas inventaram uma historia,
o resultado final acabou na elaboracdo de um livro, tendo ficado as proprias criancas
responsaveis pela sua ornamentacdo. Quando o livro ficou terminado, coloquei-o nas
prateleiras da biblioteca juntamente com os outros livros. Era interessante observar que fazia
confusdo as criancas que aquele livro, que foi construido por elas propria, também podia ser
explorado tal e qual como os restantes. Uma crianga chegou a questionar-me se aquele livro
era como 0S outros que estavam na prateleira e eu expliquei-lhe que sim, mas que havia uma
diferenca tinham sido eles préprios a fazé-lo e a elabora-lo. Penso que através de actividades
Como estas conseguimos que as criangas comecem a ter a percepcdo de que a escrita faz parte

integrante da vida delas, que elas proprias podem criar as suas proprias histérias dando-lhes
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desta forma muito mais significado. Os contactos precoces com utilizagdes funcionais da
linguagem escrita determinam a relacdo que as criangas vao estabelecer com a sua
aprendizagem (Alves Martins & Niza, 1998, p.49).

Este tipo de actividades poderia ter sido explorado sem recorrer a imagens
previamente seleccionadas. Notou-se que, se as crian¢as ndo estivessem apoiadas de numa
imagem que lhes fizesse a partir dela criar uma histdria, por vezes, era complicado para elas
simplesmente inventar historias. Esta situacdo era mais notoria se fosse baseada apenas na
oralidade. Se por acaso lhes pedisse que fizessem a mesma actividade, mas através de um

desenho, ai tornava-se mais facil.

E) As letras do nome:

Na sequéncia do estagio também houve oportunidade para trabalhar algumas letras
nomeadamente as iniciais do nome de cada crianga. Uma das estratégias foi construir um
mobile com as letras de todos os alunos da sala. Cada crianga fez a sua letra em gesso e
depois pintou-a.

Esta actividade foi util no sentido de perceber se as criancas ja identificavam a letra
inicial do seu e 0 nome desta mesma letra. Contudo, o objectivo ndo se limitou a letra inicial
do nome das criangas. Tentou-se atraves de pequenas brincadeiras, fazer perguntas acerca das
letras dos nomes dos colegas. Esta actividade permitiu explorar as letras e 0s nomes, com as
criancas, mas de uma maneira significativa para elas, pois tratava-se das letras dos seus
proprios nomes.

N&o € essencial que se trabalhe as letras no Pré-Escolar de uma forma convencional,
mas se, de certa forma, as letras forem aparecendo de uma maneira interessante e significativa
para 0 grupo, mais facilmente as criancas se vao apropriando do reconhecimento das letras e
dos seus respectivos nomes. Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (ME, 1997) o trabalho desenvolvido no Pré-Escolar a nivel da leitura e da escrita ndo
se define como uma introducdo formal a leitura e a escrita, mas é possivel desenvolver-se
perante as criancas uma descodificacdo dos diferentes cddigos simbdlicos da escrita,

nomeadamente as letras, desde que as criancas estejam despertas para gque isso aconteca.

1.4- Estratégias de abordagem a leitura
As estratégias que se seguem estdo directamente direccionadas para as questdes da

leitura.
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A) Leitura de Portadores de Texto:

Uma das actividades implementadas com as criangas foi a elaboracdo de brigadeiros.
Esta situacdo foi aproveitada para trabalhar questdes de leitura e escrita. Sendo assim, optei
por, na altura de irmos fazer a receita, primeiro apresentar a receita e s6 depois ir fazé-la.
Recorrendo a uma pequena dramatizacdo em relagdo a receita dos brigadeiros e isso sem que
as criangas se apercebessem, simulamos que tinha-mos um problema pois ndo sabiamos a
receita dos brigadeiros de cor, tinhamos nos esquecido. Entdo, neste momento a colega de
estagio lembrou-se que tinha trazido consigo o seu livro de receitas.

Desta forma acho que as criangas conseguiram ficar com a perfeita nocdo que era
importantissimo aquilo que ali estava escrito, porque sem aquilo ndo poderiamos fazer a
receita. Consegui ter esta nocdo disso pois, quando famos a caminho da cozinha e voltei a
perguntar se traziam o livro de receitas porque era muito importante, neste momento uma
crianca disse-me que era importante sendo ndo poderiamos fazer os brigadeiros.

E importante que as criangas desde cedo se apercebam da funcionalidade da leitura e
da escrita. Falando por experiéncia propria, se nao percebo para que tenho de aprender
determinadas coisas e que vantagens me trardo no futuro, fico desmotivada, sem vontade para
aprender. O mesmo acontece com as criangas, se elas desde cedo ndo perceberem que a
escrita e a leitura tém maultiplas funcdes e finalidades, certamente a maior parte delas ndo se
sentira motiva.

Numa outra ocasido em que comecei a explorar com as criancas 0 que era a ilha
Terceira, elas estavam sem saber explicar o que era uma ilha. Assim, aproveitei para pegar
num dicionario que estava la ao pé, falar para que servia e esclarecé-las acerca do significado
da palavra ilha. Foi uma falha ndo ter pensado muitas outras vezes em recorrer ao dicionario,
pois faz todo sentido porque Ihes permite observar que suportes diferentes tém estruturas e

contetdos também diferentes.

B) Pesquisa:

Outra situacdo que gostaria de relatar refere-se ao facto de, ao longo da realizacdo de
um projecto com o grupo, ter tido necessidade de ir pesquisar livros a biblioteca com as
criancas. Como a intencdo era que elas percebessem uma das funcées da biblioteca da escola,
bem como dos livros que la estavam, procurei arranjar os livros que sabia que continham a
informacdo que necessitdvamos e cologuei-os previamente na biblioteca. Ndo queria correr o

risco de as criangas irem a procura da informagdo necessaria para 0 seu projecto e ndo a
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encontrarem. Através da reaccao das criancas ao encontrarem algum livro que falasse do que
elas estavam a procura, pude perceber que, de certa forma, mais uma vez as criangas viam

utilidade nos livros.

C) Leitura Prazeirosa:

Ao longo do estagio no jardim-de-infancia foi introduzida a hora do conto. Todos 0s
dias, depois das criancas regressarem do almoco, existia um tempo em que lhes contava uma
historia. Seguramente que este tempo era do agrado das criancas, pois pude ver 0 seu interesse
em escolher as histdrias que iriam ser contadas. Além disso, por vérias vezes as criangas
pediram para tornar a contar a mesma historia. Isto mostra o interesse delas por que elas
historias.

Além disso, considero que, se as criangas tiverem um contacto constante com os livros
e se criarem o gosto por aquilo que nos traz os livros assim, mais facilmente, se interessaram
pela escrita e pela leitura. Antes de ensinar a ler e a escrever é importante cultivar o gosto pela
leitura e pela escrita. Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME,
1997, p.70), o contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro. E através do

livro que as criancas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética.

2- A Intervencao no 1° Ciclo do Ensino Basico

Se no Pré-Escolar foi feita uma abordagem a leitura e a escrita, pois ndo € objectivo
do ensino Preé-Escolar que as criangas aprendam a ler e escrever, no 1° Ciclo do Ensino Basico
passamos a ter um ensino formal da leitura e da escrita. De acordo com o que estipulam nas
Competéncias Esséncias para o 1° Ciclo do Ensino Basico, € necessaria uma aprendizagem
dos mecanismos basicos de extrac¢do de significado do material escrito, bem como o dominio
das técnicas instrumentais da escrita (ME/DEB, 2001).

Em termos de organizacdo do trabalho procurou-se, articulando a intervengdo com o
trabalho da professora cooperante introduzir outras estratégias possiveis para alcancar 0s
mesmos objectivos. Assim sendo, ao longo do trabalho que foi concretizado no estagio no 1°
ano, havera momentos em que serdo descritas actividades e estratégias que ja eram utilizadas
pela professora cooperante e outras que, por iniciativa propria, optei por pér em pratica.

E importante salientar que ao longo do estagio, embora o objectivo em relacdo a
leitura e a escrita fosse o ensino formal, foram também implementadas estratégias mais

proximas das formas de pensar das criangas, respeitando assim 0S seus interesses e
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necessidades. Estas estratégias permitiram evitar um corte entre todo o trabalho realizado
pelas criangas no Pré-Escolar e o que seria feito no 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Baésico.
Tendo em conta o que destaca Reis — Jorge (2007) relativamente a necessidade de tornar o
processo de transicdo num elemento facilitador de adaptacdo e de promocdo de
desenvolvimento tendo como base o conceito de continuidade (2007, in Alves & Vilhena,
2008). E, assim, essencial que o trabalho em relagdo a transicdo seja encarado desta forma,
tornando-o mais facil. Ao invés de se encarar a transicdo de uma forma descontinua é possivel
estabelecer uma relacdo entre todo o trabalho realizado e consequentemente mais acessivel
para as criangas.

De seguida serdo apresentadas as estratégias implementadas neste nivel de ensino que

procuram ser facilitadores dessa continuidade.

2.1- Estratégias de aquisicao da leitura e da escrita

Como ja foi referido anteriormente 0 método de ensino de iniciagcdo a leitura e a
escrita utilizado dentro da sala era o0 método analitico / sintético.

Relativamente ao método em questdo e a intervencdo ao longo do estagio pode-se
considerar que, de certa forma, este método condicionou a intervencdo. Sem querer
menosprezar 0 metodo em questdo, poderia ter-se recorrido a uma maior diversidade
estratégias, que nao apenas o trabalho a partir da histéria da Carochinha. Por exemplo,
trabalhar novos textos que fossem criados pelos proprios alunos. Sendo assim, cada aluno
teria a oportunidade de criar o seu préprio texto, que poderia ser apresentado a turma e
explorado pela mesma. Desta forma, os textos teriam mais significado para os alunos além de
proporcionarem diferenciacdo curricula, para além de considerar que um ano inteiro a
trabalhar sempre 0 mesmo texto pode-se tornar um pouco cansativo e as oportunidades de
exploracdo acabam-se por esgotar.

Além disso, quando se passava ao trabalho que vinha proposto no manual, existiam
muitas actividades que eram, de facto, pertinentes e que as criangas mostravam vontade em as
concretizar. O mesmo nao acontecia quando era pedido aos alunos que preenchessem linhas e
linhas de letras. Para algumas criangas essa tarefa tornava-se muito aborrecida, sendo assim,
podia-se optar por negociar com as crian¢as o numero de linhas que elas quisessem fazer.

Seguidamente aparecerdo, numa perspectiva de abordagem funcional, descritas

actividades e estratégias promotoras da aprendizagem da leitura e da escrita, que foram
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implementadas paralelamente, numa logica de diversificar o tipo de trabalho que era

desenvolvido e de aproximar o trabalho aquele que ja tinha ido feito no jardim-de-infancia.

A) Contacto com diversos textos:

Um exemplo de actividade que j& era concretizada pelo grupo de alunos no Pré-
Escolar, e que fiz questéo de repetir, foi escrever textos diversos, no caso concreto a receita de
uma pizza, depois de os alunos a terem confeccionado. Com esta actividade pude fazer
ligagdo com o trabalho a que o grupo ja tinha podido vivenciar, tendo sido possivel trabalhar,
simultaneamente, muitos aspectos, como por exemplo a exploracdo de contetudos a nivel da
matematica, aspectos relacionados com a oralidade e aspectos relativos a leitura e a escrita.

Foram levados os rotulos dos ingredientes que a pizza continha e a medida que iamos
elaborando a receita, ia sendo pedido ao grupo que Ié-se 0 que estava escrito. Como eram
embalagens conhecidas para os alunos, eles conseguiam ler o que estava escrito. Foi notdria a
satisfacdo dos alunos a medida que descobriam o que estava escrito. Alguns manifestavam o
seu agrado dizendo “eu ja sei ler”. Desta forma, e de acordo com o que refere Santos (2007)
guando o educador encoraja as criancas a utilizarem a leitura e a escrita nas suas actividades
quotidianas, valoriza aquilo que elas sabem e cria condi¢bes para que elas desenvolvam as suas
concepgOes sobre os aspectos funcionais, figurativos e conceptuais da linguagem escrita (p.68).

Como foi entregue aos alunos uma receita da pizza para poderem levar para casa, foi
aproveitado para fazer uma actividade nova com o grupo do 1° ano, ou seja, sugeri que
descobrissem palavras conhecidas, palavras que eles ja soubessem ler, letras e ditongos
conhecidos etc. Foi muito interessante ver que, apesar de ser uma actividade feita por eles
pela primeira vez, os alunos mostraram interesse em descobrir muitas coisas. E evidente que
uns atingiram niveis mais avancados do que outras, como procurar palavras que ja soubessem
ler. Mas, no geral, todos fizeram descobertas interessantes, como por exemplo alguns
conseguiram identificar alguns ditongos ja explorados, identificar bocadinhos de palavras que
eram iguais as do seu nome. Alguns até ja conseguiam juntar algumas letras e ler.

Ainda em relacdo ao contacto com diferentes tipos de texto e na sequéncia do estagio
no jardim-de-infancia, depois de se proceder as alteracfes necessarias a biblioteca, foi criado,
durante a semana, um tempo de 45 minutos destinado a hora do conto. Este tempo que foi
propicio ao desenrolar de diferentes actividades tais como ouvir histérias, quer contadas por
mim, quer contadas pelos alunos do 4° ano, bem como assistir a pequenos videos que
posteriormente eram explorados, e até surgiu a hipOtese de se assistir a pequenas

dramatizacGes, uma delas com recurso a teatro de mé&os.
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B) Exploragéo de suportes escritos:

O facto de ter podido leccionado simultaneamente num 1° ano e num 4° ano foi uma
mais-valia, permitindo muitas vezes que surgissem situagdes de trabalho em simultaneo com
os dois grupos. Numa destas situagdes, os alunos do 4° ano tinham de improvisar a
apresentacdo de uma noticia aos colegas da turma. A noticia surgia da simples observacdo de
imagens recortadas de jornais. Da experiéncia considero que foi importante colocar o 1° ano a
ouvir o que era dito pelo 4° ano. Fiquei surpreendida, pois ao colocar questdes a turma em
relacdo a utilidade e fungdo do jornal, os alunos do 1° ano deram-me respostas muito
interessantes. Neste momento, foi possivel fazer a exploracdo da utilidade de diferentes
suportes escritos. Foi importante perceber que o grupo de criangas ja tem interiorizado alguns
dos aspectos funcionais da escrita como por exemplo o facto da escrita servir para transmitir

uma informacéo ou noticia.

C) Dinamizacdo dos recursos disponiveis:

Ao longo do estagio foi possivel presenciar a implementacdo de novas medidas de
funcionamento e dinamizacdo da biblioteca da escola. Estas medidas ndo foram postas em
pratica por mim, mas é importante fazer referéncia e elas pois tornaram-se significativas no
decorrer do projecto de estagio. A implementacdo destas novas medidas na biblioteca, tais
como dar a possibilidade as criancas de ter ao seu dispor um variado leque de livros e terem a
possibilidade de os requisitar, permitindo que todas as criangas passassem a poder requisitar
um livro por semana. Neste sentido, foi criado um momento na sala de aula onde os alunos
teriam de contar aos colegas a histéria do livro que tinham levado a casa. No caso dos alunos
do 1° ano, foi necessario contar com a colaboracdo dos pais para lerem os livros aos seus
filhos.

A utilizacdo destas novas estratégias permitiu constatar que os alunos ficavam muito
empolgados com o facto de ir requisitar o seu livro, questionando varias vezes quando é que
chegava o dia para poderem ir a biblioteca escolher os livros. Além disso, sempre que eram
solicitados para contar a sua historia ao grupo, a maior parte deles, mesmo ndo sabendo ler
ainda formalmente, conseguia fazer resumos das historias que tinham levado para casa.

Numa das situacGes em que um aluno do 1° ano contava a sua historia, toda a turma,
principalmente o grupo de alunos do 4° ano, ficaram impressionados com a sua atitude do

aluno a contar a sua histéria aos outros. De facto, a maneira como o aluno contava a histéria
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aos colegas era tdo real que parecia mesmo que estava a ler. Os alunos do 4° ano varias vezes
questionaram se ele estava realmente a ler.

Foi perfeitamente visivel que o aluno ja tinha interiorizado questdes como 0s aspectos
figurativos da linguagem escrita, nomeadamente a utilizagdo de regras convencionais de
leitura. Por exemplo, o aluno simulava a sua leitura fazendo-a da esquerda para a direita e de
cima para baixo. Tinha o cuidado de primeiro fazer referéncia a pagina da esquerda e s
depois passava para a da direita.

Em termos de sala, no inicio do ano lectivo a mesma dispunha de uma biblioteca,
formada apenas por uma estante movel com alguns livros. Com o decorrer das aulas notamos
que este espaco estava subvalorizado acabando por ser esquecido pelas criancas. Para
dinamizar este espaco foram criados momentos em que os alunos poderiam utiliza-lo, como
por exemplo quando acabassem os trabalhos. Para tornar este espaco mais acolhedor foi
colocada uma manta e algumas almofadas onde as criancas podiam desfrutar dos livros. A ida
a biblioteca da sala teve outros objectivos envolvidos para aléem da leitura e exploracdo dos
livros. Por exemplo, os alunos tinham como tarefa registar o titulo do livro e o autor copiando
ou tentando escrever da maneira como soubessem. No fim faziam um pequeno resumo da
historia através de um desenho.

O facto de se valorizar o espaco da biblioteca e torna-lo, de certa forma, idéntico ao
que os alunos tinham contado no Pré-Escolar, facilitou o processo de transicdo ndo criando,
nos habitos das criancas uma mudanca radical de estar na sala de aula. Ou seja, o facto de as
criancas estarem habituadas no Pré-Escolar a circular mais pelas diferentes areas e chegarem
ao 1° Ciclo do Ensino Basico e serem confrontadas eventualmente com a necessidade de
estarem um dia inteiro limitadas a estar sentadas numa cadeira torna-se muito dificil para elas
e para todo o processo de transicéo.

No decorrer do estagio, por vezes, foi colocado ao dispor dos alunos o computador de
maneira a que estes pudessem explorar a escrita através dos métodos informatizados. No
mundo globalizado em que nos encontramos e onde cada vez mais as criancas vivem
imbuidos nas novas tecnologias € extremamente necessario utilizar estes recursos pois tém um
grande poder de atractividade por parte das criancas. Apesar de nem todos os alunos terem em
suas casas 0 acesso as novas tecnologias, € necessario fazé-los ter contacto com estes recursos
visto que a escola os possui. Segundo Tererosky e Colomer (2003), as actividades no
computador permitem que as criancas tenham contacto com o teclado, que por sua vez

possuem as letras do alfabeto e outros simbolos e signos. Além disso tomam contacto com a
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existéncia de um conjunto de letras maidsculas e minusculas colaborando assim para a
construcdo de um sistema de correspondéncia entre maitsculas e minusculas.

Pode ser presenciado, através da atitude das criangas, que estas se sentiam motivadas
para a criacdo de alguns escritos e realizavam algumas descobertas no decorrer da exploracéo
do teclado.

D) Utilizag&o diversificada da escrita:

Ao longo do estagio foram implementadas estratégias com o intuito por em prética
actividades que fossem apelativas para as criancas. Por exemplo, no dia em que foi feita uma
exploracdo de vérios ditongos ja anteriormente trabalhados, antes de se dar inicio a realizacdo
de uma ficha de trabalho previamente planificada, optou-se por utilizar uma estratégia mais
pratica.

Foram distribuidas varias vogais pelo grupo de alunos, de seguida foi-lhes proposto
gue juntassem as vogais de maneira a construir ditongos que ja conhecessem.

Surpreendentemente alguns alunos conseguiram descobrir outros ditongos sobre os
quais ainda ndo tinhamos falado.

Com este tipo de estratégia, aléem de trabalhar os ditongos, sem que as criancas se
dessem conta comecaram a formar palavras e puderam visualizar que a juncdo de algumas
vogais dava origem aos ditongos.

O facto de se recorrer a estratégias que poderdo ou ndo ser mais significantes para o
grupo, poderd levar a aprendizagem mais facilmente de um determinado contetdo. Mais uma
vez, através da observacdo do empenho e reaccdo dos alunos, confirmou-se que os alunos

devem ser os protagonistas das suas aprendizagens.

E) Escrita livre:

Continuando na éptica de desenvolver actividades facilitadoras da aprendizagem da
leitura e da escrita, por varias vezes, foram criadas situacbes que permitiram aos alunos
momentos de escrita livre. Esta actividade tinha como intencdo colocar as criancas a escrever
livremente sem que o adulto tivesse alguma interferéncia nos seus escritos. Tentava sempre
ndo fazer nenhuma espécie de correccdo ou reparo aquilo que as criancas escreviam.
Procurava-se, como refere Santos (2007) que as criancas tivessem a oportunidade de poder

imitar a escrita, cabendo ao educador valorizar e incentivar qualquer tentativa,
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independentemente da sua utilizacdo de forma mais ou menos proxima a do cddigo escrito
convencional.

Esta estratégia permitiu que os alunos comegassem a ganhar progressivamente mais
confianca para realizar os seus escritos. Nos primeiros momentos em que esta estratégia foi
implementada as criangas mostraram algumas reticéncias. Penso que isto aconteceu porque
talvez ndo estavam habituadas a fazer uma tarefa sem que fossem auxiliadas pela professora.
Em momentos posteriores, quando os alunos tornaram a realizar actividades deste tipo ja ndo
surgiram davidas e pude presenciar outro empenho por parte dos alunos.

Uma outra actividade realizada com o grupo e que é de destacar, refere-se ao ditado de
palavras que, de vez em quando, era realizado na sala de aula. Ao longo do semestre, esta
actividade passou por varias fases, numa primeira fase as criangas escreveram como sabiam.
Posteriormente foi-lhes sugerido que recorressem a suportes escritos, como por exemplo os
seus manuais ou cadernos para poderem procurar palavras. Numa fase mais adiantada, 0s
alunos foram encorajados a escrever sem recorrer a nenhuma espécie de ajuda.

A medida que os alunos realizavam este tipo de actividade pode-se presenciar a sua
satisfacdo por ja conseguirem realizar a escrita das palavras. O contrario também foi notado,
isto €, um aluno que tinha dificuldade em realizar esta actividade comecou a desmotivar. Para
que esta crianca ndo desmotivasse foi necessario adequar estratégias para que conseguisse
realizar a tarefa, como por exemplo, colocar-me junto dela e auxilia-la e sempre que

conseguia realizar alguma escrita tentava incentiva-la dando reforcos positivos.

F)Trabalhar os aspectos figurativos da escrita:

Ao longo do estagio houve necessidade de, por vezes, voltar a fazer referéncia a
algumas questdes relacionadas com os aspectos figurativos. Notava que 0s alunos possuiam
dificuldades em identificar uma frase, uma palavra e as vezes até mesmo um ponto final.
Tendo sido percebido que estas questdes ainda ndo estavam devidamente interiorizadas foi
feito um esforgo neste sentido.

A medida que as criancas liam histéria da Carochinha era aproveitado este momento

para ir fazendo referéncia a estes aspectos.

2.2 -Estratégias para o desenvolvimento da Oralidade
De seguida passardo a ser descritas estratégias que se relacionam com o trabalho a

nivel da oralidade.
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A) Apresentacdo oral:

Na sequéncia da actividade em que os alunos do 4° ano apresentavam uma noticia
criada por eles, um aluno do 1° ano pediu-me se também podia ir apresentar uma noticia.
Como néo podia deixar de ser, o aluno foi encorajado a realizar a sua apresentacéo.

Foi muito interessante vé-lo de papel na méo a simular a leitura de uma noticia e ainda
por cima, a sua noticia fazia todo o sentido pois, relacionava-se com a greve que tinha
acontecido no dia anterior.

De certa forma, os alunos do 1° ano ao verem os alunos do 4° a realizarem
determinadas tarefas sentem-se motivados também a realiza-las. Aproveitando esta situagao
foi optado, muitas vezes, por trabalhar leitura e escrita recorrendo a ajuda do 4° ano.

Sempre que havia trabalhos do 4° ano para serem apresentados os alunos do 1° ano
assistiam. Se os alunos forem vivenciando determinadas actividades realizadas pelo 4° ano,

estas poderdo servir de referéncia futuramente.

B)Exploracéo de historias oralmente:

Por vérias vezes, os alunos do 4° ano contaram historias aos do 1°ano. Em vez de ser
apenas o adulto a servir de modelo de leitor perante o grupo, desta forma, os alunos tinham
outras referéncias. Estes momentos foram propicios para poder também trabalhar a oralidade
com ambos os grupos. Por exemplo, depois dos alunos do 4°no contarem uma histéria, quer
os alunos do 1° quer os do 4° teriam de elaborar questdes acerca da histdria e colocar ao resto
do grupo. Desta forma pdde-se observar como 0s alunos colocavam as suas questfes e
faziam-se as alteracfes possiveis de maneira a que estas fossem, progressivamente melhor

elaboradas. Nao dizendo que estavam mal, mas tornando a formular as questes.

Os resultados de toda a intervencdo quer no Pré-Escolar, quer no 1° Ciclo do Ensino
Basico, permitem afirmar que, relativamente as criancas foi possivel notar uma evolugdo em
relacdo as questdes de leitura e escrita. Nomeadamente no gosto e interesse pela leitura e pela
escrita, assim como, no desenvolvimento das suas atitudes positivas fase ao ensino da leitura e
da escrita.

Com o decorrer do estagio foi possivel notar, principalmente entre o periodo em que
as criancas frequentavam o Pré-Escolar e quando frequentavam ja o 1° Ciclo do Ensino

Basico que estas comecaram a mostrar outro interesse pelos livros. Se antes no Pré-Escolar
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era dificil que eles livremente escolhessem frequentar a area da biblioteca 0 mesmo n&o
acontecia no 1° Ciclo do Ensino Basico.

Este facto talvez tenha acontecido também porque como ja foi referido anteriormente,
as criancas s6 comecam a dar mais valor as questdes de leitura e da escrita a quando a sua
permanéncia no 1° Ciclo do Ensino Basico, talvez por isso também possam mostrar outro
interesse pelos livros.

Em relagdo a escrita também foi possivel notar uma evolugdo neste grupo de criancas,
por exemplo, em relacdo a escrita livre que muitas vezes era proposta as criangas. Se no inicio
as criancas limitavam-se simplesmente a procurar palavras para copiar, 0 mesmo ja ndo
acontecia no final do estagio. As criancas ja conseguiam formar algumas palavras, outras ja
até ja comecaram a formar frases.

E possivel que alguns destes resultados se tenha devido ao facto de terem sido postas
em prética estratégias que levassem a uma escrita funcional e significativa para as criancas,
em ambos 0s contextos de intervencdo e assim permitisse ir ao encontro das formas de pensar

das criancas possibilitando uma ligagéo entre os dois contextos de intervencao.
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REFLEXAO FINAL E CONCLUSOES

Através de toda a recolha de informagdo obtida com a revisdo teorica da literatura,
bem como de toda a informacéo recolhida entre as criangas e o grupo de docentes, podemos
afirmar que os objectivos definidos no presente relatdrio de estagio foram alcancados.

Existe um conjunto de questdes e implicacbes que foram surgindo ao longo de todo o
trabalho realizado no estagio, bem como, durante a elaboracdo do presente relatério a que
gostaria de fazer referéncia.

Sem sombra de duvida que a questdo da transicdo quer para as criangas quer para as
docentes é uma questdo para a qual todos estdo despertos, mas que causa alguma ansiedade
em todos os seus intervenientes.

Posso concluir que em geral o grupo de docentes, sobre as quais recairam as
entrevistas, tém uma opinido quase unanime de que deve existir uma ligacao entre o trabalho
desenvolvido no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico. A questdo que se levanta € se
realmente algumas das estratégias sao realmente postas em pratica. Em relagéo a totalidade ao
do grupo entrevistado de docentes apenas foi possivel visualizar o trabalho das duas
professoras cooperantes.

Em qualquer das entrevistas, sobressaiu a ideia de que ha docentes que consideram
que adquirir competéncias de leitura e de escrita significa saber ler e escrever
convencionalmente, sem considerar aquilo que elas possuem e sabem e que lhes pode,
precisamente, facilitar a aprendizagem da leitura e da escrita.

De facto, posso afirmar que em relacdo ao trabalho realizado pela educadora
cooperante esse aproxima-se do que foi descrito por esta nas entrevistas. Pois foi possivel
presenciar que a educadora em questdo ndo sO mostrava uma preocupacdo em relacdo ao
grupo de questdes como na sua pratica era possivel visualizar um trabalho desenvolvido para
facilitar o processo de transicdo, trabalho, este, muito direccionado para a forma de pensar do
grupo de criancas.

Em relacdo ao trabalho da professora cooperante, da pouca observacdo que foi
possivel realizar, por vezes, verificou-se que existia alguma preocupacdo em relacdo ao grupo
de criancas que se encontrava em processo de transicdo. Embora também pudesse ter
observado momentos em que considero que faltou alguma articulacdo entre ambos 0s niveis.
Como a fase de observacdo inicial foi possivel bem no inicio do ano lectivo, considero que,
entre este inicio coincidente com o inicio do estagio, e a fase final do estagio, a maneira como

a professora cooperante trabalhou com as criangas nédo revelou grandes diferencas, ndo tendo
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havido, pelo menos explicitamente, um esfor¢co por implementar estratégias que fossem
particularmente orientadas para facilitar o processo de transigéo.

Ao longo do estagio houve sempre em atencdo de ndo estar a escolarizar o Pré-
Escolar. Por exemplo, sempre que se falou nas letras foram em situagfes que me levaram a ter
de fazer referéncia a elas. Quando uma crianga me questionava acerca de uma determinada
letra ou de como se escrevia uma certa palavra, nestes momentos esclareci as duvidas que me
colocavam.

Se a crianga nos mostra vontade em saber mais sobre um determinado assunto, néo
podemos dizer-lhe que aquilo ndo é para ela saber ainda, mas sim s6 mais tarde. Ai estariamos
certamente a desmotivar a vontade de aprender da crianca.

Ao longo do estagio, em ambos os contextos foi muito gratificante perceber que o foco
do trabalho em relagdo ao tema do relatério de estagio era relativamente facil de interligar
com as diferentes areas de contetdo ou curriculares a trabalhar. Como assinalam as
Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997) “uma abordagem
transversal da lingua portuguesa devera estar presente em todos os conteudos” (p.66).

Em linhas gerais gostaria de destacar o que realmente considero importante que se
trabalhe no Pré-escolar e no 1° Ciclo do Ensino Baésico, relativamente a transicao,
concretamente no dominio da aquisicdo da leitura e da escrita, tendo em conta toda a
informacao mobilizada ao longo do trabalho.

No que se refere ao Pré-escolar considero essencial que sejam exploradas questdes
relacionadas com os aspectos funcionais, figurativos e conceptuais da linguagem escrita, bem
como realizar um trabalho de modo a que as criangas desenvolvam o gosto pela leitura e pela
escrita. Também considero importante trabalhar os aspectos relacionados com a consciéncia
fonologica, ndo menosprezando todo o trabalho desenvolvido a nivel da oralidade pois ambos
mostram-se ser importantes, como ja foi referido anteriormente no relatério.

Por sua vez, em relacdo ao trabalho a desenvolver no 1° Ciclo do Ensino Basico,
considero que além de iniciar um ensino formal da leitura e da escrita, sendo que para isso €
essencial adequar ao grupo de criancas, 0 método que va ao encontro das criancas e da sua
forma de aprender. Além disso, todo o trabalho que referi como importante trabalhar no pré-
escolar pode também ser trabalhado no 1° Ciclo do Ensino Basico, e assim atenuar de certa
forma, o hiato que a mudanca de nivel de ensino pode representar nos processos de

aprendizagem das criancas.
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Em relacdo propriamente a transi¢do, considero que esta deve ser encarada numa
perspectiva de continuidade educativa. Sendo assim, acho importante que durante o processo
de transicdo exista um dialogo e ajuste entre os diferentes intervenientes, ou seja educadores,
professores, pais e criangas, com o objectivo de garantir uma abordagem articulada a este
processo.

Além de tudo o que foi referido considero ser essencial que se respeite os diferentes
ritmos e aprendizagens das criancas e assim ir ajustando progressivamente e nossa
intervencao.

Desta forma, depois de terminar todo o trabalho relacionado com o presente relatorio
de estagio, permite-me afirmar que pessoalmente tenha sido possivel obter uma clarificacdo
acerca de um conjunto de estratégias que podem ser facilitadoras no processo de transicao,
mais concretamente no que se refere as questdes relacionadas com a leitura e a escrita.

O facto de ter que estar num 1° Ano do 1° Ciclo do Ensino Basico e comegar a ensinar
formalmente o grupo de alunos a ler e a escrever, causou-me muita ansiedade e apareceram
uma série de dificuldades que tive de ultrapassar, umas vezes recorrendo ao apoio da
professora cooperante, outras vezes tentando seguir o caminho que pessoalmente ser 0 mais
correcto em termos de intervencdo pedagogica.

Ao longo dos estagios foram muitas as aprendizagens pessoais e profissionais, mas
existe algumas delas que considero importante e que gostaria de destacar. Com o decorrer do
estagio notei que progressivamente fui comecando a ter uma visdo mais centrada nas criangas
e naquilo que realmente cada uma delas necessitava, deixando de estar centrada s6 em mim e
na minha intervencdo, que se concretizava tendo em vista uma avaliacdo por partes dos
orientadores.

Compreendi que a profissdo de docente requer uma constante reflexdo e adaptacéo,
considerando que ndo existe um Unico caminho a seguir, mas sim uma constante adequacéo a
cada crianca e situacdo. Na minha opinido a postura do docente deve ser essa e nao ficar presa
a ideias pré-concebidas mesmo que se aperceba que estas ndo funcionam com o grupo de
criancas que tem a sua frente.

Aprendi que, por exemplo, quer em relacdo ao processo de transi¢do, quer em relacédo
a propria pratica pedagogica, é essencial que ndo figuemos fechamos nas quatro paredes da
nossa sala, fazendo assim que a nossa pratica seja fechada e ndo possibilitando o surgimento
de novas aprendizagens com as outras docentes, bem como a comunidade e os pais das

criangas.
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Pensando nas actuais caracteristicas da formacgdo inicial entre Educadores e
Professores, que passou a ter um tronco comum, espero que possa ser um possivel contributo
para que se possa proporcionar uma melhor articulacdo e continuidade entre ambos o0s
contextos.

Depois de todo o trabalho desenvolvido até aqui gostaria de fazer uma sintese das
implicacdes que perspectivo a partir de todas as aprendizagens que foram adquiridas ao longo
do estégio.

Assim sendo, considero que este trabalho podera servir como uma eventual chamada
de atencdo aos educadores e professores para as questdes relacionadas com a transicdo. Bem
como permitiu formular um conjunto de estratégias - chave que possibilitam facilitar o
processo de transicao.

Todas estas implicacdes estdo de olhos postos nas criangas de maneira a facilitar-lhes
todo o processo de transigao.

No decorrer dos estagios de intervencdo houve alguns obstaculos que tiveram de ser
ultrapassados e que poderdo ter posto em causa, de certa forma, um melhor desempenho ao
nivel da concretizacao da préatica pedagogica.

Um destes obstaculos prende-se com o pouco tempo de estagio que tivemos em cada
um dos contextos. Para além do tempo ja ser escasso, tinha de ser repartido com um colega de
estagio. Tendo em conta que o trabalho a realizar com o grupo de criangas néo se podia basear
apenas nas questdes relacionadas com o tema do presente relatério de estagio, se for
contabilizado o tempo concretamente destinado a um trabalho neste sentido, torna-se
efectivamente demasiado curto em termos de tempo disponivel, ficando, desta forma, muitos
aspectos importantes por desenvolver e abordar. Esta falta de tempo, também se reflectiu
construcdo de materiais pedagdgicos, optando-se, na maior parte dos casos por contar com 0s
recursos disponiveis na escola.

Um outro obstaculo que tive de ultrapassar ao longo do estagio, refere-se a
dificuldade de didlogo e partilha entre a Professora Cooperante, a Professora que a substituiu
durante o semestre do estagio no 1° Ciclo do Ensino Basico e colega de estagio.

A situacdo ideal era que estivéssemos todas informadas sobre tudo o que acontecesse
na sala de aula, 0 que nem sempre aconteceu, tendo em conta que um dia estava eu a estagiar,
noutro estava a minha colega e, por vezes, noutros estava a professora titular, toda esta
situacdo requeria muito didlogo entre todas, o que nem sempre era facil Esta situacdo fez com

que se tornasse mais complicado seguir uma linha de trabalho coerente e consistente, numa
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tentativa de que estivesse de acordo com tudo o que tinha sido realizado pela Professora

Cooperante, bem como, pela colega de estagio.
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Grelha de analise das entrevistas realizadas as Educadoras de Infancia

Categorias

Sub-categorias

Dimensoes

Indicadores

Importancia de
trabalhar leitura

Justificacdo

Desenvolvem bases

“é muito importante as bases, desenvolvem-se é de uma maneira diferente”

e escrita no
Jardim-de-
infancia
Tipo de trabalho a Contar historias “saberem contar as historias”
realizar no jardim- “Ler varias historias”
Trabalhar a

leitura e a escrita
no processo de
transicao

de-infancia

Trabalhar a oralidade

“Fazerem um discurso oral”

“saibam falar bem, fluentemente, saber expressar as suas emogdes”
“freses completas, dizer bem as palavras”

“trabalhar muito bem o oral”

Transversalidade da
leitura e da escrita

“a leitura e a escrita deve ser trabalhada em todas as areas!
“no j.i. a leitura e a escrita esta praticamente em tudo”

Escrita do nome

“eles comecam a fazer o nome”
“ nas proprias rotinas em que eles t€ém os seus nomes escritos na parede

2

Registar

“escrever a frente dos meninos”

Associar que o que se
diz pode-se escrever

“Perceberem que aquilo que se diz pode-se escrever”
“Gosto muito de registar os didlogos e as frases...”

Associar que 0 que esta
escrito pode-se ler

“...eles perceberem que o esté escrito pode-se ler”




Escrita de palavras
livremente

“ Depois transcrevem a frase como sabem”

Fazer leituras
apontando com o dedo

“Portanto leio e as vezes aponto com o dedo ¢ eles a verem...”

Contacto com livros

“O manuseamento de livros”

Intervenientes

Educador e professor

“Eu acho que ¢ os dois em s1”
“os dois interligados”

Educador e pais

“Acho que deve ser preocupagdo do educador que a crianga tenha mais ou
menos umas basezinhas...os pais quer queiramos, quer nao, sao a base”

Pais

“Eu acho que os pais t€ém um papel fundamental em casa ¢ muito importante”

Momento

A partir dos 4/5 anos

“Uns 4 anos, mas uns 4 anos desenvolvidos. Mas se calhar mesmo no
principio dos 5 anos.

“Mas eu acho que antes dos 5 anos nao”

Nao ha altura certa

“ Eu acho que ndao ha altura certa. NoOs trabalhamos sempre com esta
intencionalidade Educativa”

“Deve-se trabalhar é indo ao encontro das necessidades e das capacidades
delas...portanto, para mim nio ha idades certas. E ao ritmo delas”

“Eu comec¢o como sendo um processo normal de aprendizagem...portanto elas
comecam aos trés...vejo como ¢ que a crianga esta a sua motivagdo a evolucao
dela...”

“Eu acho que sempre”




Aprendizagens
no dominio da

Inicio da aquisicao

Jardim-de-infancia

“Eu penso que no jardim-de-infancia ja sera possivel”
“Elas comegam a desenvolver competéncias ao nivel da leitura e da escrita

leitura e da o logo no jardim-de-infancia”
. das competéncias 7 - ; - poy
escrita Desde bebés/ tenra Eu acho que desde bebés, desde o contacto com os livros...
idade “... e desde tenra idade que comecam logo a desenvolver estas competéncias”
Letras “Talvez as primeiras letras, as principais mesmo s6 as vogais”
*“ja conhecerem as letras, algumas letras”
Facilitadoras da “conhecer algumas letras”
transigdo “eu acho que faz sentido, se a crianga demonstra que estd preparada para...”
Escrita do nome “O seu nome para depois eles relacionarem e ja ficarem a conhecer algumas
consoantes”
“até o seu proprio nome”
Palavras “Certas palavras...”
Entender que o que se “o que esta escrito também se pode ler”
escreve pode-se ler
Entender que o que se “a crianca perceber que o que se diz pode-se escrever”
diz pode-se escrever
Identificar frases “Saber a frase”
Saber que as letras tém | “Eles vao comegando a perceber que aquele codigo tem nomes”
nomes
Trabalhar a Responsavel Educador, professor e “ O Educador, o professor mas a familia ¢ muito, muito importante”
transicdo Pais

Interesse das

Que atitudes por

Incentivar

“ Acho que devemos motivar e incentivar”




criancgas fase a
leitura e escrita

parte dos
Educadores/Professo
res

Satisfazer

“E satisfazer este desejo”
“Vali ler...eles fazem como sabem”
“eu permito”
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Grelha de analise das entrevistas realizadas as Professoras do 1° Ciclo do Ensino Basico

Categorias

Sub-categorias

Dimensoes

Indicadores

Importancia de
trabalhar leitura e
escrita no Jardim-
de-infancia

Justificacdo

Facilitador

“acho importante, até porque facilita quando as criangas vém para o 1° Ciclo.”

Desenvolvem bases

“é muito importante as bases, desenvolvem-se é de uma maneira diferente”

Trabalhar a
leitura e a escrita
no processo de
transicao

Tipo de trabalho a
realizar no jardim-de-
infancia

Contar histérias

“saberem contar as historias”
“Ler varias historias”

Recontar historias

“ Resumir histérias”
“ saber explicar uma historia”

Escrita do nome

“ eles comegcam a fazer o nome”
“ nas proprias rotinas em que eles tém os seus nomes escritos na parede

2l

Ter contacto com
simbolos da escrita

“visualizarem letras”

“tenham contacto directo com os simbolos que depois vao usar na
escrita”

“ Ali é que estdo as letras, as palavras, as frases...”

Utilizar a escrita e a
leitura no dia-a-dia

“Associar leitura e escrita ao dia-a-dia”
“a escrita ser integrada na rotina didria da sala de aula”

Funcionalidade da
escrita

“ver qual € o propdsito, para que serve a leitura e a escrita”
“eles irem percebendo que tudo o que envolve o meio deles tem uma palavra
associada”

Rotular objectos

“rotular as coisas da sala”

Ensino nao formal

“contacto com leitura e a escrita, mas ndo de uma forma formal”

“Estimular a crianga para a leitura e para a escrita sem a preocupagao de estar a fazer




muito correctamente”

Contacto com diversos
registos de escrita

“ Eles deverao estar familiarizados com diversos registos de escrita”

Registar

“ escrever a frente dos meninos”

Motricidade

“ bem como a motricidade, estd preparada para comegar a escrita das letras e das
palavras no 1° Ciclo”

Intervenientes

Educador, professor e
pais

“Eu penso que a responsabilidade ¢ dos dois...0o outro interveniente serdo os
encarregados de educagdo”

“Eu acho que estes sdo fundamentais, mas acho claro que os pais ai também um papel
muito importante”

“Nunca se define apenas como intervenientes o educador e o professor”

Momento

A partir dos 4/5 anos

“ Uns 4 anos, mas uns 4 anos desenvolvidos. Mas se calhar mesmo no principio dos 5
anos.

“Mas eu acho que antes dos 5 anos nao”

N&o ha altura certa

“ Eu acho que ndo ha altura certa. Nés trabalhamos sempre com esta intencionalidade
Educativa”

“Deve-se trabalhar € indo ao encontro das necessidades e das capacidades
delas. ..portanto, para mim nio ha idades certas. E ao ritmo delas”

“Eu comego como sendo um processo normal de aprendizagem...portanto elas
comecam aos trés...vejo como € que a crianca estd a sua motivacdo a evolucdo
dela...”

“Eu acho que sempre”




Ja no jardim-de-infancia

“ Eu acho que ¢ importante trabalhar ja no j.i.... ai a educadora dever ter, na minha
opinido, um papel mais complicado que é ir atendendo aquilo que eles ja vao fazendo
e dando resposta a cada um deles.”

Aprendizagens
no dominio da

Inicio da aquisicao
das competéncias

A partir dos 6 anos

“talvez a partir dos 6 anos, mesmo s6 no 1° ano com os 6 anos feitos”

leitura e da Cedo “ eu acho que cada vez mais cedo”
escrita - — — — - — —
Jardim-de-infancia Eu penso que no jardim-de-infancia ja sera possivel
“Elas come¢am a desenvolver competéncias ao nivel da leitura e da escrita logo no
jardim-de-infancia”
Facilitadoras da Letras “ Talvez as primeiras letras, as principais mesmo so6 as vogais”
transicao “ja conhecerem as letras, algumas letras”
“conhecer algumas letras”
“eu acho que faz sentido, se a crianga demonstra que estd preparada para...”
Escrita do nome “O seu nome para depois eles relacionarem e ja ficarem a conhecer algumas
consoantes”
“até o seu proprio nome”
Motivacéo pela leitura e | “Principalmente tomarem gosto pela leitura ...motiva-las para elas gostarem de ler e
escrita escrever”
“esta desperta para a leitura e para ler”
Palavras “Certas palavras...”
Aquisicdes basicas da “ as nogdes temporais, laterais...”
leitura e da escrita
Motricidade fina “ a motricidade fina estar desenvolvida ¢ importantissimo”
desenvolvida
Trabalhar a Intervenientes Educador e Professor “Eu acho que ha dois responsaveis”
transicdo “ Eu acho que ¢ de igual parte”




Educador

“Eu acho que mais o Educador”

Professor

“ Na realidade o que acaba por acontecer é que esta responsabilidade ¢ muitas vezes
atribuida singularmente ao professor do 1° ciclo”

Professor e pais

“Por exemplo, chamar-se 0s pais a escola, pd-los ao corrente de que mudangas...”

Interesse das
criangas fase a
leitura e escrita

Que atitudes por
parte dos
Educadores/Professor
es

Incentivar “ Acho que devemos motivar e incentivar”
Facilitar “ Euacho que se a crianga tem esta vontade nés devemos sempre € facilitar”
Satisfazer “E satisfazer este desejo”
“Vai ler...eles fazem como sabem”
“ eu permito”
Valorizar “ Valorizar aquilo que ela esta a fazer”
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Grelha das entrevistas realizadas as criancas do Pré-Escolar

Categorias

Sub-Categorias

Dimensoes

Indicadores

Perspectiva sobre o
1° Ciclo do Ensino

Basico

Tipo de trabalho

Muito trabalho

“E preciso fazer muito trabalho”
“Trabalham muito”
“ Fazem-se muitos trabalhos...”

Trabalhos de
casa

“ Fazer trabalhos de casa”

Pintura

“Pintar muito bem”

Aprender a
escrever/ ler

“Ainda néo sei sobre as letras, vou aprender a ler e a escrever”

“Escrever letras, sabem ler”

Aprender “ sabem falar Inglés”
Inglés
Escrever “Escrever letras...”
“ ...sdo trabalhos de escrever...”
“escrever, soO escrever...”
Brincar (2) “ler, escrever, brincar...”

“Brinca-se”

Diferente do
Pré-escolar

“fazem-se muitos trabalhos que nao sdo iguais aos nossos...

“E diferente”

2

Conhecimento

Para aprender

“Aprendem muitas coisas”

acerca do

Contexto Ser grande “Quando tiver a idade dos grandes”
Falta de “l4 ndo ha biblioteca”
biblioteca
Ver filmes e “ vé-se filmes e teatros”

teatros




Perspectiva sobre
a aprendizagem da
leitura e a escrita

Funcionalidade da
escrita

Contar
historias

“ Para saber contar historias”

Ler receitas

“Fazer comida para os meus filhos”
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Grelha das entrevistas realizadas as criancas do 1° Ciclo do Ensino Basico

Categorias Sub-Categorias Dimensdes Indicadores
Perspectiva Expectativa em Comprovagdo | “ainda acho o mesmo”
sobre 0 1° relacdo ao 1° Ciclo das “ Era o que pensava”
Ciclo expectativas
O que é estar no 1° Trabalhar “1° trabalhar”
Ciclo
Estudar “estudar...”
Fazer os “fazer os trabalhos de casa de inglés”

trabalhos de
inglés

Educacéo “...Educac@o Fisica.”

Fisica

Escrever “Ja aprendi a escrever”
“Com as letras que eu sei ja sei junta-las e escrevo uma coisa”
“Fazer palavras”

Brincar “Brincar.”

Pintar “Pintar...”

Perspectiva O que se aprende no 1° | Letras “aprender as letras...”

acerca das
aprendizagens
do 1° Ciclo

Ciclo

“Ae,1,0,ueoD”

Ler e escrever

“ler e escrever, mas € no livro...”
“encontrar palavras no livro”
“ja aprendi a ler coisas, mais...a fazer as letras.”

Onde se aprende a ler
e a escrever

1° Ciclo

“ Aqui! Na sala da Paula ¢ s6 pintar e brincar”
“Aqui aprende-se a ler e a escrever no jardim-de-infancia no, € s6 fazer fichas”

Pré-escolar e
1°ciclo

“Aqui, e no jardim-de-infancia. Eu sabia ler e escrever na pré”




