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Eles ndo sabem, nem sonham,

Que o sonho comanda a vida

Antonio Gededo

Ao amor da minha vida, a minha Beni,
para que nunca se esqueca que a
incapacidade esta na mente de quem

nao sabe sonhar com o coragao...
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Resumo

O presente relatorio de estagio, elaborado no ambito do mestrado em Educagdo Pré-
escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, teve como principais objetivos compreender a
relevancia atribuida pelos alunos ao curriculo, assim como implementar, em contexto de
estagio, praticas pedagdgicas centradas nas criangas, partindo da observagao do brincar e da

analise das experiéncias dos alunos.

Os trabalhos conducentes a elaboracao do relatério incluem um estudo, de natureza
qualitativa, que foi desenvolvido nos contextos dos estdgios pedagdgicos, tanto com um grupo
de criangas que frequentavam a Educacao Pré-escolar, como com uma turma do 4.° ano do 1.°

Ciclo do Ensino Basico, em duas escolas pertencentes a cidade de Ponta Delgada.

Para recolhermos os dados, recorremos a entrevista semiestruturada, a fim de
compreendermos as percecdes das criangas. Depois de aplicadas individualmente com recurso
a fantoches, as entrevistas foram transcritas e analisadas com base no sistema de categorias

construido pela mestranda.

Nas entrevistas, os participantes explicitaram uma relevancia curricular centrada na
escola, havendo alguns casos de negacdo da importancia das aprendizagens para a vida
extraescolar. De igual modo, os entrevistados situaram a relevancia do seu conhecimento num

horizonte futuro, especialmente no campo profissional.

Palavras-chave: Curriculo; Relevancia curricular; Crianga; Brincar; Experiéncias de

aprendizagem.



Abstract

This internship report, which is a requirment of the Master’s program in Preschool
Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education, aims at understanding the
relevance that students assign to the curriculum, as well as implementing child-centered
pedagogical approaches in na internship contexto, on the basic of both observation of play and
the analysis of the student’s experiences.

The report includes the presentation of a qualitative study that was carried out in the
context of the pedagogical internships, which included teaching a group of pre-school children

and a 4th grade class located in the city of Ponta Delgada.

To collect the data, we used semi-structured interview in order to understand the
children's perceptions. The use of puppets in the interviews facilitated children’s participation.
The interviews were transcribed and analyzed on the basis of a category system built by the

researcher.

The participants tended to express a school-centerd perspective on curriculum
relevance, which in some cases denied the importance of what they learned in school for their
lives outsider the school. After some insistence, most interviewees placed the relevance of

school knowledge in a future horizon, especially by mentioning its vocational usefulness.

Keywords: Curriculum; Curriculum relevance; Children; Play; Learning experiences.
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Introducao

Em Portugal, mais concretamente no século XIX, acolheu-se “a ideia de que a educacao
tem um papel importante no desenvolvimento de uma sociedade” (Machado & Alves, 2014, p.
7), dando-se o principio da expansdo do ensino. Contudo, as escolas centravam-se numa
pedagogia convencional transmissiva, onde a pratica educativa era padronizada, o que
implicava “ensinar tudo a todos”, independentemente dos interesses e das carateristicas
individuais dos alunos e das potencialidades dos contextos educativos (Oliveira-Formosinho,
2013, p. 18). Assim, as experiéncias € o conhecimento que as criangas ja possuiam de uma
interagdo com a realidade extraescolar ndo eram valorizados, sendo aquelas consideradas uma

“folha branca para ser escrita” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 17).

A meados do século XX, a mera transmissao de saberes foi dando espago a uma
pedagogia participativa, onde as criangas passaram a ser “activas, em vez de passivas e

receptivas” (Dewey, 2002, p. 23).

Atualmente, temos observado que, cada vez mais, os educadores/professores tém
centrado a educagdo nos interesses, nas necessidades e na realidade que os alunos trazem para
a instituicao escolar, partindo de experiéncias concretas e transformando cada crianga num
elemento ativo na constru¢do do seu proprio conhecimento. Todavia, almeja-se que esta adog¢ao

de uma pedagogia centrada na crianga se estenda por todas as salas de aulas.

Ao longo do nosso percurso académico, especialmente nas praticas pedagdgicas
proporcionadas pelo mesmo, pudemos observar que ainda hd alunos que, muitas vezes,
atribuem pouca importancia as aprendizagens conseguidas na escola no que diz respeito a sua
potencial aplicagdo no mundo extraescolar. Enquanto futuras educadoras e professoras,
partilhamos da mesma opinido de Dewey, que defende que os discentes ndo deverdo considerar
a escola como um mundo a parte, mas sim frequenta-la como o “local onde se recapitulam as
fases tipicas da sua experiéncia” extraescolar, de modo a enriquecé-las gradualmente (Dewey,

2002, p. 92).

Assim, com o presente estudo, almejavamos compreender a perspetiva das criancas

junto das quais interviemos aquando dos estagios pedagogicos, em relacdo a relevancia do



conhecimento que constroem na escola, respondendo a seguinte questdo: Qual a relevancia

atribuida pelos alunos ao curriculo?

A partir desta questdo central, foram formuladas outras duas questdes orientadoras do

estudo, nomeadamente,

1. Quais as dimensoes da relevancia curricular consideradas pelos alunos?

2. Em que horizonte temporal se situa a relevancia curricular reconhecida pelos alunos?
Para encontrarmos respostas para estas questdes, formuldmos alguns objetivos:

1. Compreender a relevancia atribuida pelos alunos ao curriculo:

1.1. Caraterizar as dimensdes da relevancia curricular consideradas (ou nao) pelos alunos

(individual, social e vocacional);

1.2. Situar no tempo a relevancia curricular reconhecida pelos alunos (relevancia no

presente versus relevancia no futuro);

2. Implementar, em contexto de estagio, praticas pedagogicas centradas nos alunos, partindo da

Observacao do Brincar e da Analise das Experiéncias das Criangas.

Ao abordarmos a questdo da relevancia curricular, ¢ essencial que compreendamos

primeiramente o conceito de curriculo.

Numa abordagem bastante simplificada, pode-se afirmar
que as nogoes de curriculo [...] oscilam entre a ideia de
plano baseado em objetivos educacionais a atingir,
implicando uma identificagdo prévia de aprendizagens a
realizar, ¢ a ideia de facilitagdo do acesso dos alunos a

experiéncias educativas. (Sousa, 2018, p. 26).

Assim sendo, iremos dedicarmo-nos no capitulo I a compreensdao do conceito
polissémico de curriculo, a analise da relevancia curricular e das suas dimensdes, bem como do

papel do professor numa gestao curricular centrada na crianga.

Para exercer fungdes na sua area profissional, para além de construir um conhecimento

cientifico, o professor devera adquirir uma série de competéncias que lhe permitirdo agir de



acordo com a realidade educativa, assim como a favor dos interesses e necessidades das
criangas. Como tal, no capitulo II refletiremos sobre a formagdo inicial de professores,
considerada a “primeira etapa de desenvolvimento profissional, representando um momento
importante no processo de aprender a ensinar” (Figueiredo & Rolddo, 2005, p. 69). A nosso
ver, ¢ importante, de igual modo, debrugarmo-nos sobre a importancia do estagio pedagogico,

assim como sobre a nossa experiéncia como docentes estagiarias.

Seguidamente, no capitulo III, e em continuidade ao que sera abordado no capitulo
anterior, refletiremos sobre a importancia do meio envolvente, da escola e da sala de atividades
para o processo de ensino-aprendizagem, apresentando uma caraterizacdo geral do contexto
educativo onde desenvolvemos as nossas praticas pedagdgicas aquando dos dois estagios. De
igual modo, apresentaremos alguns exemplos de atividades planeadas tanto de forma

convencional, como a partir da observacao do brincar e da analise das experiéncias das criangas.

Posteriormente, o capitulo IV ¢ dedicado a caraterizagao do nosso estudo, no que se
refere a metodologia de investigagcdo orientadora do mesmo, assim como a apresentacao dos
resultados obtidos a partir das entrevistas realizadas aos participantes, como forma de

conhecer as suas perspetivas em relagdo a tematica central do nosso relatorio.

Por fim, apresentaremos as considerac¢des finais de todo o nosso trabalho, assim como

as referéncias bibliograficas que sustentaram o mesmo.



Capitulo I

Promovendo a relevancia curricular

1. O curriculo e a sua relevancia

Com as mudangas sociais ocorridas no século XIX, impulsionadas pelo avanco a nivel
cientifico-tecnologico, a organizacao dos sistemas educativos comegou a ser posta em causa

quanto a sua eficacia. Consequentemente, assistimos

ao estreitamento das relacdes entre as questdes
curriculares ¢ o desenvolvimento social, contribuindo
para que as instituicdoes escolares respondessem, em
grande parte por meio do curriculo que propdem, aos
valores e necessidades sociais, economicos e politicos de

um determinado contexto social. (Ferreira, 2010, p. 25)

E a partir desse periodo que a escola assume a preocupacio de atender aos desafios e as
necessidades das sociedades (Ferreira, 2010), de forma a tornar-se um ‘“centro de vida
comunitéria activa, ao invés de um lugar isolado onde se aprendem as li¢des” como era até a
época (Dewey, 2002, p. 23). Neste sentido, o curriculo, inicialmente focado nos saberes, torna-

se mais flexivel e centrado tanto nos discentes, como na realidade das sociedades.

Ao longo do século XX e do inicio do século XXI, vdo surgindo ndo s6 diferentes
politicas curriculares, mas também diferentes concetualizagdes do curriculo no plano tedrico,

onde destacamos John Franklin Bobbitt, John Dewey e Ralph Tyler.

Para Bobbitt, a educacao deveria

formar todos os cidadaos, homem ou mulher, ndo para o
conhecimento sobre a cidadania, mas para uma
competéncia no dominio da cidadania; ndo para um
conhecimento sobre a higiene, mas para a competéncia
em manter uma saude robusta; ndo para um mero

conhecimento de ciéncia abstracta, mas para a



competéncia no uso de ideias no controlo de situagdes

praticas. (Bobbitt, 2004, p. 38)

Todavia, para este autor, além de as escolas ensinarem contetidos essenciais para a vida

pessoal dos individuos, deveria prepara-los, de igual modo, para uma vida profissional futura.

Neste contexto, Bobbitt (2004) comparava o sistema educativo a um sistema industrial,
na medida em que era desejavel que as escolas recorressem a um modelo organizacional e
administrativo que atendesse as necessidades dos individuos e da sociedade. Assim, este autor
idealizava a escola como uma féabrica e o curriculo como processo de producao, sendo que os
docentes seriam os controladores do mesmo e recorriam a uma padronizacdo de métodos para
que todos os alunos fossem adultos eficientes com as mesmas capacidades. Portanto, na escola,
“tal como na fabrica de sapatos, as coisas desejadas sdo os produtos acabados” e, para tal, os
objetivos educacionais baseiam-se nas habilidades essenciais para que os individuos exer¢am,

com eficiéncia, as ocupagoes profissionais da vida adulta futura (Bobbitt, 2004, p. 102).

Por sua vez, Tyler, consolidando a perspetiva de Bobbitt, defendia que o curriculo
deveria centrar-se nos objetivos comportamentais, de acordo com o desenvolvimento
econdmico da época industrial (Tyler, 1949). Para este autor, o ensino sé seria eficaz se os
objetivos educacionais delineados fossem alcangados. Entdo, este autor, na sua obra Basic
Principles of curriculum and instruction, sugere um modo para elaborar o curriculo, a partir
das respostas as seguintes questdes, tendo em conta que as respostas variam em funcao da escola

em causa e do nivel escolar que os individuos frequentam:

1. Que objetivos educacionais a escola deve procurar alcancar?

2. Que experiéncias educacionais podem ser fornecidas para atingir estes objetivos?
3. Como organizar eficientemente as experiéncias educacionais?

4. Como podemos determinar se os objetivos estdo a ser atingidos?

Segundo Tyler (1949), primeiramente os objetivos educacionais sdo definidos, os quais
devem abarcar determinados aspetos, nomeadamente, (1) especificar o que deve ser feito pelo
docente; (2) estabelecer os contetidos que serdao explorados; (3) ter em conta o comportamento
dos individuos. Para este autor, “a maneira mais eficaz de estabelecer objetivos ¢ expressa-los
em termos que identifiquem ndo apenas o comportamento a ser desenvolvido no aluno, mas

também a area da vida em que o comportamento deve operar” (Tyler, 1949, p. 46). Com efeito,



Tyler defendia que a filosofia da educagao e a psicologia da aprendizagem sdo essenciais para
a sele¢do dos referidos objetivos educacionais, na medida em que estas areas auxiliam na
previsao dos comportamentos dos individuos perante a aprendizagem, na compreensdo das
metas que poderao ser atingidas em cada etapa, assim como demonstram as condi¢des exigidas
para o processo de ensino-aprendizagem e o tempo que cada mudanca de comportamento
demorara a ocorrer.

Seguidamente, selecionam-se as experiéncias de aprendizagem, sendo estas referentes
a interacdo entre o individuo e as condigdes externas do meio e, para Tyler (1949), cabe ao
docente proporcionar aos alunos as referidas experiéncias, a partir da criacdo de um ambiente
que estimule a reacdo desejada (desenvolvimento da capacidade de pensar, de interesses e de
experiéncias sociais e obten¢do de informagdes).

Posteriormente, organizam-se as experiéncias educativas quanto ao tempo, aos recursos,
as estratégias e aos espagos, de modo a: (1) ampliar e aprofundar os conceitos; (2) obedecer aos
critérios de continuidade, sequéncia e integrag¢do, assim como critérios psicoldgicos, 16gicos e
cronologicos (Tyler, 1949).

Por fim, definem-se o modo como a consecucdo dos objetivos sera avaliada, a fim de
identificar os pontos fortes e fracos do programa e colocar e testar hipoteses referentes a estes

pontos, para que o curriculo seja melhorado (Tyler, 1949).

Ja Dewey (2002) preocupava-se com a discrepancia que se sentia entre a escola e a vida
dos alunos. Para este autor, as “licdes padronizadas” (p. 52), onde o curriculo era centrado nos
contetdos e nos objetivos de aprendizagem, impossibilitavam a compreensdo, por parte dos
individuos, do carater pratico do conhecimento. Desta forma, Dewey criticou os métodos

tradicionais, baseados na transmissao de informacao.

Com efeito, Dewey (2002) defendia que esta realidade deveria ser alterada, pois, ao
desperdicar a riqueza das situacdes concretas, os alunos ndo seriam capazes de aplicar as
aprendizagens adquiridas na escola na sua vida quotidiana (Dewey, 2002). Deste modo, este
autor acreditava que os educadores/professores deveriam recorrer e utilizar na escola e na sala
de aulas as experiéncias dos seus alunos, as quais foram adquiridas num meio social, familiar e

cultural, de forma natural.

Como podemos verificar, o curriculo, concebido como sendo a linha norteadora do
processo de ensino-aprendizagem, ¢ visto como um conceito polissémico com multiplos

sentidos, reportando-nos para duas perspetivas do mesmo.



Por um lado, atendendo a uma perspetiva mais restrita, a nogdo de curriculo abrange a
ideia de um plano estruturado de agdo pedagodgica, baseado em contetidos programaticos, em
objetivos a alcancar, bem como em estratégias orientadoras do processo de ensino-

aprendizagem, tendo em conta a natureza das areas disciplinares.

Segundo esta primeira perspetiva, a defini¢do de curriculo dd-nos uma visao “muito
limitada e redutora” do mesmo, remetendo-nos para um conjunto de contetdos e objetivos de
diversas disciplinas, como de um plano se tratasse, no sentido mais restrito do termo (Ponte,

Matos & Abrantes, 1998, p. 18).

Por outro lado, analisando uma perspetiva mais ampla, o curriculo, um plano educativo
em constante construcao, ¢ idealizado como um conjunto de aprendizagens e experiéncias que
os educandos devem viver, sendo estas socialmente reconhecidas “como necessarias num dado

tempo e contexto” (Roldao, 2013, p. 18).

Nao obstante a importancia do curriculo , ainda ha alunos que pouco o t€ém em

considerag¢do ou ndo manifestam uma opinido relativamente a este assunto.

Veja-se, por exemplo, o Projeto ICR (Investigagdo  para um  Curriculo
Relevante), que teve como principais objetivos refletir sobre a relevancia atribuida ao
curriculo por alunos do ensino basico e desenvolver estratégias de ensino promotoras de
um maior reconhecimento desta relevancia (Sousa & Silva, 2009). Quando, no contexto deste
projeto, alguns alunos foram questionados sobre a utilidade das suas aprendizagens para
as suas vidas extraescolares, as respostas incidiram sobretudo na relevancia intraescolar do
curriculo. O discurso dos discentes tendia “a desviar-se para um reconhecimento da
relevancia do curriculo que se esgota na propria escola, havendo também alguns casos de
negacdo explicita da relevancia do curriculo para a vida extra-escolar” (Sousa & Silva, 2009,
pp. 3-4).

Para que o curriculo se torne realmente relevante para os discentes, € necessario que
ocorra, por um lado, uma integragao das experiéncias, de modo a que os discentes “enquadrem
nos seus esquemas de significacdo” as suas experiéncias individuais, para posteriormente
poderem enfrentar novas situagdes (Beane, 2003, p. 94) e, por outro lado, uma integracao social,
onde o curriculo ¢ construido em torno das necessidades da sociedade (Bobbitt, 2004). Além
disso, segundo Beane (2003, pp. 96-97), deve ainda ocorrer uma integragdo do conhecimento

para que o curriculo ndo seja compartimentado pelas diferentes areas/dominios curriculares,



tornando o conhecimento mais significativo “ao enquadra-lo em contextos que supostamente

fardo mais sentido para os jovens”.

Como tal, a escola ndo podera direcionar o ensino exclusivamente para a importancia
do contetido, mas estabelecer um equilibrio entre este e as experiéncias das criangas. Se assim
nao for, o ensino torna-se algo “penoso e uma licdo idéntica a uma tarefa” (Dewey, 2002, p.

161).

A proposito da relagdo entre fatores sociais e fatores individuais, Sealey e Noyes (2010,
p- 251) afirmam que ““a nogdo de relevancia varia consoante a escola frequentada e o contexto
social em que esta se insere”, assim como a relevancia tem significados diferentes para cada
aluno. A relevancia poderd ser influenciada intrinseca e extrinsecamente, sendo os fatores
intrinsecos referentes aos “interesses € motivagdes dos alunos” e os extrinsecos ao “ambiente

social em que se inserem” (Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & Eilks, 2013, p. 20).

Além disso, Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman e Eilks (2013) defendem que a
relevancia esta presente em trés dimensdes: dimensao individual, dimensao social e dimensao

vocacional.

=>» a dimensao individual refere-se a relevancia das aprendizagens escolares para o individuo,
no que diz respeito ao desenvolvimento de habilidades necessarias e tteis para agir nas suas
vidas quotidianas, quer seja no presente, quer seja no futuro;

=» a dimensao social diz respeito a relevancia das aprendizagens escolares tendo em conta as
necessidades da sociedade, centrando-se no desenvolvimento de habilidades para a
participagcdo na mesma e de competéncias para contribuir para a sustentabilidade social;

=» a dimensdo vocacional refere-se a relevancia das aprendizagens escolares como sendo uma
orientagdo para uma maior formagao académica ou para a futura vida profissional.

Estas dimensdes nao sao necessariamente independentes, pois estdo interrelacionadas e
sobrepoem-se parcialmente. Uma gestao curricular que incida sobre as trés referidas dimensdes
auxiliara os discentes ndo s “no desenvolvimento de atividades intelectuais”, como “na
promocao de competéncias para a participagdo atual e futura na sociedade” (Stuckey, Hofstein,
Mamlok-Naaman & Eilks, 2013, p. 20). Para tal, é fundamental que

abandonemos a noc¢ao do assunto-matéria como algo de
fixo e acabado, fora da experiéncia da crianga; deixemos
de pensar na experiéncia da crianca como algo de dificil

e fixo; olhemos para a experiéncia como algo de fluente,



embrionico e vital e compreendemos que a criangca € o
curriculo sao apenas dois limites que definem um so
processo. (...) Esta ¢ uma reconstrucdo continua,
passando da experiéncia atual da crianga para aquela
representada pelo corpo organizado de verdade a que
chamamos estudos. (Dewey, 2002, p. 163)
Neste seguimento, ¢ importante analisarmos o papel do educador/professor face a uma

gestdo curricular relevante para as criangas.

2. O papel do professor na gestdao curricular

Conforme foi referido na secgao anterior, o curriculo apela a capacidade de interpretagdo
tanto dos docentes como dos alunos, tendo em conta que a educacao deve ser concebida como
um processo de construgdo continua no qual participam ativamente. As mudangas sociais ¢ da
informagdo exigem uma postura critica por parte dos docentes, a qual devera dar énfase ao

aprender a aprender, proporcionando aos seus discentes a constru¢ao do seu conhecimento.

Segundo alguns autores, como Tomlinson, seria desejavel que o curriculo fosse
construido em conjunto com os estudantes, a fim de estes reconhecerem a relevancia das suas
aprendizagens, tendo por base as suas experiéncias (Tomlinson, cit. por Rocha, 2016). Este
envolvimento deveria ser realizado com o objetivo de levar os alunos a adquirir aprendizagens
mais significativas e reconhecerem a real importancia do curriculo, fazendo com que os
educandos compreendessem que as aprendizagens alcangadas na escola podem ser aplicadas na

sua vida extraescolar e ndo sé a nivel intraescolar.

A nosso ver, as Orienta¢des Curriculares para a Educagao Pré-escolar (OCEPE) realcam

claramente o que temos vindo a salientar, isto €,

todo o sistema educativo tem a aprender com a educagao
Pré-escolar. [...] o curriculo se desenvolve com
articulagdo plena das aprendizagens, em que os espagos
sdo geridos de forma flexivel, em que as criangas sdo
chamadas a participar ativamente na planificagdo das
suas aprendizagens, em que o método de projeto e outras

metodologias ativas sdo usados rotineiramente, em que



se pode circular no espago de aprendizagem livremente.
Hoje, quando discutimos os restantes niveis educativos,
conversamos sobre a necessidade de inovar nas
metodologias de ensino, de promover a criacao de salas
de aula inovadoras, com espacos em que os alunos se
possam sentar no chao ou circular livremente, do
potencial de aproveitamento do dia-a-dia dos alunos para
integragdo plena nas aprendizagens. (...) H4 uma
tendéncia a esquecermo-nos de olhar para a educagdo
Pré-escolar e de constatar que muito do que hoje se

procura ja existe neste contexto. (Costa, 2016, p. 4)

Queremos com isto dizer que, desde meados do século XX, almejamos a construgao de
um curriculo centrado na crianga como sujeito ativo, onde as aprendizagens sdo promovidas
através da valorizagdo e da partilha das experiéncias individuais de cada aluno e a partir de
acontecimentos concretos e¢/ou momentaneos, mas o que temos vindo a observar ¢ que esta
realidade ¢, na sua esséncia, atribuida as salas da Educacdo Pré-escolar. Talvez isto ocorra pelo
facto de que ao longo das OCEPE ¢ evidenciado o papel fundamental das criangas no processo
de ensino-aprendizagem (individual e em grupo), ao passo que a organiza¢do do curriculo nos
restantes niveis educativos tem, tradicionalmente, veiculado a ideia de que as praticas da
Educacdo Basica sdao centradas nos conteidos e nos objetivos a atingir € o conhecimento ¢
compartimentado pelas varias disciplinas, como um plano a cumprir num tempo limitado. No
entanto, nada, em principio, impede que também noutros niveis educativos se considere a

possibilidade de uma maior participacao das criancas na construcao e gestao curricular.

Neste sentido, uma das formas de garantir a participacao das criangas na construg¢ao do
curriculo consiste no aproveitamento pedagogico do brincar, como preconizam as OCEPE. E ¢
neste sentido que as OCEPE afirmam que o brincar ¢ um processo rico e estimulante, pois este
auxilia os educandos no seu desenvolvimento e na constru¢do das aprendizagens, de uma forma

prazerosa e cativante (Lopes da Silva, Marques, Marta & Rosa, 2016).

Assim, se aceitarem estes pressupostos, os docentes poderao deixar o aluno exprimir o
seu impulso, o qual surge “através das brincadeiras, dos movimentos, dos gestos e do faz de
conta” (Dewey, 2002, p. 47), e orienta-los, a partir dai, para uma constru¢do de aprendizagens

de forma consciente e relevante. Portanto, em educacao de infancia, quando ¢ estabelecida uma
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relagdo entre as iniciativas das criangas e a aprendizagem, apoiada por oportunidades de
progressao proporcionadas pelos adultos, o brincar podera ser uma mais-valia para construir e
consolidar as bases das aprendizagens formais (European Comission, cit. por Sousa, 2018), o

que também pode ser considerado noutros niveis educativos.

Além disso, tanto nas salas de aula como no restante recinto escolar, ocorrem iniimeras
situagdes que, devido ao seu potencial, poderdo promover um conhecimento relevante. Cabe
aos docentes valorizarem esta realidade, pois devem “malhar enquanto o ferro esta quente. (...)
¢ talvez um caso de agora ou nunca. (...) [Caso contrario], desaparece uma oportunidade que

nunca podera ser recuperada.” (Dewey, 2002, p. 165)

Deste modo, pretendemos reforcar a “ideia de que o curriculo ndo deve ser baseado
apenas naquilo que ¢ antecipadamente planeado com precisdao” (Sousa, 2018, p. 30). Trata-se,
entdo, de um curriculo “desprendido” dos conteudos que deverao ser abordados, mais flexivel
e recetivo a experiéncias de aprendizagem que ndo foram previamente previstas (Sousa, 2018).
Assim, as OCEPE sustentam um curriculo emergente, que vai sendo moldado por experiéncias
de aprendizagens que nao devem ser definidas a partir dos objetivos a atingir (Lopes da Silva,
Marques, Marta & Rosa, 2016), sendo possivel estender esta abordagem aos demais niveis

educativos.

Aquando do desenvolvimento da agdo pedagdgica, € essencial ter em consideragcdo que
cada crianga apresenta determinadas capacidades, experiéncias, necessidades e interesses
individuais, resultantes da interacdo com um meio social, cultural ¢ familiar. Deste modo, os
docentes poderdao criar oportunidades onde as carateristicas dos alunos sdo valorizadas,
recorrendo as suas potencialidades e ao conhecimento que cada um foi construindo num meio

extraescolar para promover aprendizagens relevantes.

Para que as praticas pedagdgicas atendam as experiéncias dos discentes com realismo e
para que as suas aprendizagens sejam por eles reconhecidas como importantes para uma
aplicacdo num ambiente extraescolar, ¢ essencial que os docentes obtenham informagdes sobre
o quotidiano dos alunos e das suas familias fora da escola (Sousa & Silva, 2009). Essa recolha

de informagdes tem de ser rica e concreta,

de forma a que a experiéncia que a crianca adquire de
uma maneira familiar e natural seja transportada e

utilizada na escola e o que a crianga aprende nela seja
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devolvido e aplicado na vida quotidiana, tornando a
escola um todo organico ao invés de um conjunto de
partes isoladas. [...] Quando a crianca vive numa relacao
variada, mas concreta e activa com este mundo, os seus
estudos encontram-se naturalmente unificados. [...]
Relacione-se a escola com a vida e todos os dominios de
estudo ficardo necessariamente co-relacionados. [...] se
a escola como um todo estiver relacionada com a vida
como um todo, os seus varios objectivos e ideais, tais
como a cultura, a disciplina, a informagao e a utilidade,
deixardo de ser diversos, ndo havendo necessidade de
seleccionar um dominio de estudo para cada um deles.
(Dewey, 2002, pp. 78-79)
Como sabemos, desde a mais tenra idade, as criancas revelam uma curiosidade natural
e uma necessidade de encontrar respostas para dar sentido ao mundo que as rodeia. Assim, 0s
alunos demonstram claramente que sao detentores de uma capacidade de construir o seu proprio
conhecimento, sendo, assim, essencial que a pratica pedagdgica seja centrada nas suas
experiéncias e nas suas competéncias para consolidar ou promover aprendizagens significativas
(Lopes da Silva, Marques, Marta & Rosa, 2016). Se assim for, a escola tem a oportunidade “de
associar-se a vida (...) da crian¢a, onde ela aprende através da experiéncia directa, em vez de

ser apenas um local onde decora li¢des” (Dewey, 2002, p. 26).

Nesta perspetiva, as criancas devem ser os principais agentes da constru¢ao do curriculo
e, por isso mesmo, as suas opinides t€ém de ser escutadas e a sua participacdo nas decisdes
referentes ao processo educativo valorizada. Desta forma, cada aluno “aprende a defender as
suas ideias, a respeitar as dos outros e, simultaneamente, contribui para o desenvolvimento e

aprendizagem de todos” (Lopes da Silva, Marques, Marta & Rosa, 2016, p. 9).

Neste sentido, os professores “constituem a principal forca propulsora da mudanga
educativa”, tendo em conta que deles depende, de certa forma, o modo como sao idealizados e
desenvolvidos os processos educativos (Morgado, 2005, p. 10). Queremos com isto afirmar que
o docente que ¢ capaz de analisar a sua a¢do pedagogica, ¢ capaz de, do mesmo modo, avaliar
e reconstruir a pratica desenvolvida em contexto educativo, dando resposta a diversidade de

situagdes com que se depara. No nosso entender, adotar uma postura reflexiva ¢ almejar um
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ensino de qualidade, de modo a promover aprendizagens que conduzam ao desenvolvimento

integral das criancas, quer enquanto individuos, quer enquanto cidadaos.

Nesta linha de pensamentos, o Decreto-Lei 240/2001 de 30 de agosto remete-nos para
um ensino de qualidade, definindo o perfil geral que se espera de um docente, tendo em conta
quatro dimensdes: a dimensao Profissional, social e ética, a dimensao de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem, a dimensdo da participagdo na escola e de relagdo com a comunidade
e a dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida. Com base no referido Decreto-
Lei, elaboramos o quadro 1, o qual enumera as carateristicas que constituem o perfil geral

mencionado.

Quadro 1 — Carateristicas do perfil geral do docente

Dimensdes Espera-se que o docente:

Dimensao Profissional, social e | =» apoie a sua ac¢do num processo de

¢tica investigacao e de reflexdo, garantindo a todos
os alunos as ferramentas necessarias para uma
construcdo de aprendizagens essenciais para o
seu desenvolvimento integral;

=>» auxilie os alunos no desenvolvimento da sua
identidade ¢ da sua autonomia;

=>» cstabeleca uma boa relagdo com os alunos
perante qualquer situacdo, tentando combater
a exclusdo e a descriminac¢do, quando assim
for observado;

=>» assuma a dimensdo civica e formativa
aquando do exercicio das suas fungdes
profissionais, tendo em conta as exigéncias
éticas e deontologicas inerentes a carreira

docente.

Dimensao de desenvolvimento | =» organize o ensino de modo a promover,

do ensino e da aprendizagem individualmente ou em grupo, aprendizagens
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relevantes, recorrendo as experiéncias dos
alunos;

promova o envolvimento ativo dos alunos na
gestdo curricular e na construgdo de
aprendizagens, auxiliando-os no
desenvolvimento da sua autonomia;
desenvolva uma acao pedagogica
diferenciada de acordo com as necessidades
individuais dos alunos, mobilizando saberes e
experiéncias dos contextos pessoais, culturais
e sociais dos mesmos;

realize atividades educativas de apoio aos
alunos e coopere no acompanhamento dos
discentes com necessidades educativas
especiais;

utilize a avaliagdo como ferramenta
reguladora e promotora da qualidade do
ensino, da aprendizagem dos alunos e da sua

propria formacao profissional.

Dimensao da participagdo na
escola e de relagdo com a

comunidade

2>

2>

perspetive a escola e todo o contexto
educativo como ferramentas essenciais para a
formacao integral dos alunos e na construcao
de aprendizagens relevantes;

valorize a escola como espago de
desenvolvimento social e cultural,
participando e cooperando com a comunidade
nos seus projetos;

participe na construgdo, no desenvolvimento
e na avaliagdo do projeto educativo da escola
e na administracdo e gestdo da mesma;

promova atividades com as familias.

Dimensio de desenvolvimento

profissional ao longo da vida

2>

reflita sobre a sua acdo, apoiando-se nas suas

experiéncias € em outros recursos relevantes

14



para a avaliacdo do seu desempenho, visando
o seu desenvolvimento profissional;

valorize o trabalho de equipa como sendo um
fator importante para o enriquecimento da sua
formacao, através, sobretudo, da partilha de
experiéncias e de saberes;

desenvolva competéncias pessoais, sociais e
profissionais, numa perspetiva de formagao
ao longo da vida, considerando as mudangas

da realidade.

Com base no que foi apresentado no quadro 1, podemos verificar que um docente nao ¢
mais um mero transmissor de saberes como era idealizado hé algumas décadas. Atualmente, o

professor necessita de colocar-se no lugar do aluno, isto ¢, deve conhecer o grupo de criangas

de forma individual, no que se refere ao contexto familiar, cultural e social de onde vém, assim

como as suas carateristicas individuais e as experiéncias vividas por elas. E baseando-se nesta

recolha de informagdes, quer seja através da observacao, quer seja junto dos pais e das criangas,

que o docente devera planear a pratica pedagogica que sera desenvolvida junto daquele grupo.

Nesta linha de pensamentos, ¢ pertinente refletirmos, de igual modo, acerca do perfil

especifico de um educador e de um professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico, apresentados no

Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto. Apresentamos seguidamente o quadro 2, o qual enumera

as principais carateristicas dos referidos perfis.

Quadro 2 — Carateristicas dos perfis especificos dos educadores e dos professores do 1.° Ciclo

Perfil especifico do educador

Perfil especifico do professor do 1.° Ciclo

=>» desenvolve o curriculo de acordo | =» desenvolve o curriculo numa

com o contexto educativo, com o perspetiva de uma escola inclusiva,
intuito de auxiliar as criancas a mobilizando os  conhecimentos
construirem aprendizagens cientificos e as competéncias
integradas; socialmente relevantes, tendo por
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=>» mobiliza os conhecimentos e as

competéncias essenciais para o
desenvolvimento de um curriculo
integrado e relevante;

envolve as criangas nas atividades,
promovendo, assim, 0
desenvolvimento pessoal, social,
afetivo e civico;

fomenta a cooperagdo entre as
criancas € o envolvimento da

comunidade educativa nas atividades

base wuma cidadania ativa e
responsavel;

planifica a intervencdo pedagdgica
com base nos conhecimentos, nas
capacidades e nas dificuldades de
cada aluno;

auxilia 0s alunos no
desenvolvimento da sua autonomia
tendo em vista a constru¢do de
aprendizagens intra e extraescolares

de forma independente.

escolares, garantindo que todos os
alunos se sintam valorizados e
integrados;
=>» observa cada crianca
individualmente e o grande grupo,
com o intuito de planificar a acdo
educativa de forma integrada e
flexivel,  adaptando  esta  as
necessidades da crianca e do grupo,
tendo em conta os conhecimentos e
as competéncias ja adquiridas pelas

criancgas.

A partir dos perfis supracitados, podemos afirmar que se almeja que o ensino, cada vez
mais, seja centrado na crianga e para a crianca. Para tal, e como referido acima, ¢ fundamental
que o educador/professor desenvolva um curriculo relevante, partindo das potencialidades das
carateristicas individuais dos alunos e do contexto educativo onde ¢ desenvolvida a agado
pedagogica. Queremos com isto dizer que os perfis definidos pelos Decretos-Lei, quer seja o
geral, quer sejam os especificos, vém reforcar a ideia de que, cada vez mais, o ensino deve partir
da crianca.

Assim, questionamo-nos: por que razao ¢ que ainda ha professores que colocam todas

as criangas a fazer o mesmo trabalho? Se o aluno A necessita de aperfeigoar a escrita de textos
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e o aluno B ainda ndo compreendeu o processo da divisdo, por que razao ¢ que estas duas
criancas hao de estar a realizar uma ficha de Estudo do Meio, quando as suas necessidades sao
outras? Se o aluno C comentou que o seu pai ¢ pedreiro, por que razao ¢ que o docente explora

a tematica da proporcionalidade através dos livros e ndo a partir da realidade daquele discente?

E por estas e por demais questdes que o docente devera estar atento a realidade dos seus
alunos e analisar a informacao recolhida dentro e fora da sala, a fim de adaptar “um ou mais
elementos curriculares” (Tomlinson, cit. Por Rocha, 2016, p. 4), tornando o ensino mais

cativante para o publico-alvo.

Neste sentido, o docente podera refletir sobre as capacidades, os interesses, as
experiéncias e as brincadeiras de cada crianga e mobilizd-los a favor das dificuldades que
necessitam ser colmatadas ou, até mesmo, para abordar uma nova tematica.

Por exemplo, o Jodo ainda ndo demonstra ter o sentido de numero, isto ¢, ainda ndo
associa o numeral a respetiva quantidade. Observando as suas brincadeiras nos momentos de
trabalho autonomo, o docente observa que aquele aluno escolhe maioritariamente a area da
garagem, mais propriamente a caixa dos legos, e constrdi diferentes casas, edificios de diversos
tamanhos, entre outros. Entdo, o educador podera valorizar esta realidade observada e auxiliar
a crianca na construcao das suas aprendizagens, ao invés de recorrer a fichas (“Jodo, esta casa
esta muito bonita! Poderias construir uma casa para mim? Eu gostava de ter uma casa com seis
andares.”).

Podemos ver outro exemplo. A professora escuta a Maria a comentar com as suas
amigas que conheceu o rio Tejo nas suas férias em Lisboa. Perante esta situacdo, a professora
poderé conversar com a aluna e, a partir desta experiéncia, podera abordar a temética dos rios,
tendo por base o testemunho e as fotografias da Maria. Assim, a exploracdo deste contetido ndo
partirda de uma forma mondtona como a consulta dos livros, mas sim de uma partilha de
experiéncias entre alunos, uma vez que outros colegas poderdo ter algo para contar neste
sentido. Se mais nenhum aluno tiver algo para partilhar para além da Maria, o docente podera
incentiva-los para uma investigacao e, dias depois, voltar a reunir a turma, a fim de partilharem
entre si as suas descobertas.

De um modo geral, cabe aos educadores e professores ndo serem somente leitores e
reprodutores do que estd proposto nos documentos oficiais, mas sim profissionais atentos,
reflexivos e criticos, envolvendo ativamente as criancas na constru¢ao do curriculo, tornando o

processo de ensino-aprendizagem mais significativo e cativante para o publico-alvo.
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Atualmente os alunos, mais do que professores transmissores de saberes, necessitam de
profissionais atentos que valorizem as suas realidades e experiéncias, que estimulem o
desenvolvimento da autonomia e da capacidade de reflexdo e que conduzam os discentes a
organizar e a interpretar a informagao a que tém acesso, de forma a haver uma participagao ativa

na constru¢ao do seu proprio conhecimento.

Em complemento ao que tem sido abordado neste capitulo, e tendo em conta que a
carreira docente, a nosso ver, comega na formagao inicial, refletiremos, seguidamente, sobre a
mesma como espago de aquisi¢des basilares para o inicio da carreira profissional, assim como

da importancia do estagio pedagogico e da nossa experiéncia enquanto docentes estagiarias.
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Capitulo 11

Ser docente

1. A formagao inicial de professores

A formagao inicial de professores tem vindo a ser um dos focos na analise dos sistemas
educativos (Machado, 2000), pois ¢ urgente formar professores para que atuem numa atitude
reflexiva e investigativa, sendo estes capazes de gerir um curriculo partindo dos contextos

educativos onde interagem.

Com base na nossa experiéncia, defendemos que a referida preparacao remete-nos para
um processo de desenvolvimento pessoal e social integrador “da informac¢ao, dos métodos,
das técnicas e das atitudes e valores cientificos, pedagdgicos e sociais” (Formosinho & Niza,
2001, p. 4), que serao mobilizados aquando da atividade profissional docente. Contudo, devera
conduzir os futuros professores a assumir uma postura reflexiva e investigativa, de modo a

agir de acordo com a realidade com que se deparam (Campos, 2002).

Deste modo, o foco da formagao de professores deve centrar-se tanto na construgdo de
saberes, atendendo, de um modo geral, as necessidades dos futuros docentes, como no
desenvolvimento de competéncias técnicas e qualidades humanas e de cidadania, tornando os

formandos aptos a exercer a sua profissao (Veiga, cit. por Pereira & Galedo, 2003).

Assim sendo, Garcia (1999), complementando o referido acima, afirma que a formagao

inicial para a docéncia:

=>» ndo devera ser entendida como a fase final da formagao de professores, mas sim como o
inicio de um processo que os docentes “enfrentardo” ao longo da sua carreira, de modo a
que haja um desenvolvimento profissional;

=>» deve integrar-se “em processos de mudanga, inovagdo e desenvolvimento curricular”,
projetando a formacao e a mudanga em conjunto “como duas faces da mesma moeda” (p.
27);

=>» nio podera ocorrer de forma isolada da realidade onde os docentes irdo desenvolver a sua
acdo pedagogica, havendo a necessidade “de ligar os processos de formacdao com o
desenvolvimento organizacional das escolas” (p. 28);

=>» deve articular a teoria e a pratica, pois esta ¢ a base do conhecimento profissional;
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= deve ter em conta as necessidades dos futuros docentes, adaptando-se as
necessidades dos mesmos;

=>» deve preparar os formandos para além da transmissao de saberes, pois ndo € suficiente ser
detentor de conhecimentos, ¢ necessario saber mobiliza-los de modo a conduzir as
criangas a construirem o seu proprio conhecimento, integrando-o com os que ja foram
adquiridos.

Se tomarmos atencdo aos pontos apresentados acima, podemos afirmar que a formagao
inicial de professores deve preparar os seus formandos para a nova realidade e exigéncia da
educagdo. Melhor dizendo, o futuro docente devera ser preparado para atuar conforme as
situacdes observadas, para que as criangas nao sejam mais vistas como agentes passivos no
seu processo de aprendizagem.

Nao obstante a formacdo inicial de professores atribuir alguma importincia as
orientacdes presentes nos documentos oficiais, ¢ essencial que conduza os formandos a
aprender a gerir o curriculo a partir da reflexdo e da mobilizacdo das informagdes obtidas
através da observacao dos comportamentos das criangas, de modo a conduzi-las a construirem

o seu conhecimento, com base nas suas proprias experiéncias.

Deste modo, o formando necessita muito mais do que a teoria, sendo essencial contactar
com a realidade da profissdo docente, o que ¢ feito ndo so através da relacdo com diversos
professores realizada ao longo do percurso académico, como também através do estagio
pedagdgico, etapa fundamental na formagao inicial de docentes. Refletiremos de seguida sobre

esta mesma etapa.

2. O estagio pedagogico

Como foi referido na seccdo anterior, o primeiro contacto com a pratica profissional €

proporcionado pelo estagio pedagdgico, sendo este um

momento  privilegiado, e Insubstituivel, de
aprendizagem da mobilizacio dos conhecimentos,
capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas nas
outras areas, na producao, em contexto real, de praticas
profissionais adequadas a situacdes concretas na sala de
aula, na escola ¢ na articulagdo desta com a comunidade.

(Decreto-Lei n.°43/2007 de 22 de Fevereiro, artigo 9.°)
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Neste sentido, defendemos que o estagio pedagogico ¢ uma etapa relevante tanto para
o desenvolvimento individual como para o profissional dos futuros docentes, preparando-os
para o inicio da vida profissional. Nesta fase, o estagiario tem a oportunidade de contactar
com um contexto educativo real, havendo uma articulagdo entre a teoria e a pratica e uma

reflexdo sobre o seu futuro profissional, aquando do exercicio da fun¢ao docente.

Para realcar a nossa perspetiva, debrucamo-nos sobre o estudo realizado por Fialho
(2011), tendo como participantes oito docentes que estavam ainda no inicio da sua carreira
profissional, a fim de averiguar de que forma € que a preparagdo inicial de professores ¢
essencial para encarar os desafios do inicio do exercicio da profissdo. No referido estudo, o
autor afirmou que os participantes deram mais énfase ao estdgio pedagdgico como sendo a
etapa da formacdo inicial que tinha “servido as suas necessidades profissionais futuras”
(Fialho, 2011, p. 403), sendo o suporte para gerir os desafios que surgem aquando da sua agao

pedagbgica desenvolvida durante os primeiros anos da profissdo.

Deste modo, a pratica pedagodgica € “a componente curricular da formagao profissional
de professores cuja finalidade explicita ¢ iniciar os alunos no mundo da pratica docente e
desenvolver as competéncias praticas inerentes a um desempenho adequado e responsavel”

(Formosinho, 2009, p. 98).

E na referida etapa da preparago inicial de professores que os formandos necessitam
de mobilizar as capacidades que t€ém vindo a desenvolver ao longo do percurso académico, tais
como (1) a capacidade de andlise critica da realidade, assumindo uma postura reflexiva perante
a mesma; (2) A capacidade investigativa da pratica, tendo em vista a reconstrucao da agao,
adequando o curriculo a diversidade dos contextos, conforme as necessidades do publico-alvo;
(3) a consciencializagdo da teoria como base para a aquisi¢ao de instrumentos metodologicos,
como forma de fundamentar as decisdes praticas (Alonso & Rolddo, 2005). Foi com base na
mobilizacdo das referidas capacidades que desenvolvemos a nossa acao aquando dos dois
estagios. Durante o decorrer das praticas, tentdimos estar atentas aos comportamentos € as
conversas dos alunos, a fim de conduzi-los a assumirem o papel de protagonistas do processo

de ensino-aprendizagem.

E neste sentido que corroboramos a perspetiva apresentada acima, nao sé no sentido do
estagio, mas também estendendo-se para o exercicio da profissdao docente. O professor devera
assumir a preocupagao de conhecer o contexto educativo onde estard intervindo, ndo s6 a

nivel da sala de atividades e do grupo de criangas, como também da propria escola e,
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ndo menos importante, do meio envolvente. E a partir desta analise da realidade que o
professor constrdi a sua agao, gerindo o curriculo de acordo com as carateristicas do contexto
educativo. E essencial termos em conta que os contetidos abordados e as aprendizagens que
serdo adquiridas deverdo fazer sentido para as criangas, ou seja, ser relevantes, na perspetiva

do aluno, ndo sendo somente para “ocupar espaco” na mente das mesmas.

A partir desta perspetiva, defendemos que o estagiario deverd assumir a postura
suprarreferida, tendo em conta que ¢ no estagio, com o devido auxilio dos docentes
cooperantes e dos orientadores, que o formando vai construindo o perfil “ideal” para que, no
exercicio da profissdo docente, possa gerir de forma relevante o curriculo centrado nas
criangas junto das quais ird desenvolver as praticas pedagogicas, tal como temos vindo a

explicitar ao longo do relatorio.

Deste modo, debrucamo-nos sobre a reflexdo de Oliveira-Formosinho (2002), a qual

nos remete para cinco etapas, pelas quais o estagiario passara aquando do estagio pedagogico:

=» o conhecimento do contexto educativo e das dindmicas escolares;
=>» aobservacgdo das criangas, das rotinas diarias e da agdo do docente cooperante no contexto
da sala de atividades;

=>» a planifica¢do e desenvolvimento de praticas educativas de acordo com as rotinas diarias;

7

a reflex@o das praticas desenvolvidas e projecao das intervengdes seguintes;
=>» a avaliagdo de todo o percurso pratico e a identificacdo de um projeto de desenvolvimento

profissional futuro.

Durante o estagio pedagogico, e tal como refere Oliveira-Formosinho (2002), o formando
passa por algumas etapas essenciais para desenvolver a pratica pedagogica, algumas até
mesmo antes de intervir junto do grupo de criangas. Nesta ordem de ideias, apresentaremos

seguidamente a nossa experiéncia aquando do estagio pedagogico.

2.1. A nossa experiéncia

No nosso caso, os trés primeiros dias dos dois estdgios foram dedicados ao
conhecimento das escolas, no que se refere a estrutura fisica, ao corpo docente e nao docente,
aos recursos disponiveis e, sobretudo, aos grupos de alunos que nos acompanharam na referida

pratica, quer a nivel da Educacao Pré-escolar, quer a nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

22



Além disso, nas primeiras semanas tivemos a oportunidade de nao s6 observar as
praticas desenvolvidas pelas duas cooperantes, mas também de averiguar as aprendizagens ja

adquiridas pelas criangas, as dificuldades e as capacidades das mesmas.

E de referir que uma das cooperantes valorizava as experiéncias trazidas pelas criangas
para desenvolver as praticas pedagogicas, reconstruindo toda a acdo previamente planeada a
favor do referido, ao passo que a outra docente partia das informac¢des dos manuais para

introduzir um novo contetdo ou recorria ao uso de fichas para consolida-lo.

Perante a observagdo do modo de planear e desenvolver a pratica pedagdgica da
educadora cooperante, e tendo em conta o foco do nosso relatorio, questionamos a mesma
sobre o referido. Neste sentido, acreditdmos ser pertinente apresentar um excerto de uma

conversa informal com a educadora cooperante:

P: Planifica de acordo com as Orientagdes curriculares ou

recorre a mais alguma coisa?

R: Sim, tenho sempre em consideragdo o que esta
estipulado nas Orientagdes Curriculares para poder
orientar aquilo que faco, mas também tenho em conta o
documento elaborado pela escola, onde estdo os objetivos

a alcangar em cada periodo.
P: E segue a risca aquilo que planeia?

R: Tenho sempre aqui a planificagdo no caso de me
acontecer algo e ser substituida. Isto ajudara na
orientag¢do do colega substituto. Mas posso dizer que nao
sigo a letra, pois ha sempre alguma coisa que nos faz
desviar. Prefiro ir sempre ao encontro do que as criangas

sabem, sentem ou preferem.
P: E tem acontecido muito isto?

R: Sim, as criangas estdo sempre a trazer novidades para
contar. Elas querem partilhar o que fizeram no fim de

semana, mostrar o presente que receberam, trazer alguma
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coisa do recreio, entre tanta coisa. Cabe a nos
aproveitarmos estas pequeninas coisas mas que para eles
tem tanto significado. Ja reparaste que eles ficam muito
aborrecidos quando somos nds a falar, mas ficam muito
interessados quando damos-lhes tempo de antena e

aproveitamos aquilo.

P: E lembra-se de algum exemplo?

R: Sim. Olha, todos os anos dedico as atividades
desenvolvidas naquela semana em que se comemora o
dia da Musica a esta mesma tematica. Recorro aos
instrumentos presentes naquela caixa, mostro-lhes um
CD e canto com as criangas as musicas presentes nele e
outras atividades. Mas este ano foi diferente porque o A3
trouxe no inicio do ano letivo um livro que falava sobre
Mozart e pedi emprestado a ele para analisar melhor em
casa. Reparei que na contracapa referia outros livros de
outros musicos e, no dia seguinte, perguntei ao A3 se
tinha a cole¢do completa. Ele respondeu-me que so tinha
alguns e trouxe-me na semana seguinte. A verdade ¢ que
mudei completamente a minha planificagdo e aproveitei
o facto de o A3 mostrar bastante interesse por aqueles
livros. Ele partilhou com os colegas o que sabia sobre os
musicos e mostrou os livros que tinha e eu fui dando
algumas ajudas. Todas as criancas estavam muito atentas

porque era o seu colega a interagir com eles e ndo eu.

Como podemos verificar, a opinido da educadora cooperante reflete exatamente o que
temos vindo a referir. Para esta educadora, as experiéncias e os interesses das criangas t€ém um

peso acrescido na construgdo do seu proprio conhecimento.

No exemplo dado pela educadora, podemos observar que as criangas ficaram atentas e
motivadas aquando da partilha de conhecimentos do A3, pois partiu da experiéncia de um

colega. Muitas vezes, quando apelamos a diferenciagdo e a promogao da relevancia curricular,
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ainda ha docentes que reagem, afirmando que nao ha tempo para individualizar. Contudo, isto
¢ claramente uma confusdo de conceitos. Assim, com o exemplo apresentado acima
pretendemos mostrar que nao ¢ necessario apelar a todo o instante a experiéncia individual de
todos os alunos para que a maioria compreenda que, aquilo que esta a ser trabalhado na escola
(ou na pré-escola), ndo ¢ algo “desligado” da vida extraescolar dos alunos. Como tal, mobilizar
a experiéncia de um colega de turma pode ser suficiente para que determinada crianga

reconheca o curriculo como mais relevante.

Nesta linha de pensamentos, aquando do estagio pedagogico, a observagdo inicial €
uma etapa fundamental para que o formando recolha as informagdes pertinentes para intervir

junto de um grupo de criangas, gerindo o curriculo de forma relevante para o publico-alvo.

Assim sendo, a observagao, especialmente a inicial, ¢ a base para o desenvolvimento de
uma pratica pedagogica que va ao encontro do contexto educativo, possibilitando, assim, a
aquisi¢do de competéncias e a constru¢do de conhecimentos, tanto para o formando como para

as criancas.

Quando o estagiario, futuro docente, inicia a sua pratica pedagogica, nao devera somente
basear-se nas informagdes obtidas a partir das observagdes iniciais, mas sim complementa-las
com os diversos documentos disponibilizados pela instituicdo escolar em questdo, tais como
o Projeto Educativo de Escola, o Projeto Curricular de Escola, o Plano Anual de Atividades,
os Processos Individuais das criangas e os registos dos docentes titulares das turmas junto das
quais o estagidrio ird intervir. Esta recolha de informag¢des permite ao formando conhecer a
realidade educativa, para posteriormente poder tomar decisdes de forma mais consciente e
atuar nas varias situagdes ocorridas durante a pratica, incluindo decisdes que facilitem o

reconhecimento, pelos alunos, da relevancia do curriculo.

Neste sentido, tentamos ao longo dos dois estagios observar atentamente a realidade
educativa onde estavamos intervindo, desde o meio envolvente e a escola, passando pela sala
de atividades e pelo grupo de criangas. Tal como a educadora cooperante, tentamos
desenvolver nos dois estagios atividades que partissem do que era observado e recorrendo,

sempre que possivel, as potencialidades da escola e do meio local.

Na verdade, também foram desenvolvidas atividades de um modo convencional, isto &,
partindo dos conteudos e ndo dos alunos. Contudo, as criangas demonstravam mais motivagao

no que estava a ser explorado quando o ensino se centrava neles e na sua realidade.
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Depois de recolhermos todos os dados que consideramos ser pertinentes, procedemos
com a elaboracao do Projeto Formativo Individual (PFI) nos dois estagios. O referido projeto
consiste na elaboracdo de um plano de intervencdo pedagdgica, no qual sdo referidos

determinados aspetos, nomeadamente:

=>» uma descrigdo do que se pretende desenvolver, indicando os objetivos, o modelo
pedagdgico que serd adotado e as estratégias a aplicar;
=>» as informacgdes pertinentes sobre o contexto educativo, para um melhor desenvolvimento
do projeto;
=> uma apresentacao dos instrumentos de recolha de dados que serdo utilizados, assim como
a previsao da avaliagdo do trabalho que vier a ser desenvolvido;
=>» 0s recursos necessarios para a aplicagdo do projeto;
=>» uma calendarizagdo para o desenvolvimento do Projeto.
O referido Projeto Formativo Individual ¢ uma forma de articular “atitudes, saberes e
saberes-fazer numa unidade coerente”, possibilitando a consciencializagdo “da realidade e de

si face a realidade” (Estrela, cit. por Gongalves, 2006, p. 13).

De facto, as sucessivas reflexdes dos Projetos Formativos, tanto a nivel do estdgio na
Educagdao Pré-escolar, como a nivel do estdgio no 1.° Ciclo, auxiliaram-nos na
consciencializacdo da realidade, de modo a compreender a adequacao do que projetamos ao

contexto educativo, sendo necessario reformularmos algumas vezes os mesmos.

No seguimento do referido acima, planificamos e desenvolvemos a nossa pratica
pedagdgica semanalmente, tendo por base as informagdes recolhidas aquando das observacoes,
realizadas ndo s6 nas primeiras semanas de estagio, como também ao longo do mesmo e tendo

em conta, de igual modo, o Projeto Formativo Individual elaborado.

Na perspetiva de Tavares e Alarcao (2002, p. 158), planificar é “definir e sequenciar os
objetivos do nosso ensino e da aprendizagem dos nossos alunos, determinar processos para
avaliar se eles foram conseguidos, prever algumas estratégias de ensino/aprendizagem e
selecionar materiais auxiliares”. Assim, o ato de planificar é um processo essencial para o
desenvolvimento de uma acao pedagodgica significativa para o publico-alvo, tomando decisoes

que atribuam um sentido ao processo de ensino-aprendizagem.

Tal como os docentes cooperantes, durante a elaboragdo das nossas planificacdes, os
supervisores auxiliavam-nos no planeamento da nossa a¢ao pedagogica e explicavam-nos

como deveria ser estruturado o plano de aula. E de referir que ndo seguiamos a risca as nossas
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planificagdes, pois, no decorrer da nossa intervengao, algumas situagdes ocorridas na sala de
atividades levaram-nos a refletir e consciencializar-nos de que era necessario reajustar o que

tinha sido planeado ou, até mesmo, pensar noutra estratégia.

De um modo geral,
planificar implica reflectir sobre intencionalidades,
prever ambitos e modos de interven¢do com coeréncia e
significado educativo, considerar diferentes contextos
culturais, multiplas caracteristicas e historias pessoais
das criancas [...], facilitando diversas experiéncias e
tipos de manifestagdes e interacgdes. Planear € integrar
dados para a problematizagdo e reflexdao». Ao ter ao seu
dispor variados elementos informativos, o professor ao
planificar fundamenta as suas decisdes no sentido de
potenciar e criar condigdes estimulantes ao
desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (Dias,

2009, p. 31)

Durante cada interven¢ao, avaliamos as aprendizagens adquiridas e as dificuldades
apresentadas pelos alunos, assim como a nossa propria acao, como forma de refletirmos sobre
0s aspetos menos positivos, com vista a evolugdo. A nosso ver, a avaliagdo ¢ uma etapa
fundamental do processo de ensino-aprendizagem, para que tenhamos consciéncia das
aprendizagens adquiridas pelas criangas e dos aspetos que necessitam ser reajustados na nossa

acao.

Assim, “avaliar ¢ um conjunto organizado de processos que visam o acompanhamento
regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que incorporam, por isso mesmo a

verificacao” da acdo desenvolvida pelo docente (Roldao, 2004, p. 41).

De igual modo, durante os nossos estagios, houve inimeros momentos dedicados a
reflex@o, quer seja a nivel individual, quer seja com as docentes cooperantes, as quais nos
orientavam para o melhoramento de determinados aspetos, visando a evolucdo das nossas

praticas e o desenvolvimento das criangas em questao.
Neste sentido, o estagio pedagogico

tem a ver, acima de tudo, com a formagdo de pessoas

capazes de evoluir, de aprender de acordo com a
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experiéncia, refletindo sobre o que gostariam de fazer,
sobre o que realmente fizeram e sobre os resultados de

tudo isso. (Perrenoud, 2002, p. 17)

Em suma, e como temos vindo a referir, o estagio pedagogico ¢ uma etapa fundamental
na formagao inicial de professores, pois proporciona um confronto entre a componente teorica
e pratica, sendo, assim, 0 momento onde aplicamos as nossas conceg¢des educativas concebidas

ao longo do processo de formacao inicial.

E em continuidade a nossa experiéncia enquanto estagiarias que entraremos no capitulo
I11, o qual apresenta uma reflexao sobre a escola e 0 meio envolvente como potenciais recursos
de um conhecimento significativo para as criangas, assim como daremos a conhecer os
contextos educativos onde desenvolvemos as nossas praticas aquando dos estagios

pedagogicos.
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Capitulo I1I

O contributo do contexto educativo na constru¢ao do conhecimento

1. Caraterizagao dos espagos educativos dos estagios pedagdgicos

1.1. Caraterizagao das escolas e do meio

Tal como temos vindo a referir, tanto o estagiario como o docente que exerce as suas
fungdes profissionais atuam em espagos educativos reais, com determinadas carateristicas e
potencialidades. Entendemos como espagos educativos nao s6 a sala de atividades, na qual sdao
desenvolvidas diversas praticas orientadas e/ou auténomas, como também todo o recinto

escolar interno ou externo ao edificio, assim como o meio envolvente a escola.

Deste modo, defendemos que a conjugacdo dos referidos espagos podera ampliar o
campo de construcdo de aprendizagens, garantindo “a educacdo para todos, a qualidade
educativa, a valorizagdo de contextos, a redefinicio de competéncias e a diferenciacao

pedagodgica” (Fernandes, cit. Por Paiva, 2009, p. 33).

A escola, considerada um espago que reune as condi¢cdes favoraveis a construgdo de
aprendizagens e de interacdes sociais relevantes para a crianga, conduz os individuos a ampliar
as suas vivéncias. Neste sentido, € essencial que a escola seja vista no seu todo € ndo como
simplesmente um conjunto de salas de aulas onde ocorrem as praticas educativas. Melhor
dizendo, o edificio escolar, seja a parte interna ou externa a estrutura, proporciona ao docente
um leque de recursos que poderdo ser utilizados no processo de ensino-aprendizagem dos seus
alunos, divergindo do ambiente educativo tradicional da sala de atividades.

Por exemplo, nas horas de intervalo, a escola poderd colocar um responsavel na
biblioteca, dando, assim, uma oportunidade para que as criangas desenvolvam as suas proprias
atividades no espaco, individualmente ou em pequenos grupos. Neste caso, os docentes
poderdo planear e implementar uma agdo na sala de aulas que valorize estas experiéncias
vividas pelos alunos dentro do espago da biblioteca escolar. Todavia, se os professores
verificarem que as criangas ndo frequentam a biblioteca espontaneamente, deverao incentiva-

las a tal.
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Além disso, o educador/professor, ao invés de levar um livro previamente escolhido
para ler aos seus alunos na sala de aulas, podera leva-los até a biblioteca da escola. Assim, as
criancas da Educagdo Pré-escolar poderdo escolher uma histéria para o educador contar ou
poderdo explorar os livros com o mesmo. No caso dos alunos do 1.° Ciclo, estes poderdo

escolher algum livro da sua preferéncia e 1é-lo em siléncio ou para o grande grupo.

Outro exemplo: se os alunos trouxerem para a sala algo que encontraram no recreio, o
docente podera valorizar este facto e explorar todo o espaco exterior ao edificio com o grupo.
Assim, através da valorizacdo tanto dos interesses das criangas como do espaco exterior da
escola, o professor conduz o grupo a exploracao dos recursos disponibilizados pela natureza.
Esta exploragdo oferece aos alunos experiéncias sensoriais ricas, a partir da manipulacdo de
recursos naturais como, por exemplo, folhas, flores, terra, pedras, etc., contribuindo para o

desenvolvimento global da crianga.

Para além disso, mobilizando os recursos naturais presentes no recreio, os docentes
poderdo explorar com os seus alunos contetidos matematicos, tais como comparar formas e as
suas propriedades, identificar simetrias, resolver desafios matematicos ou, até mesmo, calcular,

medir e comparar distancias.

Na mesma logica, ao invés dos docentes pedirem simplesmente para as criancas
desenharem ou elaborarem uma composi¢cao dentro da sala, poderdo levar o grupo para o

exterior, a fim de cada aluno encontrar a sua inspira¢ao na realidade observada.

E de salientar que as referidas atividades podem e devem ser desenvolvidas com base
nos interesses, nas experiéncias e na realidade apresentada pelas criancgas, isto €, o docente,
para além de observar os seus alunos em contexto de sala de aulas, devera estar atento as
brincadeiras das criangas no recreio, assim como aos espagos a que estas dao preferéncia,

partindo destas mesmas informacdes para planear a agdo pedagogica.

Atendendo a escola da atualidade, o meio envolvente também assume uma dimensao
educativa, tendo um papel ativo na formagao dos individuos. E neste contexto que os alunos
tém a oportunidade de contactar tanto com um meio comum as suas atividades quotidianas

como também com outros meios familiares para os colegas (Paiva, 2009).

Além disso, acreditamos que o meio envolvente ¢ também um espaco que promove
novas experiéncias. A exploragcdo do meio local solicita o funcionamento atento dos “sentidos,

desperta o imaginario, (...) induz a interaccao com o outro [e] apela a reflexao sobre a propria

30



existéncia de si” (Paiva, 2009, p. 87). Assim, a nosso ver, a crianga podera assumir um papel
ativo na atribuicao de significados em relagao aos espacos locais e as interagdes estabelecidas

com estes.

Para tal, o aluno nao podera ser visto como um agente passivo no seu processo de
aprendizagem, como sendo um mero recetor de informagdes, mas sim como um elemento ativo
que sente curiosidade, descobre, questiona e constroi e reconstroéi o seu conhecimento e, de

certa forma, o do grupo em geral.

Portanto, o docente devera refletir sobre as orientacdes presentes nos documentos
oficiais e recriar a acdo pedagogica para atender as necessidades das criangas, adaptando os
contetidos as caracteristicas do meio envolvente. Melhor dizendo, o professor devera gerir o
curriculo de acordo com a realidade, de modo a que o meio envolvente a escola seja uma
relevante ferramenta para que as criangas construam ativamente o seu proprio conhecimento,

partindo de um contexto familiar e concreto.

Com efeito, a partir do meio, o processo de ensino-aprendizagem ¢é contextualizado,
uma vez que ¢ estabelecida uma relagdao entre o conhecimento construido na escola e a sua
aplicacdo na vida extraescolar. Assim, o meio local onde esta inserida a escola deve ser
concebido como um “objecto de estudo, de entendimento e compreensdo” das aprendizagens
adquiridas na escola (Martins, 2001, p. 265). Esta articulagdo entre o ensino e o meio podera
auxiliar os alunos no desenvolvimento de capacidades essenciais para a vida, tais como: (1)
saber observar a realidade, a fim de recolher informagdes pertinentes; (2) Ser capaz de
selecionar e organizar a informacgao recolhida; (3) saber formular questdes e avangar possiveis

respostas e solucdes para os problemas (Martins, 2001).

Neste sentido, o docente devera conceber o meio envolvente como um recurso
facilitador para a recolha de informagao, para a aquisi¢ao de aprendizagens significativas e para
o desenvolvimento de determinadas capacidades (Martins, 2001), sendo necessario desenvolver
praticas pedagogicas no referido meio. Estas atividades realizadas fora da escola poderdo
enriquecer, aprofundar ou, até mesmo, complementar o ensino realizado na sala de aulas, a

partir de uma experiéncia mais direta e concreta.

De um modo geral, o meio envolvente e a escola poderdo ser concebidos como uma sala
de aulas, uma vez que o curriculo pode ser gerido a partir de uma articulagdo entre as
caracteristicas individuais do grupo e as potencialidades dos referidos espagos, assim como de

uma atitude ativa por parte dos alunos no seu processo de aprendizagem.
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1.1.1. A escola A e o seu meio envolvente

A escola A esté instalada num edificio de tipo P3, sendo este constituido por quatro salas
da Educagao Pré-escolar, onze do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, trés gabinetes destinados ao apoio
educativo e trés de ensino especial. De igual modo, a escola em questdo dispde de uma

biblioteca, um polidesportivo, um refeitorio, uma sala de fotocOpias e uma sala de professores.

Além disso, ¢ possivel observar que, no espaco exterior, a escola suprarreferida possui
um recreio pequeno especifico para as criancas que frequentam a Educagdo Pré-escolar, assim
como um outro recreio maior para os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este espago exterior

contém um campo de futebol e alguns baloigos, que fazem parte da area do recreio do 1.° Ciclo.

A escola A situa-se numa freguesia pertencente a cidade de Ponta Delgada, na qual se
encontram alguns servicos publicos que poderdo ser uma mais-valia para os estudantes,
nomeadamente, uma quinta, uma biblioteca, algumas institui¢des de satde e de educagdo e

diversos estabelecimentos mercantis.

Os servicos oferecidos pelos estabelecimentos presentes no meio envolvente da escola
A poderdo ser utilizados e explorados, de forma a contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos que frequentam a mesma, nao s6 sob orientagao dos docentes em

tempo de aulas, como também de forma autonoma no tempo extracurricular.

O espaco onde esta inserida a escola deve ser refletido como uma ferramenta de
construgdo do conhecimento, tornando-se “objecto de estudo, de entendimento e compreensao”
(Martins, 2001, p. 265). Neste sentido, podera ser desenvolvida uma pratica pedagodgica a partir
tanto das caracteristicas fisicas do meio local, como das interacdOes sociais com outros

individuos.

Nesta ordem de ideias, elaboramos o quadro 3, o qual explicita algumas sugestdes de
temas que poderao ser explorados com recurso aos servicos locais suprarreferidos, a fim de
promover aprendizagens relevantes para as criangas. Tendo em conta que o nosso estagio
pedagbgico na escola A foi realizado a nivel da Educagao Pré-escolar, os objetivos apresentados

nesse quadro foram formulados com base nas Orienta¢des Curriculares (OCEPE).
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Quadro 3 — Tematicas que poderao ser exploradas no meio local da escola A

Servigos Locais

Tematicas

Objetivos

Quinta

- Animais;

- Profissoes.

- Contactar com
diversos
animais,
diferenciando-
os pelas suas
carateristicas e

modos de vida;

- Conhecer as
profissoes  de
agricultor, bem
como 0s
utensilios
relacionados

com a mesma.

Biblioteca

- Exploracao de
diversos
recursos

escritos.

- Usar o livro
adequadamente;
- Conhecer o
sentido da
leitura (da
esquerda para a
direita e de cima
para baixo);

- Desenvolver a

imaginagao.

Institui¢des de Educacao

Jogos/percursos
no jardim ou no

pavilhao;

- Cooperar com
os colegas no

trabalho de

equipa;
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- Atelier de

Artes Visuais.

- Seguir
corretamente
um percurso
descrito
oralmente;

- Desenvolver a
motricidade

geral;

- Representar
plasticamente
temas ou
historias,
utilizando
diferentes
materiais e
diversos meios
de expressao;

- Identificar
corretamente as
cores primarias
e secundarias;

- Recortar
figuras simples,
manipulando
adequadamente

a tesoura.

Instituigdes de Saude

- Higiene

Pessoal e Oral;

- Profissoes

- Conhecer a
importancia de
habitos de vida
saudavel e de

higiene, a fim
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de pod-los em

pratica;

- Conhecer as
profissdes  de
enfermeiro, de
médico e de
veterinario,
assim como O0s
utensilios
relacionados

com as mesmas.

Estabelecimentos

Mercantis

- Conjuntos de

objetos;

- Alimentacao

saudavel;

- ProfissoOes

- Usar
corretamente 0s
termos “mais do
que” e “menos
do que” na
comparagdo de
quantidades;

- Classificar
corretamente
objetos
atendendo a um
critério  (cor,
forma,

tamanho, etc.);

- Distinguir
corretamente os
alimentos

saudaveis dos

prejudiciais;
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- Conhecer a
profissao de
vendedor e os
utensilios com
ela

relacionados.

Como podemos verificar no quadro 3, a relacdo das praticas pedagogicas com o meio
envolvente permite “a mobilizagdo de diferentes 4reas do saber” e o desenvolvimento de
competéncias nas criangas, as quais sdo essenciais para interagir com o mundo (Silva, 2011, p.

124).

Além disso, o contacto com os servigos locais podera auxiliar na compreensao, por parte
das criancas, da relevancia das aprendizagens no que se refere a sua utilidade fora do ambiente
escolar, ndo se restringindo ao espago da sala de aulas, como pretendemos realgar no presente

capitulo.

Neste sentido, recorrer as entidades mencionadas como recursos educativos pode tornar
o processo de ensino-aprendizagem mais relevante e dinamico, tendo em conta que, neste caso,

se apoia no contexto local das criangas.

1.1.2. A escola B e o seu meio envolvente

A escola B tem um edificio cuja arquitetura se enquadra no Plano dos Centenarios. Este
edificio possui sete salas do 1.° Ciclo, uma sala de Ensino Especial, uma sala de professores,

uma biblioteca e uma cantina.

De igual modo, a escola B contém um edificio P3, possuindo quatro salas do Jardim de
Infancia, trés salas do 1.° Ciclo, duas salas de Ensino Especial, duas salas de apoio, um ginasio

€ uma cantina que serve apenas as criangas deste mesmo edificio.

Quanto ao espago exterior escolar, & possivel observar um recreio bastante amplo, com
um escorrega, dois baloigos, um baloico giratoério, um campo de jogos, varios espacos verdes e
alguns locais onde as criangas podem realizar jogos tradicionais, como, por exemplo, o stop e

a macaca.
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A escola B situa-se numa freguesia pertencente a cidade de Ponta Delgada, na qual existe

uma grande diversidade de recursos, tais como uma quinta, uma biblioteca, um quartel de

bombeiros, algumas institui¢des de saude e de educagdo e varios estabelecimentos mercantis.

N

A semelhanga da secgdo anterior, apresentamos o quadro 4, o qual enumera algumas

sugestoes de tematicas que poderdo ser abordadas ou consolidadas recorrendo aos servigos

locais mencionados. Os objetivos apresentados nesse quadro foram formulados com base nos

Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo necessario adapta-los, aquando do

desenvolvimento das atividades, a cada nivel escolar.

Quadro 4 — Tematicas que poderao ser exploradas no meio local da escola B

- Os seres vVvivos

ambiente proximo.

do

Servigos Locais Tematicas Objetivos
Instituigdes de Saude - Saude; - Reconhecer e aplicar
normas de higiene
- O corpo; alimentar, do corpo, do

vestuario e dos espagos;

- Reconhecer a importancia
da vacinacao;

- Identificar perigos do
consumo de alcool, tabaco

e outras drogas;

- Conhecer as fungoes
vitais e os  Orgdos
associados as mesmas;

- Reconhecer a existéncia
dos ossos, dos musculos e
da pele, associando-os as

suas fungoes;
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- Reconhecer  alguns
cuidados a ter com os

animais.

Estabelecimentos

Mercantis

- Localizacao e orientacao

no espacgo,

- Formas geométricas;

- Dinheiro;

- O comércio local.

- Utilizar corretamente o
vocabulario proprio das
relacdes de posicdo de
objetos;

- Comparar distancias entre
objetos;

- Utilizar corretamente os
termos  “volta inteira”,
“meia volta”, “quarto de
volta”, “virar a direita” e
“virar a esquerda” do ponto

de vista de um observador;

- Identificar, em objetos,
figuras e solidos
geométricos em posi¢oes
variadas;

- Observar a pavimentagao
do plano, identificando as
que  utilizam  apenas

poligonos regulares;

- Reconhecer as diferentes
moedas e notas do sistema
monetario da zona do Euro;
- Saber que 1 euro ¢
composto por 100

céntimos;
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- Ler e efetuar contagens de
quantias de  dinheiro
decompostas em euros e
céntimos;

- Adicionar e subtrair

quantias de dinheiro;

- Contactar, observar e
descrever diferentes locais
de comércio (o que
vendem, onde se
abastecem, como se
transportam os produtos,
etc.);

- Reconhecer mengoes
obrigatorias nos produtos
(composicao, validade,

etc.).

Quartel dos Bombeiros

- Seguranca do corpo;

- Natagdo.

- Conhecer algumas regras
de primeiros socorros;

- Conhecer e aplicar regras
de preven¢ao de incéndios
nas habitagdes, nos locais
publicos, nas florestas, etc.;
- Conhecer regras de

seguranga antissismicas;

- Coordenar a inspiracdo e
a expiracdo em diversas
situacdes simples com e
sem apoios, fazendo a

inspiracdo curta e a

39



expiragdo completa ativa e

prolongada s6 pela boca, s6

pelo nariz e,
simultaneamente, pelas
duas vias;

- Deslocar-se em flutuacgao,
coordenando as  agoes
propulsivas das pernas e
bracos com a respiracao em
diferentes planos de agua e
eixos corporais;

- Realizar os modos de
respiracdo  dos  estilos
“crol” e “costas”,
associado aos movimentos
propulsivos;

- Deslocar-se em posi¢ao
dorsal e ventral,
diferenciando as fases de
entrada das maos, trajeto
propulsivo e recuperagao
de acordo com os estilos de

“costas” e “crol”.

Quinta

- Os seres vivos do

ambiente proéximo;

- A agricultura do meio

local.

- Observar ¢ identificar as
carateristicas dos animais
(carateristicas externas,
habitat, alimentagao, etc.);

- Reconhecer as

deslocagdes dos animais;
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- Reconhecer a agricultura
como fonte de matérias
primas;

- Identificar alguns fatores
naturais com influéncia na
agricultura e as técnicas
para superar determinadas
dificuldades;

- Identificar alguns perigos
para o Homem e para o
ambiente  resultantes do

uso de produtos quimicos

na agricultura.

Institui¢cdes de Educacao

- Os seres vivos do

ambiente proximo;

- Experiéncias com o ar,

com a luz e com a

eletricidade;

- Modelagem;

- pintura.

- Conhecer manifestagoes
da vida vegetal,

- Comparar e classificar
plantas segundo alguns
critérios;

- Identificar alguns fatores
do ambiente que
condicionam a vida das

plantas (dgua, ar, luz, etc.);

- Reconhecer a existéncia
do ar e do seu peso;

- Experimentar 0
comportamento de objetos
em presencga de ar quente ¢
de ar frio;

- Reconhecer a presenga do
oxigénio e da pressdo

atmosférica;
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- Observar o resultado de
quando a luz ¢ incidida
numa superficie
transparente, opaca ou
polida;

- Construir  circuitos
elétricos simples
recorrendo a  diversas

fontes de energia;

- Modelar diversos
materiais usando as maos
ou utensilios;

- Esculpir em barras de
sabdo, em cortica, em
cascas de arvore macias,

etc.;

- Pintar livremente em
diversos  suportes, em
grupo ou individualmente;
- Explorar  diferentes
técnicas de pintura com
materiais de  diversas

naturezas.

Biblioteca

- O passado do meio local;

- Leitura.

- Conhecer figuras, factos e
datas importantes para a
historia local e nacional;

- Conhecer vestigios do
passado local e nacional

(construgdes, costumes e
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tradi¢des, simbolos,
documentos, etc.);

- Conhecer outras culturas;

- Ouvir e ler obras de
literatura para a infancia e
textos da tradi¢ao popular;
- Inferir o sentido de uma
palavra desconhecida a
partir do contexto frasico
ou textual;

- Procurar informacao
sobre determinados temas
através da consulta de
livros;

- Apresentar a turma textos
e livros lidos, justificando a
escolha;

- Dramatizar textos (treino
da voz, dos gestos, das
pausas, da entoacio,...);

- Ler poemas em coro ou

em pequenos grupos.

Tal como referimos anteriormente, é necessario compreender que nao ¢ apenas na sala

que podemos promover situacdes de aprendizagem, sendo que é possivel recorrer a espagos

presentes no meio envolvente a escola.
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1.2. Caraterizacao das salas de atividades

1.2.1. A sala de atividades da escola A

Ao planear a acdo pedagogica, o educador devera refletir acerca da sala de atividades,
pois a sua organiza¢do condiciona “o modo como esses espacos € materiais sdo utilizados
enquanto recursos para o desenvolvimento das aprendizagens” (Lopes da Silva, Marques, Mata

& Rosa, 2016, p. 26).

A sala em questdo estava bem organizada, de modo a obter um melhor aproveitamento
de todo o espago disponivel. Para Zabalza (2001), o ambiente educativo deve estar de acordo
com as carateristicas dos educandos e de modo agradavel para estes, uma vez que os discentes
aprendem a partir das suas experiéncias, sendo o meio uma das ferramentas para a constru¢ao

do conhecimento.

Quando entravamos na sala, visualizavamos o tapete que estava no centro e trés mesas
redondas que o circundavam, assim como as areas da casinha, dos jogos, da garagem e das
construgdes. A direita era possivel visualizar varios arméarios onde estavam guardados alguns
materiais, um lavatorio, um quadro de ardésia, a area do computador € um quadro de cortica
onde estavam afixados os quadros das presencas, da data e do estado do tempo. A esquerda
podiamos visualizar mais alguns armarios que continham os materiais dos alunos (cadernos,
lapis, dossiés, etc.), a area da Expressao Plastica, a biblioteca com diversos livros e mais um

quadro de cortiga.

As areas suprarreferidas estavam bem organizadas e continham bastantes materiais,
podendo aquelas ser frequentadas pelas criangas nos momentos de trabalho autonomo, exceto

a area do computador, que sé era utilizada pela educadora cooperante.

Com base nas Orientacdes Curriculares para a Educagao Pré-escolar, foram delineados
pela educadora cooperante determinados objetivos especificos para cada area, os quais serao

apresentados no quadro 5.
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Quadro 5 — Objetivos especificos das areas

Areas Objetivos

Area da Casinha - promove competéncias de socializacao;
- desenvolve a motricidade fina e a geral;
- auxilia no desenvolvimento da
linguagem e da imaginacao.

Area da Biblioteca - pretende despertar o gosto

pela leitura;
- auxilia no desenvolvimento

da concentracdo ¢ da leitura

imagética;
- pretende promover a
consciéncia da linguagem
escrita.

Area dos Jogos - contribui para 0

desenvolvimento do raciocinio
lo6gico-dedutivo;

- desenvolve a motricidade
fina;

- auxilia no desenvolvimento

da concentracdo e da memoria.

Area da Garagem

- contribui para a imaginacao;
- promove competéncias de socializacao;
- auxilia no desenvolvimento da

motricidade fina.

Area das Construcdes

- contribui para a imaginagao e
criatividade;
- promove competéncias de socializagao;
- auxilia no desenvolvimento da

motricidade fina;
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- contribui para 0
desenvolvimento do raciocinio

lo6gico-dedutivo.

Area da Plastica - contribui para a imaginagao e
criatividade;
- auxilia no desenvolvimento da

motricidade fina.

Com base no quadro acima apresentado, podemos constatar que os momentos de
trabalho autdbnomo sdo necessarios para os alunos adquirirem aprendizagens relevantes através
da brincadeira e do Iudico, sem que lhes seja imposta qualquer exigéncia, tal como temos vindo
a referir. Para além de ser um momento de lazer, a brincadeira permite a crianga construir o seu
proprio conhecimento (Moyles, 2001), ou seja, o aluno vai construindo um curriculo relevante
e consciencializando-se do mesmo, sendo estas aprendizagens essenciais para a vida quotidiana,
social e profissional futura. E de salientar que esta perspetiva também ¢é referente aos alunos

dos restantes niveis escolares.

Neste sentido, o tempo que as criangas dedicam aos momentos de brincadeira ¢
fundamental para o seu desenvolvimento “nas diferentes esferas” (Ferland, 2006, p. 6), quer sejaa
nivel cognitivo, afetivo, linguistico e social, quer seja a nivel motor, fisico e sensorial (Jowett &
Sylva, cit. por Moyles, 2001; Dallabona & Mendes, 2004). Além disso, o “brincar ¢ uma via
privilegiada para langar as bases” da autonomia e da personalidade das criangas (Ferland, 2006,
p. 86; Dallabona & Mendes, 2004), pois, aquando dos momentos de brincadeira, os alunos
tomam decisdes, aprendem a partilhar, a serem solidarios, resolvem contratempos, ultrapassam
obstaculos e resolvem as situacdes de forma autonoma (Ferland, 2006; Dallabona & Mendes,

2004).

E com base nas referidas ideias que apresentaremos mais adiante alguns exemplos de
atividades que foram planeadas a partir da observacao das brincadeiras das criangas, tanto a

nivel da Educagao Pré-escolar como do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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1.2.2. A sala de atividades da escola B

A sala encontrava-se no edificio do Plano dos Centenarios, mais propriamente no rés-

do-chdo, possuindo uma 4rea proxima de 25 m2.

Ao entrar na sala, visualizdvamos as mesas dos alunos agrupadas duas a duas, o que, no
nosso entender, era uma mais-valia para a constru¢do das aprendizagens, uma vez que as
criancas tinham a oportunidade de auxiliarem os seus colegas, tanto no decorrer das atividades

orientadas, como nos momentos de trabalho autonomo.

A direita era possivel visualizar uma mesa com um computador, varios quadros de
cortica, diversos cartazes e materiais didaticos dispostos numa mesa junto a parede, varios
armarios para arrumagoes ¢ um lavatorio. Na parede da esquerda havia somente trés grandes
janelas, as quais tornavam a sala bem iluminada. Ao fundo da sala estavam dois quadros de

ardosia e a secretaria da professora.

De um modo geral, o espago estava bem organizado, todavia os cartazes e os materiais
de Matematica, de Portugués, de Estudo do Meio e de Cidadania estavam dispostos numa unica
parede, ficando todos misturados € um pouco confuso, sem uma ordem logica. Neste sentido,
foi necessario organizarmos com as criangas no inicio do estagio todos estes materiais, a fim de
os alunos beneficiarem do apoio dos mesmos, pois ndo fazia sentido os referidos recursos

estarem na sala apenas para decora-la.

A nosso ver, promover a relevancia do curriculo passa também por uma boa gestdo e
rentabilizacdo dos recursos, de forma a que possam ser “explorados, transformados e
combinados” pelos alunos (Hohmann & Weikart, 2011, p. 161), assim como por uma
organizacdo da sala adequada ao grupo de criangas (Cunha, 2013). A sala de aulas “¢ muito
mais que um amontoado de materiais, mesas e cadeiras. E um espaco que estimula destrezas,

provoca interrogacdes e comunica com as crianc¢as” (Cunha, 2013, p. 5).

Queremos com isto dizer que ¢ importante que o ambiente educativo seja capaz de
potenciar o desenvolvimento da crianga a todos os niveis e que “possibilite as relagdes, a
expressao das multiplas formas de linguagem [e] a vivéncia livre do seu imaginario” (Coutinho,
2002, p. 8). Além disso, uma boa gestdo dos materiais permite a crianga construir, de forma
autéonoma e ativa, aprendizagens significativas, uma vez que “a organizacdo do espaco pedagdgico,

por si s6, ndo é suficientemente educacional se nao (...) [tiver] materiais educativos adequados ao
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desenvolvimento, aos interesses e a cultura das criancgas, valorizando a experimentacao, a reflexdo e

a cooperacdo de todas elas” (Cunha, 2013, p. 21).

2. Exemplos de atividades desenvolvidas no contexto dos estagios

pedagogicos

2.1. Atividades planeadas de forma convencional

2.1.1. Na Educagao Pré-escolar

De acordo com as tematicas sugeridas pela educadora cooperante no inicio do estagio,
desenvolvemos diversas atividades, a partir das quais almejavamos que as criangas adquirissem
determinadas aprendizagens de acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-

escolar.

Experiéncias sensoriais

Aquando da nossa apresentacao as criancas, a educadora cooperante fez referéncia a
nossa limitacao visual. Como tal, consideramos pertinente abordar os cinco sentidos na nossa
primeira intervengdo, com base na realidade mencionada, uma vez que esta tematica estava

presente nas sugestoes da educadora cooperante.

Esta atividade foi realizada em trés dias: no primeiro dia, foram explorados os sentidos
da visdo e da audi¢do; No segundo dia, foram explorados os sentidos do olfato e do paladar;
Por fim, no terceiro dia, foi explorado o sentido do tato. As experiéncias sensoriais referidas
foram realizadas com o intuito de as criangas compreenderem a funcdo dos cinco sentidos, a

sua importancia, bem como os 6rgaos a eles associados.

No primeiro dia, pedimos aos alunos para taparem os ouvidos ¢ colocdmos uma musica

num volume muito baixo (figura 1).
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Figura 1 — Experiéncia com a audi¢do

Numa segunda fase, vendamos os olhos das criangas e pedimos para desenharem na

folha branca (figura 2).

Figura 2 — Experiéncia com a visao
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Apos cada experiéncia sensorial, as criangas foram questionadas acerca do que foi
sentido e da sua opinido relativamente aos sentidos explorados, assim como analisamos a
linguagem gestual através de um video e o alfabeto em Braille presente numa folha. Além disso,
cada aluno apresentou o seu desenho aos colegas, fazendo referéncia ao que tinha sido

idealizado inicialmente e comparando com o resultado final.

No segundo dia, as criangas foram vendadas e, passando cinco frascos, um de cada vez,

pedimos aos alunos para cheirarem os conteudos presentes nos mesmos (figura 3).

Figura 3 — Experiéncia com o olfato

Apos os discentes terem cheirado, estes tentaram adivinhar os contetidos dos frascos e,
seguidamente, conversamos acerca do sentido do olfato, da sua importancia e do orgdo a ele

associado.

Numa segunda instancia, distribuimos colheres e pedimos a cada aluno para retirar uma
pequena amostra de cada frasco para provar (figura 4) e, durante este processo, fomos

conversando acerca dos sabores sentidos e do sentido explorado.
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Figura 4 — Experiéncia com o paladar

No terceiro dia, as criancas realizaram uma ‘“caca as texturas” pela sala, ou seja,
pedimos-lhes para explorar livremente a sala com as maos e, quando batemos uma palma, os

alunos regressaram ao tapete e partilharam as suas descobertas com os colegas.

Posteriormente, disponibilizdmos uma caixa com diversos materiais em cada mesa
(algodao, lixa, tecidos, cartdo, etc.) e cada crianga elaborou o seu desenho, apelando ao seu tato
e aos materiais disponiveis (figura 5). Quando todos terminaram, cada aluno explicou o seu

trabalho aos colegas e todos tiveram a oportunidade de sentir com a mdo o mesmo.
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Figura 5 — Experiéncia com o tato

Como podemos verificar, as atividades descritas foram exploradas de uma forma
continua e, sobretudo, a partir de um contexto real. Pretendiamos, para além da transmissao de
saberes, que as atividades permitissem aos alunos compreender a importancia das
aprendizagens adquiridas, por exemplo, para a sua vida quotidiana, uma vez que interagimos

com o exterior através dos nossos sentidos.

Profissoes

Durante a ultima intervencdo, aborddmos a tematica das profissdes, recorrendo ao
testemunho profissional de alguns pais das criangas, bem como a dois espagos locais, tais como
as instalagdes da RTP-Acores e uma padaria. E de salientar que a turma das colegas de estagio
também explorou a mesma tematica e participou em algumas atividades em conjunto com as

criangas em questao.

Sendo assim, elaboramos o quadro 6, o qual explicita as informagdes complementares
dos alunos recolhidas junto dos pais, necessarias para o desenvolvimento das atividades

descritas de seguida.
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Quadro 6 — Informagdes sobre as profissdes dos pais das criangas

Aluno Profissao dos pais
Al Mae: psicologa
Pai: desempregado
A2 Mae: assistente técnica na biblioteca
Pai: eletricista
A3 Mae: designer
Pai: piloto de helicopteros
A4 Mae: rececionista
Pai: técnico na Seguranga Social
AS Mae: desempregada
Pai: servente de pedreiro
A6 Ma3e: seguranca
Pai: assistente operacional
A7 Mae: enfermeira na area da satde infantil
Pai: empresario
A8 Mae: professora
Pai: economista
A9 Mae: desempregada
Pai: assistente operacional
A10 Mae: professora
Pai: assistente operacional
All Mae: rececionista
Pai: assistente operacional
Al2 Mae: professora
Pai: inspetor da PJ
Al3 Mae: técnica de logistica
Pai: seguranca
Al4 Mae: assistente operacional

Pai: enfermeiro na area da ortopedia
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Al5 Mae: empregada de limpeza

Pai: desempregado

Al6 Mae: empregada de limpeza

Pai: pedreiro

Na segunda-feira, as criangas participaram no projeto “CRIANCAMOVE”, o qual foi
dirigido por uma educadora e, tendo por base uma dada tematica, as criancas executaram alguns
exercicios de movimentos. Aquando da planificagdo da referida intervencao, faldmos com a
educadora responsdvel pelo projeto mencionado e, na segunda-feira de manha, aquela
implementou uma sessdo baseada na tematica das profissdes. Esta atividade foi uma 6tima

introducdo para abordarmos com os alunos o tema em questao.
Depois do intervalo, recebemos os pais de duas alunas, uma enfermeira e um eletricista.

Primeiramente, o eletricista falou sobre a sua profissdo, mostrando alguns objetos

referentes a mesma (figura 6).

Figura 6 — Atividade com o eletricista

Seguidamente, a enfermeira partilhou informagdes sobre a sua profissdao e mediu a

pressdo arterial das criangas (figura 7) e a temperatura, assim como auscultou as mesmas.
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Figura 7 — Atividade com a enfermeira

E de referir que as criangas tiveram a oportunidade de ndo s6 questionar os pais acerca

do que foi partilhado, como também de explorar os materiais apresentados.

Na terga-feira, depois de um breve acolhimento, fomos para a sala das colegas de
estagio, a fim de recebermos um agente da PSP, pai de uma crianca da outra turma. E de referir
que o pai do A12 também tinha sido convidado, contudo, por motivos pessoais, ndo conseguiu

participar na referida atividade.

Neste sentido, o senhor convidado recorreu a um fantoche para explicar o que faz na sua
profissdo e, seguidamente, colocou um pequeno video sobre a mesma. No final da sessdo, os
alunos foram até ao exterior, onde estava um carro de policia, cujo interior observaram e

exploraram (figura 8).
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Figura 8 — Atividade com o agente da PSP

Na quarta-feira, depois do acolhimento, fomos até uma padaria. No local referido, os
alunos conheceram a profissdo de padeiro/pasteleiro, assim como confecionaram bolachas e
biscoitos (figura 9). Quando chegdmos ao local, as funciondrias da padaria falaram acerca da
higiene do local de trabalho, das normas de seguranca que seria necessario adotar, bem como

foram explorados todos os ingredientes que seriam utilizados na receita.

56



RrREGRAS
< DK % - = =

DERPOLS

Figura 9 — Atividade na padaria

Da parte da tarde, recebemos a visita de um pai de um aluno, o qual partilhou a sua
experiéncia como piloto de helicopteros (figura 10). O pai em questdo, para além de mostrar
uma maquete do sistema de controlo do helicoptero, também mostrou alguns videos, os quais
apresentaram as diversas atividades que podem ser feitas com o mesmo (desporto radical,

controlo de fogos, resgate de pessoas, etc.).

Figura 10 — Atividade com o piloto de helicopteros
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Na sexta-feira, depois do acolhimento, fomos até as instalagdes da RTP-Acores (figura
11). Nesta visita, os alunos conheceram os cargos de todas as pessoas que trabalham na radio e

na televisdo, bem como observaram as alteragcdes que foram ocorrendo ao longo dos anos.

Figura 11 — Atividade na RTP-Acores

Como podemos observar, as atividades descritas foram desenvolvidas a partir de
exemplos reais, mais propriamente com base nas profissdes dos pais dos alunos e de dois
estabelecimentos presentes no meio envolvente a escola. A nosso ver, devemos sempre recolher
informagdes das criangas, a fim de gerir o curriculo em torno tanto da vida quotidiana dos

mesmos, como do seu meio social.

2.1.2. No 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Trabalho de pesquisa

A meados do 2.° periodo, as criangas teriam de explorar as principais arvores
presentes nas florestas de Portugal. Como tal, optdmos por abordar o referido conteudo

através de uma visita de estudo a Universidade dos Acores (campus de Ponta Delgada),
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seguido de um trabalho de pesquisa. Com esta atividade, ndo s6 os discentes ficaram a
conhecer as diversas espécies de arvores presentes no jardim do referido estabelecimento de
ensino, como adquiriram um leque de ferramentas e orientacdes para conseguirem pesquisar

algo do seu interesse, seja dentro ou fora da escola.

Ao chegarmos ao espaco suprarreferido, percorremos todo o jardim, explorando as

espécies de arvores encontradas, desde o nome que estava numa placa, as carateristicas das

mesmas (figura 12).

Figura 12 — Atividade no jardim da Universidade dos Agores

ApoOs esta exploracao inicial, os alunos formaram cinco grupos. Cada grupo ficou
responsavel por escolher uma espécie das observadas, a fim de realizarmos, posteriormente,
um trabalho de pesquisa. Quando todos os grupos escolheram a espécie que seria o alvo do
seu trabalho, as criangas tiveram algum tempo para fotografar a mesma e recolher algum

elemento pertencente aquela arvore escolhida (folhas, ramos, etc.).

Quando chegédmos a escola, uma aluna registou numa folha os grupos e a respetiva
espécie escolhida. No dia seguinte, disponibilizamos varios materiais impressos aos grupos
(artigos, livros, noticias, etc...) e estes comegaram a pesquisar algumas informagdes acerca
da sua arvore. E de referir que também foram disponibilizados dois computadores — um da

sala e o outro de uma estagiaria.
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Primeiramente, em conjunto analisamos todos os materiais disponiveis, a fim de as
criancas compreenderem como podemos pesquisar na internet, nos livros, etc. Em seguida,
os alunos sentaram-se em grupos para iniciar a sua pesquisa. Sempre que necessario,
orientdivamos o trabalho que estava a ser desenvolvido, auxiliando na procura das
informacdes ou a corrigi-las. Tendo em conta que s6 havia dois computadores na sala,

enquanto dois grupos pesquisavam na internet, os restantes usufruiam do material impresso.

No dia seguinte, exploramos as carateristicas de um texto informativo, a fim de as
criangas conseguirem construir o mesmo com base nas informagoes recolhidas. Assim, cada
grupo elaborou um texto informativo com os seus dados. E de referir que os responsaveis de
cada grupo levaram o texto para casa e passaram-no a computador, havendo uma partilha de
informagdes, de fotografias e de elementos das arvores oralmente no final da semana, pois

cada grupo apresentou o seu trabalho aos colegas da turma.

Nesta ordem de ideias, a atividade permitiu aos alunos apropriarem-se de novas
ferramentas de pesquisa e de construcao de conhecimentos que serdo uma mais-valia, ndo s6
para realizarem trabalhos escolares, mas também para esclarecerem as suas duvidas, para se
inteirarem de um determinado assunto na sua vida extraescolar ou, at¢ mesmo, para usarem

na sua vida profissional futura.

Debate

Esta atividade foi planeada com o objetivo de desenvolver tanto a oralidade dos alunos
como o sentido critico e de argumentacao dos mesmos. Como tal, decidimos concretizar um
debate com os discentes, a fim de verificar e desenvolver o seu sentido de argumentacdo, assim

como de abordar conteudos de Cidadania (amizade versus justica).

Primeiramente, foi escrito no quadro o seguinte dilema: “O teu melhor amigo quer
contar-te um segredo, mas pede-te que prometas niao o contar a ninguém e tu das a tua palavra.
Entdo ele conta-te que atropelou uma senhora idosa e por isso vai-se refugiar na tua casa.
Quando a policia for a tua casa a procura do teu melhor amigo, o que iras fazer? Vais entrega-

lo a policia ou vais protegé-lo mesmo sabendo o que ele fez?”.

Depois de analisarmos o dilema mencionado, as criangas formaram dois grupos, sendo
esta formacao feita de forma aleatoria. Entdo colocamos as mesas em forma de “U” para que

os dois grupos ficassem frente a frente (figura 13).
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Figura 13 — Organizagao dos grupos no debate

Numa primeira instancia, cada grupo teve que eleger um porta voz através de uma
votacdo. Seguidamente, cada porta voz tirou, de forma aleatéria, um cartao que identificou o

assunto que deveriam defender (a defesa pela amizade versus a defesa pela justica).

Numa segunda fase, os discentes decidiram entre si os argumentos que justificassem as

suas posigoes e escreveram os mesmos numa folha de rascunho.

Comecou-se o debate com a apresentacdo dos argumentos dos dois grupos (figura 14).
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Figura 14 — Apresentacdo dos argumentos pelos porta-vozes

Com os argumentos apresentados, os grupos questionaram os argumentos dos colegas,

deram exemplos para justificar as suas posi¢des, entre outros.

E de referir que no final do debate foi feito um dialogo sobre a verdadeira opinido dos
educandos acerca dos valores que foram abordados, onde todos tiveram a oportunidade de

expressar oralmente a sua opinido em relacao ao dilema apresentado inicialmente.

Nesta ordem de ideias, esta atividade permitiu ndo s6 desenvolver a comunicagdo oral,
pois era necessario que os alunos se expressassem corretamente para que fossem
compreendidos, bem como desenvolvessem o seu sentido de argumentacdo, sendo algo
fundamental na defesa e justificagdo da sua opinido e posi¢ao em relacdo a uma determinada
realidade. Como tal, e como ¢ impossivel atingir os objetivos referidos numa tnica tentativa,

foi realizado uma vez por semana um momento de debate, ao longo do estagio.

Projeto “Vamos Proteger o Planeta!”

Com base nos conteudos, em conjunto, os discentes criaram um projeto de final de ano
englobando todas as areas, como forma de sensibilizar os cidadaos para a protecdo do Planeta.
E de referir que este projeto foi desenvolvido ao longo da pratica pedagogica, consolidando os

conteudos programaticos abordados.
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Numa primeira instancia, a turma foi agrupada em quatro grupos através do sorteio,
assim como foi escolhida a tematica na qual cada grupo iria centrar-se (poluicdo maritima,

protecdo dos animais, combate ao racismo e aquecimento global).

Neste contexto, a campanha de sensibilizagao foi dividida em quatro pequenas historias
baseadas na realidade do planeta, contendo um cenario e uma dramatizagdo em cada uma. E de
referir que os quatro cendrios foram sendo elaborados ao longo do estagio por toda a turma, ao
passo que as dramatizag¢des foram sendo criadas por cada grupo individualmente, havendo um
espaco semanal dedicado a mesma. No final de cada semana, os grupos partilhavam a sua

histéria com os colegas, a fim de aperfeigcoarmos alguns pormenores.

O projeto em questdo foi apresentado no pavilhdo desportivo da Universidade dos
Acores (campus de Ponta Delgada), para um publico que abrangeu os pais dos alunos, alguns
familiares, os encarregados de educacdo das criancas, assim como alguns assistentes

operacionais e docentes tanto da escola B como da Universidade dos Acores.

O espago foi organizado por estagdes. Na estagdo 1, o grupo responsavel pelo tema da
polui¢cdo maritima realizou a sua dramatizagdo em frente ao cenario elaborado, o qual continha

uma praia e um farol (figura 15).

Figura 15 — Cenario do 1.° grupo
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Em seguida, dirigimo-nos a estagdo 2, onde o segundo grupo apresentou uma histéria
referente a protecao dos animais decorrendo em redor de um cenario composto por duas arvores

com animais (figura 16).

Figura 16 — Cenério do 2.° grupo

Posteriormente, na estacdao 3, o grupo responsavel pelo tema do combate ao racismo
realizou a sua dramatizacdo em frente a um cenario, no qual estava representado o planeta

rodeado pelas maos estampadas dos alunos (figura 17).
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Figura 17 — Cenario do 3.° grupo

Por fim, na tultima estagdo, o grupo 4 iniciou a sua representacdo com uma cangao,

seguida de uma histdria em redor do planeta todo cheio de lixo (figura 18).

Figura 18 — Cenario do 4.° grupo

No final da peca de teatro, os discentes organizaram-se em frente aos cenarios e

executaram uma creografia composta por movimentos abordados nas aulas de Educac¢ao Fisica.
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A atividade suprarreferida permitiu nao s6 abordar alguns conteudos de uma forma mais
ludica, como também aplicar as aprendizagens adquiridas numa situacao real e concreta em
funcdo do bem comum, a prote¢do do planeta e de todos os seres vivos. Mais uma vez as
criangas puderam compreender que os seus conhecimentos ndo sao Uteis somente para estudar
ou para exercer alguma profissdo, mas também podem ser mobilizados em fun¢dao das

necessidades do Outro.

2.2. Exemplos de atividades planeadas a partir da observagao do

brincar e da analise das experiéncias das criangas

Na subsec¢do anterior apresentamos alguns exemplos de atividades que foram
planeadas com base nas temadticas sugeridas pelas docentes cooperantes, assim como nas
informagdes presentes nos documentos oficiais. Contudo, temos vindo a salientar, ao longo do
nosso relatorio, que a crianga deve ser o agente ativo na construcdo das suas aprendizagens.
Assim sendo, apresentaremos seguidamente alguns exemplos de atividades que foram
desenvolvidas tendo por base a realidade observada aquando das brincadeiras, as experiéncias

individuais e as necessidades apresentadas pelos alunos.

Queremos assim reforgar a ideia de que o brincar ndo poderd ser mais visto “como o
oposto do trabalho” (Smith, cit. por Moyles, 2005, p. 25), ou seja, como uma atividade oposta
a aprendizagem, pois o brincar ¢ um dos meios pelo qual a crianga “cresce e se desenvolve”

(Isaacs, cit. por Moyles, 2005, p. 29).

2.2.1. Na Educagao Pré-escolar

Linguagem oral e abordagem a escrita

Aquando das nossas observagdes, constatdmos que as criancas A2, A3 e A13 escolhiam
frequentemente a area da biblioteca nos momentos de trabalho auténomo e, de uma forma
imagética, tentavam reproduzir a historia e, at¢ mesmo, adivinhar o significado das palavras.
Apds a nossa primeira intervengdo, comunicamos o observado a educadora cooperante, a qual

afirmou que também j4 tinha verificado o mesmo.
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Depois de alguma reflexdo, acreditamos ser pertinente valorizarmos esta situacao para
iniciarmos a abordagem a escrita. Assim, perguntei aquelas criangas quais seriam as suas
historias favoritas e, na semana seguinte, levei alguns cartdes com determinadas palavras

relacionadas com as mesmas.

Neste sentido, durante os momentos de trabalho autdbnomo, quando os referidos alunos
escolhiam a area da biblioteca ou a é4rea da escrita (quadro), nds e a educadora cooperante
orientdvamos 0s mesmos para que estes copiassem as palavras no quadro, fazendo uma espécie
de jogo. Por exemplo, o aluno A3 escolhia um cartdo sem que as outras duas criangas vissem €
copiava a palavra para o quadro; Posteriormente, as outras duas criancas tentavam adivinhar

qual tinha sido o cartdo escolhido.

Ao longo do tempo, os alunos foram “contagiando” os restantes colegas e todos os dias,
um pouco antes de chegar a hora de sairmos, jogdvamos o referido jogo, sendo esta situagdo
sugerida pelas criangas. E de referir que fomos levando cada vez mais cartdes e que, no final
do estagio, somente trés criancas ndo conseguiam associar a palavra escrita no quadro a palavra

do cartao.

Como podemos verificar, “o brincar espontdneo passou a ser visto ndo sé como
importante, mas também como um componente essencial do desenvolvimento social e

intelectual da crianga, e de seu desenvolvimento criativo e pessoal” (Moyles, 2005, p. 29)

Paralelamente a situag¢ao descrita, foi colocado um bloco de notas na area da casinha e
outro na area da garagem, a fim de as criangas desenharem ou tentarem reproduzir palavras
relacionadas com o papel que estavam assumindo (lista de compras, lista de materiais para
reparar o carro, etc.). Com isto, tinhamos o mesmo objetivo do referido anteriormente, ou seja,

iniciar a abordagem a escrita, a partir da brincadeira livre das criancas e das suas experiéncias.

De igual modo, aquando das nossas observacdes iniciais, verificAmos que alguns alunos
ndo pronunciavam corretamente as palavras ou cometiam erros na constru¢do de frases.
Contudo, percebemos que s6 a nossa chamada de ateng@o ndo era suficiente para que as criangas

se autocorrigissem.

Depois de refletirmos sobre o assunto, recorddmos que, todos os dias, havia algumas
criangas que traziam para a sala de aulas brinquedos, livros, peluches, entre outros objetos. Com

efeito, decidimos valorizar este facto e combinamos com os alunos, no inicio do estagio, que
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todos poderiam levar para a sala algo da sua preferéncia, para apresentar a turma nos momentos

do acolhimento.

Para que ndo houvesse um ntimero elevado de criangas a apresentar no mesmo dia os
seus objetos, combindvamos no dia anterior, de acordo com a vontade manifestada, quem iria
apresentar no dia seguinte. Durante as apresentacdes, auxilidvamos os alunos na corre¢ao da
sua linguagem, mais concretamente na construg¢do das frases, na prontincia das palavras e na
escolha de outras com o mesmo significado. Como tal, para além de a crianga que estava a
apresentar ter a oportunidade de se autocorrigir e ir construindo o seu conhecimento neste
sentido, os restantes elementos do grupo iam contactando com esta realidade e aperfeigoando o

seu proprio vocabulario.

No final do estagio, a educadora cooperante referiu que tinha sido uma 6tima estratégia

pelos motivos supracitados e que continuaria a adota-la até ao final do ano letivo.

Pintura

No inicio do estagio, a educadora cooperante comentou connosco que as criangas ainda
apresentavam muitas dificuldades aquando da pintura de um desenho, isto €, todas pintavam
em varias dire¢des, saiam dos limites do desenho e algumas apresentavam a motricidade fina

pouco desenvolvida (ndo seguravam corretamente o lapis ou o pincel).

Neste sentido, a educadora disponibilizou algumas folhas brancas, diversos desenhos
relacionados com a tematica explorada naquela semana e alguns materiais de pintura, os quais
poderiam ser utilizados livremente nos momentos de trabalho autonomo. Contudo, a educadora

mostrou um certo descontentamento, uma vez que a sua estratégia ndo estava a resultar.

Perante esta situacdo, em conversas informais questiondmos as criancas
individualmente em relagdo ao facto de raramente irem para a area da Expressao Plastica, ao
que muitas responderam que “ja sabiam tudo” daqueles assuntos que estavam representados
nos desenhos. Neste contexto, ficAmos mais atentas as conversas dos alunos e as brincadeiras
dos mesmos e eis que percebemos que as criangas em questao apresentavam bastante interesse

nos desenhos animados da atualidade e aos bonecos colecionaveis.

Assim, come¢dmos a colocar na drea da Expressdo Plastica alguns desenhos
relacionados com as conversas ¢ brincadeiras observadas (Patrulha Pata, Homem Aranha, etc.).

E de referir que nas primeiras duas semanas quase ninguém escolheu a area referida, mas
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quando os discentes verificaram que os desenhos estavam relacionados com os seus interesses,

houve sem duvida mais adesdo.

Salientamos ainda que todas as criangas tinham de mostrar o seu desenho a educadora
e a turma depois de o terminarem, a fim de estes receberem criticas construtivas, tendo em vista

o melhoramento do trabalho.

Também ficou estabelecido com as criangas que estas ndo necessitavam de terminar o
desenho no dia em que tivessem iniciado, podendo ser terminado quando sentissem vontade,
sem limite de tempo ou pressdes. Claramente, o objetivo nao era contabilizar o tempo que cada
crian¢ca demorava a pintar um desenho, mas sim que os discentes adquirissem a competéncia

referida anteriormente.

No final do estagio, nos e a educadora ficAmos muito satisfeitas com os resultados, pois
a maior parte dos alunos ja ndo pintava em varias direcdes e ndo ultrapassava os limites do

desenho.

Halloween

Na semana em que se comemorou o Halloween, exploramos os alimentos tipicos do
outono. De modo a relacionar a data comemorativa referida e a tematica explorada, levamos

trés aboboras para a sala.

Depois de revermos a tematica dos alimentos tipicos do outono e de verificarmos que
as aboboras fazem parte deste grupo, as criangas “transformaram” as mesmas em decoragdes
de Halloween (figura 19). Cada aluno ficou responséavel por uma tarefa: cortar e colar o cabelo,
pintar o desenho de uma bruxa, pintar o desenho de um morcego, etc.. Quando as criangas
terminaram as suas tarefas, passaram um fio por um buraco presente nos desenhos. Estes fios
foram amarrados no topo das aboboras. Quando as aboboras ficaram prontas, cortdmos os olhos,
o nariz e a boca nas mesmas, assim como colocamos uma vela a pilhas no interior de cada uma,

decorando a sala de atividades até ao Halloween.
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Figura 19 — Decoracdo de Halloween feita pelas criangas

Para que o interior das aboboras fosse aproveitado, e tendo em conta que tinhamos
observado diversas vezes que as criangas faziam frequentemente de conta que tinham um
restaurante ou que preparavam refeicdes para os seus filhos na area da casinha, decidimos
confecionar uma torta. A medida que os ingredientes foram sendo colocados na taga, fomos
afixando no quadro os cartdes que continham as imagens referentes aos ingredientes e as

chavenas/colheres necessarias para realizar a torta (figura 20).

Figura 20 — Representagdo imagética da receita
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Neste sentido, os alunos foram registando numa folha a receita através do desenho, a
medida que esta ia sendo confecionada. Assim, foram trabalhadas as quantidades durante o
decorrer da atividade (x colheres de actcar, y chavenas de farinha, etc.), com intuito de associar
o numeral a respetiva quantidade, partindo das brincadeiras dos alunos nos momentos de

trabalho auténomo.

De forma a tornarmos as suas brincadeiras mais reais, cada crianca teve a oportunidade
de participar ativamente na confecdo da receita (figura 21), no que se refere a colocagdo dos

ingredientes na taga e na mistura dos mesmos com a batedeira e, no fim, com a colher de pau.

Figura 21 — Confecao da torta

Os alunos mostraram bastante motivagdo por poderem transformar aquilo que eram
brincadeiras comuns, com um espac¢o de faz de conta e com objetos e alimentos de plastico,

num momento real, com objetos e alimentos reais.

Como podemos verificar, as atividades descritas foram exploradas de uma forma
integrada e, sobretudo, a partir de uma situagdo concreta apresentada pelas criangas nos

momentos de brincadeira.
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2.2.2.No 1.° Ciclo do Ensino Basico

Construcao de uma estante

Tal como referimos, os materiais afixados e os livros presentes na sala de atividades
estavam mal organizados, pois encontravam-se todos misturados no quadro de cortiga € em
cima de uma mesa junto da parede. Depois de organizarmos todos os recursos com os alunos,
os livros foram deixados novamente na mesa referida, uma vez que nao havia outro espago onde

os colocar.

Durante os momentos de trabalho auténomo, as criangas tinham a oportunidade de
escolher um livro para ler. Porém, foram nestes mesmos momentos que observamos o
descontentamento de alguns alunos, uma vez que perdiam um determinado tempo a procura do
livro que decidiram ler. Foi entdo que duas alunas nos perguntaram se nao era possivel colocar

na sala uma estante ou construir a mesma com os materiais que conseguissem encontrar.

Perante esta necessidade das criangas, planedmos com o grupo como poderiamos
construir a nossa estante, apelando as experiéncias dos alunos. Todos deram a sua opinido e,
relacionando os conteudos de Estudo do Meio (reciclagem), de Matematica (medidas,
conversdes, perimetro e area) e de Expressdo Plastica (recorte e colagem), os livros foram
organizados numa estante construida pelos discentes, através do aproveitamento de restos de

materiais existentes na sala.

Primeiramente, os alunos formaram quatro grupos. Cada grupo recebeu uma caixa de
papelao, restos de papéis autocolantes coloridos, restos de fitas de varias cores, réguas e fitas
métricas. Em seguida, exploramos os materiais disponiveis e planedmos em conjunto como
seria construida a estante, de modo a desperdicar o minimo possivel. As criangas chegaram a
conclusdo de que seria necessario calcular a area de cada face da caixa para aproveitar melhor
o papel autocolante, assim como de calcular o perimetro do retangulo formado pelas arestas das

faces da caixa, de modo a nao desperdicar as fitas disponibilizadas.

Posto isto, cada discente juntou-se ao seu grupo e dedicaram-se ao seu trabalho,

efetuando na sua caixa o processo suprarreferido.

72



E de realgar que esta atividade teve a duragdo de duas tardes, podendo os alunos circular
livremente pela sala, desde que respeitassem os colegas. Quando todos os grupos terminaram,
em conjunto colaram as caixas umas as outras, a fim de construir uma estante para colocar os

livros da sala. Podemos observar na figura seguinte o produto final.

Figura 22 — Estante construida pelos alunos

Assim sendo, a atividade supracitada permitiu ndo so rever e consolidar os conteudos
que tinham sido abordados no periodo escolar anterior, como também levar os alunos a
compreender a aplicacdo dos mesmos numa situac¢ao real. Esta atividade ndo tinha sido prevista.

Foi desenvolvida a partir de uma necessidade apresentada pelo grupo de criangas.

Criacdo de uma horta biologica

Ao longo do nosso estagio, observamos alguns momentos de recreio, a fim de recolher
informacdes dos alunos, no que se refere as suas experiéncias, as brincadeiras e aos espacos
preferidos, entre outros aspetos. Na maior parte dos momentos observados, verificdmos que a aluna
B2 partilhava com as colegas a sua satisfacdo por frequentar o Centro de Atividades de Tempos Livres
(CATL), referindo com mais frequéncia as tarefas que desenvolvia na Quinta Y (cuidar dos animais,

regar as plantas, participar no processo de cultivo, ...).
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Entdo, a meados do estagio, decidimos participar numa das conversas referidas. Para
compreender melhor os pensamentos, os interesses € as experiéncias das criancas, o docente
pode integrar-se nas conversas e nas brincadeiras, sem perturbar (Hohmann & Weikart, 2003),
com o intuito de planear praticas pedagogicas centradas na realidade dos seus alunos, para que
estes reconhecam a relevancia do curriculo. Assim, constatdmos que a maior parte dos alunos

ainda nao conheciam a tal Quinta Y.

Neste sentido, foi realizada uma visita de estudo ao espaco mencionado, onde os alunos
tiveram a oportunidade de conhecer uma horta bioldgica e todo o processo de cultivo, assim
como o ciclo de vida dos animais presentes no espaco (aves, coelhos, ovelhas e burros), a

respetiva alimentagdo e o que nos pode fornecer (13, ovos, etc.).

E de referir que a aluna B2 auxiliou a guia na apresentacio do espaco e das respetivas

explicagdes.

Ao chegarmos a sala, as criangas sugeriram criarmos a nossa propria horta biologica.
Tendo em conta que os alunos B5 e B7 auxiliavam os seus avds nas atividades agricolas aos
fins de semana, pedimos a esses discentes para partilharem as suas experiéncias com os colegas.
Como o auxilio dos alunos B5 e B7, planedmos todo o processo de cultivo, desde a escolha das
sementes, ao espaco onde a horta seria formada. E de salientar que, por nio conseguirmos
autorizagdo para cultivar as nossas sementes no espago exterior da escola, o pai da estagiaria
responsavel pela atividade construi uma caixa de madeira dividida em quatro partes, com uma

area suficiente para semear o pretendido.

Na semana seguinte, o aluno B7 levou algumas sementes, nomeadamente, batata, alface,
agrido e cebolinho. Entdo agrupamos os alunos em quatro grupos, cada um dos quais seriam
responsaveis por um quarto da horta e cada um escolheu o tipo de sementes que iria cultivar na

sua parte.

Assim, cada grupo ficou responsavel por construir uma estufa artificial com base nas
explicagdes da guia da visita de estudo (figura 23). As estufas foram criadas a partir de uma
caixa plastica e dentro desta foram colocadas as sementes enroladas em papel de cozinha

bastante molhado, as quais permaneceram assim durante quinze dias.
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Figura 23 — Estufa artificial

Quando as sementes j& estavam germinadas, cada grupo colocou a quantidade de terra
necessaria na sua parte da caixa de madeira, cultivou as suas sementes germinadas tal como

tinha aprendido na visita de estudo (figura 24) e regou-as o suficiente.

Figura 24 — Cultivo das sementes germinadas

E de realgar que, durante todo o processo, e tal como foi feito na atividade anterior, as
criancas tiveram a liberdade de explorar os materiais e de circular na sala, sem que

interferissemos diretamente.
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Na semana seguinte a plantacao, a aluna B2 pediu a senhora que acompanhou a turma
na visita de estudo para ir a nossa sala, nao s6 para verificar o crescimento das plantas, como
também para ensinar aos alunos algumas técnicas bioldgicas para combater as pragas e para

proteger a nossa horta. Podemos verificar na figura seguinte o crescimento, semanas depois, do

que foi plantado.

Figura 25 — Crescimento da plantacdo

Pudemos verificar com esta atividade que somente alguns alunos ja estavam
familiarizados com todo o processo supracitado, permitindo aos restantes conhecerem e
experimentarem o mesmo, tendo em conta que € através da pratica que as criangas assimilam e
constroem o seu conhecimento, por meio da mobilizacao das aprendizagens numa situagao real

e concreta, “desprendendo” do manual e das fichas de trabalho.
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Capitulo IV

Estudo empirico

1. Questdes e objetivos de investigacao

Conforme descrito nos capitulos anteriores, 0 nosso estudo foi desenvolvido no contexto
das praticas pedagdgicas, tendo como participantes dez criangas da Educagdo Pré-escolar
(cinco e seis anos) e doze alunos do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (idades
compreendidas entre os nove e os onze anos), de duas escolas pertencentes a cidade de Ponta
Delgada.

Primeiramente, refletimos sobre a questao de partida do nosso estudo, pois esta procura
enunciar o processo de investigacao que sera desenvolvido, a partir da qual o investigador tenta
sintetizar e explicitar o que pretende conhecer e compreender (Quivy & Campenhoudt, 2008).
Assim, a presente investigagdo teve como principal objetivo responder a seguinte questao de
partida: Qual a relevancia atribuida pelos alunos ao curriculo?

A partir desta questdo central, formuldmos outras duas questdes de investigacdo, que se
constituiram elementos orientadores na formulacao dos objetivos e no desenvolvimento do
proprio estudo:

1. Quais as dimensdes da relevancia curricular consideradas pelos alunos?
2. Em que horizonte temporal se situa a relevancia curricular reconhecida pelos alunos?

Deste modo, o que foi relatado na sec¢do 2.2 no capitulo anterior pode ser desenvolvido
com mais profundidade, com um conhecimento mais aprofundado da experiéncia dos alunos e
da sua relacdo com o curriculo, se realizarmos um estudo empirico para obter informagdes mais
rigorosas relativamente a estas questdes.

Para respondermos as questdes supracitadas, delinedmos os seguintes objetivos:
1. Compreender a relevancia atribuida pelos alunos ao curriculo:

1.1. Caraterizar as dimensdes da relevancia curricular consideradas (ou ndo) pelos alunos

(individual, social e vocacional);

1.2. Situar no tempo a relevancia curricular reconhecida pelos alunos (relevancia no

presente versus relevancia no futuro).
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Para iniciarmos a nossa investigacao, e tendo em conta que a recolha da informagao
deve ser fidedigna e pormenorizada, foi essencial definir uma metodologia que fosse a mais

adequada para responder as questdes apresentadas.

2. Opgdes metodologicas

A metodologia de investigagdo ‘“consiste num processo de seleccdo da estratégia de
investigacao, que condiciona (...) a escolha das técnicas de recolha de dados, que devem ser

adequadas aos objectivos que se pretendem atingir”. (Sousa & Baptista, 2011, p. 52)

Assim sendo, adotdmos o método qualitativo, o qual se caracteriza por ser indutivo e
descritivo, ou seja, um método a partir do qual o investigador, tendo como base uma

padronizacdo presente nos dados recolhidos, desenvolve conceitos (Sousa & Baptista, 2011).

Apo6s ser definida a estratégia de investigacdo, foi necessario recolher a informagao

pertinente para o estudo em questao.

2.1. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para alcancarmos os objetivos previamente delineados e encontrarmos respostas para as
questdes de investigacdo, optdmos por aplicar a entrevista semiestruturada, uma vez que “a
conversa € o comportamento dos alunos (...) fornecem informagdes sobre até que ponto eles

estao envolvidos com o curriculo” (Sousa, 2018a, p. 164).

Neste contexto, foi necessario termos em consideracdo determinadas questdes éticas,
especialmente porque os participantes do nosso estudo foram criangas (Saramago, 2001;
Brooker, 2001; Fernandes & Tomas, 2011). Sendo assim, tivemos em conta trés aspetos

fundamentais em qualquer investigacao educacional:

=>» a confidencialidade da informacéo ¢ o0 anonimato;
=>» o rigor da aplicacdo das técnicas de recolha de dados e da analise dos mesmos;

=>» a veracidade e fiabilidade do presente estudo. (Lima, 2006)

E de referir que, no inicio de cada estdgio, as criancas e os seus encarregados de

educagao foram informados do estudo que a estagiaria iria realizar, sendo entregue aos mesmos
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um protocolo de consentimento informado (anexo I), o qual expde informacgdes relevantes sobre
a investigacdo, especialmente determinados aspetos que tanto o investigador como os
participantes deverdo respeitar (Fernandes & Tomas, 2011). Salientamos, ainda, que as criangas
tiveram uma semana para refletirem junto dos encarregados de educagdo se participariam ou
nao no referido estudo, pois a decisdo de cada participante deve ser valorizada (Brooker, 2001;

Fernandes & Tomas, 2011).

Atendendo aos procedimentos éticos, mais concretamente as questdes de anonimato, os
nomes dos participantes foram codificados, ou seja, as criangas da Educagdo Pré-escolar foram
numeradas de Al a A10 e os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico foram codificados de B1 a
B12. Além disso, atendendo a questdo da confidencialidade, ndo apresentaremos as entrevistas

na integra neste relatdrio, mas transcreveremos alguns excertos para ilustrar o nosso discurso.

Seguidamente, refletiremos sobre a entrevista semiestruturada, mais propriamente sobre

as suas carateristicas e o processo que atravessamos (antes, durante e ap6s a recolha dos dados).

2.1.1. Entrevista semiestruturada

Com o presente estudo, pretendiamos analisar a realidade especifica da turma 1 da
escola A e da turma 2 da escola B, a fim de interpretarmos qual a relevancia atribuida por estes
alunos ao curriculo e, para tal, seria fundamental que fosse feita uma recolha de opinides através

de entrevistas aos participantes.

Deste modo, adotdmos a entrevista semiestruturada por considerarmos a mais adequada
a0s nossos objetivos, uma vez que € possivel privilegiar um didlogo sem exigéncias, permitindo,

assim, estabelecer uma relacao informal entre entrevistador e entrevistado.

A entrevista semiestruturada ou semidiretiva tende a focar, o mais possivel, o assunto
principal da investigacdo que esta a decorrer, sendo previamente redigido um guido com as
perguntas principais e, ao longo da realizagao da entrevista, o entrevistador vai colocando outras
questdes complementares inerentes as circunstancias das respostas dos entrevistados (Manzini,
1990). Este tipo de entrevista pode favorecer a recolha de dados mais concretos e o
esclarecimento das ideias dos entrevistados, ndo estando as respostas condicionadas a uma

padronizagdo de alternativas.
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Apos refletirmos acerca da técnica e do instrumento de recolha de dados que iriamos
adotar, prosseguimos com a elaboracao de um guido (anexo II), onde tivemos em consideragao
os objetivos previamente delineados. Além disso, na organizagdo do nosso guido definimos um
bloco introdutério, como forma de iniciarmos o didlogo com a crianca e o tema central,
estruturando as questdes gerais e as mais especificas, “de forma a tornar operacional a

intercomunicabilidade dos assuntos” (Saramago, 2001, p. 14).

Como podemos verificar, tivemos algum cuidado na elaboragdo das questdes e na
sequéncia das mesmas, pois quando ¢ feita uma entrevista a criangas, o investigador deve ter
em conta, aquando da elaboragdo do guido, “um conjunto de preocupagdes adicionais na sua

preparagdo, desenvolvimento e aplicagao” (Saramago, 2001, p. 14).

Como tal, no bloco introdutério podem ser vistas algumas perguntas mais pessoais, de
modo a iniciarmos uma conversa mais informal, sem que os participantes sentissem quaisquer
constrangimentos ou pressoes. As respostas advindas destas referidas perguntas, muitas vezes,
podem nao ter qualquer relevancia para os objetivos do estudo em curso, mas com uma certa
habilidade por parte do entrevistador, podem tornar-se um veiculo para a tematica que se

pretende abordar (Saramago, 2001; Brooker, 2001).

Além disso, organizdmos no guido um segundo bloco, o qual explicita questdes mais
centradas nos objetivos de investigagcdo. Verificamos, entdo, que na coluna das questdes
estruturantes pretendemos averiguar as perspetivas dos participantes referentes a relevancia
curricular, tendo por base as trés dimensdes abordadas no capitulo 1. Para estruturar as questdes
da coluna seguinte, foi necessario colocarmo-nos no lugar das criangas e prevermos as respostas
das mesmas. Assim, e tendo por base os objetivos do estudo, elaboramos as questdes
condicionantes. E de referir que tentamos ndo induzir as respostas dos participantes com as

nossas questoes, mas isso, por vezes, tornou-se dificil.

Aquando da elaboragdo do guido de uma entrevista semiestruturada, ¢ fundamental que
o entrevistador faga um planeamento consciente da recolha de informagdes que pretende obter,

a fim de atingir os objetivos previamente delineados.

De forma a verificarmos se as questdes formuladas no guido estavam adequadas as
faixas etarias dos participantes e aos nossos objetivos, foram feitas duas entrevistas
exploratorias ou testes a uma crianga da Educagdo Pré-escolar ¢ a uma do 4.° ano de

escolaridade, sendo que ndo pertenciam ao grupo de participantes do presente estudo. O referido
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teste permitiu um posterior ajustamento das perguntas formuladas, de modo a responder as
questodes de investigacdo. Melhor dizendo, verificamos que as questdes presentes no primeiro
guido eram muito diretas, conduzindo maioritariamente a respostas monossilabicas, assim
como o vocabulario e a listagem das perguntas originaram um ambiente muito formal, entre
outros aspetos. Neste sentido, formulamos as questdes tanto de forma a que permitissem um
maior dialogo entre nos e o entrevistado, como também apeldmos a imaginagdo das criangas,
no sentido em que estas assumiram o papel de professor durante a entrevista, para que o

ambiente se tornasse mais descontraido e informal.

As entrevistas para a recolha de dados decorreram ao longo do tempo letivo, tendo a
duracdo de, aproximadamente, quinze minutos cada, sendo realizadas em espagos da preferéncia
do participante. “O ambiente fisico onde decorre a entrevista-conversa ¢ fundamental para o
sucesso da mesma. Um sitio que seja familiar a crianga e no qual ndo existam quaisquer factores

que a deixem menos a vontade serd mais propicio” (Saramago, 2001, p. 15; Brooker, 2001).

A nosso ver, ¢ importante que o investigador coloque os entrevistados a vontade e, neste
caso, como os participantes eram criangas, decidimos recorrer ao uso de fantoches, para que o
referido processo fosse encarado como um momento divertido e de brincadeira (Brooker, 2001)
e ndo com um ambiente de pressdo. Assim, a utilizagdo de bonecos, de fantoches ou de
brinquedos poderéd auxiliar os entrevistados a expressar os seus sentimentos € pensamentos

(Brooker, 2001).

Como tal, disponibilizdmos diversos fantoches previamente construidos e cada criancga
teve a oportunidade de escolher o que mais lhe chamava a atencdo e, at¢ mesmo, atribuir-lhe
um nome. Antes de iniciarmos a entrevista, deixdmos os alunos explorarem o fantoche
livremente e, quando verificamos que o ambiente ja estava propicio a uma conversa

descontraida, avangamos com as questdes do bloco introdutorio.

Para além dos fantoches, as fotografias e os desenhos também sdo otimas estratégias
para a recolha de dados fornecidos por criangas, pois os entrevistados poderdao recorrer aos
mesmos aquando da dificuldade de expressar verbalmente a sua perspetiva (Brooker, 2001) ou
para, até mesmo, iniciar o didlogo. Do mesmo modo, o uso de “carinhas” permite ao
investigador conhecer os sentimentos das criangas, assim como o seu grau de satisfacdo em
relagdo a um determinado assunto ou atividade (Brooker, 2001). Porém, uma das limitagdes do

nosso estudo surge do facto de ndo termos conseguido recorrer a estas mesmas estratégias, uma
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vez que a nossa condicao visual ndo nos permite e, atendendo as questdes €ticas e a seguranga

das criancas e das suas informagdes, optamos por nao envolver uma terceira pessoa na recolha

dos dados.

Segundo a perspetiva de Saramago (2001), para que o processo de entrevista ocorra com
sucesso de acordo com o que pretendemos, ¢ fundamental que este seja considerado pelas
criangas um momento divertido e agradavel. Assim, ¢ da responsabilidade do entrevistador
selecionar estratégias para que os referidos momentos sejam interessantes e descontraidos para

o entrevistado (Saramago, 2001), tal como tentamos fazer.

De um modo geral, quando realizamos investigagdes que envolvam a participagao de
criancas, tal como defende Brooker (2001), € necessario termos em conta determinados aspetos,
ndo sO para zelar pela seguranca dos participantes, como também para que todo o processo

ocorra de forma satisfatoria a luz dos objetivos formulados:

=>» as criangas poderdo ter a oportunidade de manter um certo controle sobre o didlogo, de
modo a que a sua comunicagdo seja rica. O investigador, assim, devera deixar os
participantes falar livremente, sem nunca os corrigir ou desviar o seu discurso de forma
brusca e/ou direta;

=>» o entrevistador tera de refletir sobre as estratégias que poderdo ser postas em pratica durante
o processo de entrevista, especialmente para ultrapassar a tendéncia das criangas a ficar em
siléncio ou a serem monossilabicas (“nao”, “sim”, “ndo sei”,...);

=>» o momento da entrevista ndo devera ser exigente e com um ambiente de pressdao ou, caso
contrario, as criangas produzirdo respostas que acreditam agradar ao entrevistador, ao invés
de transmitirem os seus verdadeiros pensamentos;

= todo o processo de investigacdo necessita ser refletido para ndo causar qualquer
aborrecimento ou constrangimento aos participantes;

=>» ¢ essencial que o entrevistador conclua os momentos de entrevista dando a oportunidade de
o entrevistado exprimir livremente os seus sentimentos e pensamentos, assim como deverdao
ser feitos agradecimentos e/ou elogios para sustentar a sua autoestima.

Depois de realizarmos as entrevistas, e tendo em conta que estas foram gravadas com a
devida autorizacao, fez-se a transcricdo das mesmas, para que as informagdes fossem analisadas
e as questdes de investigagio fossem respondidas. E de referir que tentamos, aquando das
transcrigdes das gravacdes das entrevistas, respeitar todas as palavras usadas pelo entrevistado,

de forma fiel a pontuagdo e a entoacao.

82



Neste seguimento, apresentaremos na sec¢ao seguinte os resultados do nosso estudo e
uma breve analise dos dados recolhidos, tomando por referéncia um sistema de categorias
semelhante ao que foi usado para analisar dados no contexto do projeto ICR, o qual foi referido

no capitulo L.

3. Analise dos dados recolhidos

Ap0s termos transcrito as entrevistas referidas anteriormente, procedemos com a analise
dos dados recolhidos, através da qual pretendiamos apresentar a perspetiva de cada participante
em relagdo a tematica central do nosso relatorio, assim como interpretar o sentido dos dados
recolhidos. A andlise de conteudo elucida um “conjunto de procedimentos metodoldgicos muito
frequentes em trabalhos de investiga¢do educacional” (Esteves, 2006, p. 106), pretendendo
“lidar com comunicagdes frequentemente numerosas e extensa para delas extrair um

conhecimento que a simples leitura ou audi¢do cumulativa ndo permite formar” (p. 107).

Como tal, foi necessario construirmos um sistema de categorias, o qual, segundo Lima

(2013), deve conter:

=>» as categorias e as subcategorias que organizam a informagéao recolhida;

=>» os codigos numéricos para a identificag@o das categorias e das subcategorias;

=» uma designagdo (como um roétulo) de cada categoria e das respetivas subcategorias;
=» uma descri¢do de cada categoria e das subcategorias;
>

alguns exemplos ilustrativos retirados dos dados recolhidos.

Antes de mais, ¢ fundamental salientarmos que baseamo-nos no modelo de andlise das
trés dimensoes da relevancia curricular apresentado por Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman e
Eilks (2013) para analisarmos os dados fornecidos pelos alunos e construirmos o sistema de
categorias mencionado anteriormente. Mais adiante, e tendo como apoio a figura 26,
explicitaremos a relagdo entre o nosso sistema de categorias e o0 modelo referido, uma vez que

a organizacao do sistema, a partida, parece perder de vista os nossos objetivos de investigacao.

Neste sentido, elaboramos o quadro 7, o qual apresenta o sistema de categorias que
construimos, tendo por base as informagdes recolhidas junto dos participantes. E de referir que
foi necessario efetuarmos trés leituras das entrevistas, uma vez que a primeira leitura serviu

para conhecermos os dados, a segunda para identificarmos as unidades de registo pertinentes e
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efetuarmos a respetiva codificagdo e, por fim, a terceira leitura para verificarmos a referida

selegdo e codificagdao das unidades de registo.

Quadro 7 — Sistema de categorias

Categorias

Subcategorias

Exemplos

Categoria 1 — Utilizagao
das aprendizagens num
contexto escolar

Esta categoria agrega os

excertos do discurso onde

se verifica um
reconhecimento da
importancia ~de  uma
aplicagdo do
conhecimento em

situacdes escolares, tanto
para o percurso académico

dos participantes e para os

momentos avaliativos
como para 0
desenvolvimento de

trabalhos escolares e para
o auxilio ao Outro durante

este mesmo processo.

Subcategoria 1.1 —
Percurso académico

(Esta subcategoria agrupa
os excertos do discurso
que remetem para um
horizonte futuro, no que se
refere ao desempenho

escolar dos participantes

A4: “Vai servir para tu
conseguires aprender na

escola que vais a seguir”

nos anos letivos
subsequentes.)
Subcategoria 1.2 — | B4: “Para quando sair nos

Momentos avaliativos

(Esta subcategoria agrupa
os excertos do discurso
onde os entrevistados
manifestam a opinido de
que as aprendizagens sao

utilizadas nos momentos

de avaliagdo.)

testes”

Subcategoria 1.3 —
Desenvolvimento de
trabalhos escolares

(Esta subcategoria agrega
os excertos do discurso
onde os participantes

reconhecem a utilidade das

Al: “Tens de saber
escrever para escreveres
coisa

no postal uma

bonita”
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aprendizagens para 0
desenvolvimento de
trabalhos  escritos, de
construcdo de presentes na
sala de aulas e de trabalhos

mais praticos.)

Subcategoria 1.4 — Auxilio
ao Outro numa situagao de
natureza escolar

(Esta subcategoria abrange
os excertos do discurso
onde os participantes
manifestam um espirito de
interajuda no
desenvolvimento de
trabalhos escolares, tendo
por base o conhecimento

que foram construindo na

escola.)

AS8: “Posso ajudar a minha
prima nos trabalhos de

casa”

Categoria 2 — Utilizacao
das aprendizagens na
vida extraescolar

Esta categoria agrega os
excertos do discurso onde
0s participantes
evidenciam uma
relevancia da aplicacdo
das aprendizagens
escolares na vida
quotidiana e profissional,

tanto para os momentos de

lazer como para o auxilio

Subcategoria 2.1 —
Momentos de lazer

(Esta subcategoria agrupa
os excertos do discurso
onde os participantes
reconhecem  que  as
aprendizagens adquiridas
na escola podem ser tuteis
para realizarem atividades
de lazer do seu interesse de

forma independente.)

AS8: “Para saber as letras
quando eu quiser jogar
sozinha no computador.
Também tenho de saber ler

para isso”

Subcategoria 2.2 Auxilio
ao Outro numa situagdo

ndo escolar

B11: “Se alguém tiver uma
lesdo na perna, a gente

aprende no Estudo do
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ao Outro numa situagdo

ndo escolar.

(Esta subcategoria agrega
os excertos do discurso
onde os participantes
manifestam um espirito de
ajuda em situagdes
ocorridas que nao tenham
escolar,

uma natureza

tendo por base o
conhecimento que foram

construindo na escola.)

Meio, acho eu, a cuidar das

b

feridas e da para ajuda-los’

Subcategoria 2.3 — Outras
atividades quotidianas
relevantes

(Esta subcategoria agrupa
os excertos do discurso
onde os participantes
evidenciam o uso das
aprendizagens  escolares
em atividades quotidianas
importantes, tais como ir
as compras, confecionar

refeicoes, etc.)

Al: “Para saber se o troco
estd certo, eu tenho de

saber os nimeros”

Subcategoria 2.4 —
Carreira profissional

(Esta subcategoria agrega
os excertos do discurso
onde os participantes
reconhecem  que  as
aprendizagens sdo
essenciais para o futuro

profissional das pessoas.)

AT7: “Se eu trabalhar no

avido, tenho de saber

inglés”
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Subcategoria 2.5 — Auxilio
ao Outro recorrendo ao
conhecimento profissional
(Esta subcategoria agrega
os excertos do discurso
onde os participantes
referem que, a partir do
conhecimento

profissional, as pessoas
poderdo auxiliar o Outro

nas suas necessidades.)

A10: “Ser piloto de
helicopteros para salvar as
pessoas do mar e da terra e
também ajudar a apagar os

fogos”

Tal como referimos, para elaborarmos o referido

sistema de categorias, tivemos em

considera¢do o modelo anteriormente mencionado, o qual € sintetizado na figura seguinte.

/ ~ Good marks Acting responsibly and
Individual / in school solidaric in future (&

Dimension

3 Satisfying cunosity Skills for coping with
v and interest persenal life in future

[pent € >

;. ’ Learning how to Behaving as a
Societal oA behave in society responsible citizen

Dimension P

P Finding one's own Promoting own interests
§ place in society in societal discourse

Passing exams qualifying Contributing to society's (;"9

Vocational for coming education economic growth
Dimension
’ Orientation about Getting a good and

potential careers well paid job %
/ b rd
w74

i &
present < ) future /

Fonte: Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & Eilks (2013, p. 21)

Figura 26 — Modelo de analise das dimensdes da relevancia curricular
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Como podemos verificar na figura 26, a dimensao individual evidencia uma aplicacao
mais pessoal das aprendizagens, isto €, uma mobilizagdo do conhecimento para um bom
aproveitamento e desempenho escolar e para atividades do seu interesse pessoal, assim como
para agir, de forma responsavel, na sua vida quotidiana. Quanto ao desempenho escolar, o
nosso sistema de categorias centra este aspeto na categoria 1, mais propriamente nas
subcategorias 1.1, 1.2 e 1.3, sendo que a primeira projeta a relevancia curricular para o futuro,
enquanto as outras duas estdo mais direcionadas para uma aplicagdo das aprendizagens no
presente. No que se refere as atividades do seu interesse pessoal, a subcategoria 2.1 do nosso
sistema de categorias agrega excertos do discurso dos participantes relativamente a
mobilizagdo do seu conhecimento nos momentos de lazer, quer seja no periodo presente, quer
seja num horizonte futuro. Por fim, e tal como no modelo da figura 26, o sistema de categorias
que apresentdmos faz referéncia a este aspeto na categoria 2, mais concretamente na
subcategoria 2.3, onde estdo agrupados os excertos do discurso dos participantes que
evidenciam uma relevancia das aprendizagens para atividades do quotidiano, tanto no presente

como no futuro, embora este ultimo periodo esteja contido de forma mais implicita.

No modelo da figura 26, os autores apresentam a dimensao social agrupando nesta as
aprendizagens que auxiliam os alunos na constru¢do da sua identidade como cidaddos
responsaveis, compreendendo o seu papel na sociedade, para agir em fun¢ao do bem-estar
comum. Neste sentido, e tendo em conta as perspetivas apresentadas pelas criangas, incluimos
no nosso sistema de categorias (quadro 7) as subcategorias 1.4, 2.2 e 2.5, sendo que esta ultima
¢ explicitamente referente a uma relevancia curricular projetada no futuro, uma vez que os
participantes manifestaram um auxilio ao Outro recorrendo ao conhecimento profissional
futuro; as outras duas incidem nos periodos temporais presente e futuro, pois os alunos
referiram um auxilio ao Outro numa situacdo escolar e ndo escolar, podendo ser esta ajuda

prestada em qualquer momento.

Por fim, a dimensdo vocacional refere-se, segundo o modelo da figura 26, as
aprendizagens que orientam os alunos para a sua vocagdao, no que se refere a carreira
profissional, a qual contribuira para o crescimento econdmico da sociedade. No nosso sistema
de categorias, este aspeto ¢ evidenciado na categoria 2, mais concretamente na subcategoria
2.4, a qual agrega excertos do discurso onde os participantes atribuem uma relevancia

curricular para o desempenho profissional de qualquer pessoa.

E de referir que o modelo apresentado na figura 26 “surgiu no campo da Educacgdo em
Ciéncias, mas pode orientar (...) todo o curriculo” (Sousa, 2018a, p. 153).
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ApoOs a construgdo do sistema de categorias acima apresentado, foi necessario

verificarmos a fiabilidade do mesmo.

A fiabilidade deve exprimir-se num valor quantitativo,
que revele em que grau os diferentes codificadores estao
de acordo quanto a classificacdao da informagao analisada.
Este valor quantitativo exprimira o grau de consonancia
entre “juizes independentes” quanto ao significado da

informacao qualitativa em apreco. (Lima, 2013, p. 13)

Assim sendo, entregdmos a duas pessoas, titulares de um curso de pos-graduacao, uma
folha com o quadro 7 e outra com uma grelha que continha algumas unidades de registo
retiradas das entrevistas (anexo II) e pedimos que codificassem as mesmas, explicando todo o
processo aos codificadores. “Esta grelha compreendera um minimo de 10% do total da informagdo
a analisar (isto é, do total de unidades de registo existentes), com um montante nunca inferior a 50
unidades” (Lima, 2013, p. 14). Neste sentido, ¢ com base no sistema de categorias que

construimos, cada juiz atribuiu um cédigo a cada unidade de registo apresentada.

Na elaboragdo da referida grelha, procurdmos assegurar-nos de que nela estariam
inseridas unidades de registo alusivas a todas as categorias e subcategorias presentes no sistema
do quadro 7, tal como refere Lima (2013). Salientamos que, no anexo III, esta apresentada uma
grelha utilizada por nods investigadoras, uma vez que cada codificador ndo teve acesso a
classificagdo do outro, a fim de ndo ser influenciado por ela. Como tal, cada codificador
recebeu uma grelha semelhante a apresentada no anexo IIl, mas com uma unica coluna de
classificagdo. Depois de os juizes entregarem a sua grelha preenchida, procedemos ao registo
das codificagdes na grelha e assinaldmos as situagdes verificadas quanto ao acordo e/ou

desacordo entre classificagoes.

Como pode ser observado na grelha, os codificadores estiveram em acordo em sessenta
e quatro situacdes. Assim, efetudmos, de seguida, o célculo da taxa de fiabilidade, através da
seguinte formula: taxa de fiabilidade = (n° de acordos / total de unidades de registo) x 100, isto
¢, (64 / 69) x 100= 92,75 aproximadamente. Podemos, entdo, considerar que o sistema de

categorias construido ¢ fiavel para a organizagdo dos dados que recolhemos (Lima, 2013).

Neste seguimento, € para que a nossa apresentacdo dos resultados seja organizada,
analisaremos os mesmos de acordo com a ordem das categorias contidas no sistema (quadro

7).
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3.1. Utilizacao das aprendizagens num contexto escolar

A partir da leitura atenta das entrevistas e da devida organizagdo das informagoes,
apercebemo-nos de que os participantes, apesar de reconhecerem a relevancia do seu
conhecimento para a vida extraescolar, manifestaram primeiramente a opinido de que as
aprendizagens adquiridas na escola sdo Uteis tanto para o seu percurso académico como para o
desenvolvimento de trabalhos de natureza escolar e para o auxilio do Outro durante este mesmo

Processo.

Ao longo das conversas, os participantes remeteram algumas das suas respostas para
um horizonte futuro, no que se refere ao desempenho escolar nos anos letivos subsequentes.
Esta perspetiva ¢ mais visivel nos discursos das criangas que frequentam a Educacdo Pré-

escolar. Vejamos os seguintes excertos:

=> Al: “Porque para o ano tu vais para outra escola, para a escola dos meninos grandes ¢ tu
tens de aprender as coisas agora”;
=>» A2: “Para aprender a ler na outra escola”;

=>» B3: “Isto vai ser preciso para quando eu for para a Universidade”.

Como podemos observar, os participantes Al, A2 e B3 acreditam que aquilo que
adquirirem no ano letivo que estao a frequentar vai ser importante para quando forem para o 1.°
Ciclo ou para a Universidade, como sendo as bases para a construcao de aprendizagens mais
complexas. Se analisarmos as perspetivas dos restantes participantes da Educagdo Pré-escolar

e de alguns do 4.° ano, verificamos que estes também manifestam a mesma opinido.

Ja os entrevistados que frequentam o 1.° ciclo referem que aquilo que aprendem serve
para auxilid-los nos estudos dos contetidos abordados na sala de aulas, a fim de aplicar o seu

conhecimento nos momentos avaliativos, tal como podemos observar nos exemplos a seguir:

=>» B2: “No final do dia, ¢ para estudar aquela matéria que deste nova para o teste”;
=>» B4: “Para a gente apanhar boas notas e passar de ano”;

=>» B10: “Porque depois na ficha vai sair”.

No projeto ICR verificAmos que alguns participantes também apresentaram uma
perspetiva semelhante a aqui referida, como exemplificam estes dois casos seguintes, cujos

nomes foram codificados por nos:

=>» Menina X: “vai-me servir para quando sair na ficha”. (Sousa & Silva, 2009, p. 3)

90



=>» Menino Y: “serve para estudar em casa” e para “[os alunos da turma] saberem quando forem

para a escola grande.” (p. 3)

Além disso, as criancas dos dois niveis educativos que entrevistdimos atribuiram
importancia a uma aplicagdo das aprendizagens em trabalhos escolares, desenvolvidos na sala

de aulas ou em casa. Vejamos os excertos abaixo:

> AS8: “E para fazermos trabalhos na escola”;

=» B1: “Para saber fazer direito as coisas nos trabalhos de casa”;

Ainda no ambito escolar, os entrevistados também salientaram que, a partir do
conhecimento que vao construindo na escola, poderdo ajudar os seus colegas ou os seus
familiares nas dificuldades, quer seja na realizacdo de fichas, quer seja nos trabalhos de casa,
sendo esta ultima mais visivel no discurso das criangas que frequentam o 4.° ano. Os exemplos

seguintes ilustram a referida realidade:

= A9: “Ajudar os amigos nas cores, no nome ¢ na data na sala”;

=>» B9: “Por exemplo, se tiveres irmaos, podes ajuda-los nos trabalhos da escola”.

Os alunos que participaram no projeto ICR revelaram perspetivas semelhantes. Por
exemplo, a Menina Z refere que: “[o que aprendo na escola] serve para ajudar a minha irma a

fazer os trabalhos de casa” (Sousa & Silva, 2009, p. 3).

Na subseccdo 3.2 serd apresentada a percecdo transmitida pelas criangas, referente a

uma aplica¢do do seu conhecimento na vida extraescolar.

3.2. Utilizacdo das aprendizagens na vida extraescolar

Como pode ser analisado no discurso dos entrevistados, algumas criangas reconhecem
que o conhecimento adquirido na sala de aulas ou fora dela pode proporcionar-lhes momentos
agradaveis, seja sozinhos, seja acompanhados. Esta perspetiva ¢ mais visivel no discurso dos

entrevistados que frequentam a Educacdo Pré-escolar. Vejamos os seguintes excertos:

= A6: “Se eu aprender muitas coisas, eu ja vou saber fazer tudo e até mexer sozinha no
computador como a minha mae e ouvir musica 14, jogar...”;
= A9: “Vai servir para pintares um desenho de amor com a tua mie em casa e tens de saber

também fazer o nome e a data”;
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=>» B7: “Para leres no caso do filme ser em inglés”.

Ainda em relagdo aos momentos de lazer, salientamos o discurso do participante A8, o
qual manifesta uma satisfagdo em poder ser independente nas atividades do seu interesse:
assim, eu poderia ler esses livros que gosto sozinha e ja nao tinha de pedir ao meu pai para ler

para mim estes livros”.

No que se refere ao auxilio ao Outro numa situacao nao escolar, todos os participantes
recordaram alguma situacao vivida ou algum contetdo que poderia ser mobilizado perante um
acontecimento. Contudo, em alguns casos, foi necessario insistirmos no mesmo assunto para
obtermos uma resposta a este nivel. Os excertos abaixo ilustram a relevancia atribuida pelos

alunos ao curriculo para auxiliar o Outro, quer seja humano, quer seja animal:

=> AS5: “Eu posso ensinar a jogar futebol quando aprender na escola e ensino aos outros amigos
p Jog q p g
da minha rua”;
=> A10: “Vai, a professora ensinou a cuidar dos animais e entio ja sabes como se faz e tens de
fazer direito com os animais que tens em casa”;
=>» Bl1: “Eu posso ler a velhota o que esta escrito nos frascos na loja para ela saber o que quer”;

=>» B9: “Podiamos avisar as pessoas para usarem protetor solar por causa do cancro de pele”.

Além disso, as criangas também fizeram referéncia a outras atividades relevantes do
quotidiano, como, por exemplo, ir as compras, preparar as refei¢des, tomar conhecimento do
conteudo de uma carta, entre outras. Segundo os participantes, as referidas atividades sao
realizadas com mais facilidade se as pessoas tiverem determinados conhecimentos, como ler,

escrever, etc., tal como podemos verificar nos excertos abaixo:

= Al: “Podes escrever a lista das compras para nao te esqueceres”;

= A3: “O meu pai sabe os nimeros do papel e vé os niimeros do dinheiro, quando tem
moedas”;

= A4: “A minha mie tem um cartdo e marca niumeros ¢ ¢la foi para a escola em pequena e,
por isso, sabe os numeros. Se ela ndo soubesse os niumeros, ela ndo comprava compras”;

=>» B3: “Quando quiseres fazer uma receita. Se for um quilo, tens de por na pana a farinha.
Temos de saber matematica”;

=>» B4: “Porque pode vir uma carta para a nossa casa e, se a gente nao souber ler, ndo sabe o

que € que esta escrito”.
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Por fim, sem que fosse necessario insistirmos, os participantes referiram com
frequéncia que o conhecimento que os alunos constroem na escola ¢ muito util para exercerem

uma profissdo, de modo a conseguirem executar as suas atividades de forma correta:

= A4: “Eu tenho de saber também ler, escrever e contar para ser cabeleireira. (...) Se uma
senhora pergunta coisas dos produtos do cabelo e eu ndo sei ler, ndo posso ir buscar’;
=>» B8: “Quando eu for mecanico, vai ajudar a saber ler os papéis”;

=>» BI12: “Se a gente estiver a trabalhar no caixa, a gente precisa de saber contar o dinheiro”.

Novamente, verificamos algumas semelhangas entre as tendéncias que encontramos
neste estudo e as tendéncias encontradas no contexto do projeto ICR. Também nesse contexto,
alguns alunos, apds insisténcia dos entrevistadores, se referiram a relevancia vocacional de
alguns contextos curriculares, reconhecendo que as aprendizagens sdo essenciais para o futuro

profissional de qualquer pessoa. Vejamos um exemplo deste pensamento:

P: O que pensas fazer a nivel profissional quando saires
da escola?

R: Ser bidloga marinha.

P: Algumas coisas que aprendeste na disciplina de
Ciéncias podem ajudar-te nesse trabalho?

R: Em tudo... Para bidloga marinha tem que se saber

ciéncias, a actividade dos animais. (Sousa & Silva, 2009,

p.5)

No seguimento deste tipo de pensamento, as criangas que entrevistdmos mencionaram
que, a partir do conhecimento profissional adquirido, as pessoas poderdo auxiliar o Outro nas

suas necessidades, quer seja um humano, quer seja um animal:

= A4: “O eletricista ¢ importante. Imagina que ficavas numa casa ao escuro todos os dias ¢
nunca tivesses luz. E importante para nos ajudar”;

= AS5: “Porque o policia prende quem faz mal e os bombeiros apagam o fogo e salvam as
pessoas. O médico e a minha mae enfermeira tratam dos 0ssos e ajudam as pessoas”;

=>» Bl1: “O professor ¢ importante para ensinar as pessoas para o futuro delas”;

=>» BS5: “Veterinaria € para os animais serem saudaveis. Médica € para as pessoas ficarem boas.

Educadoras ¢ para ensinarem os pequenininhos”.
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Como podemos observar,

0s participantes

evidenciaram uma aplicacdo das

aprendizagens escolares na vida quotidiana e profissional, quer seja nos momentos de lazer,

quer seja no auxilio ao Outro numa situacdo ndo escolar ou a partir do conhecimento

profissional, quer seja em qualquer atividade quotidiana relevante.

3.3. Conclusdes do estudo

Apos termos feito uma andlise mais pormenorizada dos dados, € necessario retomarmos

as questdes e os objetivos de investigagdo, de modo a fazermos um balanco geral. Assim,

apresentaremos os dados de forma quantitativa, para que compreendamos qual a tendéncia da

dimensao da relevancia curricular atribuida pelos alunos (dimensao individual, dimensao social

e dimensdo vocacional), assim como para que periodo temporal tende a desviar os dados

(presente e futuro).

Para tal, ¢ importante relembrarmos as questdes de investigacao do nosso estudo.

1. Quais as dimensdes da relevancia curricular consideradas pelos alunos?

2. Em que horizonte temporal se situa a relevancia curricular reconhecida pelos alunos?

Para respondermos as referidas questdes, recorremos ao sistema de categorias

apresentado no inicio da seccdo 3 para construirmos o quadro 8, o qual permite efetuar uma

analise global dos dados.

Quadro 8 — Analise global dos dados

Categorias Subcategorias | Presente Futuro Total
Utilizagdo das | Dimensao 86 38 202
aprendizagens | individual

num contexto | Dimensio 70 8

escolar social

Utilizacdo das | Dimensao 86 10 440
aprendizagens | individual
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na vida | Dimensdo 40 82
extraescolar social
Dimensao 0 222
vocacional
Total 282 360

Com base no quadro 8, podemos concluir que os alunos reconheceram a importancia

das suas aprendizagens para a sua vida escolar e extraescolar. Contudo, apesar de haver alguns

casos de negacdo da relevancia curricular ou de alguns participantes insistirem numa aplicacao

das aprendizagens na vida escolar, o discurso dos alunos tendeu mais para a importancia do seu

conhecimento para a vida extraescolar, mais propriamente a nivel da dimensao vocacional.

No que se refere ao horizonte temporal, de um modo geral, os participantes direcionaram

a relevancia do curriculo para uma projecao no futuro. Em relagdo a categoria 1 (utilizacdo das

aprendizagens num contexto escolar), este horizonte tendeu para o periodo presente, ao passo

que na categoria 2 (utilizagdo das aprendizagens na vida extraescolar), os alunos projetaram a

relevancia das suas aprendizagens para um horizonte futuro.
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Consideragdes finais

Chegando ao final do presente relatério, ¢ importante que apresentemos algumas

consideragdes gerais que consideramos pertinentes referente ao trabalho desenvolvido.

Antes de mais, e tendo em conta que o foco do nosso relatorio incide na percegao das
criancas em relagdo a relevancia curricular, foi essencial compreendermos o conceito de
curriculo. Como pudemos analisar, o curriculo pode ser entendido segundo duas perspetivas:
uma mais restrita, onde os conteudos sdo valorizados, de modo a que os alunos atinjam os
objetivos de aprendizagem; e outra mais ampla, centrada nas criangas, cujos interesses,

necessidades e experiéncias sdo valorizados.

Para que os alunos atribuam importancia as aprendizagens adquiridas na escola para a
vida extraescolar, ¢ essencial que os docentes assumam uma postura reflexiva e investigativa,
considerando a segunda perspetiva do curriculo suprarreferida. Deste modo, a crianga serd o
agente ativo da constru¢do do seu conhecimento. Neste sentido, o educador/professor devera
ter em conta trés etapas essenciais para uma acgdo pedagogica relevante: a observagdo, a

planificacdo, a avaliagdo e a reflexao.

A etapa de observagdo ocorre ndo s6 como uma fase inicial na a¢do docente, uma vez
que ¢ fundamental o professor conhecer todo o contexto educativo onde ird interagir, como
também durante todo o processo de ensino-aprendizagem, o que permite acompanhar o
desenvolvimento das criangas. Assim, a observagdo, concebida como um processo relevante
para o conhecimento da realidade educativa, permite ao educador/professor uma recolha de
informacdes essenciais para a compreensao tanto das potencialidades da escola e do meio
envolvente, como das carateristicas individuais das criangas. E através desta recolha que o
docente tem a oportunidade de centrar o ensino na crianga, isto ¢, a partir do processo de
observagao, o educador/professor conhece os interesses individuais dos alunos, as suas
experiéncias e brincadeiras e as suas necessidades, dados essenciais para uma gestao curricular

“desprendida” de contetudos, de manuais e de métodos convencionais.

No seguimento do processo de observacdo, o docente depara-se com uma etapa
fundamental para um ensino significativo, o ato de planificar. Esta etapa permite ao
educador/professor projetar uma agdo pedagogica que parta da realidade das criancgas, a qual é
conhecida através das observagdes realizadas ao longo do tempo, nao s6 em contexto de sala
de aulas, como também nos momentos de recreio. Portanto, o docente nao devera restringir o

seu planeamento somente ao espaco da sala de aulas, mas sim apostar nas potencialidades da
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escola e do meio, o que auxiliara os alunos na constru¢do das aprendizagens, assim como da

compreensao da sua aplicacdo no mundo extraescolar.

De igual modo, a avaliagdo constitui uma componente relevante no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que o professor obtém um esclarecimento das aprendizagens e
dificuldades dos discentes. Além disso, o processo avaliativo ndo se centra somente no
desenvolvimento da crianga, uma vez que implica uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, a
fim de averiguar os ajustamentos que deverdo ser considerados no ato de planificar. Assim, a
avaliacdo e a reflexdo deverdo ser concebidas como componentes orientadoras da agao

educativa, pois € possivel planear praticas futuras a partir das conclusdes retiradas.

Deste modo, a formacao inicial de professores ¢ uma etapa fulcral no desenvolvimento
global dos futuros docentes, favorecendo a criagdo das bases essenciais para a
consciencializacdo do perfil docente e para a futura carreira profissional. Contudo, os
formandos necessitam muito mais do que a teoria, pois € na pratica que se aprende “a arte” de
ensinar (Garcia, 1999, p. 39). Como tal, o estagio pedagogico permite aos formandos contactar
com a realidade educativa, articular a teoria e a pratica, aplicar os conhecimentos cientificos e
as competéncias adquiridas durante a formacdo, assim como experienciar e refletir sobre as

fung¢des inerentes a agao docente.

E foi no contexto dos estagios pedagdgicos que desenvolvemos o presente relatorio e,
atendendo a tematica central, foram desenvolvidas algumas atividades planeadas a partir da
observacao das brincadeiras e das conversas das criangas, assim como da analise das suas
experiéncias. Assim, ¢ fundamental salientar a importancia da investiga¢ao sobre a propria
pratica pedagdgica, a fim de aprofundar conhecimentos sobre uma determinada realidade
educativa e, com base nesse conhecimento, gerir o curriculo de uma forma mais fundamentada.
Como tal, planear o curriculo a partir da observacao do brincar €, por si s0, uma pratica reflexiva
e sensivel as experiéncias dos alunos, na promoc¢ao de aprendizagens significativas, sem as
quais o discente dificilmente reconhecera relevancia no curriculo. Porém, se além da reflexao,
conseguirmos realizar uma investigacdo sobre as experiéncias dos discentes, 0 nosso
conhecimento sobre estas experiéncias serd mais solido, sustentando praticas de gestdao
curricular com mais potencial para a constru¢ao de um curriculo reconhecido pelos alunos como
relevante. Neste sentido, se um docente tenciona orientar os alunos na constru¢do de um
curriculo reconhecido por estes ultimos como relevante, investigar até que ponto esses discentes

j& o consideram (ou ndo), ¢ de certo um passo muito importante neste sentido.
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Neste contexto, pretendiamos conhecer a relevancia atribuida pelos alunos ao curriculo
e, para tal, recorremos a entrevista para recolhermos os referidos dados. De um modo geral, uma
entrevista consiste numa conversa intencional, com o intuito de obter informacbes sobre o
entrevistado e de conhecer a perspetiva do mesmo. Ao estabelecer um contacto direto entre
entrevistador e entrevistado, a técnica em questdo contribui para a criagdo de uma interagao de

proximidade e de confianga, a qual favorece a recolha de informagdes (Quivy & Campenhoudt, 2008).

No inicio das entrevistas, os participantes apresentaram uma perspetiva de curriculo
centrada na escola, isto €, os entrevistados evidenciaram uma relevancia das aprendizagens para
o desenvolvimento de trabalhos ou atividades escolares, havendo alguns casos de negagdo da

relevancia curricular para a vida extraescolar.

No desenrolar da conversa, a referida relevancia curricular foi manifestada no discurso
dos entrevistados. Contudo, ndo obstante algumas questdes centrarem-se no momento presente,
parte do discurso dos participantes tendia a desviar-se para uma importancia das aprendizagens

escolares numa aplicag@o futura, especialmente no campo profissional.

Em suma, podemos afirmar que ¢ necessaria uma mudanca nas estratégias de ensino
adotadas pelos educadores/professores para que os alunos reconhecam as aprendizagens como
sendo relevantes para a vida extraescolar, a fim de “desenvolver nos estudantes competéncias
para participar e interagir no mundo global, altamente competitivo que valoriza o ser-se
flexivel, criativo, capaz de encontrar solugdes inovadoras para os problemas de amanha”
(Coutinho & Lisbda, 2011, p. 5). Portanto, “o papel do professor nao deve ser mais o de um
mero transmissor de conhecimento, mas o de um mediador da aprendizagem” (Coutinho &

Lisboda, 2011, p. 10).
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Anexos

Anexo [

Universidade dos Agores

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas

Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12. Ciclo do Ensino Bdasico

Protocolo de Consentimento Informado da Participacao dos Intervenientes no Estudo

O presente documento visa clarificar as condi¢gdes que orientam a participacao neste trabalho de
investigacdo, intitulado Relevdncia Curricular na Perspetiva de Alunos da Educagdo Pré-Escolar e do 1.2
Ciclo do Ensino Bdsico, da responsabilidade de Maria Beatriz Pimentel do Bem, mestranda em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, pela Universidade dos Acores, sob a
orientagdo do Doutor Francisco José Rodrigues de Sousa, Professor Auxiliar da Faculdade de Ciéncias

Sociais e Humanas.

Pretende-se, assim, recolher dados referentes a relevancia atribuida pelos alunos ao curriculo, assim
como implementar praticas pedagdgicas a partir da observagdo do brincar e da analise das
experiéncias das criancas. Para o efeito, os dados serdo recolhidos através de entrevistas realizadas as

criangas da Educagao Pré-escolar e do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, registadas em suporte audio.

Pelo presente protocolo, acorda-se que:
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a) A participagdo nas entrevistas ¢ feita de forma voluntaria, podendo os entrevistados recusar,

a qualquer momento, responder as questoes, ou suspender definitivamente a sua participagao;

b) Para permitir uma melhor compreensdo dos factos, o contetido das entrevistas sera gravado
em suporte dudio, tendo os encarregados de educacdo dos entrevistados o direito, se assim o

entenderem, de aceder a uma cdpia da gravagao;

¢) Os dados recolhidos através das entrevistas encontrar-se-do armazenados no computador
pessoal da mestranda Maria Bem e estardo acessiveis somente a entrevistadora, ao orientador,
aos encarregados de educagdo dos entrevistados e aos restantes participantes, se assim o

entenderem;

d) Alguns excertos poderao ser parte integrante da dissertagao, salvaguardando-se o anonimato,

sendo os nomes dos participantes substituidos por codigos;
e) Os participantes terao acesso ao relatorio final do estudo.

Em qualquer momento os participantes poderdo esclarecer questdes relacionadas com a

investigacao, através do seguinte correio eletronico:
mariabem4@gmail.com
Agradece-se a participagdo no decorrer da presente investigagao.

Ao assinarem este protocolo, ambas as partes envolvidas concordam com as condig¢des

nele estabelecidas.
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Anexo II

Proposta do Guiao de Entrevista

- Criar um ambiente

- Como correu o teu
dia?

- O que fizeste

- Situar no tempo a

relevancia curricular
reconhecida pelos
educandos.

de descontragdo, a | hoje?
fim de iniciar a | - Aprendeste
Introdugao ) )
entrevista num | alguma coisa nova
contexto mais | hoje?
informal. - Que profissdo
queres exercer no
futuro?
Se sim:
- Olha  vamos
) - Por que é que achas que ¢
brincar ao “faz de|
importante?
. 29 :
- Caraterizar ~ as|conta”.  Imagina : .
- Acreditas que serd util para
dimensoes dajagora  quec  C§ . .
alguma coisa? Da-me um
relevancia curricular| Professor, como
' exemplo.
consideradas (ou ndo) sera o teu dia? Por :
Relevancia | - No final do dia, quando os teus
pelos alunos. exemplo, o que iras ‘
Curricular alunos terminarem as aulas, o que

fazer com os teus
alunos da parte da
manha?

- Na tua opinido, ¢
importante isto que
ensinar

vais aos

teus alunos?

aprenderam aqui servird para
alguma coisa? Para qué, por
exemplo?

- E quando eles deixarem de ser
estudantes, aquilo que lhes
ensinaste serd util para alguma

coisa? Para qué, por exemplo?
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Se ndo:

- Por que ¢ que ndo achas
importante?

- Entdo, imagina que levas os teus
alunos a papelaria para comprar
alguns cadernos, o que achas que
Por

¢ necessario saberem?

exemplo, na hora de pagar.

Os teus alunos vao-
se tornar adultos e
vao trabalhar... O
que vais ensinar
aos teus alunos vai-
lhes

servir para

alguma coisa
quando tiverem
uma profissao?

E tu? No inicio
desta  entrevista,
disseste-me  que
queres ser... O que
aprendeste na

escola terd alguma

Se sim:

- Por que ¢ que aquilo que os teus
alunos aprendem nas tuas aulas
sera util para a vida profissional
deles? Da-me um exemplo de
uma profissao ¢ do que eles

necessitam saber para exercé-la.

Se ndo:

- Por que ¢ que ndo achas
importante?

- Entdo, imagina que um aluno
quer ser carteiro, o que achas que
ele deve saber? Por exemplo, na

hora de distribuir as cartas.

utilidade  quando
exerceres essa
profissdo?

Se sim:
- Olha, coloca-te

- Porqué?
novamente no

- Da-me exemplos de outras
papel de ‘

profissdes importantes. Por que ¢
professor... A

que essas  profissdes  sdo
profissdo de|

importantes?
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professor

importante?

- Entdo podemos dizer que essas
profissdes  sdo  importantes
porque as pessoas que trabalham
nelas ajudam as outras pessoas a
satisfazerem as suas
necessidades?

- Nos podemos ser uteis para
outras pessoas e ajuda-las sem
ser quando estamos exercendo
uma profissdo, ndo podemos? Tu
proprio podes ajudar outras
pessoas fora da escola, nao

podes? Como?

Se ndo:

- Nao ¢ importante porqué?

- Lembras-te de ter visto na
televisao aqueles incéndios que
queimaram imensas arvores €
destruiram muitas casas? Se
fosses professor, o que € que tu e
os teus alunos poderiam fazer
para evitar estes acontecimentos?
- De que forma ¢ que aquilo que
ensinas aos teus alunos podera
ser util para cuidar do nosso
planeta e de garantir o bem
comum? Fala-me um pouco

sobre 1ss0.
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Anexo II1

Grelha das Unidades de Registo para Codificagao

N°da | Unidade de registo Codl Cod2 Acordo

Unidade (S/N)

de

registo

1 “Porque para o ano tu vais para | 1.1 1.1 S
outra escola, para a escola dos
meninos grandes e tu tens de
aprender as coisas agora”

2 “Tens de saber escrever para|1.3 1.3 S
escreveres no postal uma coisa
bonita”

3 “Posso ajudar os outros a|l.4 1.4 S
escreverem O seu nome nas
fichas e saber as letras e a data”

4 “Podes escrever a lista das|2.3 23 S
compras para nao te esqueceres”

5 “Para saber se o troco esté certo | 2.3 23 S
e tenho de saber os nimeros”

6 “Para aprender a ler na outra| 1.1 1.1 S
escola”

7 “Ja podes ler o jornal e ndo tens | 2.3 2.1 N
de estar sempre a perguntar aos
outros o que ¢ que diz nas
coisas”

8 “Eu aprendi que temos de olhar | 2.2 2.2 S

para os lados e para os semaforos
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e assim ja posso ajudar as

pessoas a atravessar a rua”

“Se souberes as letras e os
numeros, ja podes ver os livros

das receitas e fazer comida”

23

2.1

10

“O meu pai sabe os numeros do
papel e v& os numeros do

dinheiro quando tem moedas”

23

23

11

“Vai servir para tu conseguires
aprender na escola que vais a

seguir”

1.1

1.1

12

“Se o sinal estiver verde na
pessoa, podes atravessar. Se
estiver vermelho, ndo podes. A
gente aprendeu isso, lembras-te?
Posso ensinar as pessoas para

fazerem sozinhas”

2.2

2.2

13

“A minha mae tem um cartiao e
marca numeros ¢ ela foi para a
escola em pequena e, por isso,
sabe os numeros. Se ela nao
soubesse 0s numeros, ela nao

comprava compras”

23

23

14

“Se fores dentista, tens de
conhecer os dentes e depois tens
de conseguir ver se os dentes
estdo bons e a gente aprende isso

na escola”

24

24

15

“Eu tenho de saber também ler,
escrever ¢ contar para ser
cabeleireira. (...) Se uma

senhora pergunta coisas dos

24

24
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produtos do cabelo e eu nao sei

ler, ndo posso ir buscar”

16

“O eletricista ¢ importante.
Imagina que ficavas numa casa
ao escuro todos os dias e nunca
tivesses luz. E importante para

nos ajudar”

2.5

2.5

17

“Para quando te apetecer,
desenhares e pintares bem em

todo o lado”

2.1

2.1

18

“Acho que podemos depois ler
as historias sozinhos e o jornal

como o meu pai”’

2.1

2.1

19

“Eu posso ensinar a jogar futebol
quando aprender na escola e
ensino aos outros amigos da

minha rua”

2.2

2.2

20

“Para o futebolista ler e escrever
e para tudo isso e ir falar na

televisdo”

24

24

21

“Porque o policia prende quem
faz mal e os bombeiros apagam
o fogo e salvam as pessoas. O
médico e a minha mae
enfermeira tratam dos o0ssos €

ajudam as pessoas”

2.5

2.5

22

“Contar historias as outras

pessoas em casa € no parque”

2.1

2.1

23

“Se eu aprender muitas coisas,
eu ja vou saber fazer tudo e até
mexer sozinha no computador
como a minha mae e ouvir

musica 14, jogar...”

2.1

2.1

112



24

“Os condutores sdo importantes
para ajudar as pessoas que nao
sabem conduzir e ler as coisas
das placas grandes que nao

sabem também”

2.5

2.5

25

“Porque os carteiros tém de
saber ler o que estd 1a na carta

por fora”

2.4

2.4

26

“A cozinheira tem de saber as
letras para ler as coisas das
receitas e também tem de saber
0s numeros para saber como ¢
que vai por as coisas na comida,

se ¢ um ou dois ou trés copos”

2.4

2.4

27

“Se ndo houvesse professores, a

gente nunca sabia nada”

2.5

2.5

28

“Para ter boas notas depois no

ano a seguir”

1.2

1.2

29

“E para fazermos trabalhos na

escola”

1.3

1.3

30

“Posso ajudar a minha prima nos

trabalhos de casa”

1.4

1.4

31

Para saber as letras quando eu
quiser jogar sozinha no
computador. Também tenho de

saber ler para isso”

2.1

2.1

32

“Assim, eu poderia ler esses
livros que gosto sozinha e ja ndo
tinha de pedir ao meu pai para ler

para mim estes livros”

2.1

2.1

33

“Na rua, se tiver alguém
magoado, podemos... Podemos

fazer os primeiros cuidados”

2.2

2.2
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34

“Tenho de saber quanto custa o
chocolate e tem numeros no
preco e tenho de saber os

numeros”’

23

23

35

“O pintor tem de saber fazer tinta
e tem de saber pintar com pincel,
mas tem de saber as cores para
pintar com a cor que as pessoas

querem”

24

24

36

“Para escrever o nome ¢ a data

nas fichas”

1.3

1.3

37

“Ajudar os amigos nas cores, no

nome ¢ na data na sala”

1.4

1.4

38

“Vai servir para pintares um
desenho de amor com a tua mae
em casa € tens de saber também

fazer o nome € a data”

2.1

2.1

39

“Vai, a professora ensinou a
cuidar dos animais e entao ja
sabes como se faz e tens de fazer
direito com os animais que tens

em casa”

2.2

2.2

40

“O meu avo ¢ pescador e apanha
peixinhos. Ele tem de saber
contar para dizer as pessoas

quantos peixes apanhou”

2.4

24

41

“Eu tenho de saber ler e escrever
para escrever no computador o
que os doentes tém e dar o nome

dos remédios direito nos papéis”

24

24

42

“Ser piloto de helicopteros para

salvar as pessoas do mar e da

2.5

2.5
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terra e também ajudar a apagar

os fogos”

43

“Para também ajudares os teus

pais em casa se eles precisarem”

2.2

23

44

“O professor ¢ importante para
ensinar as pessoas para o futuro

delas”

2.5

2.5

45

“Os meédicos sdao importantes
para cuidar da satde das pessoas.
Os policias para prender as
pessoas que ndo fazem coisas
boas e para proteger o mundo.
Os bombeiros para salvar as
casas € as pessoas, para apagar o

fogo...”

2.5

2.5

46

“Eu posso ler a velhota o que
estd escrito nos frascos na loja

para ela saber o que quer”

2.2

2.2

47

“No final do dia, ¢ para estudar
aquela matéria que deste nova

para o teste”

1.2

1.2

48

“Para ser professora, eu tenho de
saber tudo da Matematica, do
Estudo do Meio, do Portugués,

da Expressdo Plastica......

24

24

49

“Os  agricultores  plantam
comida... Eles plantam a
semente que tem comida la
dentro e a gente come a comida
que eles plantam. Eles sdo muito
importantes, porque nos dao o

alimento para comermos”

2.5

2.5
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50

“Quando quiseres fazer uma
receita. Se for um quilo, tens de
por na pana a farinha. Temos de

saber Matematica”

2.1

23

51

“Para a gente apanhar boas notas

e passar de ano”

1.1

1.2

52

“Para quando sair nos testes”

1.2

1.2

53

“Porque pode vir uma carta para
a nossa casa e, se a gente nao
souber ler, ndo sabe o que ¢ que

esta escrito”

23

23

54

“O policia para a nossa
seguranga, os senhores da
ambulancia para a nossa saude ¢
os médicos também sdo para a

nossa saude para nos ajudar”

2.5

2.5

55

“Veterindria ¢ para os animais
serem saudaveis. Médica ¢ para
as pessoas ficarem  boas.
Educadoras ¢ para ensinarem os

pequenininhos”

2.5

2.5

56

“Para saberes ensinar os teus

filhos nos trabalhos de casa”

1.4

1.4

57

“Para leres no caso do filme ser

em inglés”

2.1

2.1

58

“Se eu trabalhar no avido, tenho

de saber inglés”

24

24

59

“No caso de querer fazer um
desenho e saber os centimetros

que tem”

2.1

2.1

60

“O professor ¢ importante para

ajudar as criangas, para quando

2.5

2.5
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forem grandes saberem as

coisas”

61

“Quando eu for mecanico, vai

ajudar a saber ler os papéis”

24

24 S

62

“Por exemplo, se tiveres irmaos,
podes ajuda-los nos trabalhos da

escola”

1.4

1.4 S

63

“Se alguém tem uma duvida, eu
posso explicar melhor, escrever,
mostrar para ele perceber as
davidas que tem naquela matéria

da escola”

1.4

1.4 S

64

“Podiamos avisar as pessoas
para usarem protetor solar por

causa do cancro de pele”

2.2

2.2 S

65

“Porque depois na ficha vai sair”

1.2

1.2 S

66

“Posso ajudar a falar melhor”

2.2

2.2 S

67

“Se alguém tiver uma lesdo na
perna, a gente aprende no Estudo
do Meio, acho eu, a cuidar das

feridas e da para ajuda-los”

2.2

2.2 S

68

“Se a gente tiver a trabalhar no
caixa, a gente precisa de saber

contar o dinheiro”

2.4

24 S

69

“No Portugués, se alguém
precisar de ajuda para ler ou ndo
saber fazer os trabalhos que a
professora manda, eu posso

tentar ajudar”

1.4

1.4 S

Fonte: adaptado de Lima (2013, p. 14)
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