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Resumo

O presente Relatorio de Estagio diz respeito ao trabalho desenvolvido nos
Estagios Pedagogicos I e 11, realizados na Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, no ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico da Universidade dos Agores.

A investigagdo centra-se no tema “Desafios na Aprendizagem e no
Desenvolvimento do Raciocinio Matematico na Educagao Pré-Escolar € no 1.° Ciclo do
Ensino Basico”, com o objetivo de analisar praticas pedagdgicas e estratégias que
pudessem favorecer a construgdo do raciocinio l6gico-matematico por parte das criangas.

O estagio contemplou momentos de pratica em par pedagogico e de intervengdo
individual, com propostas que procuram estar adaptadas aos diferentes contextos, em
articulacdo com as necessidades das criangas. A reflexdo critica sobre as atividades foi
sustentada por autores como Ponte et al. (2003; 2020), entre outros que abordam o
raciocinio matematico, a resolugdo de problemas e a importancia de praticas
contextualizadas.

A recolha dos dados incidiu em momentos concretos de aprendizagem,
destacando-se o papel da estagiaria na criacdo de ambientes estimulantes que
favorecessem a formulacdo de hipoteses, a argumentacdo e a generalizagdo de ideias
matematicas, bem como no levantamento, através de entrevistas semiestruturadas, de
representacdes de oito docentes sobre o ensino do raciocinio matematico. A investigacao
seguiu uma abordagem qualitativa de tipo descritivo, recorrendo a observacao direta,
notas de campo e registos de praticas, procurando compreender as potencialidades e
dificuldades sentidas pelas criangas na mobiliza¢do do raciocinio 16gico-matematico.

Os dados recolhidos evidenciaram que o raciocinio matematico ¢ promovido de
forma mais eficaz quando as atividades sdo desafiantes, contextualizadas e integradas nas
rotinas ou projetos das criangas, permitindo-lhes estabelecer relagdes, justificar processos
e refletir sobre as suas estratégias. Conclui-se, assim, que a intencionalidade pedagdgica
e a escuta ativa sao fundamentais para potenciar aprendizagens com significado para a
crianca e favorecer o desenvolvimento do pensamento matematico desde os primeiros

anos.

Palavras-chave: Estagio Pedagogico; Educacao Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Bésico;

Raciocinio Matematico; Estratégias de Resolugao de Problemas; Ensino da Matematica.
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Abstract

This Internship Report refers to the work carried out during Pedagogical
Internships I and II, in Pre-School Education and the 1st Cycle of Basic Education, as
part of the Master's Degree in Pre-School Education and Teaching of the Ist Cycle of
Basic Education at the University of the Azores.

The research focuses on the theme “Challenges in the Learning and Development
of Mathematical Reasoning in Pre-School Education and in the Ist Cycle of Basic
Education”, with the aim of analyzing pedagogical practices and strategies that could
favor the construction of logical-mathematical reasoning by children.

The internship included moments of pedagogical pair practice and individual
intervention, with proposals that sought to be adapted to the different contexts, in
conjunction with the children's needs. The critical reflection on the activities was
supported by authors such as Ponte et al. (2003; 2020), among others who address
mathematical reasoning, problem solving and the importance of contextualized practices.

Data collection focused on concrete moments of learning, highlighting the
trainee's role in creating stimulating environments that encourage the formulation of
hypotheses, argumentation and the generalization of mathematical ideas, as well as
surveying, through semi-structured interviews, the representations of eight teachers on
the teaching of mathematical reasoning. The research followed a qualitative, descriptive
approach, using direct observation, field notes and records of practices, seeking to
understand the potential and difficulties experienced by children in mobilizing logical-
mathematical reasoning.

The data collected showed that mathematical reasoning is promoted more
effectively when the activities are challenging, contextualized and integrated into the
children's routines or projects, allowing them to establish relationships, justify processes
and reflect on their strategies. It can therefore be concluded that pedagogical intentionality
and active listening are fundamental to fostering meaningful learning for children and

encouraging the development of mathematical thinking from the earliest years.

Keywords: Pedagogical Internship; Pre-School Education; 1st Cycle of Basic Education;

Mathematical Reasoning; Problem Solving Strategies; Teaching Mathematics.
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Introduciao

O presente Relatorio de Estagio ¢ o resultado da experiéncia adquirida ao longo
do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade dos Acores. Este trabalho visa
refletir sobre as praticas pedagdgicas, em especial as que favorecem a aprendizagem e o
desenvolvimento do raciocinio matematico em contextos de Educagao Pré-Escolar e no
1.° Ciclo do Ensino Basico, no cumprimento do artigo 20.° do Decreto-Lein.® 79/2014 de
14 de maio.

A escolha deste tema ¢ motivada pela crescente importancia que o raciocinio
matematico tem na formacao das criancas, desde os primeiros anos de escolaridade. O
raciocinio matematico, entendido como a capacidade de resolver problemas, fazer
inferéncias e pensar logicamente, constitui uma das competéncias fundamentais que
contribuem para o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Segundo Piaget (1971), o
desenvolvimento do raciocinio légico-matematico ¢ essencial para a constru¢do do
pensamento abstrato e para a resolug¢ao de problemas do quotidiano.

Neste contexto, elege-se como objetivos do Relatério de Estagio:

e Refletir sobre a lecionagdo em Educagao Pré-Escolar e no 1.° CEB;

e Analisar o papel do raciocinio matematico na aprendizagem, identificando
fatores condicionantes e dificuldades;

o Sinalizar estratégias e recursos facilitadores do desenvolvimento do raciocinio
matematico;

e Relacionar a pratica pedagogica com a literatura cientifica na area;

e Reconhecer desafios na Aprendizagem e no Desenvolvimento do Raciocinio

Matematico.

Ao longo dos Estagios Pedagogicos I e 11, a pratica pedagdgica teve como objetivo
proporcionar as criangas ferramentas e estratégias que permitissem desenvolver, de forma
gradual, o raciocinio matematico, comeg¢ando com atividades simples e avangando para
desafios mais complexos. Neste sentido, o estudo de estratégias de ensino, como o uso de
jogos, atividades manipulativas e a exploragdao de problemas, desempenha um papel
central para entender como as criangas constroem e aprimoram as suas habilidades
matematicas.

Este relatorio esta estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo, intitulado
“Fundamentos Pedagdgicos do Raciocinio Matematico”, aborda os conceitos e teorias

que sustentam a aprendizagem do raciocinio matematico, explorando os diferentes tipos
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de raciocinio e a sua relevancia pedagdgica. O segundo capitulo, “Praticas Pedagogicas
em Contexto de Estdgio”, foca a caracterizagdo dos contextos de estagio e as praticas
pedagdgicas implementadas, analisando a influéncia das mesmas no desenvolvimento do
raciocinio matematico nas criangas. Por fim, o terceiro capitulo, “Desenvolvimento do
Raciocinio Matematico: Analise de Praticas e Representacdes”, apresenta um estudo
exploratéorio que procura evidenciar os resultados das praticas pedagogicas
implementadas ao nivel do raciocinio matematico e compreender as representagdes de
educadores e professores sobre as praticas pedagogicas que consideram ser as mais
eficazes para promover o raciocinio matematico.

Através desta investigagdo, pretende-se contribuir para o aprofundamento da
compreensdo sobre os desafios e as estratégias pedagodgicas envolvidas no
desenvolvimento do raciocinio matematico, explorando as interagdes entre teoria €
pratica no contexto educacional. Também se visa identificar os principais fatores que
influenciam a aprendizagem matematica na Educagao Pré-Escolar no 1.° Ciclo do Ensino

Basico, proporcionando uma reflexao critica sobre o tema.



Capitulo I — Fundamentos Pedagodgicos do Raciocinio Matematico

1.1. Sentido e Aprendizagem do Raciocinio Matematico

O raciocinio ¢ uma capacidade fundamental na gestdo de informagao e na resolugdo
de problemas, devendo o seu desenvolvimento merecer especial atengdo em qualquer
nivel de ensino, com particular destaque na Educagao Pré-Escolar (EPE) e no 1.° Ciclo
do Ensino Basico (1.° CEB). Esta capacidade matematica permite aos discentes aplicar
processos logicos para interpretar informagdes, tomar decisdes e construir conhecimento
(Martins et al., 2017). A investigacdo recente sublinha que o raciocinio matematico esta
diretamente ligado a capacidade de os alunos desenvolverem estratégias proprias na
resolugdo de problemas, o que deve ser incentivado desde os anos iniciais (Miranda &
Mamede, 2023). Os processos incluem a habilidade de conduzir pesquisas, de planear e
implementar estratégias para resolver problemas e de avaliar criticamente os resultados
obtidos (Martins et al., 2017). Além disso, o raciocinio matematico ¢ fundamental para o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos alunos, uma vez que os encoraja a formular
hipdteses, testar diferentes abordagens e a refletir sobre os resultados, permitindo-lhes
aprender com os erros e ajustar as suas estratégias de forma independente. Monteiro e
Proenca (2023) enfatizam que a analise de produ¢des matematicas publicadas nos ultimos
anos mostra um aumento na valorizacdo de metodologias que promovem a autonomia e
a criatividade dos discentes através da resolugao de problemas. Espera-se também que os
alunos desenvolvam a capacidade de criar e testar modelos que representem situagdes
reais ou hipotéticas, aplicando-os em diferentes contextos e avaliando produtos com base
em critérios de qualidade e de utilidade (Martins et al., 2017). O raciocinio matematico
contribui, ainda, para a constru¢ao de uma mente critica e analitica, indispensavel para a
resolucao de problemas complexos no presente € no futuro, e facilmente promove uma
aprendizagem ativa, assumindo os alunos um papel especialmente participativo na
construgdo do seu conhecimento, ndo sendo meros recetores de informacao.

De notar que o ato de “raciocinar ¢ uma capacidade que os seres humanos possuem
e utilizam em diversas situagdes” (Marques, 2022, p. 7), uma vez que, segundo Bernardo
(2021), “raciocinar remete-nos para calcular, julgar, compreender, avaliar, justificar,
examinar e concluir o que nos € solicitado em Matematica” (p. 15). Neste contexto,
importa ressalvar que “o raciocinio matematico envolve processos mentais complexos em

que intervém elementos, fortemente imbricados, de natureza logica, matematica,



epistemologica, bioldgica, psicoldgica e até emocional” (Oliveira, 2008, p. 8), o que
sublinha a complexidade e a multidimensionalidade do raciocinio matematico.

No que diz respeito ao raciocinio matematico em Educa¢ao Pré-Escolar, o educador
tem a responsabilidade de proporcionar um ambiente ludico e desafiador favoravel ao
desenvolvimento do mesmo. Esse ambiente deve ser caracterizado por atividades que
incentivem a curiosidade e a experimentacdo, permitindo que as criangas facam
descobertas de forma independente e em grupo. Miranda e Mamede (2023) destacam que
criangas entre os 6 € 7 anos ja conseguem construir estratégias de resolugao de problemas
quando inseridas num ambiente pedagogico que favorega a investigagdo e a
experimentacdo. Estratégias como jogos, brincadeiras e atividades praticas sdo
ferramentas eficazes para estimular o raciocinio matematico na faixa etéria deste nivel
educativo (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). Além disso, o uso de recursos
visuais e de materiais manipuldveis pode ajudar as criancas a visualizarem e entenderem
conceitos matematicos estruturantes de maneira concreta e tangivel, mobilizando
numeros, operagdes, formas geométricas e padrdes (Lopes da Silva et al., 2016), bem
como a resolugao de problemas.

No 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a consolidacdo dos conceitos e procedimentos
adquiridos na Educacdo Pré-Escolar e a expansdo do raciocinio matemadtico para
conceitos e procedimentos mais avangados, como as operagdes aritméticas com nimeros
racionais ndo negativos, as grandezas e unidades de medida e a resolugdo de problemas
com progressivo grau de dificuldade, sdo fundamentais (Canavarro et al., 2021). A este
proposito, Monteiro e Proenca (2023) analisaram diversas publicagdes e documentos
curriculares sobre o ensino da Matematica e verificaram que a resolugcdo de problemas
tem adquirido uma importancia crescente, refletindo um movimento global na educagao
matematica. Ainda no 1.° CEB, ¢ crucial utilizar estratégias diversificadas, que se
adaptem as necessidades individuais do aluno. Isto ndo apenas motiva os discentes, mas
também torna a Matematica mais acessivel e envolvente (Canavarro et al., 2021).
Atividades que promovem o pensamento critico e a resolugdo de problemas, como
desafios matematicos e projetos interdisciplinares, podem enriquecer a experiéncia de
aprendizagem. A introducdo gradual de conceitos e procedimentos avangados,
acompanhada de avaliagdes formativas com foco em feedback centrado na exploragdo de
possiveis estratégias a aplicar, ajuda a que os alunos desenvolvam uma compreensao

solida e duradoura da Matematica. Além disso, a integracdo da tecnologia educacional e



o uso de ferramentas digitais podem proporcionar novas oportunidades para se
explorarem conceitos e procedimentos matematicos de maneira interativa e dinamica.

Os documentos norteadores para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico tém sublinhado a
relevancia do desenvolvimento do raciocinio matematico no processo educativo. Neste
contexto, destacam-se as atuais Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino
Bésico que elegem o raciocinio matematico como uma das seis capacidades matematicas
transversais (Canavarro et al., 2021). O foco na promog¢ao do raciocinio matematico
reflete uma abordagem que vai além da simples memorizacdo de férmulas e
procedimentos. Em vez disso, a énfase ¢ colocada na capacidade de os alunos pensarem
criticamente sobre conceitos e procedimentos matematicos, mobilizando-os na resolugdo
de problemas.

Conforme indicado nas Aprendizagens Essenciais, o raciocinio matemadtico ¢é
descrito como ‘“uma atividade central da Matematica que inclui a formulagdo de
conjeturas, a justificagdo da sua validade ou refutacdo e a analise critica de raciocinios
produzidos por outros” (Canavarro et al., 2021, p. 3). Esta defini¢do sublinha a
importancia de um envolvimento ativo com a Matematica, onde os alunos nao aplicam
apenas conceitos e procedimentos matematicos, mas também criam hipoteses, testam
essas hipoteses e avaliam a validade dos resultados. Formar conjeturas implica fazer
previsdes ou suposicoes baseadas em padrdes observados ou em conhecimento prévio. A
justificagdo envolve a capacidade de fornecer razdes logicas e evidéncias para apoiar ou
contestar uma conjetura, o que desenvolve habilidades de argumentacdo e pensamento
critico. Por seu turno, a analise critica de raciocinios, incluindo os de outros alunos e os
de fontes variadas, ajuda a refinar a compreensao matematica e a promover um dialogo
construtivo sobre as abordagens e solugdes.

Neste contexto, as Aprendizagens Essenciais enfatizam que “todos os alunos
devem ter oportunidade de desenvolver progressivamente raciocinios abstratos, usando
linguagem matematica com a sofisticagao adequada” (Canavarro et al., 2021, p. 3). Esta
diretriz sugere que os discentes, a medida que avancam no seu percurso educativo, devem
ser expostos a oportunidades que lhes permitam pensar de maneira mais abstrata e
complexa sobre conceitos e procedimentos matematicos, sem depender de representagdes
fisicas ou concretas, o que € crucial para o desenvolvimento de uma compreensao mais
profunda da Matematica. A utilizagdo de linguagem técnica da area da Matematica
permite que os alunos expressem e partilhem as suas ideias de maneira precisa e clara,

facilitando a andlise de raciocinios e de estratégias. Os estudos mais recentes sobre a
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educagao matematica indicam que o uso da linguagem técnica na aprendizagem do
raciocinio matematico deve ser promovido desde cedo, através de situagdes desafiadoras
e abertas a exploracdo (Miranda & Mamede, 2023).

Essa abordagem progressiva assegura que os alunos desenvolvam uma base solida
em raciocinio matematico desde cedo e que continuem a expandir as suas competéncias
ao longo do tempo. Ao integrar praticas pedagdgicas que fomentem a formulagdo de
conjeturas, a justificagcdo e a andlise critica, os professores ndo apenas ajudam os alunos
a dominar conceitos e procedimentos matematicos, mas também a desenvolver o
pensamento critico e competéncias essenciais no ambito da resolucao de problemas. A
investigacdo realizada por Monteiro ¢ Proenca (2023) sublinha que a resolugdo de
problemas ndo deve ser apenas uma atividade pontual, mas um eixo estruturante do ensino
da Matematica, favorecendo a aprendizagem significativa e a construgdo ativa do
conhecimento pelos alunos.

Nesta linha de pensamento, o enfoque no raciocinio matematico como uma
atividade central ¢ o incentivo ao desenvolvimento de raciocinios abstratos e a utiliza¢ao
de linguagem técnica sdo componentes chave para promover uma educacdo matematica
de qualidade. Estes elementos ajudam a garantir que os alunos ndo apenas compreendam
a Matematica, mas também se tornem pensadores independentes e criticos, preparados
para enfrentar desafios complexos tanto na Matematica quanto em outras areas do
conhecimento.

Neste contexto, Lopes da Silva et al. (2016) destacam que € crucial que as criangas
sejam encorajadas a refletir sobre as solucdes e a justificar as suas escolhas na resolugao
de problemas. Este processo de reflexdo e justificagdo ndo apenas promove uma
compreensdo mais profunda dos conceitos e procedimentos matematicos, mas também
desenvolve habilidades de pensamento critico e argumenta¢do. Quando os alunos
explicam as suas solugdes e o raciocinio por detrds delas, eles estdo a articular as suas
ideias matematicas de maneira clara e 16gica, o que fortalece a capacidade de anélise e de
resolugdo de problemas.

Outro ponto relevante abordado por Lopes da Silva et al. (2016) ¢ o papel
fundamental da linguagem no desenvolvimento do pensamento matematico. A linguagem
matematica nao se limita apenas aos termos técnicos e formulas, mas inclui também a
habilidade de expressar e comunicar ideias matematicas de forma eficaz. Através da
utilizagdo adequada da linguagem, as criangas podem descrever os seus processos de

pensamento, discutir estratégias e partilhar solugdes com os colegas. Isso ndo sé ajuda a
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consolidar o proprio pensamento, mas também facilita a aprendizagem colaborativa e o
desenvolvimento de competéncias sociais € comunicativas.

A importancia de um ambiente de aprendizagem que favorega a exploracdo, a
argumentacao ¢ a reflexdo ¢ também destacada por Piaget (1950), ao defender que as
criangas constroem o seu conhecimento através da interacdo com o ambiente e da
resolugdo de problemas.

No proximo topico, explicitam-se os tipos e dimensdes do raciocinio matematico.

1.2. Tipos de Raciocinio Matematico

O estudo do raciocinio matematico ¢ vasto e complexo, tendo sido abordado por
diversos autores ao longo de décadas. Para este relatério, a andlise do raciocinio
matematico sera centrada no artigo de Ponte et al. (2020), no qual os autores propdem
uma tipologia dos principais tipos de raciocinio envolvidos na construcdo de
conhecimento matematico. A sua classificacdo abrange os raciocinios dedutivo, indutivo,
abdutivo e transformativo, categorias fundamentais para o ensino e aprendizagem da
Matematica.

O raciocinio dedutivo, também conhecido como raciocinio logico-dedutivo,
envolve o encadeamento de asser¢des de forma logica a partir de axiomas e postulados,
utilizando regras de inferéncia (Ponte et al., 2020). Os autores Ponte et al. (2020)
explicam que a dedugdo ¢ uma sequéncia de inferéncias que resulta em conclusdes
validas, desde que sejam respeitadas as regras 16gicas, conferindo ao raciocinio dedutivo
uma certeza inica em Matematica, o que torna possivel validar as afirmac¢des matematicas
de maneira estruturante. Piaget (1950) propde que este tipo de raciocinio envolve a
aplicacdo de regras gerais para chegar a conclusdes especificas, fundamentando-se em
principios logicos estabelecidos. Os autores Mazzi e Amaral-Schio (2020) entendem que
“o raciocinio dedutivo pode ser visto como um dominio especifico do conhecimento [...]
¢ utilizado ao elaborar uma demonstragdo e ¢ o Unico, dentre os outros, que garante
certeza de uma proposi¢cao matematica” (p. 5). Sousa (2012) enfatiza que, no contexto do
raciocinio matematico, “se consideram os dados gerais para se chegar a uma conclusao
particular” (p. 19), em que se parte de premissas ou principios gerais para chegar a
conclusdes especificas e aplicaveis a casos concretos.

Em contrapartida, o raciocinio indutivo permite inferir regras gerais a partir da

observacgao de padroes em casos particulares (Ponte et al., 2020) e ¢ fundamental para o



desenvolvimento de conjeturas matematicas, partindo da repeticdo de observagdes
especificas que, generalizadas, podem servir como base para futuras dedugoes (Ponte et
al., 2020). Polya (1954) defende que este tipo de raciocinio se baseia na observagdo de
casos especificos para formular generaliza¢des ou hipoteses, sendo crucial na descoberta
e formulagdo de conjeturas matematicas. Nesta ordem de ideias, Sousa (2012) realga que
na construc¢ao do raciocinio indutivo “se consideram os dados particulares para se chegar
a uma conclusdo geral” (p. 19).

O raciocinio abdutivo, segundo os autores Ponte et al. (2020), € caracterizado pela
formulacdo de hipdteses para explicar observagdes invulgares ou inesperadas. Peirce
(1955) afirma que este raciocinio ¢ uma ferramenta importante para construir conjeturas
iniciais em Matemadtica, permitindo uma abordagem exploratéria onde as hipdteses
podem ser geradas e posteriormente confirmadas ou rejeitadas através de processos
dedutivos e indutivos. O raciocinio abdutivo ¢ frequentemente utilizado na resolucdo de
problemas onde os dados disponiveis ndo sdo suficientes para uma conclusio definitiva,
exigindo a constru¢dao de hipoteses que podem ser testadas para validar ou refutar a
hipotese inicial.

Por fim, o raciocinio transformativo, que ¢ menos discutido, mas igualmente
significativo, envolve a aplicagdo de transformacdes e de manipulagdes para resolver
problemas e explorar novas ideias matematicas. A transformacdo pode referir-se a
alteragdes em representagdes matematicas, como a mudanga de uma equagdo para uma
forma equivalente, ou a reestruturagdo de um problema para encontrar solu¢des mais
eficazes. Bernardo (2021) frisa que este se desenvolve “a partir de imagens mentais,
procurando uma explicacdo ou validacdo, que podera ter uma conclusdo necessaria ou
ndo, desempenhando assim [...] um papel de validagao ou criagdo, acabando por ser mais
rico e exigente do que os outros raciocinios” (p. 16).

No proximo topico, explicitam-se as dimensdes pedagogicas do raciocinio

matematico.

1.3. Dimensoes Pedagogicas do Raciocinio Matematico

O raciocinio matematico, considerado essencial na aprendizagem da Matematica,
¢ uma competéncia estruturante que auxilia na compreensao e na resolug¢do de problemas
matematicos. Segundo a linha de pensamento dos investigadores Ponte et al. (2020), o

professor deve ter em conta trés dimensdes pedagogicas chave, conjeturar, generalizar e



justificar, que orientam o desenvolvimento do raciocinio matematico no contexto
educativo.

A conjetura refere-se ao processo pelo qual os alunos formulam hipdteses a partir
da observacao de padrodes, encorajando a exploracdo e a curiosidade (Ponte et al., 2020).
Esta dimensao permite que os estudantes construam um pensamento matematico criativo
e dindmico, essencial para a formulagdo de ideias inovadoras (Ponte et al., 2020).

Por seu turno, a generalizagdo envolve a aplicagdo de um principio observado em
casos especificos a um conjunto mais amplo de situacdes, favorecendo o desenvolvimento
do pensamento abstrato (Ponte et al., 2020). Através deste processo, os alunos conseguem
estender as regras identificadas, extrapolando o conhecimento para situagdes diversas e
fomentando a compreensdo de conceitos matematicos numa perspetiva mais ampla e
integradora. Para Dienes (1960), a generalizagdo refere-se a capacidade de aplicar
principios ou padrdes observados em casos especificos a uma gama mais ampla de
situagdes. O autor defende que esta dimensdo do raciocinio ¢ fundamental para a
construcdo de teorias matematicas e a resolucdo de novos problemas, pois permite que os
alunos reconhecam e utilizem estruturas e padrdes subjacentes (Dienes, 1960). Para
Brunheira e Ponte (2012), generalizar “envolve a identificacdo de relagcdes que permitem
perceber por que uma afirmacdo ¢ verdadeira ou falsa” (p. 90).

Por fim, a justificagdo ¢ a dimensdo que se foca na constru¢do de argumentos
solidos e estruturados, sustentando conclusdes matematicas com logica e coeréncia
(Ponte et al., 2020). De acordo com Ponte et al. (2020), a justificacdo matematica funciona
nao s6 como uma ferramenta para verificar a veracidade de uma afirmag¢do, mas também
como um mecanismo que fomenta a aprendizagem colaborativa e o desenvolvimento de
um pensamento rigoroso. Essa pratica, ao seguir normas ldgicas e praticas estabelecidas,
permite que os alunos possam avaliar a validade e a robustez dos argumentos
apresentados. Assim, promover a justificacdo no ensino da Matematica contribui para a
constru¢do de uma compreensao mais profunda e fundamentada, incentivando os alunos
a formularem argumentos coerentes e a desenvolverem competéncias essenciais para o
pensamento critico na Matematica.

Estas dimensdes pedagdgicas interagem e sustentam-se mutuamente, favorecendo
a resolucao de problemas e desafios e promovendo uma compreensao solida e critica da
Matematica. A sua integra¢dao no ensino permite que os alunos adquiram competéncias

analiticas e criativas, necessarias para enfrentar desafios matematicos mais complexos.



No proximo tépico, explicita-se a importancia da comunicacdo matematica no

processo educativo.

1.4. A Importancia da Comunica¢do Matematica no Processo Educativo
e a sua articulacio com o Raciocinio Matematico e a Resolucao de

Problemas

A comunicagdo matematica ¢ uma competéncia fundamental que transcende as
fronteiras das disciplinas curriculares e desempenha um papel crucial no desenvolvimento
educacional. Para entender completamente essa competéncia, ¢ necessario primeiro
definir o que se entende por comunicagao matematica.

De acordo com Dinis et. al (2019), a comunicagdo matematica envolve a
“capacidade de usar linguagem matematica para expressar ideias e argumentos
matematicos de forma precisa, concisa e logica” (p. 8). Neste contexto, uma comunicagao
matematica eficaz exige que os alunos usem a linguagem matematica de forma
apropriada, o que inclui a utilizagdo correta de terminologia matematica, de simbolos e
de notacdes. E através dessa expressdo clara que os alunos podem demonstrar as suas
habilidades de pensamento critico e resolver problemas de maneira eficiente. A
capacidade de comunicar as suas ideias e as solugdes matematicas de forma coerente
também permite que eles recebam feedback construtivo, o que pode levar a uma melhor
compreensdo e refinamento das suas abordagens matematicas.

Além disso, a comunica¢do matematica promove a colaboracdo e a troca de ideias
entre os alunos, facilitando um ambiente de aprendizagem mais interativo e colaborativo.
Ao discutir e explicar conceitos matematicos entre si, os alunos t€m a oportunidade de
analisar diferentes perspetivas e abordagens para a resolu¢do de problemas, o que pode
enriquecer a sua propria compreensdo. Essa interacdo ndo apenas fortalece o
entendimento dos conceitos € procedimentos matematicos, mas também desenvolve
habilidades interpessoais importantes, como a escuta ativa e a capacidade de argumentar
de maneira eficaz.

Nesta ordem de ideias, Bernardo (2021) refor¢a que o raciocinio matematico e a
comunica¢do matematica sao dois processos que os alunos devem desenvolver de forma
articulada, de modo a enfrentarem e resolverem problemas de forma eficaz. De facto, Sa
e Zenhas (2004, citados por Faria & Rodrigues, 2020) argumentam que “a comunicagao

estimula o raciocinio, a autonomia, a cooperacao ¢ a criatividade” (p. 92). Os autores
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ressaltam que uma comunicacao eficaz em Matematica ndo apenas promove a clareza e a
precisdo, mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais importantes.

Neste sentido, o papel do professor na promocao da comunicagdo matematica em
sala de aula ¢ essencial, por estimular a clarificagdo dos conceitos de forma acessivel e
incentivar a troca de ideias entre os alunos. O professor deve assumir uma posi¢ao ativa
na promo¢do de um ambiente comunicativo que potencie a compreensdo € a
aprendizagem dos discentes (Turra, 2014, citado por Bernardo, 2021), levando-os a
interagir entre si e a partilhar ideias, influenciando-se uns aos outros (Martinho & Ponte,
2005), o que contribui para uma aprendizagem mais dinamica e colaborativa.

A visdo integrada destes processos na sala de aula promove uma aprendizagem
inclusiva e proficua, em que a habilidade de raciocinio, juntamente com a capacidade de
resolver problemas e de comunicar de forma matematica, deve ser estimulada e
desenvolvida o mais precocemente possivel. Este investimento tem o propdsito de criar
um ambiente de ensino que seja acessivel a todos os alunos, independentemente das suas
diferencas. Ao mesmo tempo, proporciona uma experiéncia educacional valiosa e
benéfica. A importancia do desenvolvimento do raciocinio, da resolugao de problemas e
da comunica¢do matematica desde o inicio do percurso educacional realga a necessidade
de capacitar os alunos com competéncias essenciais ao longo de toda a sua caminhada de
aprendizagem.

Os investigadores Brendefur e Frykholm (2000, citados por Veia, Brocardo &
Ponte, 2015) identificaram quatro abordagens pedagogicas distintas para a comunicagao
matematica, cada uma desempenhando um papel especifico no processo de ensino-
aprendizagem e com objetivos proprios que influenciam o modo como o conhecimento
matematico ¢ desenvolvido e consolidado, designadamente a comunicacao unidirecional,
contributiva, instrutiva e reflexiva.

A comunicagdo unidirecional ¢ caracterizada pela transmissao de informagdo do
professor para os alunos de forma direta e sem muita intera¢do. Nesse modelo, o professor
assume o papel principal como fonte de informagdo, enquanto os alunos sao recetores
passivos dessa informagdo. Esta ¢ uma possivel abordagem a introdug¢do de novos
conceitos ou a apresentacao de conteudos especificos, mas pode limitar as oportunidades
de envolvimento ativo dos discentes e de troca de ideias entre os alunos e o professor.

Por seu turno, a comunicacao contributiva envolve uma troca mais dinamica de

ideias entre o professor e os alunos. Nesta abordagem, tanto o professor como os alunos
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contribuem para o desenvolvimento do conhecimento matematico. O professor nao
apresenta apenas conteiidos, mas também incentiva os alunos a participarem ativamente,
fazendo perguntas, oferecendo sugestdes e discutindo diferentes pontos de vista. Essa
interacao mutua ajuda os discentes a aprofundar a compreensao dos conceitos € promove
um ambiente de aprendizagem mais colaborativo e enriquecedor.

Ja a comunicacao instrutiva foca-se na instrugdo direta ¢ na orientagao fornecida
pelo professor. Nesta abordagem, o professor guia os alunos através dos conceitos
matematicos, explicando procedimentos e esclarecendo duvidas para garantir que os
alunos compreendam e possam aplicar os conceitos de forma eficaz. A comunicagao
instrutiva ¢ fundamental para a introdug¢do de novos contetidos e para garantir que todos
os alunos tenham uma base solida sobre a qual podem construir o seu conhecimento
matematico.

Por fim, a comunicac¢ao reflexiva visa estimular os alunos a refletirem sobre as
suas ideias e raciocinios. Este tipo de comunica¢do promove a autoavaliagdo ¢ a critica
construtiva, permitindo que os alunos examinem e reavaliem as proprias abordagens para
resolver problemas matematicos. Ao refletirem sobre as suas solugdes e processos, 0s
alunos podem identificar erros, ajustar estratégias e melhorar a qualidade do seu
pensamento matematico. Este processo de reflexdo € essencial para o desenvolvimento
de habilidades de pensamento critico € para a consolidacdo de uma compreensdo mais
profunda dos conceitos e procedimentos matematicos.

Em suma, a importincia da comunica¢do matematica ndo pode ser subestimada,
visto que desempenha um papel crucial na constru¢do do conhecimento matematico, no
desenvolvimento do raciocinio matematico € na promoc¢ao de habilidades cognitivas e
sociais nos alunos. O desenvolvimento desta competéncia deve ser uma prioridade no
processo educativo, comecando desde os primeiros anos e continuando ao longo de todo
o percurso escolar dos estudantes.

Termina-se este capitulo com algumas consideracdes sobre a promog¢dao do

raciocinio na sala de aula, no contexto dos documentos normativos em vigor em Portugal.

1.5. Promocao do Raciocinio Matematica na Sala de Aula
A énfase no raciocinio matematico no curriculo portugués (Canavarro et al., 2021;

d’Oliveira Martins et al., 2017; Silva et al.,, 2016) reflete um compromisso com a
formacao de cidadaos capazes de pensar criticamente, argumentar logicamente e tomar

decisoes informadas. Através deste enfoque, pretende-se que os alunos ndo memorizem
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apenas os procedimentos matematicos, mas compreendam profundamente os conceitos
subjacentes e sejam capazes de aplica-los em diferentes contextos, promovendo-se assim
uma compreensao relacional ou conceptual (Skemp, 1976).

Segundo Ponte (2005), o papel dos professores vai além da simples transmissao
de conhecimentos. O autor sublinha a importancia de uma pedagogia ativa, onde o
professor atua como facilitador do processo de aprendizagem, encorajando os alunos a
envolverem-se de forma critica e reflexiva com o contetido mateméatico. Em consonancia
com este principio, o curriculo portugués incentiva praticas pedagdgicas que promovam
a autonomia dos alunos, permitindo-lhes explorar, descobrir e construir conhecimento
matematico por conta propria, sob a orientacdo e apoio do professor.

Nesta ordem de ideias, a pratica pedagogica deve valorizar ndo apenas a aquisi¢ao
de conhecimentos matematicos, mas também o desenvolvimento de habilidades
cognitivas que sdo essenciais para a vida. Ao promover um ambiente de aprendizagem
que estimula a participagdo ativa, a reflex@o e a argumentacao, os professores ajudam os
alunos a desenvolver uma compreensao profunda e duradoura da Matematica, podendo
aplicar esse conhecimento em situagdes reais ¢ na resolu¢ao de problemas de maneira
eficaz.

As Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et
al.,, 2021) definem seis capacidades matematicas transversais, ja aludidas, que sdo
fundamentais para uma educacdo matemadtica completa e integrada, nomeadamente o
raciocinio matematico, a comunicacdo matemadtica, a resolugdo de problemas, as
conexdes matematicas, o pensamento computacional e as representagdes matematicas.
Neste documento normativo, sublinha-se que o raciocinio matematico envolve a
capacidade de pensar logicamente e de fazer inferéncias a partir de informagdes
matematicas, sendo essencial para a resolu¢do de problemas e para a compreensdo
profunda dos conceitos matematicos. Nunes e Bryant (2009) destacam que o raciocinio
matematico implica o uso de estratégias logicas para resolver problemas e construir
conhecimento matematico. Segundo estes autores, o raciocinio matematico € crucial para
o desenvolvimento de uma compreensao solida da Matematica e para a aplicagdo dos
conceitos e procedimentos em contextos variados.

Neste cendrio, os documentos normativos atuais (Canavarro et al., 2021;
d’Oliveira Martins et al., 2017; Silva et al., 2016) refletem uma abordagem moderna e
integrada do ensino da Matematica, que visa ndo apenas desenvolver competéncias

especificas, mas também preparar os alunos para enfrentar desafios complexos e para
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aplicar o conhecimento matematico de forma eficaz em diversos contextos. A
interdependéncia das capacidades matematicas transversais (Canavarro et al., 2021)
destaca a importancia de uma educacdo matematica abrangente, que responda as
exigéncias e complexidades de um mundo interconectado. Este enfoque nas capacidades
transversais sublinha a necessidade de uma pedagogia que valorize a exploragao ativa e
a integracdo dos conhecimentos matematicos, possibilitando uma experiéncia educativa
rica e significativa. Decorrente da nossa analise registada no topico anterior deste texto
que mobilizou diversa bibliografia da especialidade, fica particularmente patente a inter-
relacdo entre o raciocinio matematico, a comunicacdo matematica e a resolucdo de
problemas. Optou-se por explorar esta inter-relagao nas praticas que se desenvolveram
nos estagios. Contudo, importa realgar que o raciocinio matematico também pode ser
conjugado com as outras trés capacidades matematicas transversais.

O desenvolvimento do raciocinio matemdtico em sala de aula deve ser uma
prioridade na educagdo contemporanea, especialmente no contexto de uma aprendizagem
ativa e significativa, na qual os alunos participam de forma pratica e interativa. Esta
abordagem ativa implica que os alunos se envolvam diretamente em atividades que
estimulam o pensamento critico e a exploragdo, promovendo uma compreensao mais
profunda. Na verdade, a aprendizagem significativa relaciona os novos conhecimentos
matematicos com experiéncias ou conhecimentos prévios dos alunos, tornando o
contetdo mais relevante e facilmente aplicavel em diferentes contextos (Canavarro et al.,
2020).

Wood (1998, citado por Arama net al., 2019) identificou trés categorias de
interacdo em sala de aula que sdo fundamentais para o desenvolvimento do raciocinio
matematico: Relatar, Inquirir e Argumentar. No padrao de interacao “Relatar”, o aluno
expde como resolveu um problema, com o professor incentivando o aluno a explicitar o
seu pensamento por meio de perguntas orientadoras. No padrao “Inquirir”, o professor
aprofunda a discussao, solicitando que o aluno explique as razdes subjacentes as suas
escolhas. Ja no padrdo “Argumentar”, a interacdo envolve justificacdes mais elaboradas,
em que os alunos ndo s6 descrevem as suas solugdes, mas também defendem os seus
métodos com argumentos solidos, estimulando uma reflexdo mais profunda.

Neste contexto, a participagdo ativa de todos os alunos ¢ essencial. Segundo Van
de Walle et al. (2013), a aprendizagem matematica deve ser participativa e colaborativa,
onde todos os alunos sdo encorajados a contribuir para as discussdes. Esta abordagem ¢

reforgada por Boaler (2016), que argumenta que ambientes de aprendizagem colaborativa
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e ricos em didlogo promovem uma compreensao matematica mais profunda. Os alunos,
ao serem incentivados a comparar diferentes métodos e estratégias de resolugdo, ndo
apenas ampliam o seu repertdrio de solucdes, mas também desenvolvem habilidades
criticas para avaliar a eficacia e a eficiéncia de diferentes abordagens.

O papel do professor na facilitacdo dessas discussoes ¢ central. Segundo Stein et
al (2008), os professores devem atuar como mediadores que guiam as discussoes, fazendo
perguntas estratégicas que desafiem os alunos a justificar as suas respostas e a explorar
diferentes perspetivas. Os autores sugerem que a implementacdo de tarefas
cognitivamente desafiadoras ¢ essencial para promover o raciocinio matematico. Tarefas
desse tipo envolvem os alunos em niveis mais elevados de pensamento e exigem que eles
fagam conexdes entre conceitos matematicos.

No préximo capitulo, abordam-se as praticas pedagdgicas em contexto de estagio.
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Capitulo II — Praticas Pedagdgicas em Contexto de Estagio

Neste capitulo, procede-se a apresentacao e a analise das atividades pedagogicas
desenvolvidas durante os Estagios Pedagogicos I e I1. Para tal, faz-se uma breve descri¢ao
dos contextos em que a interven¢do ocorreu, incluindo aspetos relacionados com o meio,
aescola, a sala de atividades/aula e os grupos/turma. Neste mesmo ponto, contextualizam-
se as intervengdes realizadas, destacando a importancia e especificidade do tema
escolhido para o aprofundamento. Enfatiza-se, ainda, a analise e reflexao sobre o trabalho

desenvolvido, focado no ensino-aprendizagem da Matematica.

2.1. Estagio Pedagogico 1
2.1.1. Caracteriza¢ao da Escola e do Meio

A instituicdo onde se realizou o Estagio Pedagogico I dispunha de um total de
doze salas de aula organizadas em nticleos compostos por quatro salas, distribuidas entre
o 1rés do chao e o 1.° piso. Em relagdo ao rés do chao, existiam salas destinadas a Educagao
Pré-Escolar € ao 1. ° CEB, uma cozinha, um refeitério, uma biblioteca, casas de banho,
uma sala destinada a informatica, um gabinete administrativo e uma arrecadagdo para o
material de Educacao Fisica. No 1.° piso, a escola dispunha das restantes salas do 1.° ciclo,
de uma sala reservada para os professores e de casas de banho. No espago exterior,
destacava-se o recreio com baloig¢os individuais, bancos de cimento, arvores e jogos
marcados no chdo, bem como um pavilhdo polidesportivo que dava apoio a escola e a
comunidade local.

A instituigdo de estagio estava localizada numa area que oferecia varios recursos
uteis para atividades pedagdgicas, tendo sido de especial importancia os estabelecimentos

comerciais e clinica de saude.

2.1.2. Caracterizacao da Sala de Atividades
2.1.2.1. Organizacao do Espaco

A sala de atividades (Figura 1) onde se realizou o estagio pedagogico era a sala
do grupo de Educagado Pré-Escolar dos 5 anos, situada no rés do chao. Estava dividida em
dez areas proporcionando um ambiente diversificado para as criangas explorarem e

aprenderem.
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Figura 1
Planta da sala de atividades do Estagio Pedagogico [

Havia a 4rea da biblioteca (1), a area da construcdo (2), a area da garagem (3) e a
area da casinha (4). Ao fundo da sala estava a area do acolhimento (5) e a area da
Matematica (6), a area da escrita (7), a area dos jogos de mesa (8), a area da plasticina (9)
e a area de informatica (10). No centro da sala, existiam quatro mesas com cadeiras para
atividades em grupo. No lado oposto a area do acolhimento situava-se a bancada com
armarios onde eram arrumados os materiais da sala e os dossiers das criancas. Também
existia uma estante onde estavam dispostos varios tabuleiros de arquivo, nos quais as
criangas arquivavam os seus trabalhos, e material de desperdicio que podia ser utilizado
para a realizagao de atividades.

Os recursos existentes em cada area eram diversificados e permitiam que a crianga

os explorasse de forma autonima.

2.1.2.2. Organizacio do Tempo

Havia uma rotina diaria. De manha, as criangas, ao estarem na zona prévia a sala,
comegavam por pendurar os seus pertences no seu cabide, devidamente identificado, e
formavam fila para entrarem na sala. Era feito o acolhimento que incluia conversas
informais sobre experiéncias pessoais recentes, a escolha do “colaborador do dia”, a
cang¢do do “Bom dia”, uma musica especifica do dia da semana, a marcagao das presencas,
do tempo, da estacdo do ano e do dia do més no calendério. Ainda, se comunicava ao
grupo as dindmicas que seriam exploradas ao longo do dia e um par de criangas tratava

do peixinho da sala.
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Na primeira parte da manha, geralmente exploravam-se, em didlogo, novos
conteudos ou entdo recorria-se a um recurso para as criangas relembrarem e consolidarem
alguns conceitos trabalhados previamente.

Apo6s o lanche a meio da manha e até ao almogo, as criangas brincavam nas suas
areas de interesse e terminavam algum trabalho incompleto.

A tarde, comegavam a fazer um relaxamento ao som de musica calma e sentavam-
se no tapete para a hora do conto ou, entdo, brincavam nas suas areas de interesse.
Chegando a hora da saida, as criangas arrumavam a sala, iam buscar os seus pertences e

formavam uma fila, entoando a can¢ao de despedida.

2.1.3. Caracterizacao do Grupo

O grupo da Educac¢do Pré-Escolar era heterogéneo, sendo composto por dezanove
criangas, com idades compreendidas entre os quatro e os cinco anos, dez do sexo feminino
e nove do sexo masculino. Estava integrada pela primeira vez no grupo uma crianga com
sindrome de Down, que tinha sido avaliada pela equipa de Intervengdo Precoce com as
medidas de apoio inclusivo e de apoio pedagogico personalizado.

De um modo geral, o grupo demonstrava autonomia e respeitava as normas da
sala de atividades. De destacar também que a maioria das criangas ja conseguia ir a casa
de banho sem ajuda.

O grupo era responsavel e participativo na realizagdo das atividades propostas, o
que revelava um bom desenvolvimento das competéncias sociais, como a interacao € o
trabalho em equipa. Estas competéncias sdo fundamentais para que as criancas aprendam
a colaborar, a partilhar e a respeitar os outros na vida em sociedade. No entanto, um
pequeno numero de criangas apresentava dificuldade em manter a concentragcdo durante
as atividades e em esperar pela sua vez, particularmente em dindmicas mais prolongadas.

No dominio da Educagdo Fisica, as criangas conseguiam, em geral, deslocar-se
adequadamente e manter o equilibrio. No entanto, a no¢ao de lateralidade ainda nao
estava completamente desenvolvida em algumas criangas, o que ¢ esperado para a faixa
etdria em causa.

No que se refere ao subdominio das Artes Visuais, as criangas mostravam
interesse € entusiasmo pela exploragdo de diferentes técnicas, como a pintura com as
maos ou com os dedos, a estampagem de tecidos e o recorte. Era evidente o entusiasmo

do grupo pelas atividades de pintura, estampagem, recorte e colagem, indicando uma forte
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inclinagao para as atividades manuais e artisticas, que sao importantes, ndo apenas para o
desenvolvimento motor, mas também para a criatividade e a expressao individual.

Em geral, os subdominios da Musica e da Danga eram bem aceites pelo grupo,
pois as criangas gostavam de aprender cang¢des novas e de fazer os gestos para
acompanhar as letras. As criancas apreciavam ouvir musica, conseguindo, apos poucas
audigdes, cantar e acompanhar com gestos, o que era sinal de uma boa memoéria auditiva
e sensibilidade ritmica.

Quanto ao Jogo Dramatico/Teatro, os desempenhos de algumas criangas eram
limitados em termos da expressao verbal e das emogdes.

Em relagdo ao dominio da Matematica, as criangas que ja se encontravam no
segundo ou terceiro ano de frequéncia da Educacdo Pré-Escolar possuiam um raciocinio
l6gico-matematico adequado a sua faixa etaria. Contudo, aquelas que tinham entrado pela
primeira vez neste nivel educativo apresentavam um menor desenvolvimento de
competéncias no dominio da Matematica.

No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, eram poucas as criangas que
ndo tinham um discurso fluente e percetivel. O grupo demonstrava particular interesse
pela hora do conto, ficando muito atento as histérias, o que era um bom sinal do
desenvolvimento da compreensado auditiva e do gosto pela leitura, competéncias que serao
essenciais outras aprendizagens.

De um modo geral, quando era introduzido um novo jogo, todas as criangas
queriam participar, o que revelava um forte interesse do grupo por novas experiéncias e
uma predisposicao para aprender. Nas praticas procurou-se tirar proveito desta atitude,
por ser essencial para o desenvolvimento da curiosidade e da exploragdo, que sao motores

importantes para o crescimento intelectual e emocional das criangas.

2.1.4. Praticas pedagogicas desenvolvidas no Estagio Pedagogico I

O estagio em Educacdo Pré-Escolar decorreu entre setembro de 2023 e janeiro de
2024, tendo sido realizadas oito intervencoes: trés em coadjuvacao com o par pedagogico
e cinco de forma individual, totalizando 230 horas de pratica. Ao longo destas
intervengdes, foram promovidas diversas experiéncias de aprendizagem, abrangendo
todas as areas e dominios definidos nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-
Escolar (Lopes da Silva et al., 2016), bem como os objetivos do Projeto Educativo da

Escola e do Plano Anual de Atividades. O Quadro 1 apresenta as tematicas trabalhadas

19



em cada intervengao, evidenciando a transversalidade dos contetdos e a articulagdo entre

as areas curriculares, sempre com foco no bem-estar e na aprendizagem ativa das criangas.

Quadro 1

Tematicas e atividades desenvolvidas nas intervengoes pedagogicas no Estagio em
Educacdo Pré-Escolar

Intervengdes Pedagogicas

Areas/Dominios/Subdominios

Expressdo e Comunicagdo

Data e Tema

Atividades

Formagéo Pessoal e

Social

Educagdo Fisica

Educagao Artistica
7 o2 S o S «
s E = 9 O
S E5| 2| 8

Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

Matematica

Conhecimento do

Mundo

27 a 29 de setembro de
2023
(coadjuvada)
Outono

Leitura da historia O Ladrdo de Folhas, de Alice
Hemming e Nicola Slater

Sequéncia da histdoria

Exploragao de folhas apanhadas no recreio

Constru¢do de maracas com materiais reutilizaveis

Apresentacdo e exploragdo de sons de instrumentos
musicais

Jogo “Adivinha o som do instrumento”

11 a 13 de outubro de
2023
(individual)
Frutos do outono

Levantamento de ideias para o Cantinho da Matematica

Exploragdo de um puzzle matematico

Agrupamentos de folhas com base em critérios

Construg¢do do Cantinho da Matematica

Sessdo de mindfulness

Leitura da historia 4 Aventura dos Frutos do Outono

Sessdo de Educagdo Fisica

Experimentagao de frutos da estagdo

24 a 27 de outubro de
2023
(individual)

Pdo por Deus
Halloween

Exploragdo da tradi¢do do Pao por Deus

Elaboragéo de saquinhos reutilizaveis

Ordenagéo crescente dos saquinhos

Leitura da historia Bonita, de Canizales

Decoragdo de Halloween

Exploracao da musica Bruxa Ma, de Alda Casqueira

Correspondéncia entre objetos

Jogo das Emocdes

Sessdo de Educagdo Fisica

Estampagem da mao

Sessdo de mindfilness com musica

Exposigao dos trabalhos de Halloween

7 a 10 de novembro de
2023
(individual)

Sao Martinho
Castanhas

Leitura da histéria A4 Ultima Castanha, de Antonio
Torrado

Exploracdo dos ourigos (tipos e cores)

Exploragao da musica do ourigo

Elaborac¢do de um ouri¢o

Teatro de sombras: Lenda de Sao Martinho

Sequéncia da lenda

Dramatizagdo e representacdo da lenda

Atividade “Quem ¢é o intruso?”

Danga das Emogdes

Sessdo de Educagdo Fisica

Apresentagdo da dramatizag@o noutras salas

20




Intervengdes Pedagogicas

Areas/Dominios/Subdominios

Expressdo e Comunica¢do

o
= N [ 3}
3 S Educagéo Artistica = .
7] ‘B = <
S35 F S E S
(V= e 5 s| &
.. o 3| o = g 9 g
Data e Tema Atividades SR s w S| = - 8< 3| §
< < 23 B E o S s EMm =
13 2] < = 7 ) 5
E 2|24 28| 2|5 2% | =
S =
od) 3] >l £ o=
=) —

Conhecimento do

Mundo

21 a 24 de novembro de
2023
(individual)
Higiene
Numero 4

Leitura da historia Lavar, Escovar, Esfregar, de Mick
Manning e Brita Franstrom

Estacdes da higiene

Recorte de produtos de higiene em revistas

Exploragao da ordem decrescente dos nimeros

Atividade “Quem ¢ o intruso?”

Leitura da historia O Monstro das Cores, de Anna
Llenas

Aprendizagem do numero 4 com espuma de barbear

Criagdo de “Monstrinhos das Emogdes”

Passaporte das Cores

6 a 7 de dezembro de
2023
(individual)
Cinco sentidos
Familia

Consolidagdo dos cinco sentidos

Leitura da histéria O Livro da Familia, de Todd Parr

Partilha sobre “A Minha Familia”

Leitura da historia O Monstro das Cores, de Anna
Llenas

Elaboragdo da prenda de Natal

Historia e reflexdo: “A Familia de Jesus”

Representacdo da propria familia e da familia de Jesus

Atividade “Quem ¢ o intruso?”

Exploracdo de emogdes

11 a 14 de dezembro de
2023
(coadjuvada)
Natal

Leitura da historia A Oficina do Pai Natal, de Cristina
Quental e Mariana Magalhaes

Sequéncia da historia

Estagdes para construgdo do cenario de Natal

Confegao de bolachas com uma avé para oferecer a um
lar

Relaxamento com carrinhos

Historia contada por uma mae

Ensaio da musica Pinheirinho

Gravagdo de uma mensagem de Natal

Gravagdo com violoncelista

Visita ao lar para cantar e entregar bolachas

9 a 11 de janeiro de 2024
(coadjuvada)
Tipos de Habita¢do
Dia dos Reis

Leitura da historia Os Trés Porquinhos, de Joseph
Jacobs

Exploracao dos diferentes tipos de habita¢ao

Desenho da propria casa

Identificag@o das divisdes e respetivos elementos

Aula de ioga

Identificag@o e registo de emogdes

Criag@o de um emocionografo

Celebragdo do Dia de Reis: cangdes e convivio no lar
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Na primeira intervengao a exploracao da historia O Ladrdo de Folhas de Alice
Hemming e Nicola Slate possibilitou alguma discussdo sobre as caracteristicas do outono,
focando a area da Expressdao e Comunicacado, especificamente o dominio da Linguagem
Oral. A exploragdo dos elementos do outono (Figura 2), que as criangas recolheram no
recreio, focou-se nas suas caracteristicas, como o tamanho e a cor das folhas e dos paus
de madeira, que se enquadra no dominio do Conhecimento do Mundo. Além disso, a
atividade de constru¢do de maracas, para comemorar o Dia Mundial da Musica, utilizando
materiais como arroz, feijao e cascalho integrou a Educagdo Artistica, englobando o
subdominio das Artes Visuais, onde as criangas puderam manusear os materiais de forma
criativa e estimular a sua imaginacdo. A musica também teve um papel importante, com
a apresentagdo de instrumentos como a guitarra e a pandeireta, incentivando a exploragao
sonora, uma atividade que se relaciona com a componente de Musica no contexto da
Educagdo Artistica. Durante a primeira intervencao, a principal dificuldade foi a
adaptacdo do grupo a presenca das estagiarias, enquanto estas também se estavam a
adaptar as criangas do mesmo. Percebeu-se que as atividades propostas estavam
excessivamente expositivas, resultando em desinteresse ¢ numa dindmica instavel no
grupo. Para superar essa situagdo, a abordagem passou a focar-se em atividades mais
dindmicas e interativas, como a ida ao recreio para apanhar elementos do outono e a
construcdo das maracas, que envolveram muito mais as criancas. Esses ajustes ajudaram
a melhorar o envolvimento e a participagcdo do grupo nas atividades subsequentes.
Figura 2

Atividades relacionadas com os elementos do outono

Durante a segunda intervencao, desenvolveram-se diversas atividades (Figura 3),
comecando pela leitura da histéria A Oficina do Pai Natal de Cristina Quental e Mariana

Magalhaes. A leitura da histéria proporcionou uma introdugcdo a época natalicia,

incentivando a compreensdo da sequéncia narrativa e estimulando a area da Expressdo e
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Comunicacdo, especificamente no dominio da Linguagem Oral. Para dar vida ao tema,
organizaram-se estagdes onde as criancas colaboraram na constru¢do de um cendrio de
Natal, promovendo a Educagdo Artistica e oferecendo-lhes uma oportunidade de explorar
a criatividade e a imaginacdo com diferentes materiais. Uma das atividades mais
envolventes foi a confe¢do de bolachas com a participacao de uma avo, o que permitiu
envolver a familia nas atividades da sala. Além de proporcionar uma experiéncia pratica
em Conhecimento do Mundo, esta atividade inseriu-se na Formagao Pessoal ¢ Social,
promovendo valores de solidariedade ao oferecer as bolachas ao lar de idosos. Outro
momento de destaque foi a atividade de relaxamento utilizando carrinhos, realizada a
pares, na qual, com a permissdo do colega, o carrinho percorria as costas, promovendo o
respeito mutuo e a confianga entre as criangas. As familias também participaram na hora
da historia, com uma mae a ler para o grupo, € no ensaio e grava¢ao da musica de Natal
Pinheirinho, o que incentivou a expressdo musical e a comunicacdo, fortalecendo a
Educacdo Artistica na componente da Musica. A gravagdo com um violoncelista trouxe
uma dimensao Unica de musica ao vivo, enriquecendo a experiéncia musical. A visita ao
lar de idosos para cantar a musica de Natal e distribuir as bolachas possibilitou as criangas
praticar a empatia e desenvolver habilidades de socializagdo, sublinhando a importancia
de partilhar e celebrar o espirito natalicio com a comunidade.

Figura 3

Atividades relacionadas com o Natal
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A terceira semana de lecionacdo (Figura 4) teve como ponto de partida a historia
Os Trés Porquinhos, de Joseph Jacobs. A sua leitura inicial facilitou a discussdo sobre os
tipos de habitacdo, ajudando as criangas a compreender as caracteristicas de cada uma e
a importancia da seguranca de cada casa. Posteriormente, as criangas desenharam as suas
casas, uma atividade que incentivou a expressdo artistica e estimulou a criatividade,
enquanto promovia uma reflexdo sobre o conceito de habitagdo. Exploraram-se também
as divisdes de uma habitacdo e o que nelas habitualmente existe. A aula de ioga foi outro
momento significativo, promovendo o bem-estar fisico e emocional e incentivando a
pratica de atencdo plena e relaxamento. Esta atividade, enquadrada na Area de Formacio
Pessoal e Social, contribuiu para o desenvolvimento da consciéncia corporal e
autorregulacdo emocional. A introdugdo das emocgdes usando o “Emociondgrafo”
permitiu as criancas identificar e expressar diferentes emogdes, desenvolvendo
competéncias sociais e emocionais. A ida ao lar de idosos para cantar a musica dos Reis
foi uma experiéncia de socializa¢do extraescolar, permitindo as criangas interagir com a
comunidade e partilhar a sua alegria. Esta atividade promoveu valores de solidariedade e
respeito pelos mais velhos, reforcando a importancia do envolvimento social e da
cidadania.
Figura 4

Atividades relacionadas com os tipos de habitagdo e o Dia dos Reis
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A quarta intervengao (Figura 5) teve como temadtica principal os frutos do
outono. Durante essa semana, as atividades propostas promoveram uma abordagem
integrada as diferentes areas e dominios das OCEPE (Silva et al., 2016), explorando o
tema de forma ludica. As atividades foram iniciadas com o levantamento de ideias para
a constru¢ao de um cantinho da Matematica, incentivando a criatividade e a expressao
de ideias. A exploracdo de um puzzle de Matematica desafiou as criancas a pensar
estrategicamente e a trabalhar em equipa. Outra atividade marcante foi o agrupamento
de folhas recolhidas previamente, utilizando diferentes critérios, como tamanho, forma
e cor. Esta tarefa permitiu as criangas desenvolverem competéncias de classificagdo e
categorizagio, reforcando o dominio do Conhecimento do Mundo e a Matematica. E de
realcar que essa exploragdo teve por base a abordagem CPA (abordagem
concreto-pictorico-abstrato) que ¢ caracterizada

pela progressiva representacdo do conhecimento: inicia-se pela manipulacao de

materiais concretos com vista a exploragdo de um determinado conceito, passa

pela representacao desse conceito através de imagens e esquemas ¢ culmina na

sua representacao formal em linguagem matematica. (Pacheco, 2020, p. 18).

Além disso, houve momentos dedicados a pratica de mindfulness, promovendo
a atenc¢do plena e o bem-estar emocional das criangas. Estas sessdes contribuiram para
a autorregulagdo emocional e a concentracao, alinhando-se a area de Formagao Pessoal
e Social. Na leitura da histéria A Aventura dos Frutos do Outono recorreu-se a fantoches,
0 que permitiu desenvolver o interesse e a curiosidade das criangas, que ndo estavam
habituadas a este tipo de dindmicas. Na area da Educagdo Fisica, realizaram-se
atividades que incentivaram a coordenacdo motora e o trabalho em equipa,
complementando o foco no desenvolvimento integral das criangas. Por fim, a atividade
“Sabores da Estacdo” proporcionou uma experiéncia sensorial rica, podendo as criancas
explorar os sabores de diferentes frutos do outono. Este momento incentivou a
curiosidade, a experimentagdo e o dialogo sobre preferéncias e sabores, promovendo o
dominio do Conhecimento do Mundo e da Formacdo Pessoal e Social. A principal
dificuldade nesta intervencao foi manter a aten¢do do grupo, ja que o foco das criancas
ainda se encontrava em processo de desenvolvimento. Para a atividade da hora do conto,
percebeu-se que a leitura direta, em determinados momentos, comprometia a
naturalidade da narrativa. Neste sentido, optou-se por construir fantoches e dramatizar
a historia de uma forma mais interativa. Esta abordagem envolveu mais as criangas e

obtiveram-se resultados positivos. Também na atividade dos frutos do outono, optou-se
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por proporcionar uma experiéncia sensorial mais completa ativando a visao, o tato, o
olfato e o paladar, por permitir o aumento da participacdo, especialmente para aquelas
criangas que eram mais hesitantes em experimentar novos sabores.

Figura 5

Atividades relacionadas com os frutos do outono

A quinta intervencao (Figura 6) teve como tematicas principais as tradi¢des do
Pao por Deus e o Halloween. Para abordar o Pdo por Deus, exploraram-se as tradi¢des
associadas a esta celebracao, promovendo o conhecimento das criangas sobre praticas
culturais locais. A construg¢do de saquinhas reutilizdveis para o Pao por Deus destacou-
se como uma atividade pratica e sustentdvel, estimulando a criatividade e a coordenacao
motora fina das criancas no ambito da Educagdo Artistica. Esta atividade foi
complementada por uma tarefa de ordenacdo crescente das saquinhas, que refor¢cou o
dominio da Matematica, nomeadamente a compreensdao do conceito de sequéncia e o
reconhecimento de diferentes tamanhos.

Em relagdo ao tema Halloween, foi contada a histéria Bonita, de Canizales,
incentivando o didlogo e a interpretagdo da narrativa. As criancas participaram na
decoracdo da sala, dando asas a imaginagdo e ao sentido estético no dominio da
Educacdo Artistica, ao som da can¢do Bruxa Mda, de Alda Casqueira, que foi explorada
através da utilizagdo de um pictograma para acompanhar a musica e ajudar na associacao
de simbolos a palavras e a¢des, estimulando a literacia visual.

O “Jogo das Emogdes” foi outro momento significativo, permitindo as criangas
identificar e expressar diferentes sentimentos, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias sociais e emocionais no ambito da Formagao Pessoal e Social. Além disso,
uma sessao de mindfulness com musica calma permitiu que as criangas se concentrassem
com mais facilidade.

Na componente de Arte e Expressdo, realizou-se uma atividade de estampagem
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da mao, na qual as criangas criaram trabalhos artisticos relacionados com o Halloween,
explorando diferentes técnicas e materiais. No que diz respeito ao dominio da Educacao
Fisica, as criangas participaram numa atividade com estagdes com jogos tradicionais.

Segundo as autoras Bento e Portugal (2019), “o brincar ao ar livre potencia
diferentes formas de interacao social, contacto e explora¢ao do meio natural e atividades
fisicas, contribuindo assim para enriquecer e diversificar a oferta educativa” (p. 93). Para
Silva et al. (2016) “o espago exterior ¢ igualmente um espago educativo pelas suas
potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode oferecer, merecendo a
mesma atencdo do/a educador/a que o espago interior” (p. 27). Além disso, os “jogos
com regras [...] levam a compreensao e a aceitacdo de regras previamente fixadas e ao
desenvolvimento de raciocinio matematico, especialmente o raciocinio estratégico
(prever possibilidades e optar entre elas) e favorecem a autonomia da crianca” (Silva et
al., 2016, pp. 75-76).

Nessa semana, embora a adaptagdo da estagiaria ao grupo estivesse mais solida,
continuaram a verificar-se desafios com a gestdo do tempo. Quando foi introduzido o
conceito de “Pao por Deus”, conseguiu-se envolver as criancas através da narrativa e
dos seus desenhos, mas, ao longo da atividade, observou-se a diminuicdo desse
envolvimento por parte de algumas criangas. Como forma de melhoria, procedeu-se a
um planeamento mais cuidado da distribui¢do do tempo entre as atividades e, ao revisar-
se a introducao da exploragdo emocional, notou-se que uma leitura inicial da historia “O
Monstro das Cores” poderia ter sido mais eficaz para preparar as criangas para a
discussao das emogoes.

Figura 6

Atividades relacionadas com o Halloween e o Pdo por Deus
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A sexta intervencdo (Figura 7) foi iniciada com a leitura da historia A4 Ultima
Castanha, de Anténio Torrado, que permitiu introduzir o tema das castanhas e das
tradigdes associadas ao Sao Martinho. A exploracdo dos ouricos, tanto abertos,
semiabertos e fechados, foi uma atividade que envolveu a observacdo de diferentes
tipos de castanhas, estimulando o conhecimento sobre a Natureza e as suas
caracteristicas. As criangas também se familiarizaram com as cores dos ourigos,
desenvolvendo a sua capacidade de observagdo e categorizagdo, no ambito do
Conhecimento do Mundo. A exploragao musical foi outra atividade importante, com a
introducdo da Musica do Ourigo. Esta atividade possibilitou o envolvimento das
criangas com 0s sons € os ritmos, promovendo a apreciacao musical dentro da Educacao
Artistica. A elaboragdo de um ourico foi uma atividade pratica que envolveu
habilidades de motricidade fina e criatividade, tendo permitido as criangas
desenvolverem a sua expressdo artistica. O Teatro de Sombras foi utilizado para
apresentar a Lenda de S0 Martinho, uma maneira criativa de envolver as criangas na
exploragcdo de historias e mitos. A reconstru¢cdo da historia através da sequéncia de
eventos e a dramatizacdo de S@o Martinho no seu cavalo permitiram que as criancas
desenvolvessem a sua expressdo oral e imaginacdo. Por seu turno, a Danca das
Emocgoes foi uma atividade que combinou movimento e expressdo emocional,
proporcionando as criancas uma forma de explorar as suas emoc¢des de maneira ludica
e criativa, de modo a representar diferentes emocdes (feliz, triste, com raiva, calmo,
assustado e surpreso). No que toca & Area de Formacio Pessoal e Social, as emogdes
influenciam ndo apenas o bem-estar emocional, mas também o desenvolvimento
cognitivo e social. E fundamental ensinar as criancas a reconhecer, a compreender e a
saber expressar as suas emogodes. Como refere Moreira (citado por Catarreira, 2015),
“uma emocdo ¢ uma resposta que o corpo d4 ao que se passa a nossa volta” (p. 27) e
que ndo ¢ preciso termos medo de a sentir. Portanto, ao saberem lidar com a raiva, a
tristeza, a alegria e o medo, as criangas nao s6 adquiriram uma compreensao mais
profunda de si mesmas, mas também desenvolvem habilidades essenciais, como a
empatia, a autorregulacdo emocional e a resolugdo de conflitos. Estes aspetos
contribuiram para a melhoria do ambiente na sala de atividades, promovendo a

(13

capacidade de enfrentar desafios e de relacionamento entre colegas. Assim, “o/a
educador/a deve apoiar a compreensao que as criangas tém, desde muito cedo, dos
sentimentos, intengdes e emogdes dos outros, facilitando o desenvolvimento da

compreensdo do que os outros pensam, sentem e desejam” (Silva et al., 2016, p. 25). A
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dramatiza¢ao da Lenda de Sao Martinho nas diferentes salas também favoreceu o
trabalho colaborativo, permitindo as criangas praticarem a expressdo corporal e a
socializagdo enquanto partilhavam a histéria com outras turmas. Na Educacdo Fisica,
foram realizadas atividades que promoveram a coordenacao motora e o trabalho em
grupo, num jogo, proporcionando as criangas momentos de desenvolvimento fisico e
de interacdo social. Os jogos oferecem oportunidades valiosas de aprendizagem, de
diversdo e estimulam o desenvolvimento fisico e cognitivo. E através do jogo que as
criangas aprendem a seguir as regras, a respeitar os limites, a compreender a
importancia da equidade e a desenvolver habilidades de resolug¢ao de conflitos quando
surgem desentendimentos. Barros (2011) também destaca que “aprender de forma
ludica serd, certamente, a melhor forma de progredir significativamente na sua
aprendizagem” (p. 23). Portanto, os jogos ndo sdo apenas uma forma de entretenimento,
mas também uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento pessoal e social das
criangas. Por fim, a ida as outras salas para dramatizar a Lenda de S3o Martinho
permitiu a turma expandir a sua experiéncia e interagir com outras criancas de forma
enriquecedora, consolidando os valores de partilha e respeito. Em relacdo ao
Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro, o teatro de sombras e a dramatiza¢do
desempenharam um papel relevante, oferecendo uma abordagem tunica e cativante para
o desenvolvimento das criangas. Estas formas de expressdo artistica combinam
elementos visuais e narrativos, contribuindo “para a constru¢do da imaginagdo, da
ilusdo, da criagdo e da expressdo.” (Siqueira, 2012, p. 6). Além disso, proporcionam
“ainda um dialogo no grupo, que permite explorar a especificidade dos meios e
linguagens do teatro e de confrontar diferentes interpretagdes e apreciacoes, facilitando
a emergéncia de uma opinido critica” (Silva et al., 2016, p. 53). O teatro de sombras e
a dramatizagdo estdo intrinsecamente relacionados com o desenvolvimento das
competéncias na area de sensibilidade estética e artistica presente no documento Perfil
do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (d’Oliveira Martins et al., 2017), uma
vez que durante uma apresentagdo as criancas tém a oportunidade de reconhecer as
especificidades e intencionalidades dessa forma de arte, a medida que observam os
jogos de luz, as sombras e manipulam os diferentes objetos. Ademais, as criangas ao
participarem num momento de dramatizacdo desenvolvem critérios estéticos,
contribuindo para a sua sensibilidade artistica. Nesta semana de lecionagdo, o maior
desafio foi com a atividade do teatro de sombras que, apesar de ser uma experiéncia

unica, ndo correu como se esperava devido a alguns erros no planeamento da atividade.
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No entanto, aprendeu-se com a experiéncia e agora ha uma maior atengao a organizagao
de cada atividade. A atividade com o0s ouri¢os, que consistiu em observar 0 processo
de evolucao dos ouricos, foi uma solugdo para manter o foco do grupo, permitindo que
as criangas observassem o progresso de forma pratica e visual. A dramatizagdo da lenda
de Sao Martinho nas outras salas também foi um sucesso, uma vez que as criangas
interpretaram a historia a sua maneira

Figura 7

Atividades relacionadas com o Sdo Martinho

A sétima intervengao (Figura 8) focou-se no tema da higiene e na aprendizagem
do ntimero 4 e iniciou-se com a leitura da historia Lavar, Escovar, Esfregar de Mick
Manning e Brita Franstrom, permitindo a introdugao do conceito de higiene pessoal. A
partir desta historia, organizaram-se diversas “Estacdes da Higiene”, onde as criancas
tiveram a oportunidade de aprender sobre os diferentes hébitos de higiene, como lavar
as maos, escovar os dentes, cortar as unhas e tomar banho. A atividade “Encontrar
Produtos de Higiene em Revistas” permitiu as criancas explorar e identificar os itens
necessarios para a higiene, refor¢ando o conhecimento sobre o mundo a sua volta e
desenvolvendo a capacidade de observagao e categorizagdo. De acordo com o
documento norteador Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(d’Oliveira Martins, 2017), uma das areas de competéncia ¢ o Pensamento Critico e
Pensamento Criativo. Neste contexto, esta atividade alinhou-se com ambas as areas de
competéncia, pois incorporou elementos de pensamento critico e criativo. No que diz
respeito ao pensamento critico na abordagem da higiene, as criangas foram
incentivadas a observar, a identificar e a analisar informacdes relacionadas com as
praticas de higiene pessoal, precisando de mencionar e de justificar qual era o intruso.
Quanto ao pensamento criativo na area da higiene, as criancas foram desafiadas a

identificar outros possiveis intrusos, ou seja, aspetos que nao contribuem para a higiene
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pessoal. Para completar esta atividade, contou-se com uma médica dentista que foi a
sala de atividades para abordar a tematica da higiene oral. Esta iniciativa foi uma
maneira de conectar a comunidade ao ambiente educativo. As OCEPE (Lopes da Silva
et al., 2016) revelam que “a colaboragdo [...] de outros membros da comunidade, o
contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver
com as criancas ¢ um meio de alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem” (p.
30). Com esta dinamica, ao trazer um especialista da saude oral para interagir com as
criangas, ndo apenas se promoveu a conscientizagdo sobre a importancia da satde
dentaria, mas também se estabeleceu uma ponte valiosa entre a escola e a comunidade
local. O trabalho com ntimeros foi, ainda, parte importante da intervengao, destacando-
se 0 “Aprender o Numero 4 com a Espuma de Barbear”, uma atividade que ndo sé
promoveu a compreensao numérica, mas também envolveu a motricidade fina das
criangas, permitindo-lhes tragar o numeral com os dedos. A crianga avaliada pela
Intervengdo Precoce desenvolveu esta atividade com gelatina. Esta tarefa estimulou o
sentido do tato, promovendo uma compreensao sensorial do material, bem como a
coordenacdo motora fina através da manipulacdo da espuma/gelatina para realizar o
desenho do numero 4. Esta atividade foi interessante uma vez que, através dos sentidos,
as criancas memorizaram e visualizam aquilo que estavam a desenhar. Como refere
Roldao (2019), “A aprendizagem através das exploragdes sensoriais ndo se constitui o
objetivo ou o fim. Ao invés disso, pretendo aqui entendé-la como um meio, um
caminho que conduz a um processo de descoberta, exploracdo e, consequentemente,
constru¢do do conhecimento” (p. 26). O conceito de ordem foi trabalhado através da
atividade “Ordem Decrescente”, em que as criangas organizaram objetos numa
sequéncia de acordo com o seu tamanho. A exploracdo das emocdes foi outra
componente central desta intervengdo, com a leitura da historia Monstro das Cores de
Anna Llenas, que ajudou as criangas a identificar e compreender as diferentes emocdes.
A atividade “Monstrinhos de Emocgdes™ permitiu que as criangas representassem as
suas emogoes, utilizando monstrinhos em feltro. O Passaporte das Cores foi um recurso
util que reuniu as cores primarias e as cores secundarias e nele algumas atividades como
as sequéncias, a escrita dos nomes das cores e a divisdo silabica. Também a atividade
“Tetraedro do Folclore de Sao Miguel” foi colocada em pratica na aula de Educacao
Fisica, onde cada crianga rodava o tetraedro e a face que ficava virada para cima
indicava o movimento de danga que as criangas tinham de realizar. Durante esta

interveng¢do, notou-se uma adesdo reduzida dos pais nas atividades programadas, o que
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pode ter interferido no envolvimento das criancas. A solugao para este desafio foi uma
comunica¢do mais direta e eficaz com as familias, reforcando a importancia da sua
participagdo e explicando como essa colaboragdo impacta positivamente no
desenvolvimento das criangas. Aprendeu-se que pode ser util envolver as familias
desde o inicio da atividade, criando um espago de colaboragao mutua.

Figura 8

Atividades relacionadas com a higiene e o numero 4

A oitava interven¢ao focou-se em nova abordagem aos cinco sentidos e no tema
da familia. Na abordagem aos cinco sentidos, as criangas tiveram a oportunidade de
colocar cartdes representativos dos sentidos nos locais apropriados. Para introduzir o
tema da familia, procedeu-se a leitura da historia O Livro da Familia de Todd Parr.
Outra histdria importante e ja referida foi O Monstro das Cores de Anna Llenas, que
surgiu aliada a atividade “Explorar as Emocdes”, tendo contribuido para o
desenvolvimento das competéncias emocionais das criangas, ajudando-as a identificar
e expressar as proprias emocgoes. O tema da familia foi explorado com atividades como
“A Minha Familia: Partilha entre os Amigos da Sala”, que permitiu as criangas falar
sobre as suas familias, refletindo sobre o que as torna especiais e Unicas. Por seu turno,
como forma de se atender a religiosidade da comunidade local, as atividades
“Representando a Minha Familia” e “Representando a Familia de Jesus”
proporcionaram as criangas a oportunidade de expressar as suas ideias sobre a familia
de Jesus, utilizando materiais diversos para representar as figuras familiares.

Relativamente a familia, ¢ crucial reconhecer a sua importancia como base essencial
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para o desenvolvimento emocional e social das criancas. A familia desempenha um
papel fundamental no suporte afetivo, na transmissdo de valores e na constru¢io das
primeiras interagdes sociais. Segundo Medeiros (2015), “a familia surge, assim, como
o meio familiar que ndo depende do grau de parentesco, mas sim da relacdo que se vai
construindo e desenvolvendo para constru¢ao do proprio individuo” (p. 27). Neste
sentido, foi pertinente abordar temadticas relacionadas com a diversidade familiar,
destacando que existem diferentes estruturas familiares, todas igualmente validas e
importantes. Foi possivel promover a compreensdao e a aceitacdo da diversidade,
cultivando o respeito pelas diferentes formas de constitui¢do familiar que as criancas
podem encontrar no seu quotidiano. Em paralelo, as criangas elaboraram uma prenda
de Natal, com base na picotagem de imagens de um céu e de estrelas.
Figura 9

Atividades relacionadas com a familia e os cinco sentidos
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Assim, termina-se a exposicao efetuada até ao momento, a qual permitiu obter

uma visao pormenorizada do estdgio em Educacgdo Pré-Escolar.

2.2. Estagio Pedagogico 11

2.2.1. Caracterizac¢ao da Escola e do Meio

O Estagio Pedagogico II realizou-se numa escola publica que dispunha de cinco
salas de Educacao Pré-Escolar e onze do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, para além de outros
espacos especificos e comuns. Destes destaca-se uma cozinha, um refeitdrio, um espago
polivalente, gabinetes, um arrumo de materiais de Educacdo Fisica, uma reprografia e
salas destinadas a atividades de informatica e de terapia da fala. No espaco exterior, o
recreio das criangas era separado por niveis de ensino. Na Educacdo Pré-Escolar, existiam
baloigos, escorregas, bancos de cimento e jogos marcados no chao. No 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, encontravam-se diversas arvores, baloicos, jogos marcados no chao, bancos de
cimento e um jardim.

A proximidade da escola de varios recursos e servicos da comunidade
proporcionou uma oportunidade nica para enriquecer o processo educativo de diversas
formas. Foram desenvolvidas atividades pedagogicas em espagos da comunidade em que
se inseria a escola. Estabelecimentos comerciais locais permitiram apoiar atividades de
projetos de educagdo financeira, onde os alunos aprenderam sobre gestao de dinheiro e
empreendedorismo.

Estes recursos da comunidade local foram fundamentais para uma aprendizagem
mais contextualizada e potencialmente significativa, envolvendo os alunos em projetos

que reforcaram a sua compreensdao do mundo que os rodeia.

2.2.2. Caracterizaciao da Sala de Aula

O estagio pedagogico do 1.° Ciclo do Ensino Basico realizou-se numa turma do
4.° ano de escolaridade. A sala de aula (Figura 10) era composta, no essencial, por trés
janeldes com blackouts, 2 quadros brancos, doze mesas retangulares com lugares para
dois alunos, uma mesa-redonda de apoio, uma mesa para a docente com o computador,
vinte e sete cadeiras € uma mesa menor com o projetor e as colunas. Nas paredes estavam
afixados cartazes elaborados pelos alunos, um cartaz com os nomes do “Encarregado do

dia”, um friso cronologico de acontecimentos historicos, cartazes da disciplina de inglés
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e um cartaz com as tabuadas do 1 ao 12. Havia uma bancada de lavatorio com acesso a
agua corrente, diversos armarios, arquivos de trabalhos dos alunos e livros de apoio.

Quanto a materiais, alguns eram de expressoes artisticas (pincéis, tesouras, imas
e furadores de borboletas e flores), incluindo materiais de desgaste (tintas, marcadores,
cartolinas, feltros, folhas brancas e colas) e outros didaticos, sobretudo na area da
Matematica.

A sala dispunha ainda de um cantinho de materiais reciclaveis (rolos de papel
higiénico e tampas de garrafas), onde cada aluno podia depositar ou usar esses materiais.
Existia também um armario com varias estantes, que continham revistas que os alunos
podiam ler na escola ou levar para casa.

Figura 10
Planta da sala de atividades do Estdagio Pedagdgico 11

As aulas decorriam na propria sala da turma, a exce¢do das de Educagdo Fisica
que tinham lugar no pavilhdo. Algumas areas do curriculo eram asseguradas por docentes

especializados.

2.2.3. Caracterizacao da Turma

A turma do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico era composta por vinte alunos,
doze do sexo feminino e oito do sexo masculino e com idades compreendidas entre os
nove e os dez anos. Trés alunos beneficiavam de medidas especificas, sendo que um deles
se encontrava temporariamente ausente do pais. Os outros dois acompanhavam o horario
da turma, com apoio especializado durante noventa minutos por semana.
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De forma geral, os alunos apresentavam um comportamento adequado, de
participagdo ativa e autonomia. No entanto, observaram-se algumas dificuldades de
concentragdo em atividades prolongadas, o que levou a implementagdo de estratégias
focadas no desenvolvimento do autocontrolo e da persisténcia. Pausas curtas e alternancia
de atividades entre tarefas mais € menos exigentes mostraram-se eficazes na melhoria da
atencao.

Nas disciplinas de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Educagdo Artistica,
constatou-se diversidade de competéncias, em conformidade com as Aprendizagens
Essenciais e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatodria.

Em Portugués, observou-se variedade de desempenhos no dominio da leitura,
escrita e oralidade. Alguns alunos revelavam uma compreensao textual sélida e uma boa
capacidade de expressao, enquanto outros necessitavam de apoio adicional, sobretudo na
fluéncia leitora, na correcdo gramatical e na clareza da comunicacdo oral. Esta
heterogeneidade exigia abordagens diferenciadas, de forma a respeitar o ritmo de
aprendizagem de cada um.

Em Matematica, observaram-se diferentes niveis de proficiéncia nas operagoes,
na geometria e na resolugdo de problemas. Alguns alunos aplicavam conceitos com
autonomia, enquanto outros precisavam de mais pratica e apoio. Por isso, recorreu-se a
materiais manipulaveis e a atividades contextualizadas no quotidiano, por favorecerem a
construcdo do conhecimento e o raciocinio logico.

No Estudo do Meio, os alunos mostravam curiosidade e interesse pelos diversos
temas e conteudos explorados, o que facilitava o desenvolvimento de competéncias de
investigacao, analise e reflexao critica. A realizacao de trabalhos praticos e de projetos
contribuiu para a compreensdo dos fendmenos naturais, sociais e culturais, promovendo
a formacao de cidadaos informados e participativos.

Na Educacgdo Artistica, os alunos expressavam a sua criatividade através do

desenho, pintura, musica e dramatizacao.

2.2.4. Praticas pedagogicas desenvolvidas no Estagio Pedagogico 11

O estagio no 1.° CEB contabilizou um total de 230 horas de praticas pedagdgicas
desenvolvidas de acordo com as Aprendizagens Essenciais do 1.° Ciclo, o Projeto
Educativo da Escola e o Plano Anual de Atividades. As atividades planeadas procuraram
proporcionar uma aprendizagem ativa e envolvente. O Quadro 2 resume as tematicas

abordadas nas interveng¢des realizadas, evidenciando a articulacao das diferentes areas
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curriculares e a transversalidade dos contetidos trabalhados, sempre com a preocupagao

de estimular o bem-estar e o progresso dos alunos no seu percurso de aprendizagem.

Quadro 2

Tematicas e atividades desenvolvidas no Estdagio Pedagogico no 1.° Ciclo do Ensino

Basico

Intervengdes Pedagogicas

Areas do Curriculo

Data e Tema

Atividades

Matematica

Meio

Portugués

Estudo do

Educagao
Fisica

Expressoes

Artisticas

26 a 28 de fevereiro
de 2024
(coadjuvada)

A Minha Histoéria e
Numeros até 300 000

Ler de forma audivel, mantendo uma pronuncia
clara e compreensivel

Manter um ritmo adequado de leitura, ajustado ao
contexto ¢ & compreensdo do texto

Usar corretamente as normas da escrita
biografica

Calcular a area do quadrado e do retangulo

Calcular o perimetro do quadrado e do retdngulo

Identificar, ler e representar numeros até 300
000.

4 a 6 de margo de
2024
(individual)

Dos Direitos
Humanos no
Superlativo a
Organizagdo
Partilhada de Tarefas

Explorando os Graus dos Adjetivos com
Aventuras de Leitura

Explorando estratégias de resolucdo de
problemas

Investigando sobre os Direitos da Crianca e os
Direitos Humanos

Estratégias de Resolugdo de Problemas

Tragos de Justiga: Representando os Direitos
Humanos e os Direitos das Criangas

Aprofundando os Direitos da Crianga

Desvendando Mistérios Matematicos com o
Comboio da Resolu¢do de Problemas

Brincando e Aprendendo os Direitos Humanos

Os Direitos de Anne Frank

18 a 20 de margo de
2024
(individual)
Nos fluxos
migratorios
representavamos as
décimas

Explorando o Pretérito Imperfeito do Modo
Indicativo

Desvendando os Fluxos Migratorios

Oferta do Dia do Pai — Jogo do Galo

A massa e o comprimento dos objetos do nosso
dia a dia

Além-Fronteiras: Uma historia sobre a emigragéo

Representagdo do texto: Além-Fronteiras: Uma
historia sobre a emigracio

Apresentagdo do cartaz

Exercicios sobre a décima

15 a 17 de abril de
2024
(individual)

Os ritmos do
Pretérito Imperfeito
do Indicativo, a
Melodia dos Niimeros
Decimais, a Odisseia
Humana nos Oceanos

Explorando o Pretérito Imperfeito do Modo
Indicativo

Explorando a milésima

Explorando os Impactos da Vida Humana nos
Oceanos: Conscientizacdo

Explorando os Verbos no Pretérito Imperfeito do
Indicativo com Musica e Ritmo

Introducéo a Reta Numérica com as décimas

Tornando 0 Mundo Mais Limpo

Verifico o que aprendi sobre a reta numérica

Comparando paises através da sua densidade
populacional
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Intervengdes Pedagogicas

Areas do Curriculo

Data e Tema

Atividades

Matematica

Meio

Portugués

Estudo do

Educagao
Fisica

Expressoes

Artisticas

29 e 30 de abril de
2024
(individual)

O Poder da
Aprendizagem da
Resolugdo de
Problemas e da
Interpretagdo sobre o
Sistema Solar

A Formagdo do Universo ¢ o Sistema Solar

Explorando os Planetas do Sistema Solar Através
da Musica

Uma Aventura pelo Sistema Solar — Um Jogo de
Conhecimento

Criagdo do Nosso Sistema Solar

Uma Viagem pelo Espaco

Locomogéo Planetaria

Estratégias para a Divisdo de Numeros com Dois
Algarismos

Consolidando a Gramatica

Magquete do Sistema Solar

13 a 15 de maio de
2024
(individual)
Desafios sismicos,
vulcanicos,
matemdaticos e
literarios

Trabalho individual

Alteragdes Climaticas

Descobrindo os Sismos

Desenho nas letras

Explorando estratégias da Divisdo com Dois
Numeros no Divisor

Resolvendo Mistérios

O que fazer antes, durante e apds um sismo?

Explorando a divisdo de resto diferente de zero

Lapis cor de Pele

Nomes que contam histdrias

A experiéncia do vulcédo

27 ¢ 28 de maio de
2024
(individual)
Entre Notas e
Pincéis: Educagao

Gestao do Dinheiro no Supermercado

Nomes que contam historias

Ficha de trabalho Autéonoma

Financeira, As técnicas de um desenho
Expressdo Artistica e
Criativa Aplicar o que se Sabe Sobre o Dinheiro
28 de maio de 2024 Texto narrativo com dialogo
(coadjuvada)
Narrativas Resolvendo exercicios acerca do dinheiro

Dialogadas e a
Utilizagdo do
Dinheiro

Preparagdo da musica para a festa de finalistas

6 de junho de 2024
(coadjuvada)
Historias que ganham
vida

Treinar uma Historia com Fantoches e um
Fantocheiro

Apresentar a Historia a 3 Turmas de Educagéo
Pré-Escolar

Mostrar a Sala do 4.° Ano as Turmas da
Educac¢do Pré-Escolar

Jornal de Parede

A primeira semana de intervencdo incidiu nas disciplinas de Matematica e

Portugués (Figura 11). Em Matematica, foram desenvolvidas atividades focadas no

estudo do retangulo e, em particular, do quadrado, bem como na leitura, representagdo e
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ordenacao de numeros naturais até¢ 300 000. Recorreu-se a materiais manipulaveis, como
pecas de LEGO e cartdes numéricos, para tornar a aprendizagem mais concreta. Em
Portugués, a abordagem centrou-se no género textual da biografia, com momentos de
leitura, escrita, visualizagdo de videos e reflexdo sobre a estrutura deste género textual.
Todas as atividades foram planeadas para promover a participagdo ativa dos alunos de
forma ludica. O maior desafio desta intervengao consistiu no facto de os alunos nao se
sentirem a vontade com as novas estagiarias, o que resultou em pouca interacao inicial.
Para melhorar esta situacdo, procurou-se promover atividades interativas, de forma a
facilitar a participagdo de todos e se criar um vinculo afetivo mais rapido com os alunos.
Figura 11

Atividades relacionadas com os numeros até 300 000 e a biografia

A segunda semana de intervengdo visou realizar atividades, sobretudo, nas areas
de Portugués, Matematica e Expressoes Artisticas (Figura 12), respetivamente o texto
narrativo com dialogo, o dinheiro e a musica.

Em Portugués, os alunos realizaram a leitura e exploragao do texto “As aventuras
literarias do Bando das Cavernas”, da autoria de Nuno Caravela, com énfase na estrutura
narrativa e nos elementos do discurso direto. Em Matematica, os discentes resolveram
exercicios praticos relacionados com receitas, despesas e saldo, aplicando operagdes
basicas a situagdes do quotidiano. Finalmente, nas Expressdes Artisticas, os alunos
participaram no ensaio da musica que seria apresentada na festa de finalistas. A avaliagdo
foi continua e formativa, baseada na observacao direta, na participa¢do dos alunos e na

analise das suas produgoes.
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Figura 12
Atividades relacionadas com o texto narrativo com didalogo, o dinheiro e a expressdo

musical

Na terceira semana de intervencao (Figura 13), as atividades com os alunos do 4.°
ano consistiram na preparacdo e apresentacdo de uma histéria com fantoches,
promovendo as competéncias de manipulagdo e expressao vocal. Durante a dindmica
desenvolvida, os alunos escolheram as personagens treinaram a manipulacdo dos
fantoches e ensaiaram a historia sob a orientacao das estagidrias. Seguiu-se a apresentagao
para as turmas da Educacdo Pré-Escolar da Escola, o que constituiu numa oportunidade
de promover a interagdo entre os alunos do 4.° ano e as criangas mais novas, sobretudo
na manipulacdo dos fantoches. As atividades da semana incluiram, ainda, a explicagao
dos espacos e materiais da sala de aula, além da organizagdo de um “Jornal de Parede”
com as tarefas realizadas.

Figura 13

Atividades relacionadas com uma historia recorrendo a um fantocheiro

40



Durante a quarta semana de intervencgdo, os alunos foram desafiados a explorar
temas relacionados com os Direitos Humanos e os Direitos da Crianga, enquanto
desenvolviam competéncias em Portugués e Matematica (Figura 14). As atividades
comegaram com a exploracao dos graus dos adjetivos, através da leitura autonoma de um
texto, questionamentos e resolucdo de exercicios sobre os diferentes graus (normal,
comparativo e superlativo). Seguiu-se a resolucdo de problemas envolvendo a divisdo,
em que os alunos discutiram e aplicaram varias estratégias, como o uso da tabuada e o
algoritmo da divisao, sendo apoiados por videos educativos. O entendimento dos Direitos
Humanos e dos Direitos da Crianga foi aprofundado por meio da leitura e analise de
documentos e videos, seguindo-se uma discussdo sobre a importancia desses direitos.
Além disso, os alunos tiveram a oportunidade de escolher um direito ¢ de o expressar por
meio de desenhos. As atividades também incluiram a leitura de poemas e a resolucao de
problemas matematicos, com foco na aplicagdo pratica dos conceitos explorados. A
intervengdo da estagidria foi determinante para orientar os alunos, tendo proposto
questdes que estimularam a reflexao critica e a interioriza¢ao dos conteudos. O processo
de ensino incluiu momentos de sistematizacao e partilha das respostas em grande grupo,
promovendo a interag@o e o desenvolvimento de competéncias de comunicagao.

Figura 14

Atividades relacionadas com os Direitos Humanos e com os Direitos das Criancas

Na quinta semana de intervencao (Figura 15), concretizaram-se atividades focadas
no desenvolvimento de competéncias de natureza linguistica, matematica e social (tema
dos fluxos migratérios).

Inicialmente, procedeu-se a exploragdo do pretérito imperfeito do modo

indicativo. Os alunos discutiram o seu uso, comparando-o com o pretérito perfeito, e
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criaram frases. Foi também realizada uma atividade ludica, com a criacao de uma cangao,
que facilitou a aprendizagem do tema de forma dinamica. Seguiu-se uma atividade sobre
fluxos migratérios, na qual os alunos refletiram sobre as causas e consequéncias da
migracao, elaboraram cartazes e formularam questdes para os colegas. Esta atividade
permitiu uma discussdo sobre o impacto da migracao nas sociedades e culturas. Por seu
turno, a oferta para o Dia do Pai consistiu na personalizagdo de um jogo do galo,
utilizando tampas de garrafa e integrando questdes relacionadas com a respetiva
comemoracao. Também foi realizada uma atividade sobre as grandezas de massa e
comprimento, em que os alunos pesaram objetos € compararam as suas massas. Esta
atividade foi complementada com um video sobre numeros racionais ndo negativos
representados na forma de dizima, seguindo-se uma breve discussdo na turma. Mais tarde,
os alunos participaram na atividade “Além-Fronteiras”, em que criaram um texto
dramatico sobre a emigragdo. Foram organizados em trés grupos (casa, aeroporto e
destino) e escreveram dialogos e personagens inspiradas em artistas, de modo a promover
a reflexdo sobre as experiéncias de emigra¢do. No dia seguinte, representaram o texto
dramatico criado. Foram atribuidos papéis de narradores e personagens, € a turma teve a
oportunidade de assistir a representa¢do. Esta atividade permitiu uma reflexdo sobre as
emocgdes dos emigrantes, proporcionando aos alunos a oportunidade de se expressarem
através da dramatizagdo e da escrita. As tarefas foram cuidadosamente planeadas para
estimular o raciocinio l6gico, o uso apropriado da linguagem e a reflexdo sobre questdes
sociais, como os fluxos migratorios, contribuindo para o desenvolvimento de um
ambiente de aprendizagem dinamico e interativo. Os alunos tiveram alguma dificuldade
inicial em adaptar-se ao trabalho em grupo. Para melhorar a gestao da turma e do tempo,
desenvolveram-se em momentos posteriores algumas estratégias para que os alunos se
envolvessem ativamente nas atividades de grupo, promovendo a colaboracgdo entre eles e
reforgando a dindmica entre as equipas.

Figura 15

Atividades relacionadas com os fluxos migratorios e as décimas
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A sexta semana de intervencao (Figura 16) iniciou-se com uma atividade que
abordou o pretérito imperfeito do indicativo, com questdes sobre o tempo verbal e a
leitura de uma can¢@o. Em seguida, os alunos resolveram uma ficha sobre o tema, que foi
corrigida em grupo. A segunda atividade focou os nimeros racionais ndo negativos
representados na forma de dizima, com €nfase nas milésimas. Apds um video explicativo,
os alunos resolveram uma ficha sobre o tema, que também foi corrigida em grupo. A
terceira atividade focou o impacto da agdo humana nos oceanos, com uma leitura e um
video sobre o lixo marinho. Apds a discussdao, os alunos refletiram sobre possiveis
solugdes para reduzir esse impacto. A atividade seguinte consistiu na exploracdo do
pretérito imperfeito através de uma musica associada a batimentos corporais e cuja letra
incidia em verbos nesse tempo verbal. Em seguida, explorou-se a representacdo de
niimeros racionais ndo negativos em forma de dizima na reta numérica. A rotina incluiu
também o jogo das operagdes com dados, tendo os discentes realizado multiplicacdes com
os numeros sorteados. De regresso a area do Portugués, retomou-se a tarefa ladica para o
ensino do pretérito imperfeito do indicativo através de uma cangdo. Os alunos ja
conheciam a melodia e a letra tinha sido adaptada para promover a aprendizagem do
pretérito imperfeito. Neste contexto, percebeu-se que apostar em abordagens ludicas
garante uma maior participacdo e integracdo dos alunos nas atividades. Procurou-se,
assim, promover abordagens diferenciadas para garantir que todos os alunos se sentissem
motivados e envolvidos na sua aprendizagem.

Figura 16
Atividades relacionadas com o Pretérito Imperfeito do Indicativo, expressdo musical e a

acdo humana nos oceanos

Na sétima semana de intervencdo, as atividades centraram-se no estudo do
Universo, do Sistema Solar e de temas relacionados com a Matematica (Figura 17). O dia

iniciou-se com a atividade “A Formacdo do Universo e o Sistema Solar”, em que os
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alunos formularam questdes sobre o Universo e o Sistema Solar, responderam as mesmas
e fizeram a leitura em voz alta de uma apresentacao em Microsoft PowerPoint. Terminada
a exibicdo de um video adaptado ao tema, seguiu-se um momento de interacdo com mais
algumas questdes colocadas pelos discentes. A seguir, na atividade “Explorando os
Planetas do Sistema Solar Através da Musica”, os alunos receberam uma musica sobre 0s
planetas, formulando questdes sobre a mesma, cantando e fazendo batimentos corporais
com diferentes ritmos. Na atividade seguinte, “Uma Aventura pelo Sistema Solar — Um
Jogo de Conhecimento”, a turma, organizada em pares, participou num jogo didatico que
mobilizou um leque diversificado de questdes sobre o Sistema Solar e sobre conceitos de
Matematica relacionados com os temas em exploragdo. Em seguida, os alunos realizaram
um jogo de STOP matematico. Por fim, na atividade “Cria¢ao do Nosso Sistema Solar”,
os alunos, aos pares, pintaram os planetas, o Sol ¢ a Lua para compor uma maquete. No
dia a seguir, as atividades continuaram com a “Viagem pelo Espaco”, em que os discentes
exploraram planetas através do site da NASA, formulando questdes sobre a velocidade
orbital dos planetas e as suas implicagdes. Na atividade seguinte, “Locomocdo
Planetaria”, os alunos participaram, no decorrer do recreio, num jogo sobre os diferentes
movimentos dos planetas e exploraram o Sistema Solar por intermédio de dinamicas de
Educagao Fisica, nomeadamente com a replicacdo da orbita de um planeta. Por fim, na
tarefa “Estratégia para a divisdo de numeros com dois algarismos”, os discentes
resolveram questdes-problema aos pares. Em termos de melhorias a aplicar em
intervengdes posteriores, considera-se que a exploracdo do ficheiro PowerPoint foi
demasiado longa, pelo que seria importante tornar apresentacdes deste tipo mais
interativas e dinamicas, de modo a estimular uma maior participa¢do dos alunos. Além
disso, 0 jogo da descri¢ao da orbita de um planeta em Educacao Fisica ndo teve o sucesso
esperado, sentindo-se a necessidade de adaptar a atividade, numa préxima oportunidade,
para sitio mais amplo, adequando-a melhor a faixa etaria e as capacidades dos alunos.
Figura 17

Atividades relacionadas com o Sistema Solar e a Resolugdo de Problemas
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Durante a oitava semana de interven¢ao (Figura 18), os discentes realizaram um
trabalho individual. A segunda atividade, “Alteracdes Climdticas”, consistiu numa
palestra ja programada pela Escola. Na atividade seguinte, “Descobrindo os Sismos”, os
alunos formularam questdes sobre os sismos e assistiram a uma apresentacdo em
Microsoft PowerPoint ¢ a um video sobre os sismos e os vulcoes, seguindo-se um
momento de debate. A estagidria orientou a turma na visualiza¢gdo do modelo geofisico
da Terra em 3D e aproveitou 0 momento para promover uma discussdo sobre as causas €
as consequéncias dos sismos, estimulando a reflexao dos alunos com questdes como “O
que provoca os sismos?” e “Como sabemos que os sismos estdo a acontecer?”. Na ultima
atividade do dia, “Desenho nas letras”, os alunos utilizaram uma folha A4 para
escreverem o seu nome na vertical e realizarem desenhos associados a cada letra. O dia
teve inicio com a atividade “Explorando estratégias da divisdo com divisor de dois
algarismos”. A atividade seguinte foi uma palestra programada pela escola, centrada na
obra Lapis Cor de Pele, da autoria de Desirée Bela-Lobedde. Dinamizada por um
convidado externo, a sessdo teve como principal objetivo sensibilizar os alunos para a
importancia da igualdade, da inclusdo e do respeito pela diversidade. Apds a leitura e
exploragdo da historia, os alunos colocaram questdes ao palestrante sobre o tema
abordado. O dia terminou com a atividade “Resolvendo Mistérios”, na qual os alunos,
agrupados em equipas, passaram por diferentes estacdes com atividades de varias areas
(Matematica, Estudo do Meio, Portugués e Educagdo Fisica). A estagiaria explicou as
regras de cada estagdo e coordenou a dindmica, oferecendo uma tabela de pontos para que
os alunos pudessem registar o seu desempenho, com prémios em formato autocolante
para os grupos vencedores. O ultimo dia iniciou-se com a atividade “Explorando a divisao
de resto diferente de zero”. A atividade que se seguiu foi “Nomes que contam historias”,
em que os alunos escreveram um texto baseado nos desenhos realizados anteriormente.
A estagidria ajudou os discentes individualmente na escrita, incentivando-os a refletir
sobre o significado dos seus desenhos. Para finalizar, foi realizada a atividade “A
experiéncia do vulcao”, na qual os alunos se organizaram em equipas para realizar uma
experiéncia pratica sobre vulcdes, seguindo as instrugdes dadas pela estagidria e
distribuindo as tarefas entre os membros do grupo.

A intervencao agora descrita foi marcada por uma diversidade de atividades que
envolveram a participagao ativa dos alunos, o desenvolvimento de competéncias nas
diferentes areas e a reflexdo sobre temas variados, sempre com a orientacao e apoio da

estagiaria, que incentivou a troca de ideias e o pensamento critico durante todo o processo.
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Importa, ainda, sublinhar que a gestao do tempo nas estagoes revelou-se desafiadora. Foi
necessaria uma atencao redobrada para garantir que todos os alunos dispunham de tempo
suficiente para concluir as atividades. Além disso, a maior complexidade do algoritmo da
divisdo, em Matematica, foi um desafio para alguns alunos, que necessitaram de um
acompanhamento mais proéximo e de refor¢o individualizado para acompanhar o ritmo da
turma.

Figura 18

Atividades relacionadas com os sismos, os vulcoes e expressoes artistica e fisica

A nona e ultima semana de interven¢do (Figura 19) iniciou-se com a atividade
“Gestdo do Dinheiro no Supermercado”, em que os discentes foram convidados a
formular questdes envolvendo dinheiro. A dindmica teve como foco a tomada de decisao
sobre o que comprar com 10 euros, levando os alunos a discutir as prioridades a adotar
nas compras, de modo a gerir o dinheiro disponivel. Em seguida, os alunos sairam da
Escola para uma visita ao supermercado, onde tiveram de adicionar os precos dos
alimentos pretendidos e calcular o troco sobrante. Na outra atividade do dia, “As técnicas
de um desenho”, os alunos assumiram o papel de ilustradores e utilizaram diversas
técnicas de expressao plastica (pontilhismo, cotonete, palhinha, rolha, esponja, pincéis,
lapis de cera, lapis de cor, pontas de feltro e lapis pastel) para criar um desenho. A
estagidria orientou os alunos nas diferentes técnicas de pintura, fazendo questdes como
“Que tipos de técnicas de expressdo plastica conhecem?” e “Serd que podem combinar
varias técnicas no mesmo desenho? Porqué?”. Esta atividade estimulou a criatividade dos
discentes e o dominio das diferentes técnicas. No dia a seguir, a sequéncia de atividades
teve inicio com “Aplicar o que se Sabe Sobre o Dinheiro”. Esta interven¢ao foi marcada
por atividades praticas e reflexivas, nas quais os alunos puderam aplicar conhecimentos
de forma concreta, desde a gestdo do dinheiro no supermercado até a exploracdo da

expressao artistica. A diversidade de técnicas em Educacao Artistica acabou por se revelar
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desafiante, uma vez que alguns alunos apresentaram dificuldades no dominio de varias
técnicas, essencialmente por ndo estarem familiarizados com elas. Numa proxima
oportunidade, considera-se que ¢ possivel afinar a dindmica, apresentando instrugdes
mais claras e demonstragdes praticas antes de os alunos comegarem a aplicar essas
técnicas.

Figura 19

Atividades relacionadas com a educagdo financeira e a expressdo artistica

O proximo capitulo ¢ dedicado ao estudo desenvolvido no ambito do tema deste

Relatério de Estagio.
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Capitulo III — Estudo sobre o desenvolvimento do Raciocinio
Matematico da Crianca: Praticas da Estagiaria e Representacoes de

Docentes

No contexto do presente Relatorio de Estagio, e tendo em conta a relevancia que
0 raciocinio matematico assume no desenvolvimento do pensamento logico, critico e
criativo das criangas, considerou-se pertinente realizar um estudo centrado nas praticas
da estagiaria e nas representacoes de Educadores de Infancia e de Professores do 1.° CEB
sobre esta tematica. Este capitulo visa, assim, apresentar o estudo realizado e discutir os
seus resultados.

A presente investigagdo seguiu um conjunto de etapas que se iniciaram com a
definicdo do problema de investigacdo e com a elaborag¢do do plano inserido no Projeto
de Relatério de Estdgio. Numa fase inicial, foi realizado algum levantamento
bibliografico com o intuito de sustentar teoricamente os objetivos do estudo e orientar as

opgdes da investigacao.

3.1. Contextualizacio e objetivos do estudo

A promocgao do raciocinio matematico no Ensino Bésico tem sido um tema de
crescente relevancia pedagogica, sendo essencial para o desenvolvimento cognitivo das
criangas. O raciocinio matematico ¢ um componente crucial na aprendizagem, que
permite ndo s6 a compreensao dos conceitos e procedimentos matematicos, mas também
a aplicacao desses conceitos em diferentes situagdes do quotidiano.

De um modo geral, este estudo tem como objetivo investigar as estratégias de
ensino dirigidas a promocdo do raciocinio matematico, bem como as representacdes de
educadores de infancia e de professores do 1.° CEB sobre o desenvolvimento do
raciocinio matematico nas criangas. Neste sentido, pretende-se compreender, por um
lado, como a estagiaria geriu a promog¢ao do raciocinio matematico e, por outro, como os
docentes percecionam a importdncia do raciocinio matematico no processo de
ensino-aprendizagem, bem como as estratégias que admitem utilizar para estimular essa
capacidade nas suas praticas pedagdgicas.

Assim, sdo objetivos do estudo:

e Analisar as reagdes das criangas quando envolvidas em atividades que implicam

a ativagdo do raciocinio matematico, considerando o nivel de ensino;
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e Conhecer a gestdo que as criancas fazem das estratégias que usam ao resolver
problemas que implicam o raciocinio matematico;

e Compreender como os educadores de infincia e professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico percebem o papel do raciocinio matematico no processo de
aprendizagem das criancas;

e Conhecer o discurso docente sobre as estratégias de ensino dirigidas ao
desenvolvimento do raciocinio matematico, incluindo o uso de materiais
manipulativos e atividades praticas;

e Analisar as vantagens e os desafios percebidos pelos docentes na implementagdo
de praticas pedagogicas que favoregam o raciocinio matematico;

¢ Entender em que medida o discurso sobre as estratégias pedagogicas dirigidas ao
desenvolvimento do raciocinio revela preocupagdo com caracteristicas
individuais dos alunos (idade, nivel de desenvolvimento, ritmos de
aprendizagem).

Para a consecug¢do destes objetivos, segue-se a explicitacio das opgdes

metodoldgicas adotadas.

3.2. Procedimentos metodologicos

Para alcancar os objetivos referenciados foi adotada uma metodologia qualitativa,
de tipo descritivo e narrativo, implicando a recolha de dados nas turmas do estagio e junto
de docentes que se disponibilizaram a colaborar neste estudo.

A metodologia qualitativa foi escolhida por permitir uma analise aprofundada
tanto das experiéncias e situagdes vivenciadas pela estagiaria no quotidiano escolar sobre
o desenvolvimento do raciocinio matematico como das percegdoes de docentes acerca
deste desenvolvimento.

Nos subtdpicos a seguir, apresentam-se, nhum primeiro momento, as opgdes
metodoldgicas do estudo realizado sobre atividades que implicavam a ativacdo do

raciocinio e, posteriormente, as respeitantes a investigacdo das representagdes de

docentes, também sobre o raciocinio matematico.
3.2.1 Participantes

As praticas da estagiaria com enfoque no raciocinio matematico envolveram a

participacao de todas as criangas a quem lecionou na Educacao Pré-Escolar (19) e de 19
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criancas do 1.° CEB, num total de 38, com idades compreendidas entre os 4-5 anos e os
9-10 anos, respetivamente.

Por seu turno, o estudo das representagdes de docentes contou com a participagao
de 8 docentes, 4 Educadores de Infancia e 4 Professores do 1.° CEB. A sua selecao foi
realizada de forma a incluir docentes com experiéncia no ensino de Matematica a lecionar
a criancas com diferentes idades, tanto na Educacdo Pré-escolar como no 1.° CEB. Para
garantir a auséncia de identificagdo, os participantes foram identificados com codigos (E
para Educadores de Infancia e P para Professores do 1.° CEB).

No Quadro 3, encontra-se o codigo atribuido a cada docente, o género e a lecionacao

por idade ou ano de escolaridade que assegurava.

Quadro 3
Caracterizagdo dos participantes do estudo quanto ao sexo e lecionagdo assegurada
Cédigo Sexo Lecionacio assegurada

El Feminino Educadora de Infancia da sala dos 5 anos
E2 Masculino Educador de Infancia que auxilia duas salas de 4 anos e 5 anos
E3 Feminino Educadora de Infancia da sala dos 3 anos
E4 Feminino Educadora de Infancia da sala dos 5 anos
P1 Feminino Professora do 1.° CEB a lecionar 1.° ano de escolaridade
P2 Feminino Professora do 1.° CEB a lecionar 2.° ano de escolaridade
P3 Masculino Professor do 1.° CEB a lecionar 3.° ano de escolaridade
P4 Feminino Professora do 1.° CEB de apoio a lecionagdo

A participacdo dos docentes foi voluntaria e, para formalizar a sua colaboragao
em termos €ticos, assegurando a anonimizacdo e a confidencialidade das informagdes
fornecidas, foi assinado um Protocolo de Consentimento Informado com cada

participante (Anexo 1).

3.2.2 Técnicas da recolha dos dados

Para o estudo das praticas da estagiaria, a recolha dos dados incidiu no
desempenho das criangas enquanto realizavam atividades ou tarefas que implicavam o
recurso ao raciocinio matematico. Para o registo desse desempenho foi usada a
observacdo direta participante, através de notas de campo, complementadas com
producdes das criangas, gravacdes dudio e fotografias, devidamente autorizadas. Estes
registos possibilitaram uma documentagao mais detalhada das interagdes, das falas e das

estratégias utilizadas pelas criangas. Esperava-se que esta abordagem potenciasse a
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identificacdo e compreensdao das estratégias aplicadas em termos do raciocinio
matematico e, de facto, revelou-se fundamental para uma anélise posterior mais rigorosa
e fundamentada. Também permitiu uma melhor compreensao da evolugdo das estratégias
de andlise e reflexdo das criangas ao longo das atividades.

No total, foram implementadas dez atividades, seis em contexto de Educagao
Pré-Escolar e quatro no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Todas as atividades foram planeadas
para integrar diferentes estratégias de ensino, ajustadas as idades e as caracteristicas de
cada grupo/turma, e para explorar dimensdes essenciais do raciocinio matematico.

No que diz respeito a Educacao Pré-Escolar, foram realizadas, como referido, seis
atividades em grupos de 3-4 criangas. Esta op¢do metodoldgica visou criar um ambiente
mais controlado e facilitador de uma observagdo individualizada. Sempre que possivel,
procurou-se garantir a participa¢do de todos os elementos do grupo, mesmo que em
momentos diferentes. Cada sessdo era iniciada com um momento em grande grupo, no
tapete, com o objetivo de introduzir a atividade de forma ludica, contextualizada e
partilhada. Esta abordagem promovia o envolvimento afetivo e cognitivo desde o inicio
da proposta, tornando a transi¢do para o pequeno grupo mais natural e com sentido para
a crianca. Importa referir que, durante a pratica na Educacdo Pré-Escolar, as estratégias
utilizadas para promover o raciocinio matematico basearam-se sobretudo na utilizacdo de
materiais concretos € manipulaveis, de modo a respeitar o estddio de desenvolvimento
das criancas e facilitar a construg¢@o de conceitos e a compreensao de procedimentos.

Por seu turno, a recolha de dados junto dos docentes consistiu na realizagao de
entrevistas semiestruturadas. Trata-se de um instrumento que proporciona um contacto
direto com os participantes, permitindo aprofundar as suas ideias e explorar novos temas
que possam surgir durante a entrevista (Quivy & Campenhoudt, 1998).

Foram elaborados dois guides de entrevista: um destinado aos educadores de
infancia e outro aos professores do 1. CEB, com questdes ajustadas as especificidades
de cada nivel de ensino (Anexo 2).

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para analise,

respeitando a privacidade dos envolvidos.

3.2.3 Tratamento dos dados

No estudo, foi usada a andalise de conteudo temética para o tratamento dos dados.
Teve-se em consideracdo referéncias tedricas no que se refere as condi¢des para a

elaboragdo das categorias (Bardin, 1977). Esta abordagem segue as orientagdes de Braun
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e Clarke (2006), que propdem, uma vez validado o sistema de categorias, um processo de
analise dividido em varias fases: a codificacdo inicial, a identificacdo de temas, a revisao
e defini¢do desses temas e, por fim, a redagdo da analise final.

No ambito das praticas da estagidria, os dados foram analisados a partir de um
sistema de categorias que foi construido com base na revisao de literatura, mas reajustado
em fungdo dos desempenhos das criangas nas atividades ou tarefas inicialmente dirigidas
ao desenvolvimento do raciocinio matematico, em cada nivel de ensino.

No Quadro 4, apresenta-se o sistema de categorias usado.

Quadro 4

Sistema de categorias para andlise das praticas da estagidria na promog¢ao do
raciocinio matematico

Categorias Subcategorias

1. Justificag@o da estratégia usada 1.1. Foca concegdes alternativas ou erroneas

1.2. Foca dados da situagdo-problema

1.3. Foca a representac@o do seu raciocinio

1.4. Foca o processo

1.5. Foca o resultado

1.6. Foca a verificac¢do da resposta

2.1. Sem qualquer explicag@o

2.2. Com explicagdo parcial

2.3. Com explicagdo completa

3.1. Sem conexdo com situa¢des passadas, do presente ou
do futuro

3.2. Conexao com rotinas escolares

3.3 Conexao com conteudos ja lecionados

3.4 Conex@o com questdes do quotidiano extraescolar

2. Alteracdo ou adaptacdo da estratégia

3. Conexdo com o quotidiano e com aprendizagens
anteriores

4. Comunicagdo matematica
4.1. Quanto ao meio usado

4.2 Quanto aos intervenientes na comunicagao

4.1.1 Comunicagao através de objetos manipulaveis

4.1.2 Comunicagdo através de representagdes
esquematicas

4.1.3 Comunicagdo através de simbolos matematicos
4.1.4 Comunicagao através da linguagem oral

4.2.1 Entre alunos e professor

4.2.2 Entre pares

5.1 Nao alcangado ou alcangado com apoio
5.2. Parcialmente alcancado sem apoio
5.3. Totalmente alcan¢ado sem apoio

5. Corregdo do resultado

Este sistema de categorias permitiu orientar a recolha dos dados, por um lado, mas
também a andalise dos mesmos, por outro.

Para organizar e interpretar os dados recolhidos nas entrevistas realizadas a
Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB, também foi construido um sistema de
categorias, considerando as respostas dos entrevistados e topicos do guido de entrevistas.

A versao inicial do sistema de categorias foi reformulada, tendo-se inclusivamente
feito alguns reajustamentos ao determinar-se o indice de confiabilidade do mesmo. Neste
sentido, foi realizado o calculo do indice de fidelidade intercodificador, tendo em conta o

total de unidades de registo que reuniram acordo entre os dois codificadores, face ao total
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de unidades de registo codificadas. Considerando um total de 575 unidades de registo

codificadas e verificados 505 casos de concordancia e 70 de discordancia entre os dois

codificadores, obteve-se um indice de fidelidade de 0,88. Este valor reflete um grau

elevado de confiabilidade na categorizagdo dos dados, legitimando a sua aplicagao.

O Quadro 5 sintetiza as categorias, subcategorias e indicadores da versao final do

sistema de categorias.

Quadro 5

Sistema de categorias para a andlise das entrevistas sobre raciocinio matemadatico

Categorias

Subcategorias e Indicadores

1. Conceito de Raciocinio
Matematico

1.1 Uso de conceitos e procedimentos matematicos para resolver problemas

1.2 Relagdo entre problemas matematicos escolares e situagdes do quotidiano

1.3 Aplicagdo de elemento l6gico-matematico em diferentes situagdes ou contextos
1.4 Distingao entre raciocinio € memorizagao

2. Estratégias de ensino do
raciocinio matematico

2.1 Estratégias dirigidas a conexdes

2.1.1 Envolvimento dos alunos na resolugdo de problemas da rotina escolar (tarefas do
acolhimento: presengas, estado do tempo, ...)

2.12 Exploragdo do raciocinio matematico a partir de questdes levantadas pelos alunos

2.13 Comparag¢do com experiéncias anteriores

2.14 Exploragao do raciocinio matematico em relagdo com outras areas curriculares

2.2 Estratégias orientadas para o uso de materiais concretos

2.2.1 Estratégias de gestdo da turma

22.1.1 Gestdo da turma em grupos, considerando a faixa etaria

2.2.1.2  Dinamicas de grupo

222 Estratégias com componente ludica

2221 Jogos e brincadeiras

2.2.2.2  Utilizagdo de historias e narrativas

223 Estratégias dirigidas a reflexdo e argumentagao matematica

2231 Analise e discusso de padrdes e regularidades

2232 Incentivo a justificag@o de raciocinios e a analise de diferentes solugdes para
promogao do pensamento critico

2.2.3.3  Realizagdo de registos

3. Recursos de apoio ao
raciocinio matematico

3.1 Materiais didaticos e manipulaveis
3.2 Recursos tecnologicos

3.3 Elementos ou objetos de uso comum
3.4 Cartazes

3.5 Documentagio de apoio

4. Fatores que
condicionam as estratégias
e recursos adotados

4.1 Nivel de desenvolvimento da crianga
4.2 Diversas formas de aprender

4.3 Diferentes ritmos de aprendizagem
4.4 Espagos e materiais disponiveis

4.5 Contexto familiar

5. Adversidades ao se
promover o raciocinio
matematico

5.1 Dificuldades na interpretagdo de enunciados

5.2 Falta de experiéncia com problemas matematicos

5.3 Bloqueios no planeamento da resolugao e na organizagao dos dados

5.4 Falta de tempo ou sobrecarga curricular

5.5 Falta de formagao ou confianga do adulto na area/dominio da Matematica

6. Formagao em Resolugdo
de Problemas

6.1 Participagdo em formagdes sobre ensino do raciocinio matematico
6.2 Aplicagdo de estratégias aprendidas em formagdes
6.3 Necessidade de mais formagao na area
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O sistema de categorias foi aplicado, manualmente, as transcri¢cdes das entrevistas,
permitindo, depois de sintetizados todos os dados, identificar regularidades, semelhangas
e divergéncias nas respostas dos entrevistados e, deste modo, as principais tendéncias e
percecdes dos participantes acerca do ensino do raciocinio matematico. Também facilitou
uma leitura sistemadtica, transversal e comparativa das respostas dos docentes,
evidenciando as representacdes mais recorrentes relativamente ao raciocinio matematico,
bem como as praticas e desafios relatados pelos mesmos.

Com o tratamento dos dados efetuado, procedeu-se a analise critica das respostas
obtidas e a discussdo dos resultados, visando gerar recomendagdes para a melhoria das
praticas pedagogicas no ensino da Matematica.

Com o objetivo de assegurar maior rigor, as entrevistas foram articuladas com
notas de campo, observacdes diretas e produgdes das criangas, sempre que tal se revelou

pertinente.

3.3. Apresentacio dos dados sobre Estratégias e Avaliacio do Raciocinio

Matematico em Contexto de Estagio

Neste topico apresenta-se a analise das praticas pedagdgicas relacionadas com as
estratégias de ensino orientadas para o desenvolvimento do raciocinio matematico, tanto
em Educacdo Pré-Escolar como no 1.° CEB. As intervencdes pedagogicas foram
planeadas e concretizadas com base em caracteristicas das criangas, nas orientagdes
curriculares e na literatura cientifica, tendo como finalidade promover a capacidade de
raciocinio légico, a resolucao de problemas, a argumentacdo e a autonomia das criangas.

A seguir, explicita-se cada atividade, indicando a sua finalidade, o conteudo em
estudo, os recursos usados, o processo de realizacdo, as reagdes das criangas € 0s
resultados alcancados, tendo em conta o sistema de categorias formulado para o efeito,
bem como o respetivo comentario. Apés a descri¢do de cada atividade para a Educagdo
Pré-Escolar e para o 1.° CEB, apresentam-se os dados integrados de todas as atividades,
considerando a variavel nivel de ensino e os aspetos ligados a andlise do raciocinio

matematico.
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3.3.1 Descricao das atividades de raciocinio matematico em Educacao

Pré-Escolar
Atividade 1 — Tarefa de agrupamento com folhas

Esta atividade (Figura 20) teve como principal finalidade promover a capacidade
de classificacao de objetos com base em propriedades observaveis, tais como a cor, o
tamanho, a forma e a textura. Através da manipulagdo e da observagao de folhas naturais
recolhidas previamente pelas criangas no exterior, pretendeu-se estimular a identificag¢do
e a aplicacdo de critérios de agrupamento, assim como a comunicacdo das ideias
matematicas utilizadas e a transferéncia, verbalizada, desses critérios para o quotidiano.
Segundo Santos e Teixeira (2014), numa tarefa de agrupamento “sdo apresentados varios
itens e ¢ pedido a crianca para que os separe em grupos de acordo com algum critério”
(p. 10). O critério aplicado ¢ baseado nas propriedades dos objetos ou seres mobilizados
na tarefa. Os autores defendem também que, “numa primeira fase, ¢ aconselhdvel
desenvolver atividades em que o critério que se possa estabelecer conduza a criacdo de
[apenas] dois conjuntos de objetos” (p. 12).

A introducdo da dinamica foi feita em grande grupo, com uma exploragdo guiada
das propriedades através de objetos familiares as criancas (como pegas de lego e
carrinhos). Apos este momento, algumas criangas participaram em pequenos grupos de 3
a 4 elementos. Cada crianga foi convidada a agrupar folhas em dois conjuntos distintos,
com base num critério a sua escolha. Os critérios observados incluiram a cor, o tamanho
e a forma das folhas. Em seguida, era-lhes solicitado que justificassem verbalmente o
critério utilizado, sendo feito o registo fotografico do agrupamento e a colocagdo de um
cartao ilustrativo do critério aplicado.

Durante a atividade, a crianca era também desafiada a propor outros critérios
possiveis de agrupamento, bem como a refletir sobre o critério que escolheria como mais
relevante. Por fim, era questionada sobre como poderia aplicar essa logica de organizagao
a objetos do quotidiano, estabelecendo uma ligagdo entre a atividade e a sua vivéncia
pessoal.

Participaram nesta atividade as criangas C», Cs, Cg, Co, Ci2, Ci5, Cis € Cis, num
total de oito. O desenvolvimento da atividade revelou diferentes niveis de compreensao
e autonomia por parte das criangas. Algumas criangas como Csg, Ci2 e Cis evidenciaram
desde cedo facilidade em compreender o objetivo da atividade e iniciaram o agrupamento

de forma auténoma. Estas criancas ndo s6 conseguiram identificar mais do que um
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critério, como foram capazes de explicar verbalmente as suas escolhas e até de relacionar
o raciocinio com situagdes do seu quotidiano, como a organizag¢ao de brinquedos ou das
mochilas nos cabides. Outras criangas, como Cs, Co e Cig, necessitaram de mais apoio
direto e reformulagdo das instrug¢des, tendo mesmo expressado duvidas relativamente ao
significado de ‘“‘agrupar”. Apesar disso, todas as criangas conseguiram realizar pelo
menos um agrupamento com base numa propriedade observavel. Algumas criancas
demonstraram curiosidade e atitude exploratoria, testando diferentes formas de
agrupamento (Cs, Ci2 e Cis), enquanto outras revelaram uma preocupacao mais evidente
com a corre¢do da tarefa do que com a exploracdo (Co e Cig). A capacidade de justificagdo
verbal variou bastante. Enquanto criangas como Cg, Ci2 e Cis5 apresentaram justificagdes
claras, outras, como C4, Co e Cig, mostraram dificuldades em expressar os critérios
utilizados, mesmo tendo conseguido realizar a tarefa com sucesso.

Figura 20

Imagens tarefa de agrupamento com folhas

A atividade permitiu observar diversas manifestagdes de raciocinio matematico,
bem como a linguagem verbal utilizada pelas criangas para expressar as suas ideias.
Verificou-se que as criangas foram capazes de propor, testar e justificar diferentes
critérios de agrupamento, como a cor, a forma, a textura e o tamanho, o que revela
flexibilidade de pensamento e capacidade de tomada de decisdo baseada em propriedades
observaveis. Algumas criancas criaram critérios proprios e originais, demonstrando
pensamento criativo (ex.: “esta esta rota”, “esta ¢ mais bonita”). Também se identificaram
conexdes com vivéncias anteriores, como a organizagao das mochilas ou a arrumacao de
brinquedos, o que evidencia a transferéncia de aprendizagens e a construcdo de sentido a
partir do quotidiano (Quadro 6).

A comunicagdo matematica esteve presente de forma expressiva, tanto através da

linguagem oral como da manipulagdo das folhas ao agrupar. Algumas criangas

verbalizaram claramente os critérios adotados, outras necessitaram de apoio ou
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expressaram-se de forma mais intuitiva, sendo que, nalguns casos, surgiram
reformulacdes e adaptagdes de estratégias. Este aspeto destaca a importincia de
proporcionar momentos de dialogo e reflexdo, em que as criancas podem justificar as suas
escolhas e ouvir os argumentos dos colegas. Segundo Santos e Teixeira (2014), “quando
se concebe uma atividade [para a Educagao Pré-Escolar] deve-se, em primeirissimo lugar,
pensar no didlogo e no tipo de questdes orais que esta vai proporcionar” (p. 4).

A documentagdo das classifica¢des através de fotografias e de esquemas visuais
revelou-se Util ndo s6 como registo pedagdgico, mas também como suporte para a analise
posterior. Permitiu rever o tipo de estratégias utilizadas, os critérios adotados, bem como
avaliar o grau de consecugdo dos objetivos definidos. Assim, esta atividade ndo so6
favoreceu o desenvolvimento do raciocinio matematico como também promoveu a
autonomia, a partilha e a reflexdo conjunta, componentes essenciais numa aprendizagem

que se pretende ativa e significativa na Educa¢do Pré-Escolar.
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Quadro 6

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 1 em Educacdo Pré-Escolar.

Categoria

Subcategoria

Transcrigdes reais do texto

1. Justificagdo da
estratégia usada

1.1. Foca concegdes alternativas ou
erroneas

(Nao evidenciado)

1.2. Foca dados da situagdo-problema

“Elas sdo iguais pela cor.” / “Esta ¢ verde e esta ¢ castanha.”
(Cis)

1.3. Foca a representacdo do seu
raciocinio

(Nao evidenciado)

1.4. Foca o processo

“Vamos entdo separar os

tamanhos” (acdo realizada pela crianga C;sapds a
explicagdo)

C,, Cy4, C4, Cys: “Colocamos a cor verde para um quadrado
menor e para o outro quadrado menor a cor castanha.”
(atividade de grupo)

1.5. Foca o resultado

“Esta ¢ uma folha grande.” / “Tem uma forma diferente.”
(G5, C)

1.6. Foca a verificagdo da resposta

“Foi o tamanho que a C4 selecionou? Vé com atengdo.” /
“Entdo?” (E B e Cy6)

2. Alteragdo ou
adaptacdo da estratégia

2.1. Sem qualquer explicagdo

Mudanga de critério por C;s sem verbalizagdo do porqué.

2.2. Com explicagdo parcial

“O tamanho.” (C;s) — como segundo critério

2.3. Com explicagdo completa

“Elas sdo iguais pela cor.” / “Castanhas.” (Cis € Cie)

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens anteriores

3.1. Sem conexdo com situagdes
passadas, do presente ou do futuro

“Néo sei.” (C4c Cis)

3.2. Conexdo com rotinas escolares

Naio verbalizado diretamente neste grupo.

3.3 Conexdo com contetdos ja
lecionados

“Lembraste do que a professora disse no tapete?” (interagdo
da estagiaria com C,s)

C|53 “Sim.”

Cis: “Elas sdo iguais pela cor.”

3.4 Conexao com questdes do
quotidiano extraescolar

(Nao evidenciado)

4. Comunicagio
matematica

4.1. Quanto ao meio
usado

4.2 Quanto aos
intervenientes na
comunicagio

4.1.1 Comunicagio através de objetos
manipulaveis

Agrupamento com folhas reais no esquema — “Vamos fazer
grupos.” (atividade de grupo)

4.1.2 Comunicagio através de
representacdes esquematicas

C;s faz circulo no critério “cor” no cartdo “Explorar as
folhas do recreio.”

4.1.3 Comunicagao através de
simbolos matematicos

(Nao evidenciado)

4.1.4 Comunicagdo através da
linguagem oral

“Elas sdo iguais pela cor.” / “Esta ¢ uma folha grande.” (C, e
Cis)

4.2.1 Entre alunos e professor

“Consegues dizer qual ¢ o critério que o amigo selecionou?”
(C4 diz, com apoio da estagiaria).

4.2.2 Entre pares

“Agora vocés tém de comunicar em grupo e decidir qual
critério irdo utilizar.” (Dizem o critério na atividade em

grupo)

5. Corregao do resultado

5.1 Nao alcangado ou alcangado com
apoio

“Nao sei.” / “Ndo me lembro.” (C4 e Cs)

5.2. Parcialmente alcangado sem
apoio

Escolha do critério correta, mas sem justificagdo clara (C,)

5.3. Totalmente alcangado sem apoio

C,5 fez agrupamento por cor e por tamanho; C,4 identificou
corretamente critério da colega

Atividade 2 — Tarefas de correspondéncia e de agrupamento com o tema do

Halloween

Esta atividade foi dividida em duas fases e teve como objetivo principal o

desenvolvimento do raciocinio 16gico-matematico, promovendo competéncias como a

correspondéncia entre conjuntos € a organizacdo de objetos com base em critérios

definidos. Na primeira fase, realizada em grande grupo no tapete, as criancas foram

desafiadas a associar copos e pratos decorados com motivos de Halloween (aranhas e

abodboras), estabelecendo uma correspondéncia entre o conjunto de pratos € o conjunto de

copos, tendo como critério os motivos decorativos dos copos e pratos. Os objetos foram
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dispostos em duas filas paralelas, uma com copos e outra com pratos. Usou-se igual
nimero de copos e de pratos. Segundo Santos e Teixeira (2014), existem diferentes
subtilezas de constru¢do de uma tarefa de correspondéncia. Em particular, a dinamica
pode envolver um “simples empareclhamento de objetos, o que constitui um caso
particular de correspondéncia em que os conjuntos em causa t€ém o mesmo numero de
itens” (p. 9).

Cada crianca foi chamada individualmente para fazer a correspondéncia, tendo
sido incentivada a explicar a sua escolha (Figura 21). Durante esta fase, observou-se um
elevado envolvimento por parte das criangas, que demonstraram entusiasmo ao identificar
os pares corretos. Algumas, como a Co e a Cis, revelaram uma compreensao imediata da
tarefa, efetuando a correspondéncia com seguranga e justificando verbalmente as suas
escolhas com base na decoragdo (“‘aranha com aranha”, “abobora com abdbora”). Outras
criancas, como a Cis, necessitaram de apoio e reformulacdo das instrugdes, o que
evidenciou diferentes niveis de familiaridade com o conceito de correspondéncia um para
um. De destacar também a capacidade de algumas criangas em antecipar o par correto
antes mesmo de realizar fisicamente a correspondéncia, demonstrando raciocinio visual
e logico.

Na segunda fase, realizada em pequeno grupo (3 grupos de 4 criangas), a tarefa
consistiu em efetuar agrupamentos de objetos segundo trés critérios distintos: tipo de
utensilio (copos ou pratos), decoracdo de Halloween (aranha ou abobora) e presenga ou
auséncia de um aderego, mais especificamente de uma mosca em origami. A estagiaria
apresentou os critérios antes da realizagdo da tarefa, tendo explicado e exemplificado o
processo para facilitar a compreensao das criangas.

Participaram nesta fase da atividade doze criangas, organizadas em trés grupos de
quatro. Algumas criangas participaram em ambas as fases (grande e pequeno grupo),
nomeadamente: Cs3, Ca, Cs, C7, Co, Ci1, Ci2, Ci3, C14, Cis5, Ci17 e Cis. O envolvimento das
criancas foi constante ao longo de todo o processo, permitindo analisar os raciocinios
utilizados nas escolhas, ajustes e justificagdes apresentadas. Por exemplo, a crianga Cy
agrupou por semelhanga visual (decoragdo) e, posteriormente, por adereco
(presenga/auséncia de moscas), demonstrando capacidade de alterar o critério apds
reflexdo. Por seu turno, a crianca Cis verbalizou o critério da forma/tipo de utensilio e
explorou um segundo agrupamento, mostrando flexibilidade e consciéncia de que a

dindmica requer a aplicacdo de um critério baseado nas propriedades dos objetos.
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A primeira fase decorreu com entusiasmo por parte das criangas, que se mostraram
envolvidas no desafio de emparelhar os objetos. Algumas compreenderam de imediato a
tarefa (Co e Cis), enquanto outras necessitaram de apoio adicional (Cig). A
correspondéncia visual foi amplamente utilizada para justificar as associagdes entre copos
€ pratos.

Em termos de comunica¢do matematica, todas as criangas recorreram a objetos
manipulaveis, sendo que algumas expressaram os seus raciocinios através da linguagem
oral (C3 e Ci1), enquanto outras nao conseguiram justificar as escolhas (Ci2, Ci4 € Ci7).
As interacdes entre pares foram pontuais, sobretudo na decisdo coletiva do critério final
de agrupamento, com algumas criangas a alinhar as escolhas com os colegas (ex.: “Aranha
com aranha e abobora com abdbora”).

A mediacdo da estagidria, através de guides de questionamento, foi crucial para
estimular a reflexdo. Criangas como a C4 e a Cis alteraram os seus agrupamentos apds o
didlogo, evidenciando abertura a revisdo das escolhas e reforcando a importancia do
adulto como facilitador da aprendizagem (Quadro 7). As criangas C4 e Co testaram mais
do que um critério antes de decidirem, mostrando flexibilidade no pensamento. Ja as
criancas Ci2 e Cig3 mantiveram o critério inicialmente escolhido, sem explorar
alternativas. As criangas Cs, Co € Ci5 conseguiram verbalizar os critérios usados, o que
revela um raciocinio l6gico mais estruturado, no ambito da tarefa. Algumas criancas
relacionaram a tarefa com experiéncias do quotidiano, como a organizagao de brinquedos
ou mochilas (Cs, Cye C12). As criangas Cis e Ci6 evidenciaram uma logica de progressao
nos agrupamentos realizados. A crianca Cig demonstrou capacidade de ajustamento ao
observar os colegas, revendo os seus agrupamentos € o critério a aplicar apds essa
observacdo. De um modo geral, todas as criangas conseguiram agrupar os objetos
segundo pelo menos um critério, embora o grau de autonomia e a capacidade de justificar
as escolhas tenham variado. A maioria priorizou a execucdao correta da separagao,
enquanto apenas algumas exploraram novas possibilidades ou transferiram os critérios

para outras situagodes (Co e Ci5s).
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Figura 21

Imagens tarefa de correspondéncia e de agrupamento com o tema do Halloween

Esta atividade revelou-se importante para o desenvolvimento do raciocinio
logico-matematico, especialmente no que diz respeito a capacidade de identificar
atributos, aplicar critérios, justificar e transferir aprendizagens. O envolvimento foi
elevado e a proposta mostrou-se ajustada ao nivel etario das criangas. Verificou-se que a
mediagdo da estagidria, tanto na explicagdo como no questionamento, teve um papel
central na progressdo de algumas criangas, permitindo-lhes alcangar um nivel mais
elevado de reflexdo sobre os critérios usados, de verbalizacdo do raciocinio e de
flexibilidade cognitiva, pilares essenciais do raciocinio matematico. Tal como referem
Ponte, Brocardo e Oliveira (2003), o raciocinio matematico desenvolve-se de forma mais
significativa quando os alunos sdo desafiados a justificar os seus processos e a comunicar
as suas ideias, aspetos que, segundo Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2020), se
concretizam nas dimensdes pedagogicas de justificar, conjeturar e generalizar,

promovendo uma compreensao mais profunda e reflexiva da Matematica.
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Quadro 7

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 2 em Educacdo Pré-Escolar.

Categoria

Subcategoria

Transcri¢des reais do texto

1. Justificagdo da
estratégia usada

1.1. Foca concegdes alternativas ou
erroneas

Ci4: “Arrumar direito.” (interpretagdo confusa de organizagao)

1.2. Foca dados da situagdo-
problema

C4: “Tem formas iguais.” / Cs: “Porque tenho aranhas e
aboboras.” / Cy: “Tenho moscas aqui e aqui ndo tenho
moscas.” / Cs: “Porque o copo e o prato sdo iguais.” / Cyi:
“Porque é uma abobora e outra ¢ aranha.”

1.3. Foca a representag@o do seu
raciocinio

(Nao evidenciado)

1.4. Foca o processo

Cy7: “Eu arrumo nas caixas.” / C;: “Eu ponho em cada caixa
do meu quarto.”

1.5. Foca o resultado

Cy3: “Pratos para um lado e copos para o outro.” (decisdo
baseada no agrupamento final, sem justificar o processo)

1.6. Foca a verificagdo da resposta

(Nao evidenciado)

2. Alteragdo ou
adaptacao da estratégia

2.1. Sem qualquer explicacao

Ci2: “Eu ndo sei fazer isso.” / Cy7: “Nao sei.” (brincou com a
mosca) / Ci4: ndo fez agrupamento

2.2. Com explicagdo parcial

Cys: “Um ta ali e o outro ndo esta ali.” / C;: “Porque o copo € o
prato sdo iguais.”

2.3. Com explicagdo completa

Cy: “Tenho moscas aqui e aqui ndo tenho moscas.” / Cy;:
“Estes t€ém a mosca e estes ndo tém.”

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens anteriores

3.1. Sem conexdo com situagdes
passadas, do presente ou do futuro

Ci3: “Nao sei.” / Cy7: “Nao sei.”

3.2. Conexdo com rotinas escolares

Ci1: “Como temos na sala.”

3.3 Conexdo com contetdos ja
lecionados

Cys: “Como fiz no tapete.”

3.4 Conexdo com questdes do
quotidiano extraescolar

Co: “Separo os camides dos carrinhos.” / Cy: “Lembro-me de
arrumar os livros e os brinquedos.” / C7: “Ponho em cada
caixa do meu quarto.” / Cy;: “Eu separo.”

4. Comunicagao
matematica

4.1. Quanto ao
meio usado

4.2 Quanto aos
intervenientes na
comunicagdo

4.1.1 Comunicagio através de
objetos manipulaveis

Todas as criangas manipulam pratos e copos para agrupar

4.1.2 Comunicagio através de
representacdes esquematicas

(Nao evidenciado)

4.1.3 Comunicagdo através de
simbolos matematicos

(Nao evidenciado)

4.1.4 Comunicagao através da
linguagem oral

Cs: “Porque tenho aranhas e aboboras.” / Cy;: “Estes tém a
mosca e estes ndo tém.”

4.2.1 Entre alunos e professor

Toda a atividade ¢ construida em didlogo com a estagidria

4.2.2 Entre pares

C4, Ci2,Cyse Cyg: “Aranha com aranha e abobora com
abdbora.” / C;, Cs,Cy; e Cy7: “Aranha com aranha e abdbora
com abobora.”

5. Corregao do resultado

5.1 Nao alcangado ou alcangado
com apoio

Ci2, Ci3, Cise Cy7: ndo conseguiram realizar a tarefa

5.2. Parcialmente alcangado sem
apoio

C; (primeira tentativa repetiu agrupamento anterior)

5.3. Totalmente alcangado sem
apoio

Cy4, Cs, Cye Cy; (realizaram corretamente os agrupamentos e
justificaram, ainda que de forma simples)

Atividade 3 — Identificacdo de um intruso tendo por base a Lenda de Sao Martinho

Esta atividade focou-se na identificagao de um elemento intruso num conjunto de

imagens, tendo por base um critério baseado nas suas propriedades. Para Santos e Teixeira

(2014), “neste tipo de tarefa sdo apresentados varios objetos ou imagens a uma crianga e

o educador pergunta qual ¢ o que destoa” (p. 12). A proposta teve como ponto de partida

a explorag¢do da Lenda de Sao Martinho, previamente contada em grande grupo, com o

objetivo de desenvolver o raciocinio logico, a categorizacdo e a argumentacdo das

criangas.
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ApOs a leitura e conversa sobre a Lenda de Sdo Martinho, a atividade iniciou-se
com uma dindmica no tapete, onde as criangas foram desafiadas a identificar um elemento
que nao pertencia a historia (por exemplo, um chapéu de bruxa) (Figura 22).
Seguidamente, em pequenos grupos, cada crianga recebeu conjuntos de quatro cartdes,
trés relacionados com a lenda (capa, espada, castanhas) e um nao relacionado (como uma
maca ou chapéu de bruxa). A atividade foi dividida em duas fases, com conjuntos de
cartdes diferentes, e as criangas deveriam colocar uma tampa de garrafa sobre o cartdo
que consideravam o intruso e justificar a sua escolha com base na lenda.

Nesta atividade participaram treze criangas, sendo doze agrupadas em trés grupos
de quatro e uma com Sindrome de Down (Cs), realizando a atividade sozinha. Algumas
criangas participaram pela primeira vez nas atividades de investigacao que estavam a ser
realizadas, outras ja estavam na segunda ou terceira participa¢do. Criangas como Cs, Ci2
e Ci9 demonstraram elevado envolvimento, enquanto C; e Ci4 necessitaram de apoio
constante.

A atividade revelou diferentes niveis de compreensdo e de estratégias cognitivas,
pois algumas criancas compreenderam imediatamente a tarefa e o critério de selecdo (Cs
e C12), enquanto outras necessitaram de apoio (C; e Ci4). Embora algumas criancas (como
Cs, Ci12 e Cyo) revelaram elevado envolvimento e compreensao imediata da tarefa, outras
(como C; e Ci4) necessitaram de apoio continuo ao longo da atividade, nomeadamente
para compreenderem o critério de selecdo e manterem a atencdo. Verificou-se que
criancas como Cg e Cio testaram multiplas hipoteses antes de definir o intruso,
demonstrando raciocinio progressivo. Criangas como Ci» relacionaram a categorizagao
com situacdes do quotidiano, mostrando capacidade de transferéncia de conhecimento.
Algumas criangas justificaram verbalmente as suas escolhas (Cg e Ci2), enquanto outras
apenas apontaram sem explicagdo (Ci4). O critério usado por algumas criancas foi
reforgado através da observagdo dos pares, sendo visivel a revisdo de respostas apos
interacdo com colegas ou com a estagiaria (Cs e Ci9) (Quadro 8). A maioria demonstrou
interesse e envolvimento, embora algumas mantivessem a primeira escolha sem explorar

alternativas (Ci e Ci4).
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Figura 22

Imagens da identificagcdo de um intruso tendo por base a Lenda de Sdo Martinho

A atividade permitiu trabalhar competéncias matematicas como a categorizacao,
o estabelecimento de relagdes e a justificagdo dos critérios aplicados. Ficou evidente a
importancia da media¢do pedagdgica para orientar as criangas na construgdo de critérios
e na argumenta¢do. A manipula¢do dos cartdes e a interagdo entre pares favoreceram a
aprendizagem, especialmente nas criangas com menor autonomia cognitiva. As respostas
mais elaboradas revelaram raciocinio logico e ligacdo ao conhecimento prévio, sendo
notoria a evolucdo das criangas que participaram em mais de uma atividade de
investigacdo. A documentacdo da atividade foi realizada por registos fotograficos e por
observagao direta, permitindo uma analise detalhada dos procedimentos adotados por
cada crianca. Tal como sublinham Canavarro et al. (2021) e Silva et al. (2016), a
promog¢do do raciocinio matematico em contextos desafiadores, que valorizam a
justificacdo, a comunicagdo e a reflexdo, potencia aprendizagens significativas e o

desenvolvimento progressivo de competéncias cognitivas desde os primeiros anos.
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Quadro 8

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 3 em Educacdo Pré-Escolar.

Categoria

Subcategoria

Transcri¢des reais do texto

1. Justificagdo da
estratégia usada

1.1. Foca concegdes alternativas ou
erroneas

Ci4: “A capa.” / Cg (coloca tampas corretas mas sem
verbalizacdo)

1.2. Foca dados da situag@o-problema

Co: “Porque ndo teve na historia.” / Cyo: “Porque ndo tinha
bruxas 14.” / C3: “Porque ndo tinha macgas.”

1.3. Foca a representagdo do seu
raciocinio

(Nao evidenciado)

1.4. Foca o processo

Cyo: “Porque ndo tinha magas la... comeram castanhas.”

1.5. Foca o resultado

Cy, Cyo e Cy3 assinalam corretamente “chapéu” e “maga” como
intrusos.

1.6. Foca a verifica¢do da resposta

Ci6: “E isso, iss0 € isso que entra na historia.” / Cyo:
“Castanhas.” (confirmacdo por eliminagéo)

2. Alteragdo ou
adaptagdo da
estratégia

2.1. Sem qualquer explica¢do

Cs (realiza a tarefa mas sem verbalizar raciocinio)

2.2. Com explicag¢fo parcial

Cy3: “O chapéu... porque ndo é da historia.”

2.3. Com explicagdo completa

Co: “Porque ndo tinha bruxas 4. (...) Comeram castanhas.”

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens
anteriores

3.1. Sem conex&o com situagdes
passadas, do presente ou do futuro

Cjo: “Néao me lembro.”

3.2. Conexao com rotinas escolares

(Nao evidenciado)

3.3 Conexdo com conteudos ja
lecionados

Co: “Castanhas.” / Cjo: “Martinho e o pobre comeram
castanhas.”

3.4 Conexao com questdes do
quotidiano extraescolar

C4: “Uma piscina.” / Cyo e Cy3: “Ovelha.”

4. Comunicagdo
matematica

4.1. Quanto ao
meio usado

4.2 Quanto aos
intervenientes
na
comunicagdo

4.1.1 Comunicagio através de objetos
manipulaveis

(Nao evidenciado)

4.1.2 Comunicagdo através de
representacdes esquematicas

Cartdes com imagens (chapéu, maga, cavalo, etc.).

4.1.3 Comunicagio através de
simbolos matematicos

(Nao evidenciado)

4.1.4 Comunicagao através da
linguagem oral

Co: “Porque ndo teve na historia.” / Cy: “Porque ndo tinha
macas 14.”

4.2.1 Entre alunos e professor

Dialogos frequentes como: “Porque ¢ que escolheste esse
cartdo?” / “Muito bem.”

4.2.2 Entre pares

(Nao evidenciado)

5. Corregdo do
resultado

5.1 Nao alcangado ou alcangado com
apoio

Cy (realiza sem explicacdo verbal, ndo permite avaliar
raciocinio)

5.2. Parcialmente alcangado sem
apoio

Ci4: “A capa.” (objeto da Lenda considerado intruso)

5.3. Totalmente alcangado sem apoio

Cy, Cyp e Cy3 identificam corretamente chapéu e maga como
intrusos, com justificagdo.

Atividade 4 — Identificacdo de um intruso com o tema da higiene

Esta atividade teve como objetivo desenvolver o pensamento 16gico-matematico

das criangas, promovendo a capacidade de identificar elementos que nao pertencem a um

determinado conjunto com base num critério, neste caso envolvendo produtos de higiene.

A atividade também teve como inten¢do fomentar a argumentagdo, a verbalizagdo de

raciocinios e a ligagdo com experiéncias do quotidiano.

A atividade consistiu na apresentacao de dois conjuntos de quatro objetos a cada

crianga, sendo que, em cada conjunto, trés dos objetos eram produtos de higiene e um era

o intruso. Na primeira fase foram mostrados um shampoo, uma esponja de banho, um

pente e um anel. Na segunda fase foram apresentados uma escova de dentes, uma pasta

de dentes, um secador e um colar. As criangas eram convidadas a selecionar o intruso e

justificar a sua escolha.

65




Nesta atividade participaram trés grupos distintos, dois compostos por quatro
criangas cada e um grupo que incluia uma crianga com Sindrome de Down. Entre os
participantes destacam-se, pelas suas interagcdes mais significativas, as criangas Cz, Co,
Ci2 e Cis. A estagidria iniciou a atividade com uma breve explicacdo e demonstragao,
utilizando exemplos praticos. Algumas criancas compreenderam de imediato o desafio,
enquanto outras necessitaram de explica¢des adicionais e apoio continuo. A maioria das
criangas usou a observagdo e a manipulagdo dos objetos para fazer a sua escolha. Algumas
testaram varias hipoteses antes de se decidirem (C» e Ci2), enquanto outras mantiveram a
primeira escolha sem explorar alternativas (Co € Ci6). Houve casos em que as criancas
compararam as suas escolhas com as dos colegas, ajustando a resposta com base nas
observagdes (Cis). Outras foram influenciadas pelas questdes da estagiaria, o que levou a
revisdo da resposta (Cz) (Quadro 9).

As criangas demonstraram diferentes niveis de raciocinio: algumas utilizaram
raciocinio légico para justificar as suas escolhas (C2 e Ci2), outras relacionaram os
critérios com situagdes do quotidiano (organizacio dos produtos de higiene em casa) ou
transferiram o critério para outras atividades (Co e Ci¢). Verificou-se também que algumas
criangas verbalizaram os critérios usados de forma clara (Cz e Ci2), enquanto outras
tiveram maior dificuldade em justificar as suas opgoes (Co). Esta diversidade de niveis de
raciocinio e de verbalizacdo evidencia a relevancia de proporcionar oportunidades
frequentes para conjeturar, justificar e generalizar, tal como defendem Ponte, Quaresma
e Mata-Pereira (2020), bem como de promover um ambiente de comunica¢do matematica
que favoreca a explicitacao do pensamento, conforme sugerido por Silva et al. (2016).

A atividade revelou-se pertinente para o desenvolvimento do raciocinio logico e
da capacidade de categorizacdo. A maioria das criangas foi capaz de identificar
corretamente o intruso e de justificar a sua escolha com base na fung¢do dos objetos. No
entanto, observou-se que nem todas conseguiram transferir o conceito para novas
situagdes ou verbalizar o critério utilizado. Foi notério que criangas como C; e Ci2
apresentaram um raciocinio mais estruturado e progressivo, explorando diferentes
hipdteses, relacionando com o seu quotidiano e ajustando as respostas quando
questionadas. J& outras criancas, como Co e Ci¢, necessitaram de mais apoio, mostrando
alguma dificuldade em justificar ou em rever as suas escolhas. Através desta atividade,
concluiu-se que, mesmo com diferentes niveis de autonomia e de compreensao, todas as
criangas conseguiram participar e refletir, a sua maneira, sobre o critério de categorizagdo

proposto.
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Quadro 9

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 4 em Educacdo Pré-Escolar.

Categoria

Subcategoria

Transcrigdes reais do texto

1. Justificagdo da
estratégia usada

1.1. Foca concegdes alternativas ou
erroneas

Cy4: “Porque o anel ndo faz parte da historia.” (confusdo
com um video que ndo existiu)

1.2. Foca dados da situagao-problema

C;: “Porque € para usar ao pescogo.” / Ce identifica colar e
anel como intrusos através de manipulagdo direta

1.3. Foca a representacdo do seu
raciocinio

(Nao evidenciado)

1.4. Foca o processo

C,: “Porque trabalhamos em equipa.

1.5. Foca o resultado

C,, C3, C, Ciae Cyg: Identificam corretamente o intruso
Cy2: “Porque o anel ndo ¢ da higiene.” / Cy4: “Porque nao
usamos o colar na nossa higiene.”

1.6. Foca a verificagdo da resposta

Estagiaria confirma com perguntas (“Usamos o anel na
nossa higiene?”) e C¢ acena com a cabega dizendo que ndo

2. Alteragdo ou
adaptacdo da estratégia

2.1. Sem qualquer explicacdo

Co: “O anel.” / “Nao sei.”

2.2. Com explicagdo parcial

Cs: “Porque ¢ para usar ao pescogo.” / Cye: “Porque o anel
ndo é.”

2.3. Com explicagdo completa

Ci2: “Porque o anel ndo ¢é da higiene.” / Cy6: “Porque ndo
usamos o colar na nossa higiene.”

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens anteriores

3.1. Sem conexdo com situagdes
passadas, do presente ou do futuro

Cy e Cia: “Nao sei.” (quando questionados sobre objetos de
higiene)

3.2. Conexao com rotinas escolares

Cs: “A professora ja tinha falado da higiene.”

3.3 Conexdo com conteudos ja
lecionados

Ci2: “Escova de dentes, pasta de dentes...”

3.4 Conexdo com questdes do
quotidiano extraescolar

Ci4: “Cocas” (peluche) / C,: “Papel higiénico, toalhitas”

4. Comunicagdo
matematica

4.1. Quanto ao
meio usado

4.2 Quanto aos
intervenientes na
comunicagio

4.1.1 Comunicagio através de objetos
manipulaveis

C, interage fisicamente com os objetos para demonstrar
compreensao

4.1.2 Comunicagio através de
representacdes esquematicas

(Nao evidenciado)

4.1.3 Comunicagdo através de
simbolos matematicos

(Nao evidenciado)

4.1.4 Comunicagao através da
linguagem oral

Todos os grupos interagem verbalmente com a estagiaria

4.2.1 Entre alunos e professor

Toda a atividade baseia-se em interagao oral guiada pela
estagiaria

4.2.2 Entre pares

C,: “Porque trabalhamos em equipa.” (embora sem
interacdo direta observavel entre criangas)

5. Corregao do resultado

5.1 Nao alcangado ou alcangado com
apoio

Cye Ci4: “Nao sei.” / Nao identificam outros objetos nem
justificam

5.2. Parcialmente alcangado sem
apoio

C,4 inicialmente discorda do intruso certo (“historia”) mas
depois ajusta

5.3. Totalmente alcangado sem apoio

C,, Cs, C, Cy; e Cyg: identificam corretamente os intrusos e
justificam (verbalmente ou por manipulacio)

Atividade 5 — Identificacao de um intruso com base em dois critérios

A atividade foi desenvolvida com o objetivo de trabalhar o raciocinio logico-
matematico, nomeadamente a capacidade de identificar elementos que ndo pertencem a
determinado conjunto com base em dois critérios. Segundo Santos e Teixeira (2014), ha
varios niveis de dificuldade a ter em conta numa tarefa de intruso (Figura 23). As
primeiras exploragdes devem envolver um so6 critério para identificar o intruso (tal como
se procedeu nas atividades 3 e 4). O nivel seguinte, que aplicdmos na atividade 5, consiste
em proporcionar a oportunidade de as criangas estabelecerem mais de um critério para o

intruso.
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Esta atividade teve como suporte materiais concretos, bolas e velas de Natal,
organizados em pequenos grupos de quatro objetos, sendo um deles o intruso (Figura 23).
A atividade decorreu em dois momentos distintos. No primeiro, as criangas observaram
quatro bolas natalicias, trés vermelhas e uma dourada com motivos. No segundo,
observaram quatro velas, trés douradas e iguais, € uma branca, de tamanho maior.

As criangas foram incentivadas a observar, a manipular e a justificar as suas
escolhas com base em critérios como a cor, o tamanho e a presenca de elementos
decorativos. Foram também desafiadas a identificar outros possiveis critérios, a reavaliar
as suas decisdes ¢ a estabelecer conexdes com experiéncias do quotidiano.

Participaram nesta atividade nove criangas, organizadas em trés pequenos grupos.
As criangas que se destacaram pela forma como participaram e pelas estratégias que
utilizaram foram C,, C3, C7, Cs, Co, Ci4, Ci5, Ci6 € C17. Algumas criangas compreenderam
de imediato o objetivo, nomeadamente C7, Cg e Cy7, conseguindo identificar o intruso e
justificar bem as suas escolhas. Outras criangas, como C3, Co e Ci4, precisaram de reforgo
e de mais exemplos para compreender os critérios. Algumas criangas testaram mais do
que um critério antes de chegar a uma decisdo, nomeadamente C7 e Cs. Outras criangas,
Cs e Co, mantiveram a sua escolha inicial sem explorar alternativas. Houve ainda criangas,
Cs, Ci5 e Ci7, que ajustaram as suas respostas ao longo da atividade, mostrando
flexibilidade cognitiva e atencao as observacdes dos colegas (Quadro 9).

As interacdes entre pares foram evidentes: criangas como Cis modificaram a sua
escolha apods observar os colegas, e outras, como Cg, Co ¢ Ci4, compararam as suas
decisdes com as dos restantes. Este processo contribuiu para o desenvolvimento do
raciocinio progressivo, tal como observado em Cis e Ci7. E de realgar que algumas
criangas, C7, Ci4 e Cys, relacionaram a atividade com experiéncias pessoais, como a
decoragdo da arvore de Natal em casa, evidenciando capacidade de estabelecer conexdes
com o quotidiano. Criangas como Cg, C; e Cj7 aplicaram conceitos de atividades
anteriores relacionadas com padrdes e classificagdo, mostrando uma progressiva
consolidacdo de aprendizagens. Esta capacidade de estabelecer ligacdes com experiéncias
anteriores e de transferir aprendizagens para novos contextos estd alinhada com o que
defendem Monteiro e Proenca (2023), ao salientarem que atividades contextualizadas,
desafiadoras e abertas a exploragdo favorecem o desenvolvimento progressivo do
raciocinio matematico e a mobilizagdo de diferentes estratégias cognitivas.

As justificagdes verbais variaram na medida que, enquanto algumas criangas

conseguiram explicar claramente os critérios usados (Cs, C7 e Cis), outras tiveram
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dificuldade ou apenas apontaram para os objetos (Cs e Co). Todas as criangas participaram
ainda que com diferentes niveis de autonomia e compreensao.
Figura 23

Imagens da identificagdo de um intruso com base em dois critérios

A atividade permitiu observar o raciocinio logico das criangas em acio,
nomeadamente na identificagdo de padrdes e na justificagdo das suas escolhas.
Destacou-se a importancia da manipulacdo de materiais concretos e da interacao entre
pares no desenvolvimento do pensamento matematico. Apesar de algumas dificuldades
iniciais por parte de certas criancas, todas se envolveram na tarefa, demonstrando
interesse ¢ empenho. Esta experiéncia reforcou a pertinéncia da abordagem investigativa
e do trabalho com situagdes-problema no dominio da matematica na Educagdo
Pré-Escolar. Nesta linha de pensamento, Silva et al. (2016) e Canavarro et al. (2021)
defendem que a manipulacdo de materiais concretos, aliada a interacdo entre pares € a
uma abordagem investigativa centrada na resolucdo de problemas, promove o
envolvimento das criangas e potencia o desenvolvimento de competéncias essenciais do

raciocinio matematico.
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Quadro 10

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 5 em Educacdo Pré-Escolar.

Categoria

Subcategoria

Transcrigdes reais do texto

1. Justificagdo da
estratégia usada

1.1. Foca concegdes alternativas ou
erroneas

Cy4: “Porque isso ¢ para o Natal.”
Cs: “Porque é muito facil.”

1.2. Foca dados da situag@o-problema

C,: “Essa tem estrelas e essas nio.”
Cs: “Porque ela é amarela e as outras sdo vermelhas.”

1.3. Foca a representagdo do seu
raciocinio

(Nao evidenciado)

1.4. Foca o processo

Ci6: “Porque eu consegui fazer.”
Cis: “Porque consegui fazer.”

1.5. Foca o resultado

C,: “Porque essa ¢ dourada (intruso) e as outras sao
vermelhas”

C;: “Porque ela (intruso) ¢ diferente das outras.”

Cis: “Porque é branca, tem estrelas e ¢ grande (intruso).”

1.6. Foca a verificagdo da resposta

E B: “Vé se a vela branca ¢ do mesmo tamanho que a vela
vermelha.”
Ci4: “Sim.” (apds verificagdo)

2. Alteragdo ou
adaptacdo da
estratégia

2.1. Sem qualquer explicacdo

C;: “Nao sei.” (sobre critério adicional)

2.2. Com explicagdo parcial

C,4: “Porque eu vou enfeitar a arvore de Natal, mas eu ndo
tenho bolas nem estrelas.”

2.3. Com explicagdo completa

Cis: “Por causa que ¢ dourada.” / “Desenhos e os outros ndo
tém.” / “E grande.” (lista varios critérios)

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens
anteriores

3.1. Sem conex@o com situagdes passadas,
do presente ou do futuro

Cie: “Nao sei.” (quando questionado sobre o que aprendeu)

3.2. Conexao com rotinas escolares

C,: “Nos aprendemos muitas coisas novas.”

3.3 Conexdo com conteudos ja lecionados

Cis: “Porque isso ¢ matematica.”
C,: “Cor.” / “Desenhos.”

3.4 Conexao com questdes do quotidiano
extraescolar

Ci4: “Porque eu vou enfeitar a arvore de Natal, mas eu ndo
tenho bolas nem estrelas.”

4. Comunicagio
matematica

4.1. Quanto
a0 meio
usado

4.2 Quanto
aos
intervenientes
na
comunicagdo

4.1.1 Comunicagio através de objetos
manipuldveis

Todos os alunos usam bolas de Natal e velas para justificar
os critérios visualmente.

4.1.2 Comunicagdo através de
representacdes esquematicas

(Nao evidenciado)

4.1.3 Comunicagdo através de simbolos
matematicos

(Nao evidenciado)

4.1.4 Comunicagao através da linguagem
oral

Todas as respostas sdo dadas oralmente durante a interagao
com a estagidria.

4.2.1 Entre alunos e professor

Todas as interagdes sdo entre cada crianga e a estagiaria.
“E B: Porque ¢ essa?”

4.2.2 Entre pares

(Nao evidenciado)

5. Corregao do
resultado

5.1 Nao alcangado ou alcangado com
apoio

(Nao evidenciado)

5.2. Parcialmente alcan¢ado sem apoio

(Nao evidenciado)

5.3. Totalmente alcangado sem apoio

C,s: “Cor, desenhos e tamanho.”
C,: “Estrelas e cor.”
C;: “Desenhos e cor.”

Atividade 6 — Identificacio de mais de um intruso cuja escolha depende do critério

definido

Esta atividade teve como principal objetivo a identificagdo de um elemento intruso

de entre quatro objetos, com base num critério definido pela propria crianga.

Proporcionou-se uma dindmica em que os participantes podiam identificar diferentes

intrusos, consoante o critério que estabelecessem. Segundo Santos e Teixeira (2014), este

¢ o nivel de dificuldade que se segue aos explorados nas atividades anteriores, que

envolviam a identificacdo de um so6 intruso (com base em um ou mais critérios). Assim,

a proposta partiu da ideia de que todos os objetos apresentados podiam, em diferentes
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circunstancias, ser considerados o intruso, dependendo dos critérios adotados. A atividade
envolveu a manipulacdo de cartdes (um igld, um apartamento, uma casa ¢ mirtilos)
(Figura 24). As criancas eram convidadas a selecionar o intruso e a justificar a sua
escolha, sendo posteriormente desafiadas a pensar em alternativas e a considerar os
critérios utilizados pelos colegas.

Participaram dez criangas, Cs, Cs, C7, Cg, Cio, Ci2, Ci3, Ci5, C17 € Cis divididas
em trés pequenos grupos de trés criangas, a excecdo de um com quatro. Estes grupos
permitiram uma maior proximidade no acompanhamento e na escuta ativa das
justificacdes apresentadas, bem como uma gestdo eficaz do tempo e da atengdo
individualizada. A estagiaria iniciou a atividade explicando os objetivos e exemplificando
a tarefa para facilitar a compreensdo. Algumas criangas compreenderam rapidamente a
dindmica do desafio (Cs e C7), enquanto outras, como a Cjo, necessitaram de apoio
adicional.

As criangas foram incentivadas a utilizar critérios variados para identificar o
intruso, como a forma, a cor, o tamanho, o tipo de habitacao e se era comestivel. Algumas
criangas apresentaram multiplos critérios (Cs, C7 e Cjs), enquanto outras mantiveram a
sua primeira escolha sem explorar outras possibilidades (Cs4 e Cs). Observou-se que
criancas como C7 e Cis ajustaram os seus critérios ao longo da atividade, apos
questionamento ou apos observarem os colegas (Quadro 11).

A verbalizagdo das justificagdes foi particularmente evidente em criangas como
Cs e C7, que conseguiram comunicar claramente os motivos das suas escolhas. Por outro
lado, Cio demonstrou dificuldades nesse aspeto, necessitando de maior mediagdo.
Algumas criangas (C7 e Ci5) estabeleceram ligagdes com o quotidiano, como por exemplo
se a habitagdo era parecida a sua. Tal como referem Ponte, Quaresma e Mata-Pereira
(2020), a capacidade de justificar deve ser promovida através de situagdes que incentivem
a explicitagdo do pensamento, sendo a mediagdo pedagodgica um elemento central neste
processo, como defendem Stein et al. (2008), ao destacarem o papel do professor na
conducdo de interacdes cognitivamente desafiadoras. A articulagdo com o quotidiano, por
sua vez, d4 sentido as aprendizagens e potencia a constru¢do de raciocinios mais

significativos (Canavarro et al., 2021).
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Figura 24

Imagens da identifica¢do de mais de um intruso cuja escolha depende do critério definido
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A atividade proporcionou momentos de reflexdo coletiva, em que se analisaram
hipoteses e efetuaram comparagdes entre as escolhas dos colegas. O didlogo foi
potenciado através do guido de questdes, que orientou as criangas a reconsiderar as suas
decisdes, a identificar outros possiveis intrusos e a explorar novas formas de identificagdo
do intruso. Esta atividade revelou-se particularmente rica em termos de raciocinio logico
e comunicacdo matematica. Foi notério o envolvimento das criancas e a progressiva
autonomia na formulagdo e justificacdo das suas escolhas. A possibilidade de multiplos
critérios contribuiu para um ambiente de exploragdo e reflexdo, onde ndo havia uma
resposta Unica e certa, mas sim diferentes caminhos para chegar a uma conclusdo
fundamentada. As interacdes entre pares também foram produtivas, com algumas
criangas a reverem as suas escolhas apos observarem os colegas (Cg e C7), enquanto outras
mantiveram as suas posicoes iniciais (Cs). Este contraste evidenciou diferentes niveis de
flexibilidade cognitiva e de abertura a argumentacdo. Por fim, destaca-se que a atividade
permitiu ndo s6 a consolidagdo de conhecimentos sobre conceitos matematicos como a
cor e a forma, mas também o desenvolvimento da linguagem oral, do pensamento critico

e da capacidade de fazer conexdes com experiéncias pessoais.
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Quadro 11

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 6 em Educacdo Pré-Escolar,

com base no sistema de categorias definido

Categoria

Subcategoria

Transcrigdes reais do texto

1. Justificagdo da
estratégia usada

1.1. Foca concegdes alternativas
ou erroneas

Cy3: “Porque ndo tem letras.”
Cs: “Porque essa ¢ feita de gelo.”

1.2. Foca dados da situagao-
problema

Ci2: “Porque ¢ uma fruta.”
Cys: “Porque ndo é uma casa.”
Cy7: “Porque eles sdo meus amigos.”

1.3. Foca a representacdo do seu
raciocinio

(Nao evidenciado)

1.4. Foca o processo

E B: “Se calhar a casa ¢ feita com o mesmo material que o
apartamento.”
Cys: “E de tijolos.”

1.5. Foca o resultado

Cs: “Porque é uma fruta.”

Ci2: “Porque ele é da neve.”

Cy2: “Esse tem porta e esse ndo tem porta.”
Cis: “A casa tem chaminé.”

1.6. Foca a verificagdo da
resposta

E B: “A casa ndo pode ser o intruso por ser a mais pequena. Esse
critério também ndo pode ser...”

2. Alteragdo ou
adaptagdo da
estratégia

2.1. Sem qualquer explicagdo

C4: (muda resposta mas diz “néo sei”

2.2. Com explicag@o parcial

Cy7: “Porque eu ndo quero os amigos.” — depois: “Porque eles sdo
meus amigos.”

2.3. Com explicagdo completa

Ci2: “Os mirtilos sdo o intruso porque ¢ uma fruta. O iglu também
porque ¢ feito de neve.”

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens
anteriores

3.1. Sem conexdo com situagdes
passadas, do presente ou do
futuro

Cs: “Porque eu ndo sei.”
Cy4: “Nao sei.”

3.2. Conexdo com rotinas
escolares

Ci3: “Porque ja fiz esta atividade.”
Cys: “Porque os meninos do primeiro ano aprendem.”

3.3 Conexao com contetidos ja
lecionados

(Nao evidenciado)

3.4 Conexao com questdes do
quotidiano extraescolar

Ci3: “Porque a casa amarela ¢ parecida e igual a minha.”

Cs: “Porque eu posso brincar com os brinquedos, em casa, com a
mae.”

C4: “Brincava no meu quarto.”

4. Comunicagdo
matematica

4.1. Quanto ao
meio usado

4.2 Quanto aos
intervenientes
na
comunicagdo

4.1.1 Comunicagao através de
objetos manipulaveis

Atividade realizada com cartdes

4.1.2 Comunicagao através de
representacdes esquematicas

(Nao evidenciado)

4.1.3 Comunicagdo através de
simbolos matematicos

(Nao evidenciado)

4.1.4 Comunicagdo através da
linguagem oral

Toda a atividade decorre oralmente — C,: “Porque ¢ uma fruta.”
Ci7: “Porque eles sdo meus amigos.”

4.2.1 Entre alunos e professor

C,7 conversa com E B: “Tu tens aqui quatro cartdes e o teu amigo
disse que este o mirtilo ¢é o intruso...”

4.2.2 Entre pares

Presente na dindmica de grupo, mas com pouca verbalizagio direta
entre pares

5. Corregdo do
resultado

5.1 Nao alcangado ou alcangado
com apoio

Cy: “Nao sei.”
Ci3: “Nio sei.”

5.2. Parcialmente alcangado sem
apoio

Ci2: “O mirtilo, o iglu e a casa sdo os intrusos.” (critérios diversos,
mas nem sempre sustentados)

5.3. Totalmente alcancado sem
apoio

Cis: “Os mirtilos porque ¢é fruta.”
Ci2: “Os mirtilos porque ndo tém portas e os outros tém.”

3.3.2 Descricao das atividades de raciocinio matematico em 1.° Ciclo do

Ensino Basico

No ambito do 1.° CEB, foram desenvolvidas quatro atividades com pequenos

grupos de alunos, abrangendo 19 criangas da turma. Os problemas propostos basearam-se

na continuidade do trabalho semanal, dinamizado pela estagiaria, pelo seu par pedagogico

ou pela professora cooperante. Verificou-se uma participagao ativa por parte dos alunos.
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Numa fase inicial, por se tratar de uma abordagem diferente da habitual, os alunos
mostraram-se curiosos, colocando varias questdes, sobretudo sobre o carater avaliativo
das tarefas. No entanto, a medida que se foram familiarizando com a dindmica das
atividades, os discentes passaram a demonstrar maior interesse € motivagdo, chegando

mesmo a manifestar vontade de participar novamente.

Atividade 1 — Resolu¢io de um problema envolvendo dizimas

A atividade decorreu no ambito da exploracdo dos numeros racionais nao
negativos representados na forma de dizima, com especial enfoque na compreensdo da
décima, através da resolug@o de um problema relacionado com a massa das borrachas da
Isabel, da Inés e da Nuria. Apds um trabalho prévio com a turma sobre este conteudo,
prop0s-se aos alunos um exercicio pratico, que consistia numa situagdo-problema em que
teriam de aplicar o conceito de quintuplo e efetuar uma multiplicagdo entre um nimero
natural e uma dizima (5 % 0,2).

A atividade foi realizada individualmente, em pequenos grupos (quatro grupos de
dois alunos), fora do contexto da aula tradicional. Enquanto os restantes alunos da turma
realizavam uma ficha de trabalho autéonomo, os alunos participantes no estudo foram
chamados, um por um, para resolver o problema com a estagiaria, permitindo uma
observagao mais proxima e reflexiva sobre os raciocinios e estratégias utilizadas. Durante
a resolucdo, os alunos foram questionados sobre as suas escolhas estratégicas e
incentivados a justificar as opg¢des tomadas. Promoveram-se também momentos de
reflexdo e comparacao entre estratégias, bem como ligagdes ao quotidiano, fomentando
0 pensamento critico e a contextualizacdo da situacao problematica.

Participaram nesta atividade oito alunos, divididos em quatro grupos: grupo 1 (A13
e Ais), grupo 2 (Ais e Ag), grupo 3 (Ai7e A1) e grupo 4 (Ase Ay).

De um modo geral, a atividade decorreu de forma muito positiva. Os alunos
revelaram empenho e concentracao, sendo capazes de interpretar o enunciado e aplicar
os conhecimentos adquiridos sobre as dizimas e o conceito de décima (Figura 25). Alguns
alunos, como Aj3 e Ag, tiveram inicialmente dificuldades na leitura e interpretagdo do
problema, necessitando de apoio. Contudo, conseguiram ultrapassar os obstaculos com
orientagdo e ajustaram os seus calculos quando detetaram erros (A3 corrigiu 5 X 2 para 5
% 0,2). Por outro lado, As e Ais destacaram-se pela clareza na explicagdo e organizagao
do raciocinio, verbalizando os passos antes de calcular, conferindo os resultados e

justificando as estratégias utilizadas (Quadro 11). E de destacar que As optou por recorrer
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a tabuada, ao constatar que 5 vezes 2 décimas sdao 10 décimas (tendo preferido apresentar
os calculos no formato de algoritmo). J& Ai3 recorreu a soma de parcelas iguais, ao
adicionar 5 copias de 2 décimas, mostrando que diferentes estratégias podem conduzir a
resolucao correta, em linha com o trabalho de Lima, Vaz e Teixeira (2021). Por seu turno,
Ag inicialmente pensou em aplicar uma adi¢do sucessiva, mas, apos reflexdo, reconheceu
que a multiplicagdo era a operagdo mais adequada por conduzir a um célculo mais célere,
o que demonstra flexibilidade cognitiva. Importa também destacar as leituras das dizimas,
de modo a comparar os trés valores em causa, tendo sido particularmente eficaz a leitura
das décimas envolvidas (2, 10 e 12 décimas).

Os alunos conseguiram estabelecer relagdes com o quotidiano, como a pesagem
de alimentos ou comprimidos, ¢ a contagem de dinheiro em situa¢des de compra e venda
(destacam-se aqui As e Ag). Este aspeto mostra uma compreensdo funcional da
Matematica. Como ja referido, as resolucdes foram registadas em fotografia e 4udio,
permitindo uma andlise posterior mais pormenorizada dos discursos e estratégias
adotadas. No final, os alunos responderam a questdes de autoavaliagdo e reflexdo,
revelando que aprenderam algo de novo, tendo gostado da dindmica e compreendido a
relevancia da Matematica no dia a dia.

Esta atividade permitiu observar de forma direta o raciocinio matematico dos
alunos, a sua capacidade de justificagdo, a flexibilidade de pensamento e a ligacao entre
o saber escolar e a vida real. Foi visivel a evolucao de alguns alunos ao longo da atividade,
relativamente a exploracdes anteriores da multiplicacdo envolvendo o produto de um
nimero natural por uma dizima, bem como o desenvolvimento de competéncias de

comunicagdo matematica.

Figura 25

Imagens da resolugdo de um problema envolvendo dizimas
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A dinamica de pequenos grupos revelou-se eficaz, permitindo um
acompanhamento individualizado e a promoc¢ao do didlogo matematico, essencial para a
promocdo de uma aprendizagem mais significativa. A inclusio de momentos de
comparagdo entre estratégias e de ligagdo ao quotidiano contribuiu para o
desenvolvimento do pensamento critico ¢ da autonomia dos alunos. A este proposito,
Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2020) defendem que o desenvolvimento do raciocinio
matematico passa por fomentar a justificagdo, a generaliza¢do e a conjetura, tendo por
base um ambiente colaborativo que valorize o didlogo e a explicitagdo do pensamento,
em linha com a reflexdo de Stein et al. (2008). A liga¢do ao quotidiano e a comparacao
entre estratégias, conforme sublinham Canavarro et al. (2021) e Monteiro e Proenca
(2023), sao fundamentais para promover a autonomia, o pensamento critico € uma

aprendizagem matemadtica significativa.
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Quadro 12

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 1 no 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

Categoria

Subcategoria

Transcri¢des reais do texto

1. Justificagdo da
estratégia usada

1.1. Foca concegdes
alternativas ou erroneas

A3 “Entdo fazemos 5 x 2” (confusido do niimero)
A3: “Eu ndo sei fazer essa conta.”
Ai3: “A soma.” (uso incorreto da soma para multiplicagido)

1.2. Foca dados da situagdo-
problema

Ajz: “Que a Inés tem 0,2 de massa ¢ a Nuria tem 1,2 de massa e a
Isabel tem o quintuplo.”

Ajs: “Que a borracha da Inés tem 0,2 gramas, a da Nuria 1,2
gramas.”

Ay4: “A borracha da Inés € 0,2 ¢ a da Nuria 1,2.”

1.3. Foca a representagdo do
seu raciocinio

(Nao evidenciado)

1.4. Foca o processo

E B: “O que ¢ preciso fazer primeiro?”
Ajz: “A massa da Isabel.”

Ajs: “5 x a borracha da Inés.”

Ajs: “Vou fazer de vez o algoritmo.”
A|4: “0,2 X 5.”

1.5. Foca o resultado

A5 “1.07 '
A4 “Qual € a borracha mais pesada? E a da Nuria.”
Ai3: “A borracha da Inés pesa 0,2, a da Nuria 1,2 e a Isabel 1,0.”

1.6. Foca a verificagdo da
resposta

E B: “Agora vamos ler a pergunta para saber se falta fazer algo.”
A3 “Sabendo que a borracha da Isabel tem o quintuplo da massa da
borracha da Inés, qual é a borracha mais pesada?”

2. Alteragdo ou
adaptacdo da
estratégia

2.1. Sem qualquer explicagdo

Aj4: “N3o.” (quando questionado se haveria outra estratégia)

2.2. Com explicagao parcial

Aj3: “Eu ndo sei fazer essa conta.”
Ajs: “Vou fazer de vés o algoritmo.”

2.3. Com explicagdo completa

Ag: “Podemos querer saber se a folha pesa mais que a outra.”
Ag: “No supermercado a minha mae utiliza a balanga para pesar as
frutas.”

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens
anteriores

3.1. Sem conexdo com
situagdes passadas, do presente
ou do futuro

A3t “Nao sei.” (quando questionado sobre conexdo com o dia a dia)
Ay “Nao sei.”

3.2. Conexao com rotinas
escolares

Aj1: “Quando eu venho para a escola venho de carro e tem quadrados
nos portdes e depois eu tento contar.”

3.3 Conexdo com conteudos ja
lecionados

E B: “O problema ¢ sobre os nimeros decimais, ¢ o que estamos a
trabalhar.”

3.4 Conexao com questdes do
quotidiano extraescolar

Ag: “No supermercado a minha mae utiliza a balanga para pesar as
frutas.”
As: “Nas compras para a gente saber quanto dinheiro a gente tem...”

4. Comunicagio
matematica

4.1. Quanto ao
meio usado

4.2 Quanto aos
intervenientes
na
comunicagio

4.1.1 Comunicagao através de
objetos manipulaveis

(Nao evidenciado)

4.1.2 Comunicagao através de
representacdes esquematicas

Foto ao problema resolvido pelo aluno

4.1.3 Comunicagdo através de
simbolos matematicos

“0,2 x 5” mencionado por varios alunos

4.1.4 Comunicagao através da
linguagem oral

Toda a comunicagdo verbal nas transcri¢des

4.2.1 Entre alunos e professor

Todo o didlogo entre a estagiaria e os alunos (perguntas e respostas)

4.2.2 Entre pares

(Nao evidenciado)

5. Corregao do
resultado

5.1 N&o alcangado ou
alcangado com apoio

(Nao evidenciado)

5.2. Parcialmente alcangado
sem apoio

A3 inicialmente calcula “1,0” usando soma, o que ¢ incorreto para o
calculo, mas identifica borracha mais pesada correta

5.3. Totalmente alcangado sem
apoio

Ajs: “1,0” (correto calculo da massa da Isabel)
A\4: célculo correto “0,2 x 57
Outros alunos confirmam e concordam com resultados corretos
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Atividade 2 — Resolu¢cio de um problema envolvendo medidas de capacidade

Pretendeu-se, através da resolugdo de um problema matematico, desenvolver o
raciocinio logico, a argumentagdo matematica, a justificagdo de estratégias e a conexao
com o quotidiano. Para além dos objetivos curriculares, promoveu-se também a
colaboracdo e a apreciagdo mutua, fundamentais numa abordagem pedagdgica que
valoriza a para a aprendizagem cooperativa.

A atividade foi realizada em pequenos grupos, envolvendo seis alunos
organizados em quatro grupos de dois. Foram destacados os desempenhos de alunos
identificados como As, Ao, A11, Ats, A17 € Aits, 0s quais demonstraram diferentes niveis
de compreensao e aplicacdo dos conceitos abordados.

A atividade consistiu na apresentacdo individual de um problema relacionado com
medidas de capacidade. Cada aluno lia o enunciado, resolvia o problema e era incentivado
a justificar a sua estratégia. Posteriormente, era chamado um segundo aluno que realizava
0 mesmo exercicio, permitindo a comparacao entre as abordagens. Nos grupos seguintes,
os alunos analisaram resolugdes feitas por colegas, promovendo o pensamento critico e a
metacogni¢do. Foram utilizadas fichas com o problema matematico, um guido de
questdes e um recurso manipulavel (o comboio da resolucio de problemas).

Verificou-se que alunos como A3 e a16 compreenderam rapidamente o problema,
aplicando corretamente as operagdes aritméticas envolvidas, nomeadamente a divisdo e a
subtracdo. O aluno Ag demonstrou um raciocinio logico claro, verbalizou bem as suas
estratégias e relacionou a atividade com situagdes do quotidiano, como a partilha de
morangos. O aluno A7 destacou-se pela capacidade de rever e validar a solu¢do do
colega, explicando verbalmente o procedimento aplicado. O aluno A;g teve inicialmente
dificuldades, mas conseguiu adaptar a sua estratégia, recorrendo ao desenho como
ferramenta de apoio. Estabeleceu ligagdes com experiéncias familiares, como a confegdo
de bolos, mas revelou dificuldade em justificar matematicamente as suas escolhas. Os
alunos utilizaram diferentes abordagens na resolu¢do do problema. Alguns privilegiaram
o calculo direto, enquanto outros recorreram a representacao esquematica por intermédio
de desenhos (Quadro 13). Notou-se também uma forte ligagdo entre os contetidos
matematicos e o contexto real do quotidiano dos alunos, o que contribui para uma maior
motivacao e significado da aprendizagem. Esta diversidade de estratégias e niveis de
raciocinio confirma a importancia de proporcionar tarefas contextualizadas, abertas e
desafiadoras, que promovam a justifica¢do, a comunicagdo e a reflexdo, como defendem

Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2020) e Stein et al. (2008). A ligagdo ao quotidiano,
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como sublinham Monteiro e Proenca (2023) e Canavarro et al. (2021), revelou-se
essencial para motivar os alunos e atribuir significado as aprendizagens realizadas.

A atividade revelou-se bastante rica, pois permitiu diagnosticar as estratégias de
raciocinio dos alunos, bem como os erros cometidos e as suas dificuldades na justificacdo
e na argumentacdo. Na Figura 26, apresentam-se dois registos que ilustram as
dificuldades sentidas por alguns alunos: do lado esquerdo, uma resolugdo errada (ndo sdo
retirados os 4 litros aos 24 litros, antes de fazer a divisdo por 4); do lado direito, o aluno
faz a subtracdo, mas ndo prossegue com a divisdo dos 20 litros que sobram, o que denota
dificuldade em perceber que deveria ser feita uma divisdo por 4, por estarem envolvidas
4 partes (1 parte do copo e 3 partes do jarro, que tem o triplo da agua do copo). Deste
modo, os registos dos alunos foram cruciais para conseguirmos identificar as suas
dificuldades e promover a superacdo das mesmas no decorrer da atividade e em
intervengoes futuras.

Figura 26

Imagens da resolug¢do de um problema envolvendo medidas de capacidade

Verificou-se, ainda que, quando confrontados com diferentes estratégias, os
alunos foram capazes de refletir sobre elas e, em alguns casos, ajustar as suas proprias
abordagens. A inclusdo de questdes de metacognicdo, como “Consegues pensar noutra
forma de resolver o problema?” ou “Ja usaste esta estratégia no teu dia a dia?” “De que
forma?”, permitiu explorar o pensamento critico e as ligacdes entre a Matematica escolar
e a experiéncia pessoal dos alunos. A partir das respostas finais, concluiu-se que a maioria
gostou da atividade, reconhecendo a sua aplicabilidade na vida quotidiana. Os alunos
afirmaram ter aprendido novas estratégias e valorizado a oportunidade de pensar e

justificar as suas decisdes matematicas.
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Quadro 13

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 2 no 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

Categoria

Subcategoria

Transcrig¢des reais do texto

1. Justificagdo da estratégia
usada

1.1. Foca concegdes alternativas ou
erroneas

Aj: 24 x 47
E B: “E sera que ias chegar ao mesmo resultado se fosses
multiplicar? Se multiplicasses ficarias com mais litros.”

1.2. Foca dados da situagdo-
problema

A;:“24 : 4L deu 6.”
A]gZ “24 — 4.”
Ajy: “Porque 24L — 4 é igual a 20.”

1.3. Foca a representac@o do seu
raciocinio

Aig: “Posso fazer desenhos?”

1.4. Foca o processo

Aj: “Porque ¢ so fazer 24 : 4”
Ao: “Porque consegui chegar a resposta. Consegui fazer isto
rapido.”

1.5. Foca o resultado

Aj: “A quantidade de agua no jarro.”
Ag: “Ja estd.”

1.6. Foca a verificagdo da resposta

Ajs: “Porque ndo sei se esté correto.”

2. Alteragdo ou adaptagdo
da estratégia

2.1. Sem qualquer explicacdo

Ayy: “Nao. Faria assim.”

2.2. Com explicag@o parcial

Aj: “Sim.” (sobre existir outra estratégia)
Ajs: “A divisdo.”

2.3. Com explicagdo completa

(Nao evidenciado)

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens anteriores

3.1. Sem conex&o com situagdes
passadas, do presente ou do futuro

As: “Nio sei.”
Ajs: “Nao sei.”

3.2. Conexao com rotinas escolares

Aj;: “Normalmente, a gente pode estudar um bocadinho.”

3.3 Conexdo com conteudos ja
lecionados

Ay: “Porque eu gosto as vezes de fazer algoritmos.”

3.4 Conexao com questdes do
quotidiano extraescolar

Ajs: “Quando eu tou a fazer bolos.”

Ay: “Morangos. Ontem eu e a minha irma comemos
morangos e tinha 8 morangos e tinha de ser dividido de
igual forma.”

A,7: “Podemos medir através de um copo.”

4. Comunicagio
matematica

4.1. Quanto ao meio
usado

4.2 Quanto aos
intervenientes na
comunicagdo

4.1.1 Comunicagao através de
objetos manipulaveis

(Nao evidenciado)

4.1.2 Comunicagao através de
representacdes esquematicas

Aig: “Posso fazer desenhos?”

4.1.3 Comunicagdo através de
simbolos matematicos

Az “24 : 4L deu 6.”
Aj: “24L-4=20."

4.1.4 Comunicagdo através da
linguagem oral

Toda a atividade ¢ mediada por dialogo oral entre os alunos
¢ a estagiaria.

4.2.1 Entre alunos e professor

Toda a interagdo da transcrigdo envolve esta comunicagao.
Ex: E B: “Como poderiamos relacionar essa situagio
matematica com algo que ja tenhas experimentado?”

4.2.2 Entre pares

E B: “Concordas com a resolugao do colega? Porqué?”
Ai7: “Eu percebi a estratégia.”

5. Corregao do resultado

5.1 Nao alcangado ou alcangado
com apoio

A\s: “Eu ndo sei.” (ndo chegou a uma resposta final)

5.2. Parcialmente alcangado sem

Aj: “Fazia. Porque 24L — 4 = 20.” (interrompe a resolugio

apoio correta)
5.3. Totalmente alcangado sem Ajz: ‘24 : 4L deu 6.”
apoio Ay: “Ja esta.”

Atividade 3 — Resolu¢io de um problema envolvendo a aplica¢do do algoritmo da

divisao

Esta atividade foi realizada apds uma abordagem prévia em grande grupo sobre

estratégias relacionadas com a divisdo. Os alunos trabalharam inicialmente em exercicios

do manual, enquanto, em pequenos grupos de dois, realizavam individualmente uma

tarefa orientada pela estagiaria.
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A atividade foi realizada em quatro grupos, num total de oito alunos. Cada par de
alunos foi chamado individualmente para resolver o mesmo problema matematico,
relacionado com a partilha de cole¢des de duas criancas, no enunciado, o Miguel e a
Raquel, envolvendo novamente as operagdes de subtracdo e de divisdo. A abordagem
variou entre os grupos. Nos dois primeiros, os alunos resolveram o problema sem
conhecer a estratégia do colega, nos dois ultimos, foram convidados a refletir sobre
estratégias ja utilizadas por outros colegas.

Participaram nesta atividade os alunos identificados como Aa, Ai3, Ao, Ao, Ail,
Ais, Atse Aro. A participacdo foi, em geral, positiva. Os alunos demonstraram empenho
na resolucao dos problemas e interesse nas diferentes abordagens. Alguns dos principais
destaques foram a compreensdo do problema, os alunos como Az e Ajo identificaram
rapidamente os dados relevantes. O aluno Ais demonstrou dificuldades iniciais na
interpretacdo. Os alunos Ag e A7 conseguiram explicar bem as suas escolhas, o aluno Ao
teve dificuldades em justificar inicialmente, mas melhorou ao longo da atividade. Os
alunos Ao e Ao tentaram diferentes estratégias até encontrarem a mais adequada. O aluno
Ao fez analogias com a sua cole¢do de avides, o aluno A1 com pacotes de pastilhas e o
aluno Ao mencionou a divisdo de gomas. A maioria dos alunos aplicou corretamente o
algoritmo da divisdo, com destaque para Az, Ag € Ajs. O aluno Ai7 analisou a resolugdo
do colega antes de confirmar a sua propria resposta (Quadro 14). Na Figura 27, € possivel
analisar varias resolucdes corretas do problema que, apesar de ter um contexto diferente,
apresenta 0 mesmo tipo de estrutura do problema da atividade anterior, uma vez que a
sua resolucdo tem por base uma subtracdo seguida de uma divisdo. Estes registos
espelham a notdria evolucao da turma na destreza de resolugdo desta tipologia de

problemas.
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Figura 27

Imagens da resolug¢do de um problema envolvendo a aplicagdo do algoritmo da divisao

No decorrer da atividade, os alunos mostraram-se envolvidos, refletiram sobre as

suas escolhas e aprenderam a valorizar outras estratégias. Foi notdrio o progresso no
raciocinio matematico de varios alunos, especialmente no que respeita a justificacio e
argumentacao, embora ainda persistissem algumas dificuldades a superar em termos de
clareza na explicacdo dos procedimentos. A atividade revelou-se eficaz para explorar e
aprofundar o algoritmo da divisdo, promovendo competéncias essenciais como a
argumentacao, o raciocinio logico e a ligagdo da Matematica ao quotidiano. Refor¢ou-se
a importancia da diversificacdo de estratégias e da reflexdo sobre o proprio processo de

resolucao.
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Quadro 14

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 3 no 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

Categoria

Subcategoria

Transcrigdes reais do texto

1. Justificagdo da
estratégia usada

1.1. Foca concegdes alternativas
ou erroneas

Ag: “Da 108, da um ntimero certo.”
A,3: “Nao sei, porque se ela tinha 120 — 12, é porque o Miguel tinha
menos que ela.”

1.2. Foca dados da situagao-
problema

As: “A Raquel tem mais 12 livros que o Miguel e os dois juntos tém
120 livros.”

Ajs: “A colegdo dos dois € 120.”

Ao “A Raquel tem mais 12 livros que o Miguel e a cole¢do dos dois
juntos tem 120 livros.”

1.3. Foca a representacdo do seu
raciocinio

(Nao evidenciado)

1.4. Foca o processo

As: “Fez 120 menos 12.”

As: “Dividiu 108 por 2 que deu 54.”

Ais: “Fez 120 —12.

Ajo: “Porque 120 sdo os livros dos dois juntos e 12 sdo os livros que
a Raquel tem a mais.”

As: “Porque ela tem mais livros que o Miguel, entdo dividimos 108
por 2 e depois somamos 12 a Raquel.”

A\;: “Dividiu os livros pelos dois que deu 54, mas somou 12 aos
livros da Raquel porque ela tinha mais que o Miguel.”

1.5. Foca o resultado

As: “A Raquel tem 66 livros e o Miguel 54.”
Aj;: “A Raquel tem 66 e o Miguel tem 54.”
Ajo: “A Raquel tem 66 livros.” / “54.”

1.6. Foca a verificagdo da
resposta

Ag: “Da um nimero certo.”
A\3: “Porque ja vi e os calculos estdo corretos.”
Ao “Porque pelo menos eu aprendo.”

2. Alteragdo ou
adaptagdo da
estratégia

2.1. Sem qualquer explicagdo

(N3o evidenciado)

2.2. Com explicag@o parcial

(Nao evidenciado)

2.3. Com explicagdo completa

As: “Sim, porque sendo ela ndo tinha mais livros que ele.”
A\;: “Porque assim da sentido ao problema.”
Ajo: “Porque ¢ de dividir.”

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens
anteriores

3.1. Sem conexdo com situagdes
passadas, do presente ou do
futuro

As: “Nao sel.”
Ag: “Nao me lembro.”
Ao “Nao sei.”

3.2. Conexdo com rotinas
escolares

Nao evidenciado diretamente neste grupo.

3.3 Conexao com contetidos ja
lecionados

A\3: “Porque eu consegui ver como se resolve.”

Ajg: “A divisdo.”

E B: “E matematica sdo s contas?” / Ajq: “Nio... Envolve outras
coisas.”

3.4 Conexao com questdes do
quotidiano extraescolar

A\;: “Eu ja tirei brinquedos da minha caixa, mas foi para dar para a
casa da minha avo...”

Ajo: “Se eu peco uma tesoura ela diz que tens dois v, o vai e o volta e
depois eu tenho de devolver a tesoura.”

4. Comunicagio
matematica

4.1. Quanto
a0 meio
usado

4.2 Quanto
aos
intervenientes
na
comunicagdo

4.1.1 Comunicagao através de
objetos manipulaveis

(Nao evidenciado)

4.1.2 Comunicagao através de
representacdes esquematicas

(Nao evidenciado)

4.1.3 Comunicagdo através de
simbolos matematicos

“120 — 12” e “dividiu 108 por 2”

4.1.4 Comunicagdo através da
linguagem oral

Todas as interagdes com os alunos sdo orais. Ex: A;: “Porque assim
da sentido ao problema.”

4.2.1 Entre alunos e professor

Todas as interacdes ocorrem entre os alunos e a estagiaria

4.2.2 Entre pares

A7: “Mas tu disseste que ela tem mais, ndo podes dividir por dois.”
(mostra didlogo entre A7 e Ag)

5. Corregao do
resultado

5.1 Nao alcangado ou alcangado
com apoio

(Nao evidenciado)

5.2. Parcialmente alcangado sem
apoio

(Nao evidenciado)

5.3. Totalmente alcancado sem
apoio

Todos os grupos chegaram ao resultado: Raquel — 66 livros, Miguel
— 54 livros
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Atividade 4 — Resolu¢cdo de um problema envolvendo dinheiro

Apobs uma exploragdo prévia do tema “dinheiro” em grande grupo, os alunos
realizaram exercicios do manual, enquanto, paralelamente, grupos de dois alunos foram
chamados para resolver uma situagdo-problema especifica, relacionada com a gestao de
dinheiro.

A atividade envolveu seis alunos ao todo. Nos dois primeiros grupos, os alunos
resolveram um problema apresentado pela estagidria e foram questionados sobre as
estratégias utilizadas, possiveis alternativas de resolugdo e ligagdes ao quotidiano. Nos
dois ultimos grupos, foi utilizada uma resolucdo feita por um colega anterior, para
promover a analise critica, a argumentagao ¢ o confronto de estratégias.

Participaram na atividade os alunos A, Az, As, A¢, Asg, Aio, A2 € Az. Todos
mostraram envolvimento, ainda que com diferentes niveis de compreensdo e de
justificacdo das estratégias utilizadas (Figura 28). A maioria dos alunos foi capaz de
identificar os dados essenciais do problema e reconhecer os valores monetarios
envolvidos, relacionando-os com os pregos dos produtos € o montante disponivel. Os
alunos As e Azo demonstraram desde o inicio uma boa compreensao da tarefa, utilizando
corretamente as operagdes de subtracdo e multiplicacdo. Por outro lado, Az e Asg
necessitaram de apoio para interpretar os dados e estruturar o raciocinio. A explicacao
das estratégias foi, em geral, clara por parte de alunos como A3, As e Ag, que conseguiram
justificar as suas escolhas. Contudo, o aluno A\ revelou dificuldades em verbalizar o
processo e em argumentar a sua resolugdo. Foram aplicadas diferentes estratégias, como
o calculo passo a passo e a verificagdo dos totais antes de concluir a resposta. Alguns
alunos, como As, chegaram a propor estratégias alternativas, ainda que ndo conseguissem

explica-las de forma precisa.
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Figura 28

Imagens da resolug¢do de um problema envolvendo dinheiro

Durante a atividade, varios alunos relacionaram o problema com experiéncias

pessoais, como festas de aniversario, idas ao supermercado ou situagdes familiares
envolvendo dinheiro. Este aspeto mostrou-se particularmente relevante, reforcando a
importancia de criar conexdes entre a Matematica escolar e a vida quotidiana. Destacamos
também o papel do didlogo e da escuta ativa nos grupos 3 e 4, nos quais os alunos
analisaram resolugdes dos colegas. Os alunos A3 e Axo mostraram capacidade de rever e
comparar respostas, demonstrando raciocinio critico e ajustando as suas estratégias apds
identificar erros (Quadro 15).

Esta atividade permitiu observar diferentes niveis de raciocinio matematico, desde
a identificacao de dados, selecdo de operagdes adequadas, até a justificagdo e adaptacao
de estratégias. Foi notorio que os alunos com maior facilidade em verbalizar o raciocinio
conseguiram transferir melhor os conhecimentos para outras situagdes. A ligagcdo ao
quotidiano revelou-se uma mais-valia, pois incentivou o envolvimento dos alunos ¢ a
compreensdo da utilidade pratica da Matematica. Os alunos, como A12 € Ao, destacaram
experiéncias reais que ajudaram a contextualizar a tarefa. Assim sendo, considera-se que
esta abordagem parece ter contribuido significativamente para o desenvolvimento do

raciocinio matematico, da argumentacao e da metacognicao dos alunos, permitindo ainda
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uma avaliacdo formativa individualizada. A reflexdao metacognitiva e a diversidade de
abordagens observadas, alinhadas com os contributos de Stein et al. (2008) e Martins et
al. (2017), revelam o valor formativo das dindmicas desenvolvidas, que permitiram uma

avaliacdo individualizada e promotora de autonomia.
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Quadro 15

Andalise do raciocinio matematico das criancas na Atividade 4 no 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

Categoria

Subcategoria

Transcrig¢des reais do texto

1. Justificagdo da
estratégia usada

1.1. Foca concegdes alternativas
ou erroneas

Ag: “Eu fazia 3 x 8 que dava o resultado.” / “Acho que nio esta
certo.” / “30 + 24.” / “Ah, ndo, esquece, estava certo.”
Aj: “N3o.” (ndo concorda com o colega)

1.2. Foca dados da situagdo-
problema

Ag: “Ele primeiro fez 3 x 8 que deu 24. Depois 3 x 10 que deu
30.”

Az “3x 10 que d4 30.” / “12 x 2 que da 24.”

Ag: “Os bolos custavam dez euros e trés vezes dez da trinta.”

1.3. Foca a representacdo do seu
raciocinio

(Nao evidenciado)

1.4. Foca o processo

Ag: “Primeiro fago 3 x 8, depois 3 x 10, somo e acrescento 4.”
Aj: “Eu fago do inicio para ir seguindo até a resposta.”

Ag: “Fui corrigindo e resolvendo ao mesmo tempo.”

Ag: “Ele primeiro fez 3 x 8, depois 3 x 10 e somou.”

Ag: “57 — 54 =3, os baldes custam 4 euros, falta 1 euro.”

1.5. Foca o resultado

As: “O resultado deu 58, depois 58 — 57.”

Aj: “A professora ndo conseguiu comprar os baldes.”
Ag: “Faltava um euro.”

As: “Eu respondo assim: a professora Mafalda conseguiu
comprar trés bolos e oito garrafas, mas ndo os baldes.”

1.6. Foca a verificagdo da
resposta

As: “Sera que esta certo?” / “Estava certo.”
Aj: “Concordo com o colega.”
Ag: “Corrigi o erro do colega e percebi que faltava um euro.”

2. Alteragdo ou
adaptacdo da estratégia

2.1. Sem qualquer explica¢do

Pouco presente, mas Ag inicialmente confuso.

2.2. Com explicagdo parcial

Ag: “Achava que ndo estava certo, mas depois percebi que
estava.”

2.3. Com explicagdo completa

Aq: Explica detalhadamente a diferenga entre o dinheiro que a
professora tem e o custo dos baldes, justificando o porqué de
faltar um euro.

3. Conexdo com o
quotidiano e com
aprendizagens anteriores

3.1. Sem conexdo com situagdes
passadas, do presente ou do
futuro

Aj;: “Nio costumo fazer isso.”

3.2. Conexao com rotinas
escolares

Aj: “Tenho uma estante com livros de matematica e fago contas
em casa.”

3.3 Conexdo com conteudos ja
lecionados

Aj: “Ja aprendi isso na mercearia, fizemos contas.”
Ag: “Aprendi algo novo, mas ja tinha feito exercicios parecidos.”

3.4 Conexao com questdes do
quotidiano extraescolar

Ag: “Vou as compras e conto o dinheiro.”

As: Conta experiéncia de querer comprar algo sem dinheiro
suficiente.

As: “As vezes vou a loja com meu avd.”

As: Conta experiéncia de ir sozinho ao chinés e ndo ter dinheiro
suficiente.

Aj: “Costumo comprar carrinhos com meu dinheiro.”

4. Comunicagdo
matematica

4.1. Quanto ao
meio usado

4.2 Quanto aos
intervenientes na
comunicagdo

4.1.1 Comunicagdo através de
objetos manipulaveis

(Nao evidenciado)

4.1.2 Comunicago através de
representacdes esquematicas

Fotos do problema

4.1.3 Comunicagao através de 3x8

simbolos matematicos 57-54

4.1.4 Comunicagdo através da i
Dialogo

linguagem oral

4.2.1 Entre alunos e professor

Dialogo entre a estagiaria e os alunos

4.2.2 Entre pares

(Nao evidenciado)

5. Corregao do resultado

5.1 Nao alcangado ou alcangado
com apoio

(Nao evidenciado)

5.2. Parcialmente alcangado sem
apoio

Ag: inicialmente hesita, mas confirma correto.
Aj: erro na multiplica¢do (23 vs 24).

5.3. Totalmente alcangado sem
apoio

Ag: identifica erro do colega e apresenta correto.
Aj: concorda com raciocinio correto do colega.
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3.3.3. Reflexao global das atividades desenvolvidas na Educacao Pré-

Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico

De seguida, e antes de se apresentarem os resultados comparativos na sua
globalidade em fun¢do das quatro categorias estabelecidas (Justificacdo da estratégia
usada; Alteracdo ou adaptagdo da estratégia; Conexao com o quotidiano; Comunicagao
matematica; e Correcao do resultado), por nivel de ensino, passa-se a comentar a evolucao
observada no envolvimento e desempenho das criangas nas dez atividades do estudo,
comecando pela Educagdo Pré-Escolar.

Ao longo das seis atividades desenvolvidas na Educacdo Pré-Escolar foi possivel
observar certa evolugdo nas competéncias das criangas no que respeita a resolugao de
problemas, com enfoque na escolha de critérios em tarefas de agrupamento,
correspondéncia e intruso. Inicialmente, algumas criangas apresentaram dificuldades na
interpretagao dos enunciados, ao necessitar de apoio para compreender a tarefa proposta.
No entanto, a medida que as atividades avangaram, verificou-se uma maior autonomia
por parte de algumas criangas, como Cis e Cig, que passaram a identificar os passos
necessarios. Outras criangas, como Ci4, continuaram a demonstrar dificuldades na
compreensdo das atividades, necessitando de refor¢o continuo.

Relativamente a identificagdo dos elementos-chave dos problemas, no inicio,
algumas criangas tiveram dificuldades em perceber os critérios de agrupamento,
limitando-se a organizar os objetos através de um Unico critério, como a cor ou o tamanho.
Com a prética, algumas criancas, como Cs e Ci2, passaram a explorar diferentes formas
de classificacdo, conseguindo agrupar elementos com base em multiplos critérios e
reconhecendo relagdes mais complexas. Em contraste, outras criangas mantiveram uma
abordagem mais superficial, focando-se apenas num critério de separagao.

No que diz respeito a justificacdo do processo e da estratégia utilizada, verificou-
se uma evolugdo progressiva. Inicialmente, as criangas ndo conseguiam justificar as suas
escolhas ou limitavam-se apenas a afirmar que os objetos eram ‘““iguais”. A partir da
terceira atividade, algumas criangas, como Cis e Ci6, comegaram a explicar verbalmente
os critérios utilizados, demonstrando avangos no seu pensamento 16gico e na estruturagao
do seu raciocinio. No entanto, algumas criancas, como C4, continuaram a apresentar
dificuldades nesta area, necessitando de refor¢o para desenvolver a sua argumentacao.

Ao nivel do levantamento de hipoteses e alternativas, verificou-se que, no inicio,

as criancas apresentavam dificuldades em considerar diferentes formas de resolugao.
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Contudo, com o decorrer das atividades, algumas criangas, como Cg ¢ Ci2, comecaram a
explorar hipoteses alternativas e a testar novas estratégias. Ja outras criangas, como Co e
Cis, demonstraram uma maior rigidez no pensamento, mantendo-se focadas sempre na
mesma abordagem sem explorar variagdes.

Uma das evolugdes mais evidentes foi na relagdo com o quotidiano. Inicialmente,
poucas criangas conseguiam estabelecer conexdes entre as atividades realizadas e as suas
experiéncias diarias. No entanto, ao longo das atividades, foi possivel notar um progresso
neste aspeto, com criangas como Ciz e Cg a fazerem associagdes espontaneas entre as
tarefas realizadas e as situagdes do seu dia a dia, como a organizagdo de brinquedos ou a
arrumagao de objetos em casa.

No que se refere as estratégias utilizadas, verificou-se que, no inicio, muitas
criancas recorriam ao método de tentativa e erro, testando diferentes formas de
agrupamento sem uma logica clara. Com a participagdo em atividades do mesmo género,
algumas criangas, como Cg, Cig ¢ Cs4, comegaram a ajustar os seus critérios com base em
relacdes mais estruturadas. A utilizacdo do agrupamento de elementos foi comum a todas
as criangas, mas, enquanto algumas criangas, como Ci2 e Cs, passaram a utilizar multiplos
critérios simultaneamente, outras mantiveram-se na abordagem mais simples. O
desenvolvimento da sequenciagdo também foi evidente, com criangas como Cis € Cis a
organizarem os objetos de forma mais estruturada e progressiva.

De um modo geral, ao longo das seis atividades, foi notoria a evolucdo das
criangas na interpretacdo dos enunciados, na formulagdo de hipoteses, na explicagdo das
suas estratégias e na relagdo dos problemas com o seu quotidiano. Algumas criangas,
como Cg e Ci2, evidenciaram progressos significativos, demonstrando maior autonomia
e capacidade de justificar as suas escolhas. Outras, como C4, mantiveram dificuldades em
estruturar o seu raciocinio e necessitaram de apoio continuo. Em termos gerais, os
resultados foram positivos, uma vez que se verificou um aumento da confianga das
criancas na abordagem aos problemas e na exploragao de multiplas estratégias para os
resolver.

Ao longo das quatro atividades desenvolvidas no 1.° CEB, foi possivel observar
alguma evolu¢do nas competéncias dos alunos no que diz respeito a resolugdo de
problemas matematicos. No inicio, muitos alunos apresentaram dificuldades na
interpretagdo dos enunciados, necessitando de apoio para identificar a questao central e
os elementos-chave dos problemas. No entanto, ao longo das atividades, verificou-se

certo progresso na autonomia e na capacidade de analise, especialmente em alunos como
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A9 e Aie, que passaram a estruturar melhor o raciocinio antes de resolver o problema.
Ainda assim, alguns alunos, como Ajs, continuaram a apresentar dificuldades na
formulagdo de estratégias, necessitando de orientacdo mais direta.

No que diz respeito a explicagao do processo de resolucdo, inicialmente, muitos
alunos demonstraram hesitacdo ao justificar os passos seguidos. Com o decorrer das
atividades, alguns alunos, como Aio € Ai1, passaram a verbalizar com mais clareza as
suas escolhas, explicando por que razao utilizaram determinada estratégia e, em alguns
casos, comparando-a com outras abordagens possiveis. No entanto, outros alunos, como
A12 e Az, mantiveram dificuldades em justificar as suas opcdes, apesar de resolverem
corretamente os problemas.

No levantamento de hipoteses e na formulagao de alternativas, observou-se que
alguns alunos comecgaram a explorar diferentes formas de abordagem. Por exemplo, os
alunos A9 e Aj7 foram capazes de sugerir estratégias alternativas para resolver os
problemas, comparando-as com a solu¢do inicial. Em contrapartida, outros alunos, como
Aig, demonstraram resisténcia em considerar métodos alternativos, focando-se apenas na
primeira estratégia que lhes parecia funcionar.

Um dos aspetos mais positivos na evolugdo dos alunos foi a capacidade de
estabelecer relagdes entre os problemas matematicos € o seu quotidiano. Inicialmente,
poucos alunos conseguiam fazer essa ligacdo de forma espontanea, mas, a medida que as
atividades avancaram, comecaram a associar os desafios a experiéncias reais, como
compras em supermercados, a divisdo de alimentos e a organizacdo de colegdes. Alunos
como Ay e A2 demonstraram grande facilidade em transferir os conceitos matematicos
para situacdes do dia a dia, enquanto outros, como A9, necessitaram de mais estimulos
para conseguirem estabelecer essas conexdes.

Relativamente as estratégias utilizadas, verificou-se que, no inicio, alguns alunos
recorriam ao método de tentativa e erro para encontrar a resposta, mas com o tempo
passaram a utilizar estratégias mais estruturadas. A divisdo e a subtragdo foram os
algoritmos matematicos mais utilizados, sendo aplicados corretamente por alunos como
As e Ajs. Alguns alunos comecaram a evidenciar maior sequenciacdo no raciocinio,
sabendo estruturar as suas respostas de forma progressiva, como foi o caso dos alunos
Ao e Ais. A relagdo com o quotidiano também se tornou mais evidente, com alunos como
As e Az a mencionarem experiéncias praticas relacionadas com os problemas

apresentados.
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De forma geral, ao longo das quatro atividades do 1.° CEB, foi notoria a evolugao
dos alunos na interpretacdo dos enunciados, na formulagdo de hipoteses, na explicacao
dos processos de resolucdo e na aplicagdo dos conceitos matematicos ao seu dia a dia.
Alunos como Ag e Aip evidenciaram progressos, demonstrando maior confianga e
autonomia na abordagem aos problemas. No entanto, alguns alunos, como Ais ¢ Ajo,
continuaram a necessitar de refor¢co para estruturar melhor o raciocinio e explorar
diferentes estratégias. Numa visdo geral, os resultados foram positivos, uma vez que a
maioria dos alunos demonstrou uma melhoria na capacidade de resolucao de problemas,
mostrou melhoria na capacidade de resolu¢do de problemas, na argumenta¢cao matematica

e na relagdo entre os conteudos aprendidos e as situagdes do quotidiano.

3.3.4 Visao comparativa das praticas na promocio do raciocinio

matematico, nos dois niveis ensino

Retomam-se, agora, os dados de todas as atividades para se analisarem os
resultados das cinco categorias estabelecidas (Justifica¢do da estratégia usada; Alteragdo
ou adaptacdo da estratégia; Conexdo com o quotidiano; Comunica¢do matematica; e
Correcao do resultado), em fun¢do do nivel de ensino frequentado.

O Quadro 16 apresenta os dados da resolucao das dez atividades de investigagdo
matematica relativamente a justificacdo das estratégias utilizadas, tendo em conta a
variavel nivel de ensino. A justificagdo apresentada pelas criangas relativamente as
estratégias utilizadas na resolugdo de problemas abrangeu diferentes aspetos, como
concecdes alternativas, identificacdo de dados do enunciado, representacdo grafica do
raciocinio, descricdo dos processos utilizados, indicacdo do resultado pretendido e

verificacdo da resposta.
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Quadro 16

Explicagdo dada sobre a estratégia de raciocinio para resolugdo da atividade

Justificacdo da estratégia usada Educacio Pré-Escolar 1. CEB
Foca concegbes alternativas ou  Cz, Cs, C7, Cs, Co,C12,C14,Cis, C18 Ao, Az, As, Ao, A2 Ais, Ats, Ao
erréneas (total 9) (total 8)
Foca dados do enunciado da Ca, Cs, C7, Cg, Co, Ci12, Ci5, Ci3 Az, As, As, Ag, A2o
situagdo-problema (total 8) (total 5)
Foca a representacio do seu — Ao
raciocinio (total 1)
Foca o processo C7, Cs, Ci2,Cis, Cis A3z, A, A13, Ais
(total 5) (total 4)
Foca o resultado Ca, C4, C7,Cs, Co, C12, Ci5 Aa, Az, As, Ao, Ato, A12, Ats, A20
(total 7) (total 8)
Foca a verificagdo da resposta Cs, C4,C7, Cs,Co, Ci12,C14, Ci5,Cis, As, As, A1z
Cio (total 3)

(total 10)

Os dados permitem concluir que o tipo de justificagdes mais comum dado pelas
criangas foi baseado em ideias alternativas ou incorretas. Para além desta prevaléncia que
ndo esta propriamente alinhada com a possibilidade de se resolverem problemas, observa-
se que a evocagao de dados do enunciado, do resultado a encontrar e da verificacao da
resposta sao os aspetos mais mencionados pelas criangas ao resolverem problemas.

Estes resultados evidenciam dois aspetos fundamentais da resolucdo de
problemas. Por um lado, salientam as acgdes que parecem imprescindiveis realizar
aquando da resolucdo de problemas, nomeadamente a identificacdo dos dados presentes
no enunciado, a aten¢do a dar ao resultado solicitado, ou seja, a consciéncia do objetivo
a alcancar, e a verificagdo da adequacgdo da resposta obtida face ao que € exigido pelo
problema. Por outro lado, as justificagdes apresentadas pelas criangas revelam uma
valorizacdo reduzida, ou quase inexistente, dos processos de resolugdo e da utilizagcdo de
representacdes graficas das estratégias envolvidas.

Importa ainda referir que ndo se observam diferencas acentuadas entre os dois
niveis de ensino, a exce¢do da explicacdao focada na verificagao da resposta, que ¢ mais
frequente nas criancas de Educagdo Pré-Escolar. Este resultado exploratério sugere que,
na faixa etaria em questdo, as criancas parecem estar mais focadas no resultado a atingir
do que na exploracao de processos para a consecugao de um resultado.

Passa-se, agora, a analise dos dados relativos a capacidade das criancas para
adaptar ou reformular a sua estratégia de resolu¢do durante a atividade de investigagao
(Quadro 17). Esta dimensdo do raciocinio matematico ¢ particularmente relevante para
avaliar a flexibilidade cognitiva, a autorregulacdo e o envolvimento metacognitivo dos

alunos. Sao consideradas duas formas de manifestacdo dessa adaptacdo: a expressao
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verbal da alteracdo e a explicitagao grafica do novo raciocinio adotado. A comparagao
entre niveis de ensino visa compreender em que medida esta competéncia se manifesta
na Educagdo Pré-Escolar e no 1.° CEB.

Quadro 17

Alteragdo da estratégia de raciocinio para resolu¢do da atividade

Estratégia alterada durante a Educacao Pré-Escolar 1.° CEB
realizaciio da atividade

Expressdo verbal da alteragdo

Cs, Ci2, Cis

(total 3)
Cs, Ci2, Cis

(total 3)

Explicitagdo grafica do raciocinio
subjacente a alteracdo

De seguida, o quadro 18 apresenta as formas de comunicacdo matematica
observadas nas criangas da Educacao Pré-Escolar e do 1.° CEB, divididas entre os meios
usados ¢ os intervenientes na comunicagao.

De forma geral, verifica-se que as criangas da Educacdo Pré-Escolar comunicam
sobretudo através da manipulagdo de objetos e da linguagem oral, como se comprova pelo
nimero elevado de criancas que usaram materiais concretos para justificar os seus
raciocinios. Ja no 1.° CEB, a comunicagdo ¢ mais abstrata, destacando-se a utilizagdo de
simbolos matematicos e, em menor escala, representacdes esquematicas.

Em ambos os niveis de ensino, a comunicagdo entre os alunos e a estagiaria foi
dominante, revelando a importancia da mediagdo do adulto na constru¢do do raciocinio.

No entanto, a interag@o entre pares foi mais evidente na Educagao Pré-Escolar, o que pode

estar relacionado com o tipo de dindmicas de grupo propostas.

Quadro 18
A comunica¢do matemdtica para resolucdo da atividade
Comunica¢io matematica Educacio Pré-Escolar 1. CEB
Quanto ao meio usado Ca, Cs3, C4, Cs, Cs, C7, Cs, _
Comunicagdo através de objetos Co, C11, Ci2, Ci4, Cis, Cis,
manipulaveis Ci7, Cis
(total 15)
Comunicagdo através de representacdes Cis Az, A
esquematicas (total 1) (total 2)
Comunicagdo através de simbolos — A3z, A7, A1, Ass
matematicos (total 4)
Ca, Cs, Cs, C7, Cs, Co, Co, Az, A7, As, Ai1, A3, A7,
Comunicagdo através da linguagem oral Cn, Ciz, Cis, C1s, Crs, Als
Ci7, Cis, C19 (total 7)
(total 15)
Quanto aos Ca, C3, C4, Cs, C7, Cs, Co, As, A7, As, A1, A3, A7,
intervenientes na Entre alunos e professor Cio, Ci1, Ci2, Ci4, Cis, A
comunicagdo Cis, C17, Cis, Cio (total 7)
(total 16)
Ca, C3, C4, Cs, Ci1, Ci2, A7, As, A7
Entre pares Cis, Cis, Ci7, Cis
(total 10) (total 3)
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Os dados seguintes apresentados revelam que as criangas, tanto da Educagao Pré-
Escolar como do 1.° CEB, foram capazes de estabelecer pelo menos uma ligagao entre as
tarefas realizadas e situa¢des do seu quotidiano. Sdo exemplos das conexdes, com rotinas
escolares, a organizagao de materiais ou a arrumagao de brinquedos e, com experiéncias
do dia a dia, a decoragdo da casa ou a partilha de objetos. Ainda assim, um numero
consideravel de criancas ndo demonstrou estabelecer qualquer tipo de relagdo com
situacdes anteriores ou atuais, o que pode evidenciar a necessidade de reforgar o trabalho
de contextualizacdo e significacdo das tarefas matematicas. Este contraste entre criancas
que conseguiram ou ndo fazer essas conexdes mostra a importancia de propor atividades
matematicas contextualizadas, que partam das vivéncias concretas das criangas e
promovam o desenvolvimento do raciocinio l6gico em articulagdo com o mundo que as
rodeia.

Quadro 19

Conexoes com o quotidiano para resolugdo da atividade

Conexao com o quotidiano Educac¢io Pré-Escolar 1. CEB
Sem conexdo com situagdes _— —_
passadas, do presente ou do futuro

Conexao com rotinas escolares Ca, C7,Cs, C12, Ci4 As, As, Ag, Ao, A1s, A2o
(total 5) (total 6)
Conexdo com conteudos  ja Ca, C7,Cs, C12, Cis As, Ao, A1o, A1s, A20
lecionados (total 5) (total 5)
Conexdo com  questdes do Ca, C7,Cs, Ci2, Cis, Ci5 As, As, As, Ao, A1s
quotidiano extraescolar (total 6) (total 5)

A ultima dimensdo em analise (Quadro 20) tem a ver com o grau de consecucao
do resultado nas tarefas de investigacdo matemadtica, distinguindo entre respostas
alcancadas com ajuda, parcialmente alcancadas de forma autonoma, ou totalmente
alcangadas, também de forma autonoma. Esta categorizacdo permite refletir sobre o nivel
de autonomia, a compreensdo conceptual e a eficicia das estratégias utilizadas pelas
criangas. A analise dos dados, em articulacdo com as restantes dimensdes do raciocinio,
oferece uma visao mais integrada do desempenho matematico nos dois niveis de ensino

e do apoio necessario para promover uma aprendizagem mais significativa e autonoma.
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Quadro 20

Resultados de raciocinio para resolugdo da atividade

Consecucio do resultado Educagao Pré-Escolar 1. CEB
Néo alcangado ou alcangado com C4 Co, Cis A3, Ao, Ao, A17, A1s
apoio (total 3) (total 5)
Parcialmente alcangado sem apoio C2, Cs, Co, Cis, Cis As, As, A1z, Ais
(total 5) (total 4)
Totalmente alcangado sem apoio Cs, Co, Ci2, C15
(total 4)

A analise dos dados permite constatar que na Educagao Pré-Escolar, embora parte
das criangas tenha necessitado de apoio para alcangar o resultado (ou apenas o tenha
alcangado parcialmente de forma autonoma), ha desempenhos totalmente bem-sucedidos,
demonstrando ja alguma autonomia e consolidacdo de raciocinios. Ainda assim,
persistem dificuldades em alguns casos, que apontam para a necessidade de um
acompanhamento mais proximo e diferenciado. Estes resultados refor¢am a importancia
de propor tarefas com diferentes niveis de complexidade, permitindo que todas as criangas
se envolvam, independentemente do seu nivel de desempenho, e avancem

progressivamente na constru¢do de um raciocinio matematico sélido e autdbnomo.

3.4. Apresentacio dos dados e discussiao dos resultados sobre as

percecoes de docentes

O presente topico € dedicado a apresentagdo e discussao dos resultados obtidos a
partir das entrevistas realizadas a Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB sobre
o desenvolvimento do raciocinio matematico, procurando evidenciar tendéncias,
convergéncias e divergéncias nas suas representacoes.

Sao apresentados dados quanto: ao conceito de raciocinio matematico; as
estratégias de ensino do raciocinio matematico; aos recursos de apoio ao raciocinio
matematico; aos fatores que condicionam o uso de estratégias e recursos destinados ao
desenvolvimento do raciocinio matematico; as adversidades associadas a promog¢ao do
raciocinio matematico; e a formacao de professores em resolug¢ao de problemas.

No Quadro 21, apresentam-se as ideias que os docentes associam ao conceito de

raciocinio matematico.
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Quadro 21

Conceito de Raciocinio Matematico

Conceito de Raciocinio Matematico Docentes em Educacio Pré- Docentes em 1.° CEB
Escolar

Uso de conceitos e procedimentos matematicos El,E2,E3 e E4 P1,P2,P3 ¢ P4

para resolver problemas

Relacdo entre problemas matematicos escolares El,E3 ¢ E4 P1,P2,P3 e P4

¢ situagdes do quotidiano

Aplicagdo de elemento l6gico-matematico em E2 e E4 P1,P2,P3 e P4

diferentes situagdes ou contextos
Disting8o entre raciocinio € memorizagio — —

Os dados revelam que os docentes reconhecem o raciocinio matematico como um
processo fundamental na aprendizagem da Matematica, sendo que todos o associam a
resolugdo de problemas e alguns ao uso de estratégias pessoais e a constru¢do do
conhecimento a partir da compreensdao de relagdes entre nimeros e situagdes do
quotidiano. Estas concegdes docentes vao ao encontro do que defendem Martins et al.
(2017) e Canavarro et al. (2021), ao reconhecerem o raciocinio matematico como
competéncia basilar da aprendizagem, fortemente associada a resolucao de problemas, a
construcdo de estratégias e a interpretacdo logica de situagdes contextualizadas, em linha
com o defendido por Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2020) e Monteiro e Proenca
(2023).

Quanto as estratégias de ensino que os docentes admitem utilizar, foram agrupadas
em cinco categorias principais (Quadro 22), sendo evidente a valorizagdo de praticas

integradoras e diversificadas.
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Quadro 22

Estratégias de ensino do raciocinio matemdtico

Estratégias de ensino do raciocinio matematico Docentes em Educacio Docentes em 1. CEB
Pré-Escolar
Estratégias dirigidas a Envolvimento dos alunos na resolugio de El,E2,E3 e E4 P4
conexdes problemas da rotina escolar (tarefas do
acolhimento: presengas, estado do tempo,
)
Exploragdo do raciocinio matematico a El,E3 e E4 P4
partir de questdes levantadas pelos alunos
Comparagfo com experiéncias anteriores El e E2 P1
Exploragdo do raciocinio matematico em E3 e E4 P2eP3
relagdo com outras areas curriculares
Estratégias orientadas para o uso de materiais concretos El, E2, E3 e E4 P2,P3 e P4
Estratégias de gestdo Dindmicas de grupo El,E3 e E4 P1,P2eP3
da turma Gestao da turma em grupos, considerando E2 e E4 P3
a faixa etria
Estratégias com _Jogos e brincadeiras El,E3 e E4 P2 e P3
componente lidica Utilizagdo de historias ¢ narrativas Ele E4 P1
Estratégias dirigidas a Andlise e discussdo de padroes e El,E2,E3 ¢ E4 P4
reflexdo ¢ regularidades
argumentagao Incentivo a justifica¢@o de raciocinios e a El,E2, E3 e E4 P1,P2, P3¢ P4
matematica analise de diferentes solugdes para
promogao do pensamento critico
Realizacdo de registos El, E2, E3 e E4 P1,P3e¢P4

Destacam, no discurso dos docentes, estratégias relacionadas com o incentivo a
justificacdo de raciocinios, o uso de materiais concretos, a realizagdo de registos, uma
pratica de consolidacdo do pensamento matematico ao nivel metacognitivo, € as
dinamicas de grupo.

Nas estratégias dirigidas a conexdes, os educadores realgaram o uso de situagdes
da rotina como oportunidades para o desenvolvimento do raciocinio, nomeadamente no
acolhimento (como a marcacao da presen¢a ou a observagao do estado do tempo). Esta
abordagem foi menos referida pelos docentes do 1.° CEB, sugerindo uma maior
intencionalidade por parte dos educadores em articular o raciocinio com o quotidiano
imediato das criangas. O uso de materiais concretos foi amplamente mencionado por
ambos os grupos, refletindo uma preocupagdo com a mediacdo entre o abstrato € o
concreto na aprendizagem matematica. A componente ludica, através de jogos e histdrias,
foi também valorizada, sobretudo pelos educadores, o que estd em consonancia com a
pedagogia propria da Educagdo Pré-Escolar. Relativamente a reflexdo e argumentagao
matematica, todos os educadores e docentes do 1.° CEB referiram incentivar a justificacao
dos raciocinios e a discussdo de diferentes solugdes. A alusdo a estratégias de gestdo da
turma revelou abordagens diferenciadas, com os educadores a referirem dindmicas em
pequenos grupos, ajustadas a faixa etaria, enquanto os docentes do 1.° CEB mencionaram

praticas semelhantes, mas com menor énfase na diferenciacao.
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A analise dos dados revelou que todos os docentes, tanto da Educagao Pré-Escolar
como do 1.° CEB, admitem recorrer a variedade de recursos para apoiar o

desenvolvimento do raciocinio matematico (Quadro 23).

Quadro 23

Recursos de apoio ao raciocinio matemdatico
Recursos de apoio ao raciocinio  Docentes em Educacio Pré- Docentes em 1.° CEB
matematico Escolar
Elementos ou objetos de uso comum El,E3 e E4 PleP2
Materiais didaticos e manipuléveis El,E2,E3 e E4 P1, P2, P3 e P4
Cartazes E2
Recursos tecnologicos El,E2, E3 e E4 P1,P2,P3 e P4
Documentacdo de apoio El, E2, E3 ¢ E4 P1, P2, P3¢ P4

A alusdo ao uso de materiais didaticos e manipulaveis foi transversal aos dois
niveis de ensino, sendo referido por todos os participantes. No entanto, relatou-se uma
maior diversidade e frequéncia na utilizacdo destes materiais no 1.° Ciclo, onde surgiram
exemplos como o 4baco, tampas, dados ou material dourado (MAB), sugerindo uma
intencionalidade pedagdgica mais estruturada neste nivel de ensino. Os recursos
tecnologicos, como videos ou jogos interativos, foram igualmente valorizados por todos
os docentes, sendo o seu uso indicado como complemento as atividades, sobretudo para
ilustrar conceitos ou propor desafios. Ainda assim, alguns professores referiram
limitagdes relacionadas com a falta de equipamentos nas salas, o que condiciona o uso
regular destas ferramentas. Na Educacdo Pré-escolar, também foram mencionados
elementos do quotidiano (como objetos do dia a dia) e documentagdo de apoio, o que
sugere uma abordagem integrada e contextualizada da aprendizagem matematica. Apenas
uma educadora referiu explicitamente o uso de cartazes como recurso visual para apoiar
a construcao de significados matematicos, pratica que ndo foi mencionada por nenhum
professor do 1.° CEB. Os dados evidenciam, no discurso dos docentes, um esfor¢o em
diversificar os recursos utilizados, promovendo o envolvimento ativo das criangas e
tornando os conceitos matematicos mais acessiveis.

Sobre os fatores que condicionam a escolha de estratégias e recursos, os dados
recolhidos apontam para uma valorizagdo transversal, por parte dos docentes de ambos
os niveis de ensino, da heterogeneidade dos alunos como um fator determinante nessa

escolha (Quadro 24).
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Quadro 24

Fatores que condicionam as estratégias e recursos adotados

Fatores que condicionam as estratégias Docentes em Educacdo Pré- Docentes em 1. CEB
e recursos adotados Escolar

Nivel de desenvolvimento da crianga El,E2,E3 e E4 P1,P2, P3¢ P4
Diversas formas de aprender El, E2, E3 e E4 P1, P2, P3 e P4
Diferentes ritmos de aprendizagem El, E2, E3 e E4 P1, P2, P3 e P4
Espacos e materiais disponiveis E2,E3 e E4 P3

Contexto familiar E2,E3 e E4 P1,P2 e P4

Todos os entrevistados referiram a importincia de atender ao nivel de
desenvolvimento das criangas, as diferentes formas de aprender e aos ritmos de
aprendizagem, evidenciando a necessidade de uma pratica pedagdgica diferenciada e
ajustada as caracteristicas individuais de cada grupo. No que respeita as condic¢des
materiais e espaciais, este fator foi destacado sobretudo pelos educadores, que referiram
a limitagdo dos espacos ou a escassez de materiais como obstaculos a implementagao de
determinadas atividades. Apenas um docente do 1.° CEB mencionou esta questdo, o que
podera indicar uma maior autonomia ou disponibilidade de recursos neste nivel de ensino.
O contexto familiar surgiu como outro fator relevante, especialmente valorizado pelos
docentes do 1.° CEB, que reconheceram o impacto das vivéncias familiares no
envolvimento da crianca com a aprendizagem. Este aspeto foi também referido por
algumas educadoras, ainda que com menor incidéncia. A analise dos dados evidencia que,
no discurso dos docentes, tanto da Educacao Pré-Escolar como do 1.° CEB, ¢ notoéria a
necessidade de adaptacdo das préaticas as especificidades dos alunos, sendo a diversidade
um elemento central na organizagdo pedagogica.

A andlise das entrevistas revelou, ainda, um conjunto de obstaculos comuns
identificados pelos docentes na promog¢ao do raciocinio matematico (Quadro 25).
Quadro 25

Adversidades ao se promover o raciocinio matemdtico

Adversidades ao se promover o raciocinio Docentes em Educacio Docentes em 1. CEB
matematico Pré-Escolar

Dificuldades na interpretacdo de enunciados El,E3 e E4 P1,P3 e P4
Falta de experiéncia das criangas com problemas El e E2 P1
matematicos

Bloqueios no planeamento da resolugdo e na E2,E3 e E4 P4
organiza¢do dos dados

Falta de tempo ou sobrecarga curricular E2,E3 e E4 P1,P2 e P3
Falta de formagdo ou confianga do adulto na area da E2 Pl e P4
matematica

Entre as adversidades mais referidas destacam-se as dificuldades de interpretagao

dos enunciados, apontadas por docentes de ambos os niveis de ensino, o que sugere a
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necessidade de investir em estratégias que favorecam a compreensao das tarefas
propostas e o desenvolvimento da linguagem matematica desde a Educagdo Pré-Escolar.
A falta de experiéncia prévia das criancas na resolu¢do de problemas foi igualmente
mencionada, refletindo um possivel afastamento entre as praticas habituais e a resolugao
de situagdes-problema com carater mais exploratdrio e desafiante. A nivel do processo de
resolugdo, os bloqueios no planeamento e organizagdo de dados surgiram como uma
dificuldade sentida sobretudo pelas educadoras de infancia, indicando a importancia de
acompanhar e orientar as criangas na estruturacao do raciocinio. Outro aspeto recorrente
foi a falta de tempo ou sobrecarga curricular, mais presente no discurso dos professores
do 1.° CEB, que referiram sentir-se limitados pela extensdo dos conteudos programaticos
e pelas exigéncias curriculares. Por fim, a inseguranga ou falta de formagao dos proprios
docentes na area da Matematica foi referida por alguns participantes de ambos os niveis,
revelando a importancia de uma formacao continua que fortalegca o dominio de conceitos
e procedimentos matematicos e o seu ensino. Em sintese, os dados evidenciam que a
promogdo do raciocinio matematico enfrenta desafios de natureza pedagogica,
organizacional e formativa, sendo necessario criar condigdes que sustentem praticas mais
consistentes, intencionais e apoiadas no conhecimento didatico da Matematica.
Finalmente, os dados obtidos evidenciam uma valorizagao crescente da formagao

continua na area do raciocinio matematico (Quadro 26).

Quadro 26
Formac¢ao em Resolucdo de Problemas
Formacgio em Resoluc¢ao de Docentes em Educacio Pré- Docentes em 1.° CEB
Problemas Escolar
Participagdo em formagdes sobre El,E2,E3 e E4 P2,P3 e P4
ensino do raciocinio matematico
Aplicagdo de estratégias aprendidas E2,E3 e E4 P1,P2,P3 e P4
em formacgdes
Necessidade de mais formagdo na E4 PleP4

area

A maioria dos docentes inquiridos referiu ter participado em ac¢des de formagao
especificas, nomeadamente no ambito da oficina Matemdtica Passo a Passo do Projeto
Prof DA, do Programa ProSucesso — Acores pela Educacao (SREC, 2022), o que parece
ter contribuido para um aumento da sua confianca e intencionalidade na aplicagdo de
estratégias didaticas relacionadas com a resolucdo de problemas. Contudo, apesar das
experiéncias formativas referidas, persistem necessidades de aprofundamento,

especialmente no que diz respeito a formagdes praticas e contextualizadas, que
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respondam de forma mais direta aos desafios encontrados no dia a dia com os alunos.
Essa necessidade foi expressa tanto por docentes do 1.° CEB como da Educacao Pré-
Escolar, refletindo o reconhecimento de que a promog¢ao do raciocinio matematico exige
nao s6 dominio conceptual, mas também competéncias pedagdgicas especificas. Assim,
destaca-se a importancia de continuar a investir em formacao continua centrada numa
pratica que articula conhecimento matematico e didatica, suscetivel de promover um

ensino mais eficaz e reflexivo.
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4. Conclusoées, discussao dos resultados e limita¢oes do estudo

Neste capitulo sdo apresentadas as conclusdes mais relevantes do estudo
desenvolvido, bem como as limitagdes identificadas durante o processo.

O objetivo principal deste estudo foi analisar as reacdes das criangas quando
envolvidas em atividades que implicam a ativagdo do raciocinio matematico, bem como
conhecer aspetos da gestdo das suas estratégias ao resolver problemas. Pretendeu-se,
igualmente, compreender as perspetivas de docentes de Educacao Pré-Escolar e do 1.°
CEB relativamente ao ensino da Matematica, especialmente no que se refere ao raciocinio
matematico. Por fim, procurou-se identificar as estratégias que estes docentes consideram
mais eficazes na sua pratica profissional, bem como os desafios enfrentados.

Um dos resultados relevantes do estudo foi a estruturacdo de dimensdes do
raciocinio matematico que facilitam a andlise de situagdes praticas da resolucdo de
problemas, algo decorrente da revisdo de literatura, mas aferido pela pratica até se
construir um sistema de categorias que, minimamente, desse resposta ao pretendido.
Assim, concluiu-se que, aquando da resolugdo de problemas, podem ser dimensodes do
raciocinio matematico a evocacdo dos dados do enunciado, o foco no resultado a
encontrar e verificacdo da resposta e a justificacdo das estratégias usadas.

A andlise dos dados recolhidos, resultantes da implementacdo das atividades
pedagogicas nos dois contextos educativos, permitiu concluir que as estratégias utilizadas
pela estagidria facilitaram o desenvolvimento do raciocinio matemadtico. Entre as
estratégias mais destacadas, encontram-se a utilizacdo de materiais manipulaveis e de
visualizag¢do para apoiar a aprendizagem, a adapta¢do de conteudos as diferentes épocas
comemorativas e tematicas do curriculo, a promogao de atividades interativas, como
demonstragdes de tarefas com a participagdo dos alunos e o incentivo ao didlogo em
grupo, promovendo a reflexdo coletiva sobre as atividades desenvolvidas. Destacou-se,
ainda, o uso de objetos do quotidiano das criangas para contextualizar as atividades e
fomentar a interdisciplinaridade, assim como a aplicagao de jogos e desafios matematicos
que estimulassem o raciocinio l6gico e a resolugdao de problemas.

Os dados corroboram as orientagdes de Lopes da Silva et al. (2016), ao evidenciar
que o uso de materiais manipulaveis e recursos visuais facilita a constru¢do de conceitos
e procedimentos matematicos. Ja a valorizag¢do da participacdo ativa e do didlogo, como

referem Stein et al. (2008) e d’Oliveira Martins et al. (2017), mostrou-se essencial para
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estimular a reflexdo coletiva e a construcdo de estratégias logicas em situagdes
desafiadoras.

Relativamente as estratégias de aprendizagem dos alunos, observou-se uma
grande diversidade de abordagens. As criangas utilizaram diferentes formas para resolver
problemas matematicos, como a contagem com os dedos, o uso de objetos auxiliares, a
aplicagdo de calculos auxiliares e esquemas para a resolu¢dao, bem como a escrita de
expressdes matematicas. Além disso, os alunos recorreram ao uso de algoritmos para
obter os resultados desejados, aplicando propriedades das operacdes e reconhecendo o
valor posicional no sistema de numeragao, especialmente nas operagdes de multiplicacao
e divisao.

No que se refere as entrevistas realizadas aos profissionais de educagio, apurou-se
que, em relacdo a concecdo de raciocinio matematico, ndo houve grandes divergéncias
entre educadores de infancia e professores do 1.° CEB. A maioria definiu o raciocinio
matematico como a compreensao geral dos nimeros e das operagdes. Foi consensual entre
os docentes que o raciocinio matematico € essencial para a destreza no calculo e para o
desenvolvimento do pensamento légico, sendo particularmente importante para a
resolugdo de problemas matematicos. Nos educadores de infincia, destacou-se ainda a
énfase na consolidacdo de conhecimentos basicos, fundamentais para aprendizagens
futuras.

Observou-se também que a maioria dos docentes valorizou o uso de materiais
concretos e manipulaveis, os quais facilitam a participacdo ativa dos alunos nas atividades
e contribuem para um maior envolvimento nas tarefas matematicas. Esta valorizagao
coincide com os estudos de Oliveira (2008) e Araman, Serrazina e Ponte (2019), que
reforcam a importancia do uso de recursos manipulativos para o desenvolvimento do
raciocinio matematico. Contudo, tanto educadores de infincia como professores do 1.°
CEB reconheceram dificuldades na transi¢do do nivel concreto/pictdrico para o abstrato
no ensino da Matematica, especialmente nas fases iniciais da aprendizagem.

Quanto aos desafios identificados, observou-se que os alunos, no estagio,
apresentaram dificuldades no calculo mental, embora poucos docentes tenham
mencionado esta dificuldade nas entrevistas. A contagem pelos dedos foi uma estratégia
frequentemente utilizada pelas criangas. Curiosamente, esta pratica foi referida apenas
por um educador nas entrevistas, apesar da sua ampla observacdo nas atividades

pedagdgicas. Este dado reforca o que afirmam Ponte (2005) e Miranda e Mamede (2023)
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sobre a importancia de uma observagao cuidadosa das praticas efetivas dos alunos, para
além das percecdes dos docentes.

Do ponto de vista teodrico, a relevancia do uso de recursos manipulaveis e visuais
confirma as ideias de Piaget (1976) e Bruner (1966) acerca da necessidade da
concretizagdo no desenvolvimento cognitivo € na constru¢do do conhecimento
matematico nos primeiros anos. A adaptacdo dos conteudos a temas do curriculo e a
promocao de atividades interativas com didlogo coletivo encontram eco nas propostas de
Vygotsky (1978), que destaca a aprendizagem mediada socialmente e o papel do discurso
no desenvolvimento do pensamento. O consenso quanto a importancia do raciocinio
matematico para o calculo e para o pensamento l6gico estd em consonancia com Pélya
(1954) e Dienes (1960), enquanto a énfase na consolida¢do dos conhecimentos basicos
acompanha as orientagdes curriculares de Lopes da Silva et al. (2016).

Em relacdo as limitacdes do estudo, destaca-se o facto de os dados estarem
limitados a dois contextos educativos, influenciados pelo ambiente neles vividos e ndo
dando necessariamente resposta a outros contextos e especificidades. Esta situagdo
limitou a diversidade de respostas e perspetivas, algo especialmente importante em
estudos exploratorios.

Quanto ao estagio, sentiu-se a necessidade de maior fundamentacdao de algumas
decisoes pedagdgicas, bem como uma melhor articulacdo entre as questdes tedricas e
praticas.

Apesar dessas limitagdes, foi possivel atingir os objetivos propostos,
aprofundando o conhecimento sobre as estratégias pedagdgicas na promocao do
desenvolvimento do raciocinio matematico, tanto em contexto de estdgio quanto nas
percegdes verbalizadas por docentes da Educagdo Pré-Escolar e do 1.° CEB. Estes
elementos trouxeram também contributos relevantes relativamente as dificuldades e
desafios sentidos no ensino da Matematica e, em particular, na promoc¢ao do raciocinio

matematico.
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Consideracgoes Finais

Este relatorio de estdgio teve como objetivo analisar o desenvolvimento do
raciocinio matematico no contexto educativo, abrangendo tanto o 1. CEB quanto a
Educacdo Pré-Escolar. Durante o estagio, foi possivel observar e refletir sobre as
abordagens pedagogicas aplicadas pelos professores para promover o raciocinio logico e
matematico, adaptando as praticas a faixa etaria e as necessidades dos alunos.

No contexto da Educagdo Pré-Escolar, a promog¢do do raciocinio matematico
revelou-se essencial para o desenvolvimento de competéncias fundamentais como a
logica, a resolugdo de problemas e a compreensdo de conceitos matematicos basicos,
como numeros, formas e padroes. Através de atividades ludicas e interativas, as criangas
foram estimuladas a explorar essas nog¢des de forma criativa, o que facilitou uma
construcdo solida das suas aprendizagens matematicas.

No 1.° CEB, as praticas pedagdgicas observadas reforcaram a importancia de
estratégias de ensino centradas no aluno e na utilizacdo de materiais concretos, jogos
didaticos e tarefas que aproximam o conteudo matematico das situagdes do quotidiano.

As entrevistas realizadas com os professores destacaram a flexibilidade das
abordagens, que variam desde a resolugdo de problemas simples até atividades que
incentivam a reflexdo critica e a argumenta¢do matematica.

Foi possivel perceber que os docentes no 1.° CEB utilizam uma diversidade de
estratégias para envolver os alunos, ndo s6 por meio da utilizacdo de recursos
tecnologicos e manipuldveis, mas também ao integrar o raciocinio matematico com outras
areas do curriculo. Além disso, destacaram-se as praticas que incentivam os alunos a
justificar os seus raciocinios e a explorar diferentes solu¢des para um mesmo problema,
fortalecendo o seu pensamento logico e as suas capacidades de resolugdo de problemas.

Em termos pessoais, a analise das entrevistas e as observacdes realizadas durante
o0 estagio permitiram identificar varios desafios, como a gestao do tempo, a adaptacao das
atividades as necessidades de cada aluno e a promo¢do de um ambiente inclusivo e
colaborativo. No entanto, os resultados também evidenciaram que as estratégias adotadas,
tais como a utilizagdo de jogos, o incentivo a participagdo ativa dos alunos e a exploragao
de problemas do quotidiano contribuiram para desenvolver as competéncias matematicas
dos alunos em ambos os contextos.

Este estagio foi uma oportunidade valiosa para refletir sobre a pratica pedagogica

e a sua evolucao no ensino da matematica, desde a Educacao Pré-Escolar até o 1.° CEB.
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A interagdo com educadores experientes e a observagao das suas abordagens permitiram
aprofundar a compreensdo sobre como o raciocinio matematico pode ser promovido de
forma adaptada as caracteristicas de cada grupo etério.

Em sintese, este relatorio de estagio sublinha a importancia de praticas
pedagogicas que promovam o desenvolvimento do raciocinio matematico desde a
primeira infancia até o 1.° CEB, baseadas em atividades que estimulam a curiosidade, o
pensamento critico e a resolucdo de problemas. As conclusdes obtidas durante o estagio
contribuirdo de forma relevante para a futura pratica pedagogica da estagiaria, ajudando-
a a implementar estratégias que favorecam a aprendizagem ativa e significativa dos

alunos.
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Anexos

Anexo 1

— Exemplo de Termo de Consentimento Informado

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
Departamento de Educagéo

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Consentimento Informado

O Relatério de Estagio intitulado “Desafios na Aprendizagem e no
Desenvolvimento do Raciocinio Matematico na Educac¢do Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Basico” surge no dmbito do Mestrado em Educag&o Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico cuja aluna responsavel € Bruna Cabral Freitas juntamente com os
seus orientadores Professor Doutor Ricardo Emanuel Cunha Teixeira e Professora
Doutora Margarida da Silva Damido de Serpa. Os objetivos deste trabalho passam pela
tomada de consciéncia da opinido de docentes da Educagéo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do
Ensino Basico em relagdo aos desafios encontrados na promogdo da aprendizagem e no
desenvolvimento do raciocinio matematico. O foco deste relatorio € explorar a
interligagdo entre as praticas pedagogicas adotadas e o impacto na formagdo do
pensamento matematico nas criangas desta faixa etdria. A pesquisa busca nio apenas
identificar os obsticulos enfrentados, mas também propor solugdes e estratégias
inovadoras para promover um ambiente educativo mais estimulante e eficaz.

Desta forma, sera garantida a pseudonimizagdo das respostas do participante.
Também quem participa tem total liberdade para reformular alguma resposta no decorrer
da entrevista e pode desistir a qualquer momento.

Pedimos assim a colaboragdo do participante e autorizagio para registos dudios da
entrevista, tendo em conta que terd duragdo de, aproximadamente, 30 minutos. Também
solicitamos a permissdo na divulgagdo da informagdo adquirida, sempre com fins
académicos.

Terminando, os registos dudios desta entrevista serdo destruidos apés a sua

transcrigdo.

Ponta Delgada, 21 de junho de 2024

Assinatura do Participante Assinatura da Estagiaria
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Anexo 2 — Guido de Entrevistas a Educadores de Infancia e a Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Aos Educadores de Infancia:

Processo

Objetivos

Tépicos

Questdes

Legitimagao da entrevista

- Informar do objetivo e do contexto em que a entrevista surge;
- Valorizar o contributo do entrevistado;

- Garantir a confidencialidade de informagdo processual e a
pseudonimizagio dos entrevistados;

- Assegurar o rigor da informagao;

- Agradecer a participagdo no estudo.

Objetivo da entrevista e do estudo

Importancia da participagdo

Confidencialidade e pseudonimizagio

Registo

- Sobre a sua participagdo nesta investigacdo, necessita de
mais algum esclarecimento?

- Opde-se a que a entrevista seja gravada?

Conteudo da entrevista

- Explorar o entendimento e as praticas do educador sobre o
raciocinio matematico na Educagdo Pré-Escolar;

- Compreender a definicdo e os componentes do raciocinio
matematico segundo a perspetiva do educador.

Conceito de raciocinio matematico

- O que entende por raciocinio matematico? Em que consiste?
Que elementos o compdem?

- Em que medida o raciocinio matematico varia em fungao
dos contextos ou dos contetidos lecionados?

- Identificar as dificuldades que as criangas encontram ao realizar
tarefas que exigem raciocinio matematico.

Dificuldades das criangas em raciocinio matematico

- Que dificuldades revelam as criangas ao realizarem tarefas
que implicam ativar o raciocinio matematico?

- Que erros estdo subjacentes as dificuldades das criangas?

- No dominio da matematica, que componentes (Numeros e
Operagdes;

Organizagdo e Tratamento de Dados;

Geometria e Medida) sdo mais afetadas pelas dificuldades de
raciocinio? Porqué?

- Nota diferenca nas dificuldades de raciocinio matematico
entre as criancas? Quais?

- Compreender as causas subjacentes as dificuldades que as criangas
enfrentam no raciocinio matematico.

Causas das dificuldades em raciocinio matematico

- A que se devem as dificuldades em raciocinio matematico?
- Em que medida o que a crianga faz noutras areas do curriculo
se reflete no desenvolvimento do raciocinio matematico? Dé
exemplos.

- Como ¢ a atitude geral dos alunos em relagdo ao raciocinio
matematico?

- Identificar as praticas pedagogicas e estratégias utilizadas pelo
educador para desenvolver o raciocinio matematico nas criangas.

Estratégias de ensino do raciocinio matematico

- Como ¢ que o raciocinio matematico esta integrado nas suas
praticas diarias na Educagdo Pré-Escolar?

- Como ensina matematica de forma a ajudar as criangas a
pensar mais criticamente?
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- Descreva alguma atividade marcante que utilizou para
promover o desenvolvimento do raciocinio matematico nas
criangas.

- Tem alguma estratégia que acha que realmente estimula o
raciocinio matematico das criangas? Qual ou quais?

- Que estratégias usa para motivar as criangas na
aprendizagem do raciocinio matematico?

- Acha que fazer diferentes tipos de perguntas ajuda as
criangas a pensar de maneira variada? D¢ alguns exemplos.

- Como adapta as estratégias de ensino para atender as
diferentes formas de aprender das criangas?

- Para desenvolver o raciocinio matematico o que acha mais
importante? Que estratégias devem ser utilizadas?

- Como relaciona o desenvolvimento do raciocinio com
experiéncias do quotidiano da crianga? Dé exemplos.

- Qual ¢é o papel ou ag@o do educador para obter melhores
resultados no desenvolvimento do raciocinio matematico?

- Identificar os recursos e as documentagdes utilizados pelo
educador para apoiar o ensino do raciocinio matematico.

Meios de apoio a lecionag@o do raciocinio matematico

- Em que documentagéo € que se apoia para ajudar as criangas
a construirem o seu raciocinio?

- Que uso faz das tecnologias para apoiar o desenvolvimento
do raciocinio?

- Utiliza materiais manipuldveis para ensinar raciocinio
matematico? Quais? Como?

- Se participou em formagdes ou workshops especificos sobre
ensino do raciocinio matematico, como essas formagdes
influenciam as suas praticas?

- Compreender os métodos e critérios utilizados pelo educador para
avaliar o raciocinio matematico das criangas.

Avaliagdo do raciocinio matematico

- Como avalia o raciocinio matematico? Com que meios o
faz? Que instrumentos de avaliagdo usa? Que aspetos do
raciocinio mais valoriza ao verificar os desempenhos ou
trabalhos das criangas? Que critérios de avaliagdo usa?

- Como se certifica de que todas as criangas na sala de aula,
com diferentes caracteristicas, conseguem desenvolver o
raciocinio matematico?

- De que forma envolve as criangas no processo de avaliagdo
do proprio raciocinio matematico?

- Que estratégias as criangas podem e devem para
desenvolveram o seu raciocinio matematico?

- Faz ajustes especificos para ajudar as criangas a desenvolver
melhor o raciocinio matematico? Como faz?

- Identificar as principais dificuldades e desafios enfrentados pelo
educador no ensino do raciocinio matematico.

Dificuldades e desafios no ensino do raciocinio matematico

- Quais sdo as maiores dificuldades que sente para ensinar o
raciocinio matematico?
- Quais s3o os desafios que enfrenta ao pretender que as
criangas desenvolvam o raciocinio matematico? Como se
situa face aos mesmos?

114




- Como perspetiva a sua lecionagdo no futuro em termos do
desenvolvimento do raciocinio matematico? O que pensa por
em pratica que até agora ainda ndo teve a oportunidade de
concretizar?

Validagdo da entrevista

- Avaliar o processo da entrevista e recolher feedback do
entrevistado sobre a experiéncia.

Potenciais aspetos a reformular no guido de entrevistas

- O que pensa da entrevista?

- Ha algum aspeto que queira acrescentar?

- Pode realgar o que lhe pareceu mais relevante da entrevista?
- O que acha da forma como a entrevista foi conduzida? Apos
cada pergunta, teve tempo suficiente para organizar as suas
respostas?

- Como se sentiu durante a entrevista?

- Sentiu dificuldade ou desconforto ao responder a alguma
questdo? Porqué?

Aos Professores do 1.° CEB:

Processo

Objetivos

Tépicos

Questodes

Legitimagdo da entrevista

- Informar do objetivo e do contexto em que a entrevista surge;
- Valorizar o contributo do entrevistado;

- Garantir a confidencialidade de informagdo processual e a
pseudonimizagdo dos entrevistados;

- Assegurar o rigor da informagao;

- Agradecer a participagdo no estudo.

Objetivo da entrevista e do estudo

Importancia da participagdo

Confidencialidade e pseudonimizagio

Registo

- Sobre a sua participagdo nesta investigacdo, necessita de
mais algum esclarecimento?

- Opde-se a que a entrevista seja gravada?

Conteudo da entrevista

- Explorar o entendimento e as praticas do professor sobre o
raciocinio matematico no 1.° Ciclo do Ensino Basico;

- Compreender a definicdo e os componentes do raciocinio
matematico segundo a perspetiva do professor.

Conceito de raciocinio matematico

- O que entende por raciocinio matematico? Em que consiste?
Que elementos o compdem?

- Em que medida o raciocinio matematico varia em fungo
dos contextos ou dos contetidos lecionados?

- Identificar as praticas pedagogicas e estratégias utilizadas pelo
professor para desenvolver o raciocinio matematico nos alunos.

Dificuldades dos alunos em raciocinio matematico

- Como ¢ que o raciocinio matematico esta integrado nas suas
praticas diarias no 1.° Ciclo do Ensino Basico?
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- Como ensina matematica de uma forma que ajude os alunos
a pensar mais criticamente?

- Descreva alguma atividade marcante que utilizou para
promover o desenvolvimento do raciocinio matematico nos
alunos.

- Tem alguma estratégia que acha que realmente estimula o
raciocinio matematico dos alunos? Qual ou quais?

- Que estratégias usa para motivar os alunos na aprendizagem
do raciocinio matematico?

- Acha que fazer diferentes tipos de perguntas ajuda os alunos
a pensar de maneiras diferentes? D¢ alguns exemplos.

- Como adapta as estratégias de ensino para atender aos
diferentes estilos de aprendizagem dos alunos?

- Para desenvolver o raciocinio matematico o que acha mais
importante? Que estratégias devem ser utilizadas?

- Qual ¢ o papel ou a¢do do professor para obter maior
proficiéncia no desenvolvimento do raciocinio matematico?

- Compreender os métodos e critérios utilizados pelo professor para
avaliar o raciocinio matematico dos alunos.

Avaliagdo do raciocinio matematico

- Como avalia o raciocinio matematico? Com que meios o
faz? Que aspetos do raciocinio mais valoriza ao verificar os
desempenhos ou trabalhos dos alunos?

- Como se certifica de que todas os alunos na sala de aula,
com diferentes caracteristicas, conseguem entender
matematica?

- Que dificuldades revelam os alunos ao realizarem tarefas
que implicam ativar o raciocinio matematico? A que se devem
essas dificuldades?

- Como adapta as estratégias de ensino para atender aos
diferentes estilos de aprendizagem dos alunos?

- Faz ajustes especificos para ajudar os alunos a desenvolver
melhor o raciocinio matematico? Como faz?

- Identificar os recursos e as documentagdes utilizados pelo
professor para apoiar o ensino do raciocinio matematico.

Meios de apoio a lecionagédo do raciocinio matematico

- Em que documentag@o ¢ que se apoia para ajudar os alunos
a construirem o seu raciocinio?

- Que uso faz das tecnologias para apoiar o desenvolvimento
do raciocinio?

- Utiliza materiais manipulaveis para ensinar raciocinio
matematico? Quais? Como?

- Participa em formagdes ou workshops especificos sobre
ensino do raciocinio matematico? Se sim, como essas
formagdes influenciam as suas praticas?

- Explorar como as conexdes com o quotidiano dos alunos sdo
utilizadas para facilitar o entendimento do raciocinio matematico.

Conexdes

- Acha que fazer ligagdes do dia a dia dos alunos permite que
eles tenham uma maior percegdo do raciocinio matematico?
Porqué? Descreva alguns exemplos e comente os seus efeitos.
- Em que situagdes do quotidiano o raciocinio matematico é
particularmente itil?
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- Que fatores influenciam o desenvolvimento do raciocinio
matematico?

- Quais sdo os desafios em fazer essas conexdes praticas no
dia a dia na sala de aula?

- Identificar as principais dificuldades e desafios enfrentados pelo
professor no ensino do raciocinio matematico.

Dificuldades e desafios no ensino do raciocinio matematico

- Quais sdo as maiores dificuldades que sente para ensinar o
raciocinio matematico?

- Quais sdo os desafios que enfrenta ao pretender que os
alunos desenvolvam o raciocinio matematico? Como se situa
face aos mesmos?

- Como perspetiva a sua lecionagdo no futuro em termos do
desenvolvimento do raciocinio matematico? O que pensa por
em pratica que até agora ainda ndo teve a oportunidade de
concretizar?

Validagao da entrevista

- Avaliar o processo da entrevista e recolher feedback do
entrevistado sobre a experiéncia.

Potenciais aspetos a reformular no guido de entrevistas

- O que pensa da entrevista?

- Ha algum aspeto que queira acrescentar?

- Pode realgar o que lhe pareceu mais relevante da entrevista?
- O que acha da forma como a entrevista foi conduzida? Apds
cada pergunta, teve tempo suficiente para organizar as suas
respostas?

- Como se sentiu durante a entrevista?

- Sentiu dificuldade ou desconforto ao responder a alguma
questdo? Porqué?
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