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Resumo

Este relatério resulta do trabalho desenvolvido nas unidades curriculares de
Estagio Pedagogico I e 11, do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Baésico.

O aprofundamento da tematica da avaliagdo de e para a aprendizagem bem como
do erro, surge da necessidade de compreender a sua conce¢do e gestdo no contexto
escolar, uma vez que se trata de uma componente intrinseca ao quotidiano da acdo
docente. Apesar de se tratar de temas classicos, continuam a ser pouco debatidos e
aprofundados na pratica educativa.

Ao longo deste trabalho, apresentarei uma revisdo de literatura e de estudos
realizados nesta area. Além disso, haverd uma analise e uma reflexdo sobre as praticas
educativas realizadas em contexto de estagio na Educagdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, destacando as atividades que visaram desenvolver as dificuldades
identificadas no periodo de observacao.

Na componente pratica pedagdgica, conclui que os objetivos delineados foram
atingidos através de um conjunto de atividades que permitiram, por um lado, desenvolver
as criancas de forma abrangente em cada area de conteudo e, por outro lado, enfatizar a
implementa¢do de atividades interdisciplinares.

Para complementar o trabalho, foi desenvolvido um estudo empirico que procurou
clarificar a importancia da avaliagdo e do erro no processo de ensino-aprendizagem,
analisar o papel do educador/professor na sua gestdo e, adicionalmente, conhecer as
perspetivas das criangas face ao tema. O estudo baseou-se na analise de vinte e trés
incidentes criticos recolhidos ao longo do estagio e de treze entrevistas semiestruturadas
realizadas a criangas que frequentavam a escola onde decorreu o estagio, seis da Educagado
Pré-Escolar e sete do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Foram ainda analisadas seis entrevistas
semiestruturadas a docentes — trés educadores e trés professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. O tratamento dos dados foi efetuado através da técnica de andlise de conteudo
tematica.

Os principais resultados do estudo indicam que educadores e professores
reconhecem a avaliacdo como elemento essencial do processo educativo, pois permite
identificar o que os alunos ja sabem e o que ainda necessitam de aprender, o que
possibilita a reformula¢do do ensino de modo a dar resposta as necessidades detetadas.

Referem recorrer a diversidade de instrumentos de avaliacdo, com destaque para a



observagdo direta, com ou sem registos sistematicos, pela sua eficacia na recolha de
informacao abrangente. Percecionam o erro como algo negativo e a evitar, pois admitem
preferir a apresentacdo da solu¢do correta em vez da promog¢do de estratégias que
incentivem a superagdo ativa do erro pelos alunos. Este estudo, ainda que de forma
modesta, contribui para a compreensdao do papel da avaliagdo e do erro em contexto
escolar, podendo servir de apoio a praticas pedagodgicas mais conscientes e

fundamentadas promotoras do sucesso educativo.

Palavras- Chave: Estagio Pedagogico; Educagdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino
Basico; Avaliagao das Aprendizagens; Erro.
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Abstract

This report results from the work developed within the curricular units of
Pedagogical Internship I and II, part of the Master’s Degree in Preschool Education and
Teaching of the 1st Cycle of Basic Education.

The in-depth exploration of the themes of assessment of and for learning, as well
as the role of error, arises from the need to understand their conception and management
within the school context, as they are intrinsic components of everyday teaching practice.
Although these are classical topics, they continue to be insufficiently discussed and
explored in educational practice.

Throughout this report, I will present a review of the literature and studies carried
out in this area. Furthermore, there will be an analysis and reflection on the educational
practices implemented during the internship in both Preschool Education and the Ist
Cycle of Basic Education, highlighting the activities aimed at addressing the difficulties
identified during the observation period.

In the practical pedagogical component, I concluded that the outlined objectives
were achieved through a set of activities that allowed, on the one hand, a comprehensive
development of the children in each content area and, on the other, an emphasis on the
implementation of interdisciplinary activities.

To complement the work, an empirical study was carried out with the aim of
clarifying the importance of assessment and error in the teaching-learning process,
analyzing the role of the educator/teacher in their management, and, additionally,
understanding children's perspectives on the topic. The study was based on the analysis
of twenty-three critical incidents collected during the internship and thirteen semi-
structured interviews conducted with children attending the school where the internship
took place—six from Preschool Education and seven from the 1st Cycle of Basic
Education. Additionally, six semi-structured interviews with educators and teachers were
analyzed—three preschool educators and three teachers from the 1st Cycle of Basic
Education. The data were analyzed using the thematic content analysis technique.

The main findings of the study indicate that both educators and teachers recognize
assessment as an essential element of the educational process, as it allows the
identification of what students already know and what they still need to learn, thus
enabling the adaptation of teaching to meet identified needs. They report using a variety

of assessment tools, with a particular emphasis on direct observation—with or without
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systematic records—due to its effectiveness in gathering comprehensive information.
However, they tend to perceive error as something negative and to be avoided, as they
admit to preferring the presentation of the correct solution rather than promoting
strategies that encourage students to actively overcome their mistakes. This study, albeit
modestly, contributes to a better understanding of the role of assessment and error in the
school context and may support more conscious and informed pedagogical practices that

foster educational success.
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Introducao

O presente relatorio surge no ambito do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e incide sob as unidades curriculares de Praticas
Educativas Supervisionadas I e II. Este documento, apoiado pelo Decreto-Lei n.° 43/2007
de fevereiro, ¢ um requisito para a obtengao do grau de Mestre em Educacao Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, centrando-se na analise das praticas educativas
dos dois momentos de estdgio, numa revisdo de literatura na area e na apresentagdo de
um estudo realizado e comentado de forma critica e reflexiva.

A tematica escolhida — A4 avalia¢do e o papel do erro no processo ensino-
aprendizagem — foi motivada pela relevancia que a avaliagdo e o erro podem assumir no
desenvolvimento da aprendizagem e pela importancia de explorar as concegdes e praticas
associadas no contexto da Educagdo Pré-Escolar ¢ do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
considerando que estes constituem periodos fundamentais no processo de
desenvolvimento e aquisicao de competéncias por parte dos alunos. Para além disso, o
tema revelou-se, igualmente, pertinente pelo seu potencial contributo para o
aperfeicoamento da pratica pedagogica e para a promocdo de uma cultura de
aprendizagem que valorize a experimentacao e a reformulagdo da agao.

Ao investigar a avaliagdo de e para as aprendizagens, aborda-se um dos temas
mais debatidos no sistema educativo. O presente estudo expoe as concegdes que alguns
professores, educadores e alunos possuem acerca do conceito de avaliagdo e da forma
como o experienciam. Os docentes pronunciam-se ainda sobre os procedimentos e
critérios de avaliacdo que adotam, bem como o controlo exercido pela escola sobre o
processo avaliativo, entre outros aspetos.

A realizagdo deste estudo surge a par da apresentacdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas durante os estagios em contexto de Educacao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, bem como da respetiva reflexdo critica, procurando estabelecer, sempre
que possivel, relacdo entre a teoria e a pratica, com vista a uma compreensao mais
aprofundada do processo de ensino-aprendizagem.

O presente documento encontra-se organizado por cinco capitulos,
proporcionando uma melhor compreensao do que se pretende apresentar e analisar. Deste
modo, o Capitulo I alude a avaliagdo de e para as aprendizagens. Nos Capitulos II e III

serdo apresentadas e analisadas as praticas pedagogicas desenvolvidas em contexto de



Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, respetivamente. Esta andlise sera
antecedida pela caracterizacdo das escolas, do meio envolvente, das salas de
atividades/aulas e das criangas que participaram nas referidas praticas pedagogicas.

No Capitulo IV sera realizado o enquadramento tedrico sobre o erro em contexto
escolar, permitindo obter uma visdao mais abrangente das problematicas associadas ao
erro enquanto instrumento de aprendizagem na infancia. No Capitulo V e ultimo, sera
evidenciado um estudo empirico sobre o papel da avaliagdo e do erro no processo de
ensino-aprendizagem, incluindo os respetivos objetivos, o método adotado, os
participantes, as técnicas de recolha e tratamentos de dados, assim como a analise e
discussdo dos resultados obtidos. Por fim, serdo apresentadas as consideracdes finais do

relatorio e as respetivas referéncias bibliograficas.



CAPITULO I- A AVALIACAO DE E PARA AS
APRENDIZAGENS



Este capitulo pretende refletir sobre o significado da avaliagdo de e para as
aprendizagens, clarificando as suas diferentes perspetivas, fungdes, modalidades,

instrumentos e importancia dos critérios de avaliacdo.

As situagdes educativas, no contexto da sala de aula, baseadas em praticas
reflexivas sdo uma vantagem para a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem, pois
permitem que o professor observe, interprete e ajuste as suas agdes com base nos dados

recolhidos.
Tal como afirma Estrela (1994),

O professor, para poder intervir no real de modo fundamentado, terd de saber
observar e problematizar (ou seja, interrogar a realidade e construir hipoteses
explicativas), e sempre que necessario reformular a sua pratica, isto ¢, saber

intervir e avaliar serdo agdes necessarias posteriores a sua agao. (p. 26)

1.1. Conceito de Avaliaciao

Em termos gerais, Stufflebeam e Shinkfield (1987, p. 183, citado por Rosales,

1992) consideram que

A avaliagdo € o processo de identificar, obter e proporcionar informacao
util e descritiva acerca do valor e do mérito das metas, da planificagdo, da
realizacdo e do impacto de um objecto determinado, com o fim de servir
de guia para a tomada de decisdes para solucionar os problemas de

responsabilidade e promover a compreensao dos fendmenos implicados.

(p. 37)

Situando a avaliagdo nos processos de ensino-aprendizagem, Arends (1999)
argumenta que a avaliagdo da aprendizagem envolve a coleta de informagdes sobre os
alunos pelos professores. Segundo o mesmo autor, “geralmente o termo avaliacao refere-
se a um largo leque de informacao recolhida e sintetizada pelos professores acerca dos
seus alunos e das suas salas de aula” (Arends, 1999, p. 229). No entanto, os proprios

alunos também podem avaliar, quer desempenhos dos proprios, quer dos colegas.

Assim, de acordo com os autores mencionados anteriormente, a avaliagao ¢ vista
como um processo de recolha de informagdes e tomada de decisao, mas também pode ser

encarada como a classifica¢ao do aluno.



Tyler (1973, citado por Sacristan, 1998) afirma que “... A avaliagdo tem por
objetivo descobrir até que ponto as experiéncias de aprendizagem, tais como foram
projetadas, produzem realmente os resultados desejados” (p. 300). Nesta perspetiva mais
tradicional, acentua-se apenas a avaliacdo do que foi planeado, bem como dos produtos

alcangados.

Noutra perspetiva, Zabalza (2000) destaca a avaliagdo com um caracter processual
e sistémico, uma vez que nela se integram diversos componentes fundamentais ao

processo ensino-aprendizagem. Citando o mesmo autor,

Quando falamos de avaliagdo, ndo estamos a falar de um facto pontual ou
de um acto singular, mas de um conjunto de passos que se condicionam
mutuamente. Esses passos ordenam-se sequencialmente (por isso, sdo um
processo) e actuam integradamente (por isso, s30 um sistema). Além disso,
a avaliagdo ndo ¢ (ou ndo deveria ser) algo separado do processo de
ensino/aprendizagem; ndo ¢ um apéndice independente nesse processo
(esta nesse processo) e desempenha um papel especifico relativamente ao
conjunto de componentes que integram o ensino como um todo (porque

estd num sistema). (p. 222)

Ainda para Zabalza, “toda a avaliagdo contém um proposito, uma técnica,
questdes, aplicagdo, resposta ou conduta dos alunos, correcdo, classificacdo e
consequéncias derivadas da avaliagdo” (p. 223). Estas sdo algumas das componentes do

processo de avaliagao.

Ribeiro (1997) destaca a necessidade de o docente controlar o processo e ajustar
as suas praticas afirmando que “A avalia¢do pretende acompanhar o progresso do aluno,
ao longo do seu percurso de aprendizagem, identificando o que ja foi conseguido e o que

esta a levantar dificuldades, procurando encontrar as melhores solugdes™ (p. 75).

Por outro lado, Salinas (2004) defende que o conceito de avaliag¢do e as escolhas
feitas nesse contexto ndo podem ser dissociados das formas de entender e implementar o

ensino. Assim, Salinas (2004) considera que

tentar indagar o significado do conceito de avaliagdo no ambito educativo
¢ dificil, talvez porque, em algumas ocasides, a complexidade da realidade,

seus multiplos reflexos e a distinta perspectiva na qual cada um de nos



pode percebé-la impedem uma conceitualizacdo precisa e de caracter
universal. Podemos recorrer as defini¢des e as teorizagdes que se referem
a avaliacdo educativa, mas isso sob a consideragdo de que, por trds de cada
defini¢cdo, ha uma forma de entender ¢ de viver o ensino, em um momento

histérico e a partir de uma determinada racionalidade. (p. 11)

No entanto, Lesne (1984, p. 132, citado por Rodrigues,1999) aponta para o amago

do ato avaliativo ao afirmar que

avaliar ¢ por em relagdo, de forma explicita ou implicita, um referido (o
que € constatado ou aprendido de forma imediata, objecto de investigacao
sistematica, ou de medida) com um referente (que desempenha o papel de
norma, de modelo, do que deve ser, objectivo perseguido, etc.). Avaliar é,
por conseguinte, confrontar “dados de facto” (“o real”, “o existente”) com
o desejado, o esperado, o ideal, que ¢ composto de normas, objectivos ou
critérios, e permite atribuir um valor, uma utilidade ou uma significagao

aos dados concretos que constituem o referido. (p. 25)

A avaliacdo, sendo uma pratica inerente ao processo de ensino e aprendizagem,
abrange diversos aspetos, tais como: as expectativas de avaliagdo de professores e alunos,
o feedback na interacdo com o grupo, o desempenho dos alunos nas atividades e as
técnicas de avaliacdao utilizadas pelos professores, entre outros. Esses aspetos podem
variar conforme a faixa etaria dos alunos, refletindo-se assim nos diferentes niveis de

ensino e aprendizagem.

A avaliacdo ¢, assim, um elemento essencial na realidade educativa e faz parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, embora possa incidir apenas

num produto final e, indiretamente, no trabalho educativo que ¢ realizado.

1.2. Funcoes da avaliacao

Sdo muitos os autores que tém estudado sobre as fungdes da avaliacdo das
aprendizagens. Em termos gerais e a titulo de exemplo, Serpa (2010), partindo da sua
reflexdo e da recuperacdo de informagao de diversos autores, sustenta que as fungdes da

avaliacao



tém estado associadas: a) ao esclarecimento e melhoria dos processos de
aprendizagem [...]; b) ao diagnostico das caracteristicas dos alunos; c) a
sintese dos seus desempenhos; d) a certificacdo dos seus resultados; €) a
informacao a facultar a outros intervenientes educativos [...]; f) a seleccao
[...]; g) a prestacao de contas dos sistemas educativos a sociedade [...]; h)
ao exercicio da autoridade [...], no sentido de imposi¢do administrativa; 1)
ao incentivo a motiva¢do mediante a competi¢do; j) & comunicagao [...];
k) ao desenvolvimento da consciéncia sobre o0s processos sociais €

educacionais; 1) a capacidade de autocritica da avaliacao feita. (p. 28)

Por sua vez, outros autores buscam especificar aspetos da avaliacdo na Educagao
Pré-Escolar. Ortega (1994, citado em Pinheiro, 2008) considera que as caracteristicas da

avaliagdo em contexto Pré-Escolar sdo as seguintes:

global, pois esta deve ter como referéncia os objectivos gerais definidos
para este nivel de ensino; continua, ou seja, o educador de infincia, de
modo sistematico, observa e regista toda a informagdo considerada
relevante; formativa, reguladora e orientadora do processo de ensino-
aprendizagem, no sentido de que a informagao recolhida permita melhorar
tanto os processos como os resultados; qualitativa, dado que se baseia,
sobretudo, na observagdo, o que permite obter informagdo significativa;
contextualizada, tendo em conta o meio sociocultural em que se insere a
institui¢do e as caracteristicas das criangas; individualizada, isto ¢, deve
atender ao desenvolvimento de cada crianga, as suas caracteristicas e

necessidades. (p. 53)

Pinto (1989, citado em Pinheiro, 2008) destaca que as funcdes da avaliagdo na
Educacdo Pré-Escolar ndo tém como principal func¢do selecionar, medir ou comparar
criangas entre si, pois isso pode levar o educador a desconsiderar o desenvolvimento

global de cada crianga.

Com base nessa afirmagdo, a avaliagdo na Educagdo Pré-Escolar deve ser
predominantemente qualitativa e formativa, ou seja, deve ser um processo continuo que
contribua para o desenvolvimento das competéncias das criancas, melhorando o seu

desempenho e ajudando-as a superar as suas dificuldades.



1.3. A avaliagao para além dos resultados dos alunos

Como referido anteriormente, a avaliagdo deve ser um procedimento frequente e
integrado na pratica educativa, permitindo a recolha de informagdes sobre os processos
de ensino-aprendizagem dos alunos para fundamentar as decisdes a serem tomadas.
Segundo o despacho normativo n.° 14/2011, de 18 de novembro, a avaliacdo “¢ um
elemento integrante e regulador da pratica educativa, permitindo uma recolha sistematica
de informagdes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisoes adequadas a

promocao da qualidade das aprendizagens” (ponto n.° 2).

Sousa (2011), apoiando-se em Spodek e Saracho, 1998, e Zabalza, 2000, elucida

esta necessidade ao salientar que

Embora no passado ndo fizesse parte das crencas pedagodgicas dos
educadores, a avaliacdo atualmente tornou-se um elemento fundamental
no seu processo educativo. Mas diversos fatores educacionais e sociais
contribuiram para ampliar e renovar o interesse pela avaliagao na educacao
pré-escolar transformando-a numa questdo central na educagdo de

Infancia. (p. 17)

A Educagdo Pré-Escolar tem praticas e formas de avaliacdo que valorizam a
qualidade das aprendizagens neste nivel de ensino. Conforme as Orienta¢des Curriculares
para a Educagdo Pré-Escolar (Silva, 1997), “Avaliar o processo e os efeitos [...] implica
tomar consciéncia da a¢ao para adequar o processo educativo as necessidades das criancas
e do grupo e a sua evolucao” (p. 27). O educador s6 serd bem-sucedido nessa tarefa se
considerar o processo e a forma como as criangas realizam uma determinada tarefa, as
principais facilidades e dificuldades encontradas, as razdes por tras dessas dificuldades,
como supera-las, os efeitos das aprendizagens nas criangas e as motivacdes envolvidas.
Tendo em conta os processos e os efeitos na avalia¢do, o educador podera modificar a sua
intervengdo, flexibilizando contetidos e processos, ajustando-os as necessidades e

interesses das criangas para alcancar o sucesso mais facilmente.
De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educac¢ao Pré-Escolar (2016),

A avaliagdo do processo permite também saber em que medida as criangas
se envolveram nas atividades e projetos e quais as aprendizagens que vao

realizando. Através dessa avaliacdo, o/a educador/a vai ajustando o seu



planecamento e intengdes pedagdgicas, de modo a estabelecer uma

progressao que desafie cada crianga.” (p. 18).

No Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia,
aprovado pelo Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, ¢ mencionado que o educador
“avalia, numa perspectiva formativa, a sua intervencdo, o ambiente € 0S Processos
educativos adoptados, bem como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga

e do grupo” (alinea e, do ponto 3, do capitulo II).

No contexto do Curriculo Regional da Educacao Basica/CREB para o 1.° Ciclo

(2011),

A avaliagdo constitui um elemento e um processo fundamental no
desenvolvimento curricular, sendo uma componente intrinseca do mesmo.
Por isto, deve ser coerente com as concegdes € opgdes educativas que
sustentam o processo curricular como um todo, integrando os projetos

curriculares de escola e de turma. (p. 37)

Nesse sentido, cabe ao docente criar diversas situagdes de aprendizagem,
diversificando os materiais e as formas de concretiza-las, entre outros aspetos, para que
consiga avaliar os alunos em diferentes momentos e contextos, verificando se as
competéncias e capacidades estdo sendo alcangadas. Assim, para que a avaliacao reflita
os resultados da aprendizagem dos alunos de maneira fundamentada, é necessario
diversificar os contextos, momentos, instrumentos e estratégias de avaliacdo conforme os
objetivos a serem alcangados. De acordo com o documento mencionado (2011), salienta-
se que “Do mesmo modo que diversificar e diferenciar os processos de ensino e
aprendizagem ¢ o caminho imprescindivel para promover o desenvolvimento de
competéncias, também a avaliacdo pressupde uma diversificagdo de contextos e

estratégias”. (p. 37)

Somente através da utilizacdo de uma diversidade de instrumentos de avaliacao,
o professor obterd uma visdo abrangente do desenvolvimento e evolu¢do do aluno. De
acordo com o CREB (2011), “o processo de avaliagdo de competéncias implica a
delineacdo de estratégias e a criagdo de instrumentos através dos quais os professores
possam aferir at¢é que ponto os alunos conseguem mobilizar adequadamente as

aprendizagens perante situagdes desafiadoras”. (p. 37)



O Decreto-Lein.® 55/2018, de 6 de julho, estabelece o curriculo dos ensinos basico
e secunddrio, bem como os principios orientadores da avaliagio de e para as
aprendizagens, definindo a avaliagdo como um processo continuo e formativo, centrado
no desenvolvimento das competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatoria.

A Portaria n.° 59/2019, de 28 de agosto, que regulamenta a Avaliagdo das
Aprendizagens no Ensino Basico, especifica no artigo 2.° que a avaliagdo se concentra
nas aprendizagens e competéncias definidas nas Aprendizagens Essenciais e no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. A concretizacdo dessas aprendizagens e
competéncias deve ser refletida nos Projetos Curriculares de Escola e de Turma, por ano
de escolaridade, e a avaliagcdo deve-se basear nos seguintes principios, conforme o artigo

3.°

o Coeréncia entre os processos de avaliacdo e as aprendizagens e competéncias

desenvolvidas;

e Uso de métodos e instrumentos de avaliagao diversificados, adequados a natureza

das aprendizagens e aos contextos em que ocorrem,;

e Primazia da avaliacdo formativa, com valorizacao dos processos de autoavaliagao

regulada e sua articulacdo com os momentos de avaliagdo sumativa;
e Valorizagdo da evolu¢do do aluno ao longo de cada ciclo;

o Transparéncia e objetividade do processo de avaliagdo, especialmente por meio

da clarificacdo e explicitacdo dos critérios adotados;
e Diversificacdo dos participantes no processo de avaliagao.

Estes principios permitem orientar e fundamentar as op¢des docentes em matéria
de avaliacdo das aprendizagens, tanto na escolha das modalidades a adotar como dos
atores educativos a envolver ou dos instrumentos a utilizar. Entre as modalidades,
destaca-se a avaliagdo formativa e, entre os intervenientes, o papel dos pais e
encarregados de educagdo, cuja participagcdo pode ser essencial no processo avaliativo.
No que diz respeito aos instrumentos, devem ser tao diversificados quanto possivel, de
forma a responder as necessidades de todos os alunos, tendo em consideragdo as suas
especificidades, dificuldades, preferéncias e motivagdes, previamente identificadas pelo

professor.
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As orientacdes dadas pela referida Portaria t€ém por base o Decreto-Lei n.°

55/2018, de 6 de julho, que sustenta que:

na avaliacdo devem ser utilizados procedimentos, técnicas e instrumentos
diversificados e adequados as finalidades, ao objeto em avaliagdo, aos
destinatarios e ao tipo de informagao a recolher, que variam em fung¢do da
diversidade e especificidade do trabalho curricular a desenvolver com os

alunos. (artigo 22.°, p. 2936)

Ainda sobre os intervenientes no processo de avaliagao, conforme estipulado pelo
Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril — Artigo 24.°-C, este papel ndo se restringe apenas
aos alunos ou professores, mas abrange todos aqueles diretamente envolvidos neste
processo. Assim, participam todos os professores, sendo o professor titular a principal
figura no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Além disso, os alunos e os pais/encarregados de
educacdo desempenham um papel essencial, cabendo a escola garantir a sua participagdo
ativa “promovendo, de forma sistematica, a partilha de informagdes, o envolvimento e a
responsabilizagdo dos varios intervenientes, de acordo com as caracteristicas da sua

comunidade educativa” (p. 1125).

E crucial que a avaliagdo incida sobre todos os conhecimentos e competéncias
relevantes que um aluno necessita, ndo s6 para os dominar, mas também para clarificar
0s processos que conduzem a sua aprendizagem. Por outro lado, o processo de avaliagao
¢ uma ferramenta-chave para os professores determinarem ndo apenas o que os alunos

precisam aprender, mas também a melhor forma de ensinar.

Podemos entdo concluir que a avaliacdo é um instrumento de acompanhamento
do processo de ensino e aprendizagem, que visa ndo apenas um produto final, mas
principalmente o processo e a aprendizagem de cada aluno. Partindo do principio de que
a avaliagdo deve servir tanto ao avaliado quanto ao avaliador, € essencial esgotar todas as
possibilidades metodoldgicas na recolha e avaliagdo das informagdes que fundamentam

0 ato avaliativo.
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1.4. Modalidades de avaliacao

A avaliacdo das aprendizagens inclui diversas modalidades, sendo classicas as

avaliagdes diagndstica, formativa e sumativa.

Os docentes utilizam estas modalidades de avaliacao na sua pratica pedagogica,
que apresentam diferengas nas suas finalidades, fungdes, intervenientes, procedimentos,

técnicas, instrumentos € momentos de realizagao.

Assim, € necessario que os professores conhecam as diferentes modalidades de
avaliagdo disponiveis, conforme estabelecido pelo Decreto-Lei n® 6/2001, de 18 de
janeiro, e pelo Despacho Normativo n° 1/2005, de 5 de janeiro. De acordo com a

legislacao,

A avaliagdo diagnostica ¢ realizada no inicio do processo de ensino-aprendizagem,
seja no comego do ano letivo, de um periodo escolar, de uma unidade didatica ou de uma
aula, com o objetivo de verificar os conhecimentos, habilidades e interesses dos alunos
em relagdo a um determinado assunto ou contetido. Segundo Bassedas e Huguet (1999,
citados em Fernandes, 2009, p. 29), essa avaliagdo ¢ utilizada para ajustar ou modificar
as atividades planejadas no inicio de uma sequéncia de ensino-aprendizagem e para
informar sobre os conhecimentos prévios das criancas em relacdo aos conteudos e

atividades propostas.
Nesta ordem de ideias Ferreira (2007) refere que

a principal finalidade da avaliacao diagndstica [consiste] em determinar o
grau de preparacdo do aluno antes de iniciar uma unidade de
aprendizagem, ja que determina o seu nivel prévio e possibilita averiguar
possiveis dificuldades que possa ter no decorrer do processo de ensino-

aprendizagem. (p. 24)

No que diz respeito a avaliacdo formativa, esta ocorre durante o processo de
ensino-aprendizagem, visando reorientar o ensino e melhorar os processos de
aprendizagem. Cortesdo (2002) descreve a avaliagdo formativa como “uma bussola
orientadora do processo de ensino-aprendizagem” (p. 38). Este tipo de avaliacdo permite
arecolha de dados que ajudam professores e alunos a reorientar o seu trabalho, identificar
aprendizagens realizadas e apontar falhas e aspetos a melhorar. A partir da observagao e

analise dos processos de aprendizagem, o docente e o discente podem direcionar o seu
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trabalho para superar dificuldades e melhorar o ensino, adaptando as atividades as
caracteristicas e necessidades dos alunos. Segundo Allal (1986), a avaliacdo formativa

pode ser organizada em trés etapas:

a primeira refere-se a “recolha de informagdo relativas aos progressos e
dificuldades de aprendizagem sentidos pelos alunos”; a segunda aponta
para a necessidade de “interpretacdo dessas informagdes” para se
diagnosticar as causas das dificuldades dos alunos; e a terceira etapa
consiste na “adaptacao das actividades de ensino e de aprendizagem de

acordo com a interpretagcdo das informagdes recolhidas”. (p. 178)

Este tipo de avaliagdo tem um carater qualitativo na aprendizagem, pois ¢
essencialmente descritiva e permite melhorar e ajustar o ensino aos alunos. Na avaliagdo
formativa, a responsabilidade pela regulagdo pode ser tanto do professor quanto do aluno.
No entanto, de acordo com Nunziati (1990, citada em Serpa, 2010, p. 63), também se usa
o termo “avaliacdo formadora”, para realcar o papel que o aluno pode ter na regulagdo da

sua aprendizagem.

Dessa forma, a avaliagdo formativa pressupde a participagao consciente e refletida
do aluno na planificagdo, organizacdo e avaliacdo da propria aprendizagem, contribuindo

para o desenvolvimento da sua autonomia e capacidade critica (Pinheiro, 2008, p. 36).

Por sua vez, a avaliagdo sumativa pode ter diferentes significados, mas
essencialmente ¢ um tipo de avaliacdo que ocorre geralmente no final de uma unidade
didatica, de um periodo ou de um ano letivo, com o objetivo de fazer um balango das
aprendizagens dos alunos, geralmente atribuindo-lhes uma nota. De acordo com Cortesado

(2002, p. 38),

A avaliacdo sumativa, como o proprio nome indica pretende representar
um sumario, uma apreciacao "concentrada", de resultados obtidos numa
situacdo educativa. Esta avaliagdo tem lugar em momentos especificos, por
exemplo no fim de um curso, de um ano, de um periodo lectivo ou de uma

unidade de ensino.

A autora acrescenta que o resultado pode ser expresso numericamente, de acordo
com uma escala escolhida (1-5 ou de 0-20), mas também pode ter uma mencao qualitativa

(Bom, Muito Bom), que ainda ¢ uma apreciacdo geral do resultado. Para Serpa e Vaz
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(2023), a avaliagdo sumativa ndo esta obrigatoriamente associada a uma classificacao e
as mengoes qualitativas de alguma forma expressam uma escala, embora sem mengao

numérica.

Apoés discutir as especificidades de cada modalidade de avaliagdo, pode-se
concluir que nenhuma delas € superior as outras, pois cada uma fornece informagdes
relevantes sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Cabe aos profissionais da
educagdo articular essas modalidades entre si. Segundo Serpa (1995), as diferentes
modalidades apresentadas, “mais do que opostas, sdo complementares e cada uma possui

uma fungao especifica no processo de ensino-aprendizagem” (p. 73).

Resumindo, cada modalidade de avaliagdo desempenha um papel crucial: a
diagnostica permite identificar as concegdes iniciais dos alunos sobre um determinado
assunto; a avaliagdo formativa centra-se na comunicagdo, nas interagdes e didlogos que
ocorrem durante os processos de ensino, proporcionando feedback do docente para os
discentes e vice-versa, bem como destes entre si, permitindo, assim, a identificacao de
erros, questionamentos e oportunidades de melhorias na aprendizagem. A avaliagdo
sumativa, por sua vez, permite fazer um balanco dos conhecimentos, capacidades ou

competéncias essenciais.

Uma educacdao de qualidade oferece um contexto fisico adequado para a
aprendizagem e um corpo docente qualificado, que utiliza estratégias didaticas
apropriadas e estd consciente da necessidade de aplicar a diferenciacdo pedagdgica.
Pretende-se que as escolas promovam o progresso dos alunos, levando em consideragao
ndo apenas os resultados iniciais e finais, mas também outras dimensdes do processo

escolar, como o contexto escolar e familiar, bem como as praticas pedagogicas adotadas.

A avaliagdo de e para as aprendizagens pretende contribuir para o
desenvolvimento das competéncias dos alunos e a melhoria da qualidade das escolas,

numa perspetiva reflexiva e de aperfeicoamento continuo.

1.5. Técnicas e instrumentos de avaliacao

E através da avaliagdo que o docente recolhe informacao que lhe permite apreciar
o progresso dos alunos nas areas ou disciplinas que leciona, identificar dificuldades nas
aprendizagens e realizar ajustes as suas planificagdes e praticas pedagdgicas. Neste

sentido, o professor deve recorrer a diversidade de metodologias e instrumentos de
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avaliacdo, tendo em conta as suas agdes pedagogicas, os aspetos que pretende avaliar e
os objetivos a alcancar. Para tal, ¢ necessaria uma avaliagdo continua, com caracter

formativo e regulador.

Contudo, a necessidade de avaliar diferentes aspetos da aprendizagem, de
comportamentos e atitudes, implica o recurso a diversos instrumentos de avaliacdo, sendo
que nenhum instrumento isolado ¢ suficiente para abranger todos os dominios. Cabe,
assim, ao docente a responsabilidade de orientar a continuidade das atividades e das
aprendizagens, estruturar unidades didaticas e realizar todas as tarefas pedagogicas,

incluindo as da avaliagdo.

Serpa (2010), recuperando aspetos da reflexdo de Zabalza, 1989, afirma que as

técnicas e instrumentos de avaliagdo podem ser agrupados em:

provas convencionais (orais, escritas e de desempenho), provas objectivas (de
resposta curta ou de completacdo, de selecdo de alternativas, de associagao ou
combinagdo e escolha verdadeiro-falso), observagdo (assistematica ou casual,
sistematica, escalas de atitudes, escalas de produgdo), entrevista (estruturada,
semiestruturada e aberta) e técnicas sociométricas (sociogramas, escalas de

distancia social, mapas de interagdo). (p. 119)

A mesma autora (2010), também com apoio em Zabalza, 1989, refere possiveis
critérios de agrupamento dos instrumentos de avaliagdo a partir do seu grau de
estruturacao, do nivel de improvisacao, do género de aptiddes a incluir na sua construcao,
dos recursos permitidos para a sua elaboracdo, do tipo de resposta solicitada e das

limitagdes de tempo e de espago aquando da sua efetivagao.

Entre todos os instrumentos de avaliagdo, destaca-se a observacao direta, quer pela
possibilidade de se recolherem diversas informagdes, quer pelo peso que tem aquando da
concretizagao da avaliagdo formativa. Tal como afirma Parente (2002), a observagao
direta ¢ um elemento crucial da avaliacdo educacional, visto que “as informagdes obtidas
através da observacdo adequadamente recolhida, sumarizada e interpretada podem
fornecer evidéncias sobre os progressos das criancas, ser utilizadas para planear as
actividades curriculares e conceber estratégias e accoes para melhorar areas especificas
do desenvolvimento” (p. 169). Nesta mesma linha, Barbosa e Horn (2008, citados por

Vaz & Momm, 2012) “destacam que o acompanhamento da aprendizagem precisa ser
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realizado constante e sistematicamente. Para isso, ¢ preciso utilizar diferentes tipos de

instrumentos de observacgao, registo e analise” (p. 179).

A avaliacdo das aprendizagens baseia-se facilmente em fichas de trabalho, em
propostas de tarefas presentes em manuais escolares e em testes escritos e orais, um
conjunto de instrumentos mais convencionais. Os testes escritos possibilitam uma
avaliagdo que comprova a apreciacdo realizada (Cabral, 2003), mas ¢ importante
reconhecer que nao devem constituir o inico meio de avaliar a aprendizagem. O professor
pode recorrer a instrumentos menos convencionais, mas igualmente eficazes, como a
observagdo direta, inquéritos ou questionarios. Estes instrumentos permitem avaliar
aspetos intelectuais, cognitivos e socio afetivos, ajudando a identificar dificuldades e
possibilitando uma intervengao imediata. Por essa razdo, sdao particularmente Uteis para
avaliar alunos com maiores dificuldades de aprendizagem ou para recuperar a atencao

daqueles que se encontram distraidos.

Segundo Fernandes (2000) o rigor e o sentido pedagdgico nem sempre sdo
prioritarios quer na concecdo quer na elaboragdo desses instrumentos, particularmente
quando sao introduzidos conteudos que podem gerar duvidas e carecem de precisao nas
suas nogdes. O mesmo autor ainda refere que, se estes instrumentos forem utilizados de
forma regular com objetivos formativos, as fichas de trabalho podem funcionar como
orientadores de aprendizagem, ajudando o aluno a focar-se no que ¢ considerado

essencial.

Desta forma e em qualquer momento, pode-se questionar a validade e
confiabilidade dos instrumentos de avaliacao utilizados, bem como o processo de sele¢dao
desses instrumentos. Atendendo a que a forma como se concretiza a avaliagdo pode
condicionar os resultados dos alunos (Noizet & Caverni, 1985), ¢ essencial determinar
quais técnicas e instrumentos a utilizar, garantindo que sejam fundamentais, claros e

justos no processo de aplicagdo e corre¢do, seja pela auto ou heteroavaliagao.

Dessa forma, o professor torna-se um agente ativo de mudanga, criando desafios
cognitivos e colaborando ativamente na reconstru¢cdo do conhecimento dos alunos. O
docente assume o seu papel de lideranga e, através da diversificagdo de estratégias e
instrumentos de avaliagdo, garante que todos os alunos progridam utilizando técnicas e
instrumentos adequados a turma que tem. O professor precisa descodificar o perfil dos

alunos, valorizar a observagdo direta do que ocorre na sala de aula e registar essas
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observacoes, tornando-se um facilitador e orientador do desenvolvimento de

competéncias dos alunos.

Os métodos e instrumentos, assim como as pessoas envolvidas no processo
educativo, devem ser considerados parte fundamental do processo de avaliagédo. Espera-
se que os professores, como afirma Barreira (2002), “através de um trabalho efetivo em
equipa, possam, por exemplo; diversificar os instrumentos de avaliacdo, concretizar a
auto-avaliacdo, clarificar os critérios de avaliacdo e proceder nos casos especiais de
progressao” (p. 103). Para isso, ¢ fundamental haver “formac¢ao adequada de professores,

tendo em conta as suas verdadeiras necessidades” (idem, p. 103).

De acordo com Morgado (2005), sendo o ato educativo um ato de criagdo, ¢ da
responsabilidade do docente exercer um papel magico, dividido entre a rotina e a
necessidade de ousadia, com o objetivo de a escola continuar a promover 0 progresso

global assumindo-se como um catalisador de cidadania.

1.6. Critérios de avaliacao

Estabelecer regras e critérios ¢ uma tarefa essencial na avaliagdo (Perrenoud,
1992, referido por Serpa, 2010). A importancia dessa tarefa estd na sua estreita conexao
com as decisdes avaliativas que determinam o que ¢ realmente valorizado no ensino
(Shepard, 2000, referido por Serpa, 2010). Desta forma, os critérios de avaliagdo “sdo
enunciados que fornecem elementos de contraste para a apreciacdo de determinada
realidade” (Serpa, 2010, p. 95), ou seja, o professor recolhe informacdes sobre as
aprendizagens dos alunos e compara essas informagdes com os parametros de avaliagao

estabelecidos para esse fim.

Nunziati (1990, citado em Serpa, 2010) distingue entre "critérios de éxito",
voltados para a avaliagdo de um produto, e "critérios de realizacdo" ou "critérios de

processo" (p. 94), que se referem as acOes necessarias para a execugdo da tarefa.
De acordo com Pacheco (2002),

O critério em avaliacdo ¢ um principio utilizado para julgar, apreciar,
comparar. De um lado, existe o referido, ligado aos dados recolhidos que
constituem o objeto de avaliacdo; do outro lado, ha lugar para o referente,

ou seja, o conjunto de parametros que sdo tidos como ideais de comparagao
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do referido. Nao ¢ possivel avaliar com rigor e objetividade, nem tao pouco
valorizar a dimensdo formadora, se os professores e os 6rgdos escolares
ndo estabelecerem formas justas de julgar o que os alunos fazem no interior

da escola. (p. 58)

Consequentemente, ¢ responsabilidade do educador/professor avaliar as
aprendizagens dos seus alunos considerando os parametros estabelecidos para o nivel de
escolaridade que o aluno estd a frequentar. Somente dessa forma, a avaliagdo sera

adequada e os seus resultados poderdo ser comunicados corretamente aos interessados.
Ainda conforme Pacheco (2002),

O critério ¢, por isso, uma forma de reunir dados, de julga-los, de atribuir-
lhes um juizo de valor e de comunica-los aos encarregados de educacao
para que entendam a avaliagdo como um acto de responsabilidade e de

utilidade educativa e social. (p. 58)

De acordo com o ponto 2 do Capitulo I do Despacho Normativo n.° 1/2005, de 5
de janeiro, a avaliagdo ¢ um componente essencial e regulador da pratica educativa, que
permite a obtenc¢do sistematica de informagdes que, apds serem analisadas, ajudam na
tomada de decisdes que promovem a qualidade das aprendizagens. O mesmo Despacho
destaca que a avaliacdo se foca no dominio de conceitos e competéncias (processos e

atitudes) estabelecidas no curriculo nacional para as diversas areas disciplinares.

No contexto regional, a Portaria n.° 29/2012, de 6 de marco, conhecida como
Regulamento de Avaliagdo das Aprendizagens no Ensino Basico, estabelece os principios
e procedimentos para a avaliagdo das aprendizagens dos alunos. De acordo com o Artigo
2.°, a avaliacdo tem o objetivo de apoiar o processo educativo, promovendo o sucesso dos
alunos, permitindo o reajuste dos Projetos Curriculares de Escola e de Turma,
especialmente na selecdo de metodologias e recursos, de acordo com as necessidades
educativas identificadas. A avaliacdo também certifica as competéncias adquiridas pelos
alunos no final de cada ciclo e ao término do ensino basico, além de contribuir para a
melhoria da qualidade do sistema educativo, possibilitando a tomada de decisdes para o

seu aperfeicoamento e maior confianga social no seu funcionamento.

O Artigo 7.°, que trata dos critérios de avaliagao, estabelece que cabe ao Conselho

Pedagdgico de cada unidade organica, no inicio de cada ano letivo e de acordo com as
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orientagdes dos curriculos nacional e regional, definir os critérios de avaliacao para cada
ciclo e ano escolar. No 1.° ciclo, essa defini¢do ¢ feita sob proposta dos conselhos de
nucleo e, nos 2.° e 3.° ciclos, pelos departamentos curriculares e coordenadores de ciclo.
Esses critérios funcionam como referentes comuns dentro de cada unidade organica,
sendo aplicados pelo professor titular da turma e pelo conselho de nucleo no 1.° ciclo, e

pelo conselho de turma nos 2.° e 3.° ciclos, no contexto dos projetos que desenvolvem.

De acordo com Cabral (2003), ao definir os critérios gerais de avaliacdo, os
docentes devem refletir sobre o que estd sendo avaliado. Para isso, devem analisar as
competéncias gerais e especificas estabelecidas, além das intengdes expressas no Projeto

Educativo de Escola.

Segundo a UNESCO (1994/2004), tal como as organizagdes internacionais de
referéncia, as varidveis escolares que mais impactam a aprendizagem dos alunos sdo a
qualidade dos professores ¢ as praticas de sala de aula. As liderancas devem-se preocupar
com os principios de igualdade e inclusdo, encarando a avaliagdo como processo de apoio
a aprendizagem (DL n.° 54/2018, de 6 de julho; Decreto-Lei n.° 62/2023, de 25 de julho).
Devem, ainda, promover a interculturalidade, a cidadania, e a valorizacdo moral e ética.
A gestdo escolar deve ser transparente e justa na execucdo das suas decisdes e se articular
com as politicas educativas sociais. A melhoria das aprendizagens e a preven¢do do
abandono escolar devem ser os principais objetivos, definindo metas de desenvolvimento
e utilizando informagdes estatisticas para monitorar o progresso € ajustar agdes conforme

necessario.

De acordo com a Direcao-Geral da Educacao, os principios a serem aplicados
incluem a centralidade no aluno, a adequacdo dos percursos oferecidos, a ligagdo
comprometida a comunidade local e a boa gestdo dos recursos. Esses principios
promovem a equidade no acesso e no sucesso, a qualidade das aprendizagens, a
diferenciagdo, a inclusdo, a participacao e o respeito mutuo. Além disso, apontam para

praticas institucionais de reflexdo, inovacao, avaliagao e regulacao da a¢do educativa.

A clarificagdo dos procedimentos de avaliagdo, segundo Luckesi (2002), ¢
essencial para comunicar aos alunos o que o professor e a escola valorizam, sabendo que
esta em causa tanto a informacao a dominar como as competéncias a desenvolver. O
objetivo final ¢ que os alunos sejam capazes de mobilizar os conhecimentos adquiridos

na resolucdo de problemas do dia a dia.
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CAPITULO II - A PRATICA PEDAGOGICA
NO ESTAGIO EM EDUCACAO PRE-
ESCOLAR
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No presente capitulo sera realizada uma breve caracterizagdo do nucleo escolar
onde decorreu o estagio em Educagdo Pré-Escolar, bem como o meio envolvente e, a sala
de atividades e do grupo de criangas com quem se desenvolveu o estagio. Sera também
realizada uma visao geral de todas as atividades e de todos os objetivos lecionados, com

analise de algumas praticas letivas.

2.1. Caracterizacao da Escola e do Meio Envolvente

A escola onde decorreu a componente pratica do Estagio Pedagogico I situa-se em
zona citadina da ilha de Sao Miguel, Acores, e oferece a Educacdo Pré-escolar e o 1.°

Ciclo do Ensino Basico.

No que diz respeito ao meio local circundante a escola, observa-se variedade de
recursos com potencial educativo como, por exemplo, instituigdes sociais, espagos
recreativos e entidades de satde, desportivas e culturais, permitindo deslocacdes a pé.
Para além disso, verifica-se a existéncia de diversos estabelecimentos e espacos

comerciais.

A escola tinha uma populacdo escolar de cerca de duzentas e doze criangas,
provindo de diferentes meios socioecondmicos e culturais e de diversas localidades.
Sessenta e quatro frequentavam a Educacdo Pré-Escolar, distribuidas por quatro salas de
atividades, e as restantes estavam matriculadas no 1.° ciclo do Ensino Bésico, repartidas

por onze turmas.

A escola, na sequéncia de renovagdo recente, melhorou as condi¢des do edificio,
do recreio e do sistema de seguranga, bem como do mobiliario e equipamentos, o que se
pressupde contribuir para um funcionamento mais eficiente da mesma. Para além disso,
a escola tinha condi¢cdes de mobilidade para pessoas portadoras de deficiéncia, com

rampas de acesso no rés-do-chao.

No bloco da Educacdo Pré-Escolar, existiam quatro salas de atividades, um
gabinete para apoio educativo e uma biblioteca. No bloco ao lado, havia o gindsio, uma
sala de convivio dos docentes, uma reprografia, um gabinete de apoio educativo, um

amplo refeitorio e duas salas de convivio (adreas comuns aos dois niveis de ensino).

Ao nivel do corpo docente e ndo docente, a Educacdo Pré-Escolar integrava oito
educadoras de infancia, sendo quatro educadoras titulares e as restantes educadoras de

substitui¢do, de apoio educativo e/ou de Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusao
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(MSAI). Ao nivel de pessoal ndo docente, a escola contava com nove assistentes

operacionais, seis efetivos, dois do programa Estagiar Mais e um do programa SEI.

No tempo de recreio, as criangas que frequentavam a Educacdo Pré-Escolar
estavam separadas das criancas do 1.° Ciclo, para permitir um maior controlo por parte
dos assistentes operacionais sobre ambos os grupos. As criangas do 1.° Ciclo tinham a sua
disposi¢do um espago muito amplo que abrangia quase toda a zona de recreio a volta da
escola, com baloicos, escorregas e um campo de futebol, enquanto as criangas mais

pequenas usufruiam de um espago mais pequeno, com escassez de equipamentos.

Em termos gerais, a escola desenvolvia diversos projetos e estava bem equipada

e preparada para dar resposta as multiplas necessidades das criangas.

2.2. Caracterizacio da Sala de Atividades

No que diz respeito a sala de atividades, a mesma encontrava-se no rés do chao
do bloco da Educacao Pré-Escolar, com aproximadamente 36 metros quadrados € com
um p¢é direito alto, possuindo ainda trés janelas de grandes dimensdes que conferiam
muita luz natural a sala (Figura 1). A organizacdo da sala encontrava-se dividida em oito
areas de atividade: a drea suja, a area da educadora, a drea de acolhimento que comportava
também a 4rea da garagem e dos legos, a area da casinha, a 4rea da biblioteca, a area dos
jogos, a area do desenho livre e da modelagem e a area das mesas de trabalho. Todas as
areas tinham as suas regras e podiam ser orientadas ou nao pela educadora. Os espacos
das areas encontravam-se delimitados pelo mobilidrio da sala. No quadro abaixo ¢
possivel observar a planta em 3D da sala em que a organizagdo do espaco ¢ mais

percetivel.

Figura 1

Planta da sala de atividades

'
| -
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Na area suja encontrava-se um lavatorio que as criangas recorriam para lavar as
maos ou até para encher as suas garrafas de dgua, quando voltavam do recreio ou das
aulas de expressdo fisico-motora. Abaixo e acima do lavatorio existiam armarios onde
podiam ser encontrados varios materiais de artes visuais, nomeadamente tintas, pincéis e
recipientes para as criangas utilizarem as tintas individualmente. A area da educadora era
constituida por duas mesas onde se encontravam alguns dos seus materiais € um

computador com ligagdo a internet.

A area de acolhimento coincidia com a area da garagem e dos legos. Nesta zona
podia-se encontrar um tapete grande com as almofadas de cada crianga, uma estante com
os brinquedos da garagem e duas caixas com legos. Era nesta zona que o grupo se juntava
no inicio da manha, depois do intervalo, depois do almogo ¢ no fim do dia. Era o local
onde se realizava o acolhimento matinal, a escolha do responsavel do dia, a marcacao das
presengas, do estado tempo, do fim de semana e do més, a exploragdo do tema a ser
abordado durante aquele dia, o relaxamento, que tinha o intuito de acalmar as criangas
que vinham irrequietas do recreio, e, por fim, a avaliacdo do dia antes de as criangas se
irem embora. Esta area também era utilizada no tempo da brincadeira livre em pequeno

ou grande em grupo com todos os recursos que la se encontravam.

A area da casinha era constituida por um berco de bonecas, um fogao, um forno,
um lavatério, um armdrio com vérios utensilios, dois guarda-roupas, uma mesa com
quatro bancos, uma pequena mercearia e carrinhos de bebé e de compras. Nesta zona as
criancas brincavam ao faz-de-conta em pequeno grupo, desenvolvendo a socializagdo, a
imitacdo, a imaginag¢do, a independéncia, as regras sociais, o respeito por si e pelo outro,
a linguagem e as capacidades percetivo-motoras. A area da biblioteca era composta por
um puf e uma estante com cinco prateleiras com alguns livros. O grupo costumava utilizar
esta area para contar historias ou folhear os livros. Ja a area dos jogos compunha-se com
um moével com duas prateleiras com varios jogos € um quadro magnético com letras e
cartdes com palavras. Estas duas 4reas tinham o intuito de estimular a concentragdo, o
gosto pelos livros, a associagdo de ideias, a imaginagao, a socializagdo, a comunicagao e
o desenvolvimento das capacidades percetivo-motoras. Tinha como objetivo ainda
desenvolver a motricidade, a capacidade de inventar e construir, a aten¢do e a memoria,

a linguagem e o raciocinio 16gico-matematico.

A area do desenho livre e da modelagem era composta por um mével onde se

encontravam os materiais do grupo e folhas brancas. As atividades desta area realizavam-
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se nas mesas de trabalho, desenvolvendo as destrezas manipulativas, a imaginacao e o
sentido estético. A area das mesas de trabalho ocupava grande parte da sala, ja que
existiam trés grupos de trés mesas, duas redondas e uma retangular. Era nesta zona que
as criangas realizam as atividades. Os trabalhos do grupo primeiramente ficavam expostos
nas paredes da sala de acordo com o tema da semana e posteriormente eram guardados

nos dossiers individuais.

Todos os materiais das diferentes areas estavam dispostos de forma que o grupo

pudesse usufruir dos mesmos de forma auténoma e segura.

2.3. Caracterizagdo do grupo de criancas e dinimicas pedagogicas

O grupo era constituido por catorze criangas, das quais sete do sexo feminino e

sete do sexo masculino, com idades compreendidas entre os quatro e os seis anos de idade.

Destas criangas, duas possuiam Perturbagdao do Espetro de Autismo, mas apenas
uma era abrangida pelas medidas universais e seletivas. Ambas frequentavam a sala de
atividades durante todo o tempo letivo, realizando as suas terapias ocupacionais fora do

horéario escolar.

Tratava-se de um grupo de criangas ativas, participativas e, na sua maioria,
pontuais e assiduas. No entanto, podia considerar-se um grupo heterogéneo por as
criancas apresentarem diferentes niveis de desenvolvimento, variedade de interesses e
necessidades especificas. Quanto as dindmicas do grupo, privilegiavam-se as interagdes
entre todos os elementos presentes, pois havia um “contexto imediato de interagao social
e de socializagdo através da relagdo entre criangas, criangas e adultos e entre adultos (Silva
et al., 2016, p. 24), uma vez que a “dimensao relacional constitui a base do processo

educativo” (Silva et al., 2016, p. 24).

Na sala existiam varias rotinas que eram rigorosamente cumpridas diariamente,
conforme comentado na area do acolhimento, bem como cantada a can¢ao do “Bom Dia”,
disponibilizada a hora do leite, a “Hora do Conto”, a explora¢do das areas da sala e a

arrumacao da sala.
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2.4. Reflexao sobre pratica pedagogica desenvolvida na Educac¢io Pré-
Escolar

Neste topico serao comentadas genericamente as praticas pedagdgicas realizadas
no estagio em Educagdo Pré-Escolar. Posto isto, sera analisado e refletido um momento
de ensino no contexto da Educagao Pré-escolar.

2.4.1. Visao geral de situacoes educativas no estagio em Educacio Pré-
Escolar

Neste subtdpico serdo descritas e comentadas as atividades da semana inicial de
observagdo e da lecionagdo assegurada, permitindo uma visdo global do trabalho

desenvolvido no contexto.

A primeira semana de estagio pedagdgico, que se antecederam as semanas de
intervengdo, foram exclusivamente reservadas a observacdo e ao contato com o grupo.
Neste espaco de tempo foi realizado uma recolha de informagao que permitiu apurar as
caracteristicas das criangas e as dinamicas do funcionamento do grupo. Diariamente, a
parte da manha caracterizava-se pelo detalhado acolhimento no tapete, onde o grupo
partilhava ideias e experiéncias e realizavam as rotinas. Destas rotinas, o grupo possuia
mais dificuldade na contagem do nimero de criangas (total, meninos € meninas), uma vez
que a maior parte do grupo ainda ndo dominava a sequéncia numérica até quinze, o que
¢ normal para a faixa etaria correspondente. Todas as outras tarefas eram executadas com

facilidade e sucesso.

Quanto a dindmica do grupo, pode-se afirmar que se tratava de um grupo de
criancgas ativas, participativas que demonstram niveis de desenvolvimento, de interesses
e de necessidades distintos, que na sua maioria sdo pontuais e assiduas. E em grupo que
as criancas encontram “o contexto imediato de interacdo social e de socializagdo através
da relagdo entre criangas, criancas ¢ adultos e entre adultos. Esta dimensao relacional
constitui a base do processo educativo” (Silva et al., 2016, p. 24). Ao nivel da linguagem,
0 grupo em questdo apresentava varias falhas ao nivel da emissao dos sons “r”, “s”, “lh”
e “nh”. Para além disto, existia uma pronuncia bem acentuada do local de residéncia bem
como a pronuncia brasileira proveniente dos contetidos de multimédia visualizados. Este
ultimo apontamento podia ser comprovado pela comunicacao com palavras brasileiras tal
como picolé em vez de gelado, sujeira em vez de sujidade, entre outras. Foi possivel ainda

observar que as criangas apresentavam, maioritariamente, um vocabulario desenvolvido,
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mas demonstravam dificuldades no que diz respeito a escrita do seu nome e da data, por

vezes escrevendo os nomes em espelho.

Para além disto, nesta primeira semana, notou-se que a relacao educador/crianca
era boa e o grupo era comunicativo havendo uma boa relagdo. Era um grupo que aquando
da abordagem de um conteudo, todos participavam ativamente com as suas opinides €
ideias. De um modo geral, o grupo tem curiosidade em novos assuntos/contetidos,
mantendo o interesse, ¢ mobilizam conhecimentos anteriores que complementam os
novos. Importa salientar que existe algumas criancas que estdo a maior parte do tempo
desatentas e desinteressadas por certas questdes (brincar com as suas pecas de roupa ou
com as suas almofadas ou com os colegas) tendo-se de conquistar e cativar as mesmas de
forma ludica. No que diz respeito ao dominio da Matematica, a maioria das criancas do
grupo sabe a sequéncia dos numeros oralmente, mas ndo consegue associar ao numeral
correspondente nem realizar contagens basicas (somas). Foi possivel observar também
que ndo associam o nimero anterior ou o numero seguinte de uma sequéncia se nao for

dito continuamente.

Durante as semana seguintes, procurou-se colmatar as dificuldades observadas
realizando atividades e estratégias que valorizavam as potencialidades do grupo. Sendo
assim, ao longo de todas as semanas de sequéncias didaticas foram estabelecidos
objetivos para cada semana, que permitiram a abordagem de contetidos de diferentes

areas/dominios curriculares.

No Quadro 1, foi enumerado as estratégias e atividades desenvolvidas (EA), bem
como as areas (destacadas a negrito) e os dominios curriculares abrangidos (Formagao
Pessoal e Social; Linguagem Oral e Abordagem a Escrita; Matematica; Educagao
Artistica; Educagao Fisica; Conhecimento do Mundo) a cada semana de intervencao.
Com este quadro ¢ possivel constatar que foi sempre priorizado a diversificacdo das
praticas para que houvesse maior abrangéncia de momentos de comunicagdo oral e
escrita, de situagdes logico-matematicas interligando sempre as expressdes artisticas para

que as dificuldades do grupo pudessem ser colmatadas ou pelo menos melhoradas.
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Quadro 1

Visdo geral das experiéncias de aprendizagem do estagio em Educagdo Pré-escolar

Areas/ Dominios Curriculares

= o
.g () ‘g < E
g s 25 . 3 % =
;“5 Experiéncias de Aprendizagem g q&) = *g <<:: 2 g
g = 252 8§ § 8
S g 58 5 § 2 £
s 52 g &8 £
E < g
s o
1. Rotina do acolhimento - Partilha de novidades, X X
. exploracdo de cangdes.
1§ 2. Rotina da exploragdo do mapa do tempo, do dia e X X X
§ £ | das presengas.
g § 3. Exploracao da histéria “’A magia da estrela do Outono” X X X
S O | 4. O meu “Ourigo-Cacheiro” X X
g 5. Bem-vindo ao Outono X X X X
6. Confegdo de uma abobora assada X
7. Criagdo do cartaz “O vento sopra as folhas” X
8. Exploro os meus cinco sentidos X
§ 9. A minha cara tem cinco sentidos X
3 10. Exploracao da historia “Trinca Cores” X X
S 11. Atividade “1, 2, 3 Trinca Colorido” X X X X
I8 12. Exploracao da atividade “Os meus apoios” X
% § 13. Exploracao da atividade “Hum, que gosto ¢ esse?” X X
S 2 14. Exploracao da atividade “Cheiro de qué?” X X X
§ 15. Exploragdo da atividade “Que som ¢ esse?” X X
;5 16. Exploracédo do recurso “Caixa das Sensagdes” X X
~ 17. Exploracdo da atividade “Fizemos pipocas e X X
usamos os cinco sentidos”
v 18. Exploragao do recurso “Amigos e Inimigos dos dentes” X X
NS 19. Dramatizagdo “O dentista vai a escola” X
%0 % 20. Exploracdo do conto “O menino que detestava X X
| & | escovas de dentes”
2 & | 21. Exploragdo do recurso com atividade “E preciso X
§ o | cortas as unhas”
S % 22. Experiéncia sobre “A importancia de lavar as maos” X
‘é O | 23. Exploragdo da melodia “Cheiro tao bem” X
«. % | 24. Exploragdo do recurso “Um banho por dia” X X X
” 25. Criagdo de um cartaz ““A minha higiene ¢ importante” X X X
| o | 26. Dramatiza¢do da lenda de Sao Martinho X X
i § E 27. Explorag@o da atividade “A minha lenda de Sdo Martinho” X X X X
< § S | 28.Crio o meu fantoche ) X
2.8 | 29. Exploragdo da melodia “E Sdo Martinho” X X
= “ | 30. Confegio de Castanhas Assadas X
s » | 31. Exploragdo do tema “O que eu quero ser quando X X
'S8 | for grande?”
§ :5\ 32. Realizagao de um cartaz com as profissdes escolhidas X X
8 § 33. Visita de Estudo “Eu vou ao dentista” X
5 < | 34.Exploragio da melodia e da coreografia “Ponho-me de pé” X
M 35. Exploracao do recurso “Associo a profissao” X X X
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Areas/ Dominios Curriculares
-«
= g o
3 & g
S & < g
%) %] E o <
~ o ) s L =
S = S § 2 3z o
N g < g = = [ =
L . . * o B < o o
g Experiéncias de Aprendizagem 3 = ‘g QE) S € =
g S sd 5 0% § 3
5 =1 E E g _g o—
g ) S m e
g go E £
5 ) g
= g ©
3
«. g | 36. Visita da Policia de Seguranga Publica e do Grupo X X X
b § : £ | Operacional Cinotécnico
="~ & | 37. Realizagdo da atividade “O meu distintivo” X
o 38. Exploragdo do tema “O vestuario” com uma tenda X X
'§ § 39. Exploracdo da atividade “O meu caga-sonhos” X X
S § S 40. Exploragdo do recurso “Uma aula de zumba X X
SRS através de um cubo”
~ 41. Exploracdo do recurso “Maquina do Vestuario” X X X X X X
< 42. Exploracdo do tema “A minha familia” X X
lo 43. Dramatizagao “Somos uma familia” X X
I§ 3 | 44. Exploracio da atividade “A minha arvore X X X X
‘\é E genealogica”
3 <& | 45. Exploragdo da atividade “A minha casa” X X X
;5 46. Exploragdo da atividade “Contando Silabas” X X X
™ 47. Convivio com os pais/familiares do grupo X
| 48. Ensaio da melodia e respetiva coreografia X X X
& “Pinheirinho”
ST | 49. Exploragdo da atividade “A minha bota de Natal X X X
= = | tem um padrdo”
§ Q | 50. Dramatizagdo da lenda do pinheiro com recurso a X X
s fantoches
e 51. Confecdo de Bolachas de Natal X
Total das areas/dominios curriculares abordados 27 21 15 21 6 22

E possivel observar que todas as areas curriculares foram exploradas durante a
pratica pedagogica em Educagdo Pré-Escolar. E visivel também que a terceira e a sexta
intervengdo foram as que proporcionaram mais experiéncias, uma vez que se tratou de
semanas em que o tema era de maior curiosidade do grupo. Importa também referir que
a ultima semana foi dedicada ao tema do Natal abrangendo quase todas as areas e

dominios exceto o conhecimento do mundo.

Através da andlise detalhada do Quadro 1, € possivel verificar que a lecionacao
foi focada essencialmente nos dominios da linguagem oral e abordagem a escrita e nas
expressoes artisticas bem como nas areas de formagao pessoal e social e do conhecimento

do mundo, para que as dificuldades observadas fossem colmatadas. E consideravel
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destacar ainda que o dominios das expressdes artisticas foi uma base de alicerce para a
uma lecionacdo interdisciplinar. Afirma-se ainda que o dominio da educagao fisica teve

menos incidéncias de experiéncias de aprendizagem.

E possivel ainda afirmar que as atividades que permitiram uma maior integragio
de diferentes areas/dominios foram as relacionadas com a exploracdo do tema “A
familia”, pois através das mesmas ativaram-se competéncias de quase todos os dominios
curriculares. Por exemplo, a atividade intitulada “A minha arvores genealdgica” permitiu
que as criangas dialogassem sobre os seus lacos familiares, tomassem consciéncia da
hierarquia familiar, explorassem quantidades através da andlise da sua arvore e
enumerassem os nomes dos seus familiares. De modo semelhante, o recurso “Maquina
de Vestuario” foi elaborado com a preocupagao de colmatar diferentes areas/dominios em
que o grupo possuia mais dificuldades. Sendo assim, o recurso abrangia diferentes tarefas

diarias bem como a associacao a situag¢des do dia-a-dia.

Importa realgar que o uso dos contos/historias, nas intervencoes, foi utilizado para
iniciar e/ou aprofundar os contetidos/conceitos e as tematicas abordadas, uma vez que
esta era uma estratégia que a educadora titular utilizava diariamente. Este era um grupo
que adorava os momentos dos contos e conseguiam realizar um reconto mesmo dias apos
o momento do conto. Este momento foi importante para verificar a compreensao que o
grupo tinha sobre o conto, para promover mais momentos de didlogo que permitissem a
aprendizagem de novos vocabulos e momentos que fossem oportunidades para as
criancas praticarem formas de se expressar. Por sua vez, houve atividades que se
centraram mais em dominios especificos como, por exemplo, a elaboragdo do cartaz “O

vento sopra as folhas” com recurso a materiais recolhidos da natureza e reciclaveis.

Também se considerou relevante destacar a relagdo entre as areas curriculares e
os objetivos de aprendizagem (Quadro 2), ndo se limitando apenas a associacdo entre
aquelas e as atividades desenvolvidas. Essa relevancia decorre da necessidade de
assegurar a intencionalidade pedagogica das praticas desenvolvidas, promovendo uma

aprendizagem alinhada aos propodsitos educacionais estabelecidos no curriculo.

Na apresentagdao dos objetivos, em alguns casos aparecem numeros entre
paréntesis, os quais correspondem ao numero da intervencao realizada pela estagiaria,
indicando que esse objetivo foi trabalhado mais de uma vez, nas intervencdes referidas.

Se o objetivo foi abordado apenas uma vez, ndo apresenta qualquer nimero associado.
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Quadro 2

Apresentagdo dos objetivos de aprendizagem em fungdo de cada area/dominio

curricular e os temas das intervengoes em Educacdo Pré-escolar

Areas/ Dominios Curriculares

2.% Interveng¢do — Os cinco sentidos

- Compreender
mensagens orais em
diversas situagdes de
comunicagdo (1, 2)

- Transpor aspetos da
historia para a vida
real (1, 2, 3)

- Apontar os aspetos
principais de uma
histdria: agdo e
personagens.(1, 3)

quantidades, com
recurso a adi¢do e
subtracdo

expressao visual
(desenho,
pintura) (1 e 6)

i
Y .
N . Linguagem Oral ~ ~ :
9 Formagéio guag \ . Educagao Educagao Conhecimento
< . e Abordagem a Matematica L .
8 | Pessoal e Social . Artistica Fisica do Mundo
S Escrita
B
- Compreender
mensagens orais em
situagdes diversas de
comunicagéo (1, 2, 3
- Usar a linguagem
oral em contexto,
conseguindo
comunicar - Utilizar
eficazmente de Dar continuidade materiais de uso
modo adequado a a uma sequéncia utilitario ou
situaf;ﬁo (_produ(;io e  Usar nog.ﬁes reutilizéveis (1 )
- Revelar confianca funcionalidade) (1, matematicas em ¢2) - Identificar
em experimentar ¢ 2,3) contextos ludicos,  ~ Mobilizar fendmenos
g ativi dz?des novas (1 - Tomar consciéncia ~ nomeadamente clementos de atmosféricos que
2|5 > gradual sobre através do L observam
3|2 diferentes segmentos reenchimento de oo L Ca¢a0 - Compreender e
Q | - Esperar pela sua . £m p . visual nas suas . np
! . orais que constituem  tabelas de registo ~ identificar os
o | Vezem diferentes as palavras do seu quotidiano produgdes alimentos/animais
S | situagoes (1, 2) palavras q - Expressar as
| Identificar a75 suas (Consciéncia (1,2) suas ideias do outono
S | Caracteristicas Fonologica) (1, 2,3)  -Realizar através da - Reconhecer
g | caracterls! -Reconhecer letrase  contagens (1, 2, 4) ~ diferentes animai
L | individuais (nome) aperceber-se da sua - Resolver CXPressao - Diferenciar os
S| (e2) pereeher plstica et
o Manifestar as suas organizagdo em problemas do Explorar animais perante as
~ opinides e aceitar a palavras (1, 2) quotidiano que diferIZ:ntes suas
P - Ouvir atentamente envolvam . caracteristicas
dos outros (1, 2) o modalidades de
historias (1 e 3) pequenas

- Cooperar em
situagdes de
jogo, seguindo
orientagoes e
regras

- Dominar
movimentos
que implicam

deslocamentos e .
s - Estimular os
equilibrios

cinco sentidos
COmO: COITer,
X - Reconhecer os
saltitar, saltar a < .
. orgaos dos cinco
pés juntos ou

. sentidos
num so pé
- Controlar
movimentos de
pericia e
manipulacdo
como: langar,
receber,
pontapear e
agarrar
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3.% Intervengdo — Higiene do Corpo e Saude Oral

4.¢ Interven¢do —

5.%Intervencdo -

Usar nogdes
matematicas em
contextos ludicos
(4¢e6)

- Reconhecer ou
estabelecer
critérios, com
base nas
propriedades dos
objetos/seres

- Utilizar tabelas
simples para
organizar a
informacao e
interpreta-la de
modo a dar

- Utilizar e
recriar o espago
¢ 0s objetos,
atribuindo-lhes
significados
multiplos em
atividades de
jogo dramatico,
situagdes
imaginarias e de
recriacdo de
experiéncias do
quotidiano,
individualmente
e com outros (3,
4)

- Inventar e
representar
personagens e
situagdes, por
iniciativa
propria e/ou a
partir de
diferentes
propostas,
diversificando
as formas de
concretizagdo
(3.4

- Apreciar
espetaculos
teatrais e outras
praticas
performativas
de diferentes
estilos e
caracteristicas,
verbalizando a
sua opinido e
leitura critica.
(3.4

- Interpretar
com
intencionalidade
expressiva-
musical: cantos
ritmicos e
cangdes (4, 5)

- Desenvolver
sentido ritmico
e de relagdo do
corpo com o
espago e com 0s
outros (3,4, 5)

- Desenvolver a
destreza manual

- Desenvolver o
recorte €
colagem

- Dangar no
ritmo da musica
- Reproduzir os
passos de danga
apresentados
pela estagiaria

- Demonstrar
cuidados com o
seu corpo

- Conhecer as
caracteristicas e os
materiais proprios
da profissao;

- Experienciar e
vivenciar novas
situagdes;

- Demonstrar
conhecimentos
dos seus contextos
mais proximos
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6.“ Intervengdo — O vestuadrio

7.¢ Intervencdo - Familia

8. Intervencgdo — O Natal

- Adquirir maior
autonomia na
sele¢@o dos recursos
disponiveis

- Participagdo dos
pais/familia na sala
de atividades -
Partilha de
vivéncias dos pais
com o grupo de
criangas

- Saber o seu nome
completo e a data
do seu aniversario -
Saber os nomes dos
pais/irmdos e a sua
idade

- Estabelecer relagdo
entre a escrita e a
mensagem oral -
Aperceber-se do
sentido direcional da
escrita - Reconhecer
letras e aperceber-se
da sua organizagio
em palavras - Sentir-
se capaz de utilizar a
escrita, mesmo que
em formas nio
convencionais

- Reconhecer letras e
aperceber-se da sua
organizagdo em
palavras

- Aperceber-se do
sentido direcional a
escrita, ou seja,
escrever o nome da
esquerda para a
direita

resposta as
questdes
colocadas

- Identificar
quantidades
através de
contagens -
Identificar
posigdes relativas
(ao lado, a frente,
atras, ...) -
Identificar
caracteristicas
observaveis:
tamanho, cor,
forma, orientagdo

- Reconhecer
padrdes,
compreendendo a
sua repeticao
numa sequéncia,
exprimindo-se
oralmente -
Aplicar padrdes e
pensamento
logico, na
construgdo das
botas

- Identificar
quantidades
através de
diferentes formas
de representagdo
(contagens,
desenhos,
simbolo, escrita
de numeros,
estimativa, etc.),
neste caso as
quantidades de
ingredientes -
Escolher e usar
unidades de
medida para a
confecdo da
receita (nimero de
colheres)

- Realizar
movimentos
coordenados
utilizando o
COIpo No espago

- Realizar
movimentos
que exigem
maior precisao e
destreza -
Desenvolver a
coordenacdo
oculo-manual -
Melhorar a
manipulagido
fina de objetos -
Melhorar o
desempenho em
atividade de
vida diaria

- Cantar a
cangdo de
acordo com o
ritmo

- Desenvolver o
sentido ritmico
e de relagdo do
corpo com o
espago e com 0s
outros

- Expressar
através da
danga,
sentimentos e
emogdes, no
caso o
entusiasmo e
alegria

- Desenvolver a
sua lateralidade
- Saber
manusear
fantoches e
representar na
ordem correta
dos
acontecimentos

- Explorar
contetdos
abordados na
semana da
Higiene e Satude
Oral

- Conhecer o local
de trabalho do
dentista e as
fungdes desta
mesma profissdo -
Conhecer as
caracteristicas e os
materiais proprios
da profissao

- Identificar as
pecas de
vestuarios
consoante 0
estado do tempo e
a estagdo do ano -
Descrever aspetos
caracteristicos do
tempo (sol, chuva,
...) - Distinguir
diferentes tipos de
pegas de vestuario
pelas suas
caracteristicas

- Tomar
consciéncia da sua
identidade e
pertenga a
diferentes grupos
do meio social
proximo
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O quadro acima permite depreender que, durante a pratica pedagdgica realizada
na Educacdo Pré-escolar, a globalidade dos temas permitiu contemplar objetivos de todas
as areas do curriculo, em que nalgumas intervengdes aparecem repetidamente, como por
exemplo quando aparecem numeradas (nimero da intervencdo), € em outras com

objetivos novos.

Numa leitura horizontal, ¢ possivel observar todos os objetivos apresentados em
cada uma das intervengdes realizadas na pratica pedagogica em Educagao Pré-escolar.
Em todas as exploragdes existiu a preocupagdo de realizar uma interligacdo e

aprofundamento de vérias competéncias e conhecimentos de diferentes areas.

Por outro lado, numa leitura vertical, ¢ possivel observar os objetivos
implementados em cada area do curriculo de acordo com o tema. Nota-se que alguns
objetivos aparecem repetidos, uma vez que se relaciona com algumas dificuldades
apresentadas pelas criancas. O cuidado de aprofundar conhecimentos e competéncias de
diferentes areas esteve presente em quase todas as semanas de intervengao. As expressoes
espontaneas das criancas foram conseguidas sobretudo nos temas da “Higiene do Corpo

e Saade Oral, do “Vestuario” e da “Familia”.

Com a apresentagdo deste quadro pode-se concluir que o grupo respondeu bem a
todos os objetivos propostos, tendo, maioritariamente, aprendido as ideias principais que
levaram as aprendizagens pretendidas.

2.4.2. Analise de situacoes educativas da lecionacio em Educacao Pré-
Escolar

De seguida, serd analisada uma sequéncia de atividades que facilitaram a
aprendizagem de novos conceitos e formas de estar que contribuiram, no meu ponto de

vista, para a superacao de algumas dificuldades do grupo.
- Sequéncia de Atividades — Higiene do Corpo e Satide Oral

A sequéncia de atividades a ser analisada, e aqui descrita, baseou-se no tema da
Higiene do Corpo e Saude Oral. O tema foi iniciado com um didlogo sobre a importancia
da lavagem dos dentes, onde a participag@o das criangas foi ativa. O didlogo iniciou-se
visto que uma crianga, na hora do acolhimento, compartilhou que tinha seguido os
conselhos dados num jogo realizado no Dia da Alimentacdo, no caso, escovar os dentes
apos as refeigdes. Existiu entdo a necessidade de aferir os conhecimentos que as criangas

j& possuiam para procurar estabelecer relacdo entre estes e as informacdes que seriam
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dadas, tal como sugere Arends (1995) ao afirmar que os conhecimentos prévios das
criangas influenciam a forma como constroem as suas novas aprendizagens.

No mesmo contexto, outra crianga partilhou que um familiar comia muitos doces
e nao escovava os dentes diariamente, o que causou problemas na “satde” dos dentes da
pessoa em questdao. Assim sendo, evidenciou-se a importancia de relacionar os conteudos
dos habitos diarios com as experiéncias do quotidiano das criangas.

Posteriormente, foi realizado um jogo em que as criancas teriam de identificar os
alimentos amigos e inimigos dos dentes (Figura 2), colocando-os no local correto,
respetivamente.

Figura 2

Recurso “Amigos e Inimigos dos dentes”

Nesta atividade, o grupo teve oportunidade de participar ativamente e colaborar
com algumas experiéncias do seu quotidiano, como pode-se observar através de alguns

discursos das mesmas:

A — “A minha mae teve de ir ao dentista porque come muitas gamas (A)”

L — “Eu ja tive que ir ao senhor dentista, por causa que comi muitos doces (L)”.

Seguiu-se uma dramatizacdo, onde a estagiaria encarnou a personagem de
dentista, realizando uma consulta onde um paciente queixava-se de dores nos dentes.

Esta demonstragdo foi realizada com o recurso a uma maquete 3D de uma boca
com dentes elaborada com caixas de ovos (Figura 3). A maquete possuia a denti¢do de

uma crianga, possuindo exatamente 20 dentes.
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Figura 3

Magquete 3D de uma boca com denti¢do de uma crianca

Depois da demonstracao da correta escovagem dos dentes, a estagiaria relembrou
os habitos de satide oral que cada crianga deve ter diariamente. O grupo teve oportunidade
de manusear a maquete (Figura 4), realizando uma escovagem nos dentes e
experimentando o fio dentdrio, de forma a retirar alimentos feitos com plasticina. A
atividade foi cativante para o grupo inteiro, apesar de possuir criangas com Perturbacao
do Espetro do Autismo, ndo sendo necessdrio adotar outras estratégias para a sua
colaboracao.

Figura 4

Manuseamento da maquete 3D pelo grupo

Seguiu-se a “Hora do Conto” com a exploragao do livro “O Menino que Detestava
Escovas de Dentes”, de Zehra Hicks, de forma a dar continuagdo ao tema explorado. De
seguida, o grupo criou a sua escova de dentes magica (Figura 5), tal como era referido no

livro selecionado.
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Figura §

Criagdo da escova de dentes magica

No dia seguinte, comegou-se o dia com um didlogo para perceber a frequéncia que
o grupo dizia cortar as unhas. Foi possivel verificar que algumas criangas disseram nao
ter o habito de cortar as unhas, regularmente, realizando a a¢do apenas quando ja estavam

num certo tamanho, como se pode visualizar nas falas das criangas seguintes:

R — “A minha mae s corta as unhas quando arranham muito (R)”

M — “Eu como as unhas por causa que a minha mae me magoa (M)”.

Apbs o didlogo, realizou-se a atividade de cortagem de unhas com recurso a duas
maos manipuldveis construidas pela estagiaria (Figuras 6 e 7). Cada crianca teve a
oportunidade de realizar a atividade de recorte com uma tesoura e um corta-unhas,
manuseando os dois objetos. Para muitas, o corta-unhas era algo novo e que gerou muita

curiosidade, uma vez que nem sabiam utiliza-lo.

Figuras 6 e 7

Maos manipulaveis para o recorte das unhas
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De seguida, realizou-se uma experiéncia para que o grupo percebesse a
importancia da lavagem das maos (Figura 8). Sendo assim, apds o recreio da hora do
almoco, o grupo sentou-se na zona do acolhimento, sem realizar a higiene antes de entrar
na sala. Para o desenvolvimento da experiéncia, cada crianga, consecutivamente, passou
as maos no alguidar 1 com agua limpa. Depois dirigiu-se para o lavatorio e realizou a
higiene das maos com sabao, passando as maos, posteriormente, no alguidar 2 também
com agua limpa. Em seguida, a 4gua de cada alguidar foi filtrada individualmente para
outros recipientes, a fim de as particulas de sujidade ficarem no filtro, demonstrando
assim a diferenca da lavagem e da ndo lavagem das maos. Para interpretagao do resultado,
foi realizado um debate para perceber a interpretagdo das criangas sobre o mesmo, tal

como mostram os discursos seguintes:

R — “Tem muita sujeira no papel, tava tudo nas nossas maos? (R)”
A —“Vou lavar as minhas maos sempre para nao ficar com essas porcarias (A)”

L — “As porcarias fazem mal a barriga (L)”.

Figura 8

Resultado da experiéncia de lavagem das maos

Como forma de registo da experiéncia, o grupo ilustrou no seu caderno os

resultados, como demonstra a Figura 9.
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Figura 9

Ilustracdo dos resultados no caderno individual

No dia subsequente, as criancas tiveram oportunidade de escutar e interpretar a
cangdo “Cheiro tdo bem” de Sonia Aratijo. Esta exploragdo foi importante, uma vez que
a musica esta presente desde muito cedo na vida das criangas e, por vezes, ¢ a partir dela
que muitas criangas se conseguem exprimir. A abordagem a este subdominio permite a
“continuidade das emogdes e afetos vividos nestas experiéncias, contribuindo para o
prazer e bem-estar da crianga” (Silva et al., 2016, p. 54). O escutar e explorar da musica
contribuiu também para que se relembrassem contedos explorados em outras semanas,
como os cinco sentidos, uma vez que “contempla a interligacao de audicao, interpretagdao
e criacao” (Silva et al., 2016, p. 54).

Para finalizar a semana de intervencao, iniciou-se um didlogo para compreender
a importancia da higiene do corpo e perceber se era uma a¢do diaria no quotidiano das

criancas, tal como mostra os discursos seguintes:

R —“S6 se toma banho quando esta-se muito sujo (R)”

L — “A minha mae lava-me quando estou suada (L)”.

Apo6s a contribuicdo do grupo todo, recorreu-se ao recurso construido pela
estagiaria para possibilitar as criancas dramatizar uma ida ao duche (Figura 10).
Primeiramente, foi realizada uma demonstragdo pela estagiaria e, posteriormente, cada

crianga pdde participar.
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Figura 10

Dramatiza¢do de uma ida ao duche

Para concluir o dia, o grupo criou, com auxilio da estagidria, um cartaz ao tema
alusivo da semana (Figura 11), que depois foi exposto nos placares de cortiga da sala.
Figura 11

Cartaz alusivo ao tema da semana

A apresentacdo do tema "Higiene do Corpo e Saude Oral" possibilitou a
organiza¢do de diversas atividades ludicas e participativas, que despertaram grande
entusiasmo no grupo. As atividades que geraram mais reagdes positivas entre os alunos
foram precisamente aquelas que os colocaram no centro das atengdes, designadamente a
oportunidade que tiveram de manusear, experimentar, tocar € movimentar-se, em total
sintonia com o tema abordado.

De um modo geral, as criancas da Educacdo Pré-Escolar envolveram-se em
sequéncias de atividades de demonstracdo, agdo e experimentagdo, o que lhes
proporcionou uma abordagem dos contetdos muitas vezes distinta da habitualmente

praticada.

39



CAPITULO III - A PRATICA PEDAGOGICA
NO ESTAGIO EM 1.° CICLO DO ENSINO
BASICO
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Neste capitulo existird uma caracterizagao simplificada do ntcleo escolar onde se
realizou o estagio em 1.° Ciclo do Ensino Bésico, assim como do meio envolvente. Para
além disso, serdo descritos o grupo de criancas ¢ a sala de aula respetiva. No decorrer,
sera ainda reproduzida uma visao global de todas as atividades e dos objetivos, bem como

uma analise de algumas praticas letivas decorridas durante o respetivo estagio.

3.1. Caracterizacio da Escola e do Meio Envolvente

A escola onde decorreu a componente pratica do Estagio Pedagdgico II situa-se
em zona citadina da ilha de Sdo Miguel, Acores, e oferece a Educagdo Pré-escolar e o 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

No que diz respeito ao meio local circundante a escola, observava-se variedade de
recursos com potencial educativo como, por exemplo, instituigdes sociais, espagos
recreativos ¢ entidades de saude, desportivas e culturais, permitindo deslocacdes a pé.
Para além disso, verificava-se a existéncia de diversos estabelecimentos ¢ espagos
comerciais.

A escola tinha uma populagdo escolar de cerca de duzentos e sessenta alunos,
provindos de diferentes meios socioecondmicos e culturais e de diversas localidades.
Cento e uma frequentavam a Educag¢do Pré-Escolar, distribuidas por seis salas de
atividades, e as restantes estavam matriculadas no 1.° Ciclo do Ensino Basico, repartidas
por nove turmas.

A escola, na sequéncia de renovagao recente, melhorou as condi¢des do edificios,
do recreio e do sistema de seguranga, bem como do mobiliario e equipamentos, o que se
pressupde contribuir para um funcionamento mais eficiente da mesma. Para além disso,
a escola tinha condi¢des de mobilidade para pessoas portadoras de deficiéncia, com
rampas de acesso no rés-do-chdo e 1.° piso.

No 1.° piso, pertencente apenas ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico, existiam seis salas
de aula, uma sala de convivio para os docentes, uma arrecadacdo, uma reprografia, bem
como o hall de entrada que recebia todos os alunos pela manhd. No rés-do-chiao do
edificio, havia um gindsio, uma biblioteca (que era também a sala de informatica, onde
os alunos do 1.° Ciclo tinham aulas do projeto Atelier de Codigo - ubbu e o Pensamento
Computacional), as salas de atividades da Educacdo Pré-Escolar, o recreio amplo (comum
aos dois niveis de ensino).

Ao nivel do corpo docente e ndo docente do nucleo escolar, o 1.° Ciclo do Ensino

Bésico era composto por trinta docentes: quinze diretores de turma, seis docentes que
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eram destacados para algumas areas curriculares, quatro docentes do Ensino Especial,
uma docente de Expressdes Artisticas, uma docente de Inglés, um docente de Educacgdo
Fisica, uma docente de Educacao Moral Religiosa e Catolica (EMRC) e uma docente do
Programa de A a Z — Ler Melhor Saber Mais. Ao nivel de pessoal nao docente, a escola
contava com doze assistentes operacionais.

No tempo de recreio, as criancas que frequentavam a Educacdo Pré-Escolar
estavam no mesmo espago que os alunos do 1.° Ciclo, mas com areas especificas para
brincarem, com vista a evitarem-se grandes confusdes, e para permitir um maior controlo
por parte dos assistentes operacionais sobre ambos os grupos. As criancas do 1.° Ciclo
tinham a sua disposi¢do um espago muito amplo que abrangia quase toda a zona de recreio
com baloigos, escorregas e uma grande area verde, enquanto as criangas mais pequenas
usufruiam de um espago mais pequeno, com escassez de equipamento.

Em termos gerais, a escola desenvolvia diversos projetos e estava bem equipada

e preparada para dar resposta as multiplas necessidades das criancas.

3.2. Caracterizacio da Sala de Aula

No que diz respeito a sala de aula (Figura 12), a mesma estava equipada com onze
secretarias onde os alunos sentavam-se a pares: sete secretarias estavam voltadas para um
quadro branco de marcadores, uma secretaria pertencia ao docente e as outras trés
estavam em linha viradas para a porta — era numa destas secretdrias que o aluno com
mobilizagdo de Medidas de Suporte a Aprendizagem e Inclusdo (MSAI) sentava-se.

Figura 12

Planta da sala de aula

A sala contava também com um projetor que foi comprado pelo docente titular,
mas ficava fixado no teto de forma a auxiliar a leciona¢ao dos conteudos com recursos de

apoio as aulas e um computador utilizado pelo docente. Nas secretarias dos alunos podia-
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se visualizar arquivos, que serviam de arrumagao para os seus cadernos individuais e dois
recipientes — um de metal para o material de escrita e outro de plastico que servia como
pequeno depdsito para o lixo.

Ao longo de todas as paredes da sala, quer diretamente nas paredes quer em paneis
de borracha, encontravam-se varios posters de apoio as diferentes areas curriculares bem
como trabalhos desenvolvidos pelos alunos. Existia também um armario embutido que o
docente armazenava todos os materiais didaticos e de apoio. Estava presente também na
sala uma estante ¢ um armario: a estante de madeira servia como dep6sito dos manuais e
como biblioteca da sala de aula e o armario de metal, era onde encontravam-se 0s

processos individuais dos alunos e alguns materiais do docente.

3.3. Caracterizacdo da turma e dinimicas pedagogicas

A turma era constituida por quinze alunos, das quais cinco do sexo feminino e dez
do sexo masculino, com idades compreendidas entre os oito ¢ dez anos de idade.

Tal como referido, a agitacdo da turma devia-se muitas vezes aos momentos de
conversa entre os alunos, pelo que era importante que o docente aplicasse estratégias que
motivassem a turma a adotar uma melhor postura na sala de aula. Em simultdneo, com
alguma frequéncia existiam casos de violéncia fisica entre os alunos da turma e até mesmo
com os outros alunos que frequentavam o nucleo escolar. Nestes casos especificos, o
professor adotava a estratégia de manter os alunos na sala de aula durante os intervalos
ou mesmo realizagdo de uma participagdo disciplinar quando o caso continuasse
recorrente ou agravasse.

A desatencao e as conversas paralelas de alguns alunos acabavam por destabilizar
os colegas que demonstravam interesse em aprender e que acabavam prejudicados por
estas situagdes. Era um grupo que mostrava alguma falta de criatividade quando lhes era
pedido para elaborar algum elemento da sua imaginacdo e alguma dificuldade na questdo
de interpretacdo seja de enunciados seja de textos. Notou-se também dificuldade de
partilha tanto de espago como de material, no entanto, a turma provinha da época de
pandemia, o que os afetou a nivel deste valor.

Importa ainda referir que a turma incluia uma crianga com mobilizacdo de MSAI
universais, seletivas e adicionais, bem como adaptacdes ao processo de avaliagao (artigo
35.°do Decreto Legislativo Regional n.° 5/2023/A). Na turma encontravam-se, ainda, trés
alunos a beneficiar de Apoio Educativo (AE), que necessitavam de uma atengdo

redobrada, bem como um aluno de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) que requeria
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acompanhamento especifico na disciplina em questao.

3.4. Reflexio sobre pratica pedagdgica desenvolvida no 1.° Ciclo do Ensino

Basico

De seguida, passo a refletir de forma individual sobre algumas atividades que
contribuiram de forma significativa para a superagao das dificuldades da turma e sobre a
aprendizagem de novos conceitos e formar de estar.

3.4.1. Visao geral da pratica pedagdgica desenvolvida no 1.° Ciclo do Ensino

Basico

A primeira semana de estigio pedagdgico foi exclusivamente reservada a
observacado e ao contacto com a turma. Neste espaco de tempo foi realizado uma recolha
de informagdo que permitiu apurar as caracteristicas das criangas e as dinamicas do
funcionamento da turma em contexto de sala de aula.

As observacgdes iniciais permitiram identificar uma turma heterdgena e agitada, o
que por vezes dificultava a transmissdo de contetudos e a realizacdo das tarefas propostas.
No entanto, apesar desta dinamica da turma, foi possivel implementar intervengdes
diversificadas, como a rotina do Bom Dia e a utilizagao do jogo adaptado “O que €, o que
¢? Advinha” para introducao de diferentes contetidos teméaticos na lecionagao.

Nas semanas de interven¢do, o foco foi minorar as dificuldades da turma com
tarefas e estratégias adequadas, tirando sempre proveito das capacidades de cada aluno.
No Quadro 3 que se segue, mostra-se de forma sintética as atividades que foram
implementadas com a turma durante a pratica pedagogica, em fungdo das dareas

curriculares.
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Quadro 3

Visdo geral das experiéncias de aprendizagem do estdagio em 1.° Ciclo do Ensino Bdsico

Intervencgoes

Experiéncias de Aprendizagem

Areas Curriculares

Portugués

Matematica

Estudo do Meio
Expressdes Artisticas
Educacao Fisico-Motora
Cidadania

1.% Intervengdo — A noticia

das fases da lua como
divisoes exatas

1 - Explorag@o do “Comboio da Divisdo”
2 - Apresentagdo dos alunos da
atividade “A minha noticia”

3 - Exploragdo da atividade “A Lua
tem fases”

4 - Visita de Estudo “Vou requisitar
um livro para explorar”

5 - Exploracao do recurso “ A minha
vida em fra¢des”

6 - Exploragdo da atividade
“Oriento-me pelos astros”

2.4 Interven¢do — O
diagrama de caule-e-

folhas dos verbos
regulares e irregulares

da tecnologia

7 - Exploracao da atividade
“Conjuga-me”

8 - Escrita “O meu postal”

9 - Visita a exposi¢do “Mecéanica
Simples”

10 - Exploragdo da atividade “O meu
diagrama de caule-e-folhas”

11 - Exploragao do recurso “Eu
experimento a mecanica simples”

3.4 Intervengdo —
Operacionalizando as fracoes

dos primeiros socorros e dos

advérbios

12 - Exploragao da atividade
“Operacionalizo com fragdes”

13 - Exploragdo da atividade
“Escrevo e dramatizo uma historia”
14 - Explorag@o da atividade “O que
sera que existe numa caixa de
socorros?”’

15 - Exploragdo do recurso “Roleta
dos Advérbios”

16 - Visita de Estudo aos Bombeiros
“Aprendo como proceder em caso de
emergéncia”

4-“Intervengdo - A

escrita do panfleto
sobre a protegdo da

Natureza e do

oceano.

17 - Aula exterior: leitura e anélise
de um texto em panfleto sobre a
natureza

18 - Exploracdo da atividade “Crio o
meu panfleto”

19 - Jogo “Limpa o oceano”

20 - Exploragdo e entoagdo da
musica “Proteger a Natureza”
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ESTRN
Total de dareas curriculares abordadas 12 7 11 9 1 7

De forma a aprofundar a reflexdo sobre as aprendizagens mais privilegiadas na
pratica pedagbgica, realca-se que foram as do portugués e do estudo do meio, dado que a
inten¢do era complementar as dificuldades dos alunos. A area da Educagao Fisico-Motora
foi a que teve menor incidéncia nas tarefas realizadas, uma fez que as aulas eram
regularmente asseguradas por docente especializado na éarea.

A maior parte das atividades permitiu uma relacdo interdisciplinar entre as
diversas areas curriculares. Denota-se também que a primeira e a quinta intervengao
foram as que permitiram a realizacdo de mais atividades, uma vez que ndo existiram
momentos de avaliacdo formal.

Durante o estigio e tendo em vista as atividades desenvolvidas, houve a
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preocupacdao de proporcionar momentos de trabalho em pares e/ou grupo, para que

houvesse espaco ¢ liberdade de trocas de ideias e conhecimentos. E importante realgar

que estes momentos nao eram frequentes em sala de aula e os alunos, inicialmente, tinham

dificuldade de relacionarem-se.

Para um aprofundamento da reflexdo sobre as aprendizagens na pratica

pedagdgica do 1.° Ciclo, no Quadro 4 sdo indicados os objetivos trabalhados com os

alunos, tal como exposto na apresentacdo dos objetivos da pratica pedagogica em

Educacao Pré-Escolar.

Quadro 4

Apresentagdo dos objetivos de aprendizagem em fun¢do dos momentos de intervengdo e

as areas curriculares

a

Intervencgoes

1.“ Interveng¢do - A noticia das fases da lua como divisées exatas

Interve

nedo -

Areas Curriculares

Portugués

- Ler textos com
caracteristicas
narrativas e
descritivas,
associados a
diferentes
finalidades
(informativas,
Iudicas,
estéticas); -
Distinguir  nos
textos
caracteristicas da
noticia, da carta,
do convite e da
banda desenhada
(estruturag@o,
finalidade); - Ler
textos com
entoagdo e ritmo
adequados; -
Identificar o tema
e o assunto do
texto ou de partes
do texto

- Escrever textos
géneros variados,
adequados a
finalidades como
narrar e informar,

Matematica

- Interpretar e
modelar
situagdes com a
divisdo e resolver
problemas
associados; -
Mobilizar 0s
factos basicos da
divisio e as
propriedades das

operacdes  para
realizar calculo
mental

Reconhecer a

fragdo como
representagdo de
uma relagdo

parte todo e de
quociente, sendo
o todo uma
unidade discreta,
e explicar o
significado  do
numerador e do
denominador em

contexto da
resolugdo de
problemas; -
Representar uma
fragdo de

diversas formas,
transitando ~ de
forma fluente
entre as
diferentes
representacdes.
- Representar
dados
quantitativos
discretos através
de diagramas de

Estudo do Meio

- Compreender,
recorrendo a um
modelo, que as
fases da Lua
resultam do seu
movimento em
torno da Terra e
dependem das
posigdes
relativas da
Terra ¢ da Lua
em relacdo ao
Sol

- Utilizar
instrumentos de
medida  para
orientacao e
localizagdo no
espago de
elementos

naturais e

humanos do
meio local e da
regido onde
vive, tendo
como referéncia
08 pontos
cardeais.

- Manusear
operadores
tecnologicos
(elasticos,
molas,

Expressoes
Artisticas

- Escolher técnicas
e materiais de
acordo com a
intengdo expressiva
das suas produgdes

Educagao
Fisico-Motora

Cidadania

- Participagdo na
escolha;

- Conhecer e
explorar o espago

(local onde se
pode fazer
consultas e
pesquisas de
livros,

requisi¢gdes  de
livros, revistas e
outros

documentos,
assistir a diversas
exposicoes e
atividades
ludicas e

didaticas...)

- Respeitar as

normas do
espaco;

- Conhecer ¢
explorar a
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adverbios

3.“ Intervengdo - Operacionalizando as
fragoes dos primeiros socorros e dos

4.“ Intervengdo — A escrita do panfleto sobre a protecdo da
Natureza e do oceano.

Intervencao
- Dramatizo

em diferentes

suportes

- Conjugar verbos
regulares e
irregulares no
presente, no

pretérito perfeito
e no futuro do
modo indicativo
- Identificar a
classe das
palavras:

advérbio.

- Ler textos com
caracteristicas
narrativas e
descritivas,
associados a
diferentes
finalidades
(informativas,
ludicas, estéticas)
- Identificar o
tema e o assunto
do texto ou de
partes do texto.

- Escrever textos
géneros variados,
adequados a
finalidades como
narrar e informar,
em diferentes
suportes - Redigir
textos com
utilizagdo correta
das formas de

representagao
escrita  (grafia,
pontuagao &
translineacgao,
configuragdo
grafica e sinais
auxiliares da
escrita)

- Manipular
diferentes
processos  para

expressar nogdes
de grau numa
frase, tendo em
conta 0s seus
valores.

caule e folhas,
incluindo fonte,
titulo e legenda.

- Adigdo e
subtragdio na reta
numérica por
justaposicao
retilinea de
segmentos de
reta; - Adigdo,
subtragdio e o
produto de
nimeros
racionais
representados
por fragdes com
o mesmo
denominador;

- Resolugdo de
problemas
utilizando
adigdo, subtragdo
e o produto de
fragdes com o
mesmo
denominador.

- Compreender a
que se refere a
massa de um
objeto e
comparar e
ordenar objetos
segundo a massa,
em contextos

interruptor,
alavanca,
roldana, etc.) de
acordo com as

suas  fungdes,
principios e
relagdes.

- Conhecer
procedimentos
adequados em
situagdo de
queimaduras,
hemorragias,
distensdes,
fraturas,
mordeduras de
animais e
hematomas.

- Conhecer os
produtos  que
contém uma
caixa de
primeiros
SOCOITOS;

- Reconhecer o
modo como as
modificagdes
ambientais
(desflorestagao,
incéndios,
assoreamento,
poluicao)
provocam
desequilibrios
nos
ecossistemas e
influenciam a
vida dos seres
Vivos
(sobrevivéncia,
morte e
migracdo) e da
sociedade.

- Identificar um
problema
ambiental  ou
social existente
na sua
comunidade
(residuos
solidos urbanos,

plasticas

- Manifestar
capacidades
expressivas e
criativas nas suas
produgdes plasticas,
evidenciando 0s
conhecimentos
adquiridos.

- Identificar, em
manifestagdes
performativas,
personagens,
cenarios,
ambientes,
situagdes  cénicas,
problemas e

solugdes da acdo
dramatica

- Adequar as
possibilidades
expressivas da voz
a diferentes
contextos €
situagdes de
comunicagio, tendo
em atengdo a
respiragdo, aspetos
da técnica vocal

(articulagdo,
dic¢do,  projegdo,
etc.)

- Experimentar sons
vocais (voz
cantada) de forma a
conhecer as
potencialidades da
voz como
instrumento
musical - Explorar
fontes sonoras
diversas
(instrumentos
musicais) de forma
a conhecé-las como
potencial musical

- Cantar, a solo e em
grupo, da  sua
autoria  ou de
outros, cancdes
com caracteristicas
musicais e culturais
diversificadas,
demonstrando
progressivamente
qualidades técnicas
e expressivas -
Tocar, a solo e em

grupo, as  suas
proprias pecas
musicais ou de
outros, utilizando
instrumentos
musicais,

convencionais € ndo
convencionais, de
altura definida e
indefinida.

- Driblar com
cada uma das
maos, em
deslocamento,
controlando a
bola para
manter a
diregdo
desejada -
Saltar  sobre
obstaculos de
alturas e
comprimentos
variados, com
chamada a um
pé e a «pés
juntos», com
rececao
equilibrada no
solo

exposi¢ao  (tipo
de maquinas,
roldanas,
engrenagens);

- Conhecer e
explorar a
exposicio
(montagem  do
corpo  humano,
conhecimento
dos orgaos
internos).

- Respeitar
normas nas
saidas da escola;

Responsabilidade

pelas suas
decisdes;
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7.“ Intervengdo — Pensar fora da

caixa

6.“ Intervencdo - Os
determinantes da

cadeia alimentar

- Identificar a
classe das
palavras:
determinante
(possessivo e
demonstrativo).

diversos.

- Medir a massa
de um objeto,
usando unidades

de medida
convencionais

(quilograma e
grama) e
relaciona-las.

- Reconhecer
valores de
referéncia de
massa (125 g,
250 g, 500 g, 1

kg) e estabelecer
relagdes  entre
eles.

- Estimar a
medida da massa

de objetos,
usando unidades
de medida
convencionais, €
explicar as
razdes da sua
estimativa -
Resolver
problemas  que
envolvam a
massa, usando
unidades de
medida
convencionais,
comparando
criticamente
diferentes
estratégias  da
resolugao.

poluigao,
pobreza,
desemprego,
exclusdo social,
etc.), propondo

solugdes de
resolugdo.

- Relacionar
fatores do

ambiente  (ar,
luz,
temperatura,
agua, solo) com
condigdes
indispensaveis a
diferentes
etapas da vida
das plantas e
dos animais, a

partir da
realizagdo  de
atividades
experimentais.

- Compreender que
0s  seres  Vivos
dependem uns dos
outros,
nomeadamente
através de relagdes
alimentares, e do

meio fisico,
reconhecendo a
importancia da
preservagao da
Natureza.

- Mobilizar a
linguagem

elementar das artes
visuais (forma,
linha, padrido). -
Integrar a
linguagem das artes
visuais, assim como
varias técnicas de
expressdo (pintura;
desenho) nas suas
experimentagdes:
fisicas; - Manifestar
capacidades
expressivas e
criativas nas suas
produgdes plasticas,
evidenciando 0s
conhecimentos
adquiridos.
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O quadro acima representado permite concluir que, durante a pratica pedagogica
no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, todas as intervengdes contemplaram objetivos de todas as
areas curriculares.

Numa leitura vertical podemos observar os objetivos apresentados para cada
area/dominio curricular em relacao as intervengoes.

A leitura horizontal enfatiza todos os objetivos apresentados em cada uma das
intervengdes que ocorreram na pratica pedagogica no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Estes
mesmos objetivos, por vezes foram repetidos em varias semanas, sobretudo nas areas de
portugués e matematica, pois as atividades planeadas poderiam ser do mesmo cardcter
para que pudesse existir um aprimoramento de capacidades orais e escritas ou até mesmo
matematicas.

Em geral, a turma cumpriu bem todos os objetivos propostos, tendo havido

compreensao de todas as ideias-chave dos topicos abordados.

3.4.2. Analise de duas tematicas da lecionac¢ao no 1.° Ciclo

Passo a refletir sobre duas tematicas que, no meu ponto de vista, contribuiram de
forma relevante para a superagdo das dificuldades da turma e para a aprendizagem de
novos conteudos.

- Exploragdo da tematica: A poluigao

A abordagem ao tema “A polui¢do” iniciou-se com o apoio funcional do manual
e com a utilizacdo de imagens no computador de forma a completar as informagdes do
manual.

Apos a apresentacao do tema, foi indicada uma visita de estudo as Portas do Mar
(Figura 13), tendo como objetivo proporcionar aos alunos a oportunidade de observar e
recolher residuos urbanos. Como os alunos estavam autorizados para saidas da escola,
durante todo o ano letivo, ndo foi necessario pedir autorizacao. Os encarregados de
educagdo foram informados apenas da hora e do local da visita.

De acordo com Domingos et al. (2019), a visita de estudo ¢ uma “pratica
pedagdgica que favorece um ambiente direcionado as aprendizagens integradoras, onde
¢ possivel criar condi¢cdes para o desenvolvimento (meta)cognitivo do(a) aluno(a)
potenciando a formagao de cidaddos responsaveis, interculturais e empreendedores (p.
26). Desta forma, a Visita de Estudo ¢ uma forma dinamica e atrativa de lecionar

conteudos e captar uma maior ateng¢do por parte dos alunos, visto que se trata de uma
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pratica que ajuda a interiorizagdo dos contetdos.
Figura 13
Visita de Estudo as Portas do Mar em Ponta Delgada

Esta visita de estudo, para além da tematica principal que a enquadrava — A
Poluigdo, serviu também para consolidar o contetido sobre a massa, que foi explorado nas
aulas anteriores. Sendo assim, houve o cuidado de levar uma balanga portatil e todo o
material para a devida higiene ao manusear os residuos urbanos.

Tal como planeado, durante toda a manha em que decorreu a visita, existiu um
registo fotografico, a pesagem (Figura 14) e, posteriormente, um debate sobre a
quantidade de residuos recolhidos.

Figura 14

Pesagem dos residuos recolhidos

No dia posterior a visita, os alunos foram convidados a realizar duas maquetes
(Figura 15), uma simbolizando o oceano limpo e outra o oceano poluido, utilizando os
residuos recolhidos. As maquetes foram realizadas em caixas de sapatos e decoradas por
todos os alunos da turma. E de real¢ar que o empenho e dedicagio da turma esteve sempre

presente.
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Figura 15

Magquete 3D dos oceanos

Apoés a apresentacdo e analise das atividades desenvolvidas com o objetivo de
promover a aquisi¢do de conhecimentos sobre a polui¢do, conclui-se que, ao longo do
processo, foram implementadas diversas estratégias que favoreceram o envolvimento
ativo dos alunos, proporcionando-lhes oportunidades para expressarem a sua criatividade.

O principal objetivo foi garantir uma participag@o ativa dos alunos na construgao
do conhecimento, estimulando-os a refletir, pesquisar, elaborar trabalhos sobre o tema e
questionar os conteudos abordados, sempre tendo em conta as particularidades da turma

e valorizando as suas capacidades.

- Exploragdo da tematica: As cadeias alimentares

De forma a desenvolver o tema das cadeias alimentares, foram utilizadas varias
estratégias que serdo descritas a seguir, tendo como ponto de partida uma caga ao tesouro.

Primeiramente, foi realizada uma apresentacdo da temadtica através de um
PowerPoint. Neste recurso audiovisual, comecgou-se por explicar os conteudos,
nomeadamente os conceitos e exemplos de algumas cadeias alimentares existentes.

De seguida, a estagiaria repartiu o recreio em quatro estagdes e, por conseguinte,
dividiu a turma em trés equipas de cinco elementos. Em grande grupo, foram explicadas
todas as orientagoes, etapas e regras do jogo. Os alunos s6 poderiam passar a estacao
seguinte desde que completassem aquela em que se encontravam. Em cada estagdo era
dada uma fita com um animal que no fim do jogo formava uma cadeia alimentar.

Sendo assim, a primeira estacdo dizia respeito ao conceito dos “produtores” e os
alunos tinham de decifrar uma frase que se encontrava codificada com numeros (Figura

16), correspondentes ao alfabeto.
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Figura 16
Descodificacdo da frase

Depois de concluida a primeira estacdo, os alunos passaram para a segunda,
dedicada aos “consumidores primarios”, onde precisaram de decifrar uma adivinha. Em
seguida, na terceira estagdo, que correspondia aos ‘“consumidores secundarios”, as
criangas realizaram um animal utilizando a técnica de origami, seguindo 0s varios passos
disponibilizados. Apds concluirem as dobragens e completarem o animal, avangaram para
a quarta e Ultima estagdo, relativa aos “consumidores tercidrios”, na qual tiveram de
encontrar os trés animais escondidos pelo recreio. Tal como referido inicialmente, em
cada estacdo as equipas recebiam uma fita com um animal que depois tinham de montar
em formato de corrente (Figura 17) para obter a sua cadeia alimentar.

Figura 17

Cadeia Alimentar em corrente

Todas as produgdes das quatro estagdes contribuiram para completar uma

maquete 3D (Figura 18), elaborada na sala de aula, que ficou exposta.
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Figura 18
Magquete 3D das Cadeias Alimentares

As estratégias utilizadas para introduzir, aprofundar e consolidar a aprendizagem
dos conteudos revelaram-se extremamente benéficas, contribuindo tanto para o interesse
e o envolvimento dos alunos no processo como para a apropriagdo dos conceitos em
estudo. Um dos aspetos mais relevantes desta interveng¢ao foi a utilizagdo de jogos
pedagogicos como ferramenta dindmica para reforcar os conteudos abordados na
tematica, o que se considera uma vantagem, dado que o jogo ¢ reconhecido como um

elemento motivador, capaz de despertar o entusiasmo e o interesse dos alunos.
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CAPITULO IV — O PAPEL DO ERRO NA
APRENDIZAGEM ESCOLAR
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4.1. O erro

O erro ¢ um fator omnipresente e inevitavel da vida, afetando todas as atividades
humanas, seja na ciéncia, na arte, na educagdo, nas relagdes sociais ou decisdes
quotidianas. Por mais saudavel que seja o proposito por tras de qualquer erro, ele €
frequentemente visto em termos negativos: como uma falha ou como algo a ser culpado,

ou como um ponto de inadequacao.

Neste capitulo, abordam-se diversos aspetos do erro: o seu conceito, a relagdo
entre o erro e as concegoes alternativas, a perspetiva construtivista relativamente ao erro,
as suas implicagdes e os tipos de erro. Exploram-se, ainda, as suas limitagdes, bem como

o0 seu potencial para a aprendizagem.

4.1.1 Conceito de erro

No campo educativo, o erro € um conceito potencialmente associado a evolugao
nas aprendizagens, dado que a melhoria pode advir de praticas que sdo reajustadas na
sucessdo de erros. Em geral, e de acordo com o diciondrio Priberam (2025), ¢ uma
derivacdo regressiva de errar ou do latim error e € considerado como “aquilo que resulta
de uma ma compreensao ou de analise deficiente de um facto ou de um assunto”, “o que
esta imperfeito ou mal feito”, uma “diferenga entre o valor real e o valor calculado ou
registado por observa¢ao”, um “desvio em relagdo a uma norma”, um “afastamento do
que ¢ considerado o bom caminho ou a boa conduta” e uma “atitude ou comportamento
considerado reprovavel do ponto de vista moral”. Neste sentido, o erro implica um

distanciamento de um padrdo social, moral ou cientifico, sobressaindo maioritariamente

a vertente negativa.

Segundo Augusto (2012), o erro ¢ frequentemente visto como um engano, um
castigo ou uma punicdo, algo que ndo deve acontecer ¢ se sucedido ser eliminado
imediatamente, sendo comum no ensino tradicional. No entanto, um “ensino de
descoberta que proporcione aos alunos experiéncias de investigagdo, reflexao e discussao

encara o erro como algo capaz [de] proporcionar aprendizagem” (Augusto, 2012, p. 17).

No mesmo pensamento, Torre (2007) afirma que o erro € algo que ndo determina
o fim, mas sim uma estratégia. Os erros tornam-se um meio de promogdo de
aprendizagem para que exista um trabalho continuado, isto €, o erro deve ser usado como
um instrumento, conjunto de estratégias ou procedimentos que permitam organizar as

aprendizagens com a inteng¢ao de alcancar objetivos educativos.
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O mesmo autor também sugere que o erro pode ser lido como uma estratégia de
mudanga, isto ¢, reconhecer o erro como um meio para promover transformagdes nas
capacidades, os conhecimentos e as atitudes. Esta linha de pensamento real¢a a influéncia
do contexto académico como fator de motivagao para a reflexao e a experimentagao sobre
o erro, com o propoésito de levar os discentes a aprender com os mesmos, desenvolvendo

0 pensamento critico.

Para Luckesi (1998), “o erro ¢ visto e compreendido de forma dindmica, na
medida em que contradiz o padrdo, para, subsequentemente, possibilitar uma conduta

nova em conformidade com o padrio ou mais perfeita que este” (p. 139).

Desta forma, diversos autores de referéncia, nomeadamente Paviani (2003),
reconheceram novas perspetivas na defini¢ao do erro, verificando-o como um constituinte

imprescindivel a constru¢ao do saber. Assim:

0 nao-saber estd na base de todo o saber. Nao sabemos, por exemplo, o que ¢ a
verdade, a realidade, quem somos, quem sdo os outros (...). Prova disso sao
milhares de paginas que ja se redigiram sobre essas questoes e as duvidas, que
ainda pairam, de filésofos e cientistas. Entretanto, toda a vez que falamos,
escrevemos, agimos, estamos supondo uma ideia de verdade, uma concecao de

realidade. (Paviani, 2003, p. 27)

Em sintese, o erro pode assumir entdo um papel fulcral na constru¢do do saber,
visto que a inexisténcia do conhecimento ¢ o ponto de partida para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento de novas ideias. Tanto o erro como a duvida sdo

elementos constituintes do processo de ensino-aprendizagem.

4.1.2. Relacao entre o erro e as concecoes alternativas

O aluno quando ingressa em contexto escolar, mesmo sem estudo, traz consigo
ideias e conceitos acerca do mundo. Essas ideias sdo adquiridas através das suas
experiéncias e vivéncias quotidianas. Todavia, as suas ideias e conceitos nem sempre
estdo de acordo com o conhecimento cientifico. Assim sendo, a essas ideias e conceitos
chamamos de concegdes alternativas, ou seja, ideias que ndo coincidem com os saberes

cientificos.
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De forma a esclarecer o conceito de concegao alternativa recorreu-se a explicagao

dada por Santos (1991)

Concepgao, porque nos referimos a representagdes pessoais, de raiz afectiva, mais
ou menos espontaneas, mais ou menos dependentes do contexto, mais ou menos
solidarias de uma estrutura e que sdo compartilhadas por grupos de alunos;
Alternativa, para reforcar a ideia de que tais concepgdes nao tém estatuto de
conceitos cientificos, que diferem significativamente destes, quer a nivel de
produto quer a nivel de processo de construcao e que funcionam, para o aluno,

como alternativa aos conceitos cientificos (teoria/pratica) correspondentes. (p. 96)

Desde a década de setenta do século passado que as concegdes alternativas dos
alunos sdo alvo de estudo de forma a compreender-se o que significam e que impacto tém

na aprendizagem formal (Cunha, 2004).

As concegoes alternativas diferem de um simples erro, dado que o erro pode ser
reconhecido e aceite pelo aluno quando lhe ¢ apresentada a resolugdo correta e as
concegOes alternativas sdo ideias incutidas como uma verdade. Estas devem ser
identificadas pelo docente, em contexto de sala de aula, com vista a se compreender o
sentido e a logica das mesmas, uma vez que podem ser percebidas como algo correto,

tornando-se dificil a sua desconstrucao.

Cunha (2004), refere algumas caracteristicas gerais das concecdes alternativas,

nomeadamente:

- Sao subjetivas/pessoais. Neste sentido, o aluno tenta explicar o mundo que o
rodeia através de diferentes perspetivas, o que torna as concecdes alternativas
influenciadas sobretudo pela propria experiéncia individual e ndo tanto pelo meio

envolvente;

- Sa0 um conjunto de conhecimentos que possuem uma certa coeréncia entre si.
Trata-se de ideias que t€ém uma racionalidade propria que se vao transformando e
tornando-se progressivamente mais estruturadas e complexas (Santos, 1991, citado por

Cunha, 2004);,

- Sao persistentes e resistentes a mudanca. As concegdes alternativas tendem a
permanecer mesmo depois de o aluno passar por situagdes de ensino formal, voltadas para

a desconstrugdo das mesmas;
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- Sao vulneraveis a constru¢cdo de paralelismos com conceitos cientificos do

passado.

As concegdes alternativas, na perspetiva de Carrascosa (2005), direcionam a erros
conceituais, isto ¢, respostas rapidas, estabilizadas, incongruentes com os conhecimentos
cientificos e repetitivas. O erro pode ser facilmente considerado o resultado da
manifestagdo de concecdes alternativas. Cabe ao professor conhecé-las e interligé-las
com o saber cientifico, procurando compreender o seu significado e ajudando a superar

eventuais lacunas.

Segundo Borges (2007), existem sugestdes de estratégias que permitem o

professor trabalhar as concecdes alternativas, tais como:

relacionar as concepgdes de criancas e adultos com as teorias cientificas, visando
[a] sua integra¢do e procurando perceber o trabalho que pode ser feito a este
respeito, tanto nas condi¢des escolares como em situagdes informais. Trata-se de
um caminho dificil. Suas consequéncias serdo perceptiveis somente a logo prazo.
Mas esta ¢ a principal funcdo do professor como mediador. Para isso, na escola, o
professor pode criar uma situacdo desafiadora, que permita evidenciar as ideias
dos alunos. Depois, de preferéncia em trabalhos de grupo, pode provocar o
confronto e o debate de diversas representagdes, resultando em [ideias] cada vez

mais elaboradas. (pp. 90-91).

De modo que o erro seja aceite pelo discente, ¢ posposto aos docentes que
valorizem as concecoes alternativas como ponto de partida para a abordagem de um tema.
A partir dai, procura-se desconstruir ou reajustar progressivamente a ideia errada do

aluno, tornando-a assim cientificamente aceite/correta.

4.1.3. O erro numa perspetiva construtivista

Em conformidade com Fernandes (2015), em tempos passados prevalecia a ideia
de que o docente transmitia o conhecimento diretamente para as mentes dos seus
discentes, ndo sendo permitida a manifestacdo de ideias nem a partilha de experiéncias
por parte dos mesmos. O mesmo autor relata que o docente era considerado o tinico
detentor de toda a informacao e responsavel por transmiti-la, reduzindo os discentes a

simples recetores da mesma.
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Piaget (1984), no ambito da teoria da psicologia genética, opde-se a ideia de que
o conhecimento ¢ inato, afirmando que o ato de conhecer resulta da experiéncia com a
realidade, através da interagdo com o meio, com a cultura, com os outros (adultos e
criancas) e com a sociedade em geral. De acordo com Alonso (1996), a perspetiva
construtivista destaca que o ensino ndo deve basear-se na mera memorizagao de
conceitos, tratando os alunos como “tdbuas-rasas”, sem valorizar as suas experiéncias
individuais e a participac¢do ativa na constru¢do do conhecimento. Ainda que existam
certos conceitos que requeiram memorizacdo, ha também conteudos que exigem o
envolvimento ativo dos alunos. Neste modelo, as experiéncias dos discentes sao

valorizadas, permitindo a construg¢do de aprendizagens significativas a partir delas.

Desta forma, o erro pode ser considerado parte integrante do processo de
constru¢do do conhecimento, pois permite alcancar a resposta correta. Matui (1995)
chega mesmo a afirmar que ndo existe aprendizagem sem erro, uma vez que, sem a

consciencializacdo do erro, ha elevada probabilidade de que seja repetido.

O modelo construtivista baseia-se na constru¢do do conhecimento através de
processos dinamicos que promovem a argumentacao, a interacao, o trabalho em grupo, o
debate, bem como atividades experimentais e investigativas, tendo o professor um papel
fundamental no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem ao orientar os
alunos na reconstru¢ao do conhecimento (Fernandes, 2015). Para tal, é essencial valorizar
o conhecimento prévio dos alunos, auxiliando-os na transicdo do informal para o formal,
possibilitando a criacdo de condigdes para a construcao de aprendizagens significativas

(Fernandes, 2015).

Neste proposito, com base numa perspetiva construtivista, as concegdes
alternativas assumem um papel crucial, dado que todo o trabalho desenvolvido em sala
de aula deve incentivar os alunos a apresentar e questionar as suas ideias para que sejam
facilitadoras de aprendizagens. Neste contexto, Fernandes (2015) refere que o professor
deve tirar partido das ideias expressas pelos alunos, dando-lhes a oportunidade de
explorar fendmenos através da aprendizagem formal e oferecendo condi¢des que
favorecam a progressdo para a formulacdo de ideias cientificamente mais adequadas e

aceitaveis.

Reforgando o que tem vindo a ser afirmado, Torre (2004) considera que o erro

assume um papel fundamental durante todo o processo de aprendizagem e ocupa um lugar
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privilegiado quando assumido pelo modelo construtivista. O erro ¢ valorizado dado que
¢ considerado um ponto de partida para a constru¢do do conhecimento cientificamente

aceitavel.

Ao docente, para além de contribuir para a identificacdo do erro, cabe também
compreender a natureza do mesmo, sendo capaz de distinguir se se trata de uma falha de
informacao, de célculo ou de raciocinio. Na generalidade, os discentes apresentam
davidas sobre os mais variados temas e nao demonstram autonomia na procura de
solucdes para as ultrapassar. Como consequéncia, os erros sao frequentes e € preciso
analisa-los para que se possam encontrar estratégias inovadoras que resolvam essas

duvidas.

4.2. O papel do erro nas aprendizagens

O papel do erro nas aprendizagens tem sido objeto de estudo durante as Gltimas
décadas. Torre (2004) e Luckesi (1998) creem que os erros cometidos pelas criangas em
meio académico podem, na verdade, fornecer algumas pistas para diferentes abordagens
aos temas escolares, convocando os docentes a refletir sobre as suas praticas e orientando

os alunos para alcangar o sucesso escolar.

Nos primeiros anos de vida e de aprendizagem, o erro ¢ algo que ocorre com
frequéncia, o que ¢ bastante comum, mas, posteriormente, também faz parte do
desempenho dos alunos em geral. Por este mesmo motivo, o erro ndo deve ser visto e
entendido pelos profissionais de educagdo como “uma falha ou uma falta de atengdo”
(Almeida, 2014, p.1) das criancas, uma vez que podem considerar que ¢ a unica solucao

correta.

4.2.1. O erro em contexto escolar

Em ambiente escolar, o erro pode ser gerido de forma positiva ou negativa. De
forma positiva, ¢ utilizado de modo produtivo, promovendo a constru¢do de novos
conhecimentos através de processos reflexivos. Por outro lado, a gestdo negativa do erro

pode facilmente levar a puni¢do do aluno.
Segundo Luckesi (2003)

A visdo culposa do erro, na pratica escolar, tem conduzido ao uso permanente do

castigo como forma de correcdo e direcdo da aprendizagem, tomando a avaliagdo

61



como suporte da decisdo. Todavia uma visdo sadia do erro possibilita sua

utilizagdo de forma construtiva. (p. 48)

E no sentido de punicio que a gestio do erro deve ser evitada, devendo este passar
a ser considerado “como fonte de virtude, ou seja, de crescimento. O que implica estar
aberto a observar o acontecimento como acontecimento, nao como erro”” (Luckesi, 2003,
p. 136). No entanto, o erro tem sido encarado sobretudo como um indicador de insucesso
por parte do aluno e nem sempre reconhecido como estratégia pedagdgica. Neste sentido,
o erro ¢ interpretado como reflexo de insucesso e o acerto como sinal de sucesso (Pinto,

2000).

De acordo com o estudo de Brasil e Serpa (2021), criancas que frequentavam a
Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico referiram que o erro esta relacionado
com o comportamento disciplinar ou com incorre¢des nos trabalhos realizados em
contexto de sala de aula. Sendo assim, em qualquer das situagdes, o erro ¢ considerado
como “«uma coisa ma» ou algo que afeta negativamente a pessoa, sem haver especiais
diferengas em fungdo do nivel de ensino, o que ndo se aproxima, propriamente, da

perspetiva que reconhece o valor didatico do erro, algo defendido por Torre (2004).

Perrenoud (2000) esclarece que todos tém “direito de errar para evoluir. Ninguém
aprende sem errar. Errando, reflete-se mais sobre o problema e sobre as a¢des usadas para

resolvé-1o” (p. 12).

Segundo Torre (2004), os professores que se mostram responsaveis revelam uma
natural preocupagao com o modo como ensinam € com o modo como os alunos aprendem,
bem como com a motivagdo demonstrada em contexto de sala de aula e com as conquistas
alcangadas. Todavia, nem sempre se obtém resultados satisfatorios, o que pode causar
frustragdo e desanimo, tanto nos professores como nos alunos. A falta de didlogo entre
alunos e professores, nomeadamente a ndo partilha de experiéncias sobre dificuldades
enfrentadas em certos conceitos abordados em anos anteriores, pode levar a repeticao dos

mesmos erros de ano para ano (Torre, 2004).

O erro, em contexto escolar, dever ser tratado como algo reflexivo, como suporte
para uma melhor compreensao. Segundo Luckesi (2011) o erro deve ser compreendido

como uma qualidade, uma vez que
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no caso da solugao bem ou malsucedida de uma busca, seja ela investigagao
cientifica ou de solugdo pratica de alguma necessidade, o "ndo sucesso” ¢, em
primeiro lugar, um indicador de que ainda ndo se chegou a solug@o necessaria, e,
em segundo lugar, a indicagdo de um modo de “como ndo se resolver” essa
determinada necessidade. O fato de ndo se chegar a solugao bem-sucedida indica,

no caso, o trampolim para um novo salto. (p. 197).

Na visao de Carvalho (1997), associar o erro ao fracasso no contexto escolar ¢
algo grave, tornando-se mais gravoso quando se atribui ao aluno a responsabilidade
principal pelo erro, sem considerar que existem multiplos fatores que podem
comprometer o processo de ensino, como a falta de ateng@o ou o método de lecionagao,
entre outros. Pode-se afirmar também que o erro ao surgir, por exemplo por falta de
atencao, ndo deve ser entendido necessariamente como um défice de capacidade de

aprendizagem (Carvalho, 1997).

O aluno também pode errar devido a dificuldades de linguagem, interpretagdao ou
escrita, desempenhando o docente um papel crucial na identificagdo desses erros e na
sensibilizacdo do aluno para os mesmos, facilitando assim a compreensdo do que deve

ser apreendido.

Serpa e Silva (2023) afirmam que a crianga, apesar de pensar que o erro a pode
ajudar na aprendizagem, “ndo passa a ter necessariamente sentimentos de tipo positivo
face aos seus erros. Assim, importa continuar a estudar como se constrdi a relacao entre
os sentimentos associados aos erros e os beneficios destes para a aprendizagem” (p.

1456).

Tal como afirma Perrenoud (2000) todos t€ém “direito de errar para evoluir.
Ninguém aprende sem errar. Errando, reflete-se mais sobre o problema e sobre as agdes

usadas para resolvé-10” (p. 12).

Para que o erro seja benéfico na obtencdo do conhecimento, o professor deve,
segundo Matui (1995), aproveitar os conhecimentos prévios dos alunos, efetuar a
corre¢do do erro, compreender a produgdo do aluno, realizar um dialogo reflexivo com
este e permitir que erre. Nesta perspetiva, o autor enfatiza a importancia da apropriagao
do conhecimento de forma construtivista, com base nas concecdes alternativas dos

alunos.
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Espinola e Serpa (2017) concluem que o erro, apesar de inicialmente provocar, no
discurso dos participantes, “um pouco de desmotivagdo”, resulta numa motivagdo para
“fazer melhor” e “trabalhar mais”, permitindo a superagdo dos erros, sem, no entanto,

haver mencao as ldgicas presentes nos mesmos.

E preciso criar momentos de reflexdo em torno do erro. Sendo assim, os momentos
de correcdo devem servir para esclarecer duvidas e permitir que os discentes
compreendam tanto a 16gica das suas ideias prévias como a razao de determinada resposta
estar correta ou incorreta. Portanto, o docente deve ajustar as suas estratégias de ensino,
de forma a promover a analise do erro, para uma melhor compreensdo dos conteudos

lecionados.

A abordagem a compreensao do erro, sem excluir possibilidades, pode contribuir
para superar dificuldades encontradas. O erro do aluno, quando ¢ visualizado como objeto
de reflexdo, tende a possuir um novo significado e pode concorrer para 0 movimento

transformador da escola contemporanea (Pinto, 2000).

Vygotsky (2007) afirma que a melhor forma de ensinar ¢ aquela em que o
professor se torna um mediador do processo de ensino-aprendizagem. Assim, reforga-se
aideia de que o professor ¢ um elemento essencial na disponibilizagao de suporte didatico

e psicologico para que o aluno consiga superar as suas dificuldades.

4.2.2. Tipos de Erro
Para explicar os erros cometidos em contexto escolar, Torre (2004) propdes um

Modelo de Analise Didatica dos Erros (MADE), onde podem ser identificadas as
categorias e as dimensdes essenciais do erro, servindo como orientagdo para a
investigagdo e intervengdo pedagogica. Desta forma, o MADE ¢ constituido pelos

momentos de Entrada, de Organizagdo (processamento) e de Execug¢ao (saida).
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Figura 19

Modelo de Analise Didatica dos Erros (MADE) (Torre, 2004)
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Os erros de entrada sdo os que se associam a problemas de interpretagdo do que
deve ser feito, podendo incidir em falta de apropriacdo dos objetivos a alcangar, em falhas
na adequacdo dos objetivos ou no conflito de objetivos e dificuldades na compreensao

das l6gicas do que ¢ esperado (Torre, 2004).

Para a primeira categoria, Torre (2004) apresenta trés circunstancias de erro, sendo
a primeira correspondente a falta de clareza dos objetivos, ou seja, ou o docente ndao
explicitou bem o que desejava ou o aluno ndo compreendeu o que o docente pretendia. A
segunda circunstincia, segundo o mesmo autor, da-se pela complexidade do objetivo para
o conhecimento do aluno, devendo o docente delinear objetivos de acordo com o nivel de
conhecimento dos alunos. Na terceira circunstancia, ainda de acordo com o autor, os erros
tém origem no confronto de objetivos ou no desvio aos mesmos. Esta terceira situagdo ¢
muito comum quando o aluno realiza mais do que era pretendido, desviando-se do que
era solicitado. ou quando apenas realiza uma parte, acabando por nao desenvolver tudo o

que era pretendido.

O autor considera que o erro ao nivel dos objetivos ocorre sobretudo por
responsabilidade do professor e por isso este aspeto pode ser facilmente evitado a partir
da acdo docente. Além disso, na primeira categoria, o autor ainda refere que os erros
cometidos por falta de compreensdo da informagdo sdo também por responsabilidade do

professor ou algumas vezes por falta de capacidade do aluno. No caso do topico da
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percecao, ha erros de omissdao, de redundancia e de distor¢do. Os erros de omissao
ocorrem quando o aluno evoca muitas ideias e ndo as consegue gerir. Podem dever-se a
imaturidade cognitiva ou a défice de informagdo imprescindivel para a construgdo da
resposta por parte do discente. Os erros de redundancia ocorrem quando ha repeticao
excessiva de informacao, dificultando a identificacao dos elementos mais relevantes e
significativos da mensagem. A introdu¢do de demasiada informacao nova compromete a
retengdo e, sobretudo, a sua integracao, uma vez que o aluno pode ndo conseguir sintetiza-
la nem a aplicar em contextos distintos. Ainda que a repeti¢ao de determinados contetidos
possa ser util em casos de dificuldades de aprendizagem, esta, por outro lado, pode
provocar desconcentracao nos alunos que ja dominam os contetidos, conduzindo, assim,
a ocorréncia de erros. Quanto aos erros de distor¢do, acontecem, maioritariamente,
quando a informacao ¢ insuficiente ou confusa para o conhecimento do discente. Em
alguns casos, o discente pensa que sabe, mas distorce o significado do contetido, por ndo

o controlar.

Segundo Torre (2004), o erro de compreensao inclui as dimensdes conceituais,
Iéxicas e logicas. O aluno deve ser capaz de expressar-se e sintetizar um contetido apds
supor que ja o domina, sendo que, se ndo o conseguir fazer, comete erros por falta de

compreensao.

Apbs a obtencao das informacgdes de entrada, € preciso atender a organizacao das
mesmas. E nesta etapa que sido testadas as competéncias cognitivas do aluno, uma vez
que os erros de organizacdo se relacionam com a analise e sintese da informagado
recolhida, a ordenagdo da informagdo e a associacdo a conhecimentos anteriores. Torre
(2004) refere que este tipo de erros ocorre quando se altera a informagdo fornecida para
se obter a resposta solicitada. O discente pode cometer o erro em qualquer momento da

analise, sintese, ordenagao ou conexao so pela dificuldade em organizar a informagao.

Por ultimo, os erros de execucdo, segundo Torre (2007), sao identificados como
erros mecanicos ou lapsos, que acontecem quando ha uma troca de sinais, letras ou
palavras. Os erros operacionais e de distragdo costumam ser provocados por nervosismo.
Por fim, os erros estratégicos decorrem da utilizagdo inadequada de uma estratégia na

resolucdo de um problema.

Em suma, o modelo MADE pode ajudar o docente a identificar caracteristicas do

erro e proceder a sua correcdo com o objetivo de prevenir a sua repeticdo em situacdes
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futuras. Segundo o autor, apesar de 0 MADE ter uma primeira intencao descritiva, ndo ha

davida de que nos pode ser util a nivel explicativo, preditivo e corretivo (Torre, 2004).

4.2.3. O Papel do docente face ao erro

Tendo em vista a analise do erro, € possivel que o docente compreenda de onde
surge a dificuldade do discente e como deve ajuda-lo a supera-la, contribuindo assim para
a construgdo efetiva do conhecimento. Quando o professor ndo atribui a devida
importancia a analise do erro cometido pelo aluno, a sua atuagdo torna-se questionavel,
dado que reduz a possibilidade de existir, por parte do aluno, reflexdo sobre o mesmo.
Além disso, pode ndo desenvolver no aluno a motivagdo necessaria para este alcangar

novos conhecimentos, reorganizando o seu saber e superando desafios.
Rosso (citado por Pasinotto, 2008) enfatiza que

A analise do erro permite-nos valorizar o processo mental subjacente as respostas
dadas e ndo apenas a resposta como um produto que se encerra em si mesmo. A
analise dos processos utilizados pelo aluno nos leva a verificar que ha algo

positivo nele mesmo quando erra. (p. 18)

Deste modo, o erro deve ser entendido como um ponto de partida para construgao
do conhecimento, permitindo ao aluno refletir e testar novos entendimentos até alcangar
os resultados desejados. O docente deve compreender que identificar a origem do erro €

crucial para poder avaliad-lo adequadamente.

Tal como defende Moysés (2001), o docente deve ajudar o aluno a “reconstruir o
conhecimento a partir do erro. Ao descobrir algo errado no caderno, ele deve levar o aluno

a descobrir onde errou. Assim, estard demonstrando respeito pelo que o aluno fez” (p.

69).

O professor deve, ainda, ser capaz de compreender o seu grupo e de se fazer
entender, isto €, identificar as dificuldades dos alunos e aplicar estratégias adequadas que
promovam a constru¢do do conhecimento. Para que isto seja possivel, ¢ fundamental que
exista uma comunicacdo direta entre o professor e o aluno, uma vez que, na auséncia
desta, podem existir equivocos e confusdes que comprometem o processo de ensino-

aprendizagem.
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Freire (2004) realga que

ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo entrar
sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibigdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de

ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (p. 7)

Vive-se numa sociedade em que as redes sociais t€m uma influéncia enorme na
forma como as pessoas pensam e se relacionam, nem sempre com um proposito
educacional (Torre, 2004). Qualquer pessoa consegue aceder a informacdes na internet,
no entanto ha contetidos disponiveis que nao tém validagdo cientifica ou nem sao
eticamente adequados. Esta realidade leva os discentes a desenvolver no¢des que podem
ndo ser apropriadas a sua faixa etéria, seja por serem demasiado complexas ou por
conterem erros, os quais acabam por integrar as suas concegoes (Torre, 2004). Perante

este cendrio, o docente deve ser capaz de criar estratégias para lidar com os diversos

desafios do seu quotidiano profissional.

Deste modo, Torre (2004) salienta que o professor deve assumir uma atitude
reflexiva sobre os procedimentos que adota e analisar as situagdes proprias dos contextos
de aprendizagem. E necessario que haja uma inversio dos papéis, tanto da parte do
docente, quanto do discente, para que o erro seja visto estrategicamente em vez de se
transformar numa situagdo culposa. O mesmo autor esclarece que o erro apresenta

diversas potencialidades, tais como:

1) O erro tem a fun¢do essencial de indicar em que area o aluno necessita de apoio.
Assim, o professor deve identificar a natureza do erro cometido, ja que cada erro
pode requerer formas diferentes de intervengao e orientagao.

2) O erro fornece indicios sobre o raciocinio efetuado pelo aluno, pelo que permite
refletir sobre as estratégias por ele utilizadas na resolucao da tarefa proposta. A
ideia de que respostas corretas sdo necessariamente o resultado de um processo
correto deve ser desconstruida, de modo a valorizar a analise do raciocinio do
aluno e ndo apenas o resultado final.

3) O erro indica, em parte, o processo cognitivo inerente a aquisicao da informacao,
fornecendo alguns dados sobre esse processo o que permite, em certa medida, a

sua analise.
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4) A identificacdo da natureza do erro cometido pode propiciar a clarificagao de
estratégias para a pratica docente. Se o docente tiver conhecimento das falhas mais
recorrentes dos alunos, poderd readaptar a sua forma de explicar os conteudos
relativos a essas falhas.

5) O erro condiciona o método de ensino, dependendo do modo como ¢ encarado
pelo docente. Se este o entender como uma estratégia de promogdo de
aprendizagem, ird dedicar a sua atencdo as concegdes prévias dos alunos e a
reflexdo sobre o que ¢ dito e produzido, valorizando a aprendizagem por
descoberta e o pensamento critico. Nesse caso, preocupa-se em orientar o aluno
na resolu¢do dos problemas que este ndo consegue ultrapassar sozinho,
incentivando-o a novas descobertas. Por outro lado, o professor que se foca na
transmissdo de informacdo ao aluno tende a privilegiar uma metodologia
expositiva, centrada em si.

6) Os erros oferecem informagdes uteis para o progresso do aluno, na medida que
esclarecem o que necessita de ser revisto e que trajeto estéd a ser percorrido.

7) Os erros podem ainda constituir um instrumento valioso para a eficicia do
docente. Os professores podem orientar a sua pratica com base na quantidade de
erros encontrados nos exercicios dos alunos. Porém, se as categorias de erro (erros
de entrada, organizagdo ou execugdo) fossem previamente revistas, seria possivel
aumentar a eficiéncia na exploracdo de estratégias para ultrapassar os problemas
detetados.

Em suma, Torre (2004) conclui que as estratégias de exploracdo do erro permitem

uma reflexdo e gestdo mais eficaz das situagcdoes de ensino-aprendizagem. Por
conseguinte, ¢ essencial que, em contexto de sala de aula, o erro seja trabalhado em

qualquer fase da tarefa.

4.2.4. Visao estratégica do ensino face ao erro

O erro pode ser utilizado como uma estratégia que permite substituir uma
abordagem centrada nos resultados por uma abordagem focada nos procedimentos.
Torre (2004) propde que, apos a identificagdo e localizagdo do erro, se proceda a
sua corregao e supressao. Todavia, segundo o mesmo autor, esta tarefa torna-se complexa,
uma vez que exige uma adequada gestao do tempo, dependendo do conceito em estudo,
das questdes colocadas, da faixa-etdria dos alunos e das propostas apresentadas pelo

docente.
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O professor, segundo Fernandes (2015), deve orientar os seus alunos para a
reconstru¢do do conhecimento, sendo imprescindivel valorizar os seus conhecimentos
prévios. E neste sentido que o docente atua como mediador, auxiliando na transi¢ao do

saber empirico para o dominio do conhecimento cientifico, mais preciso e estruturado.

As estratégias de ensino representam opg¢des ou possibilidades de abordagens de
determinado conteudo, sendo da responsabilidade do docente decidir qual o modo mais
adequado para favorecer o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, ha que ter em
conta que cada aluno ¢ unico, e, por isso, uma Unica estratégia nem sempre ¢ eficaz para

todos, traduzindo-se, assim, numa receita incompleta para a turma em geral.

Tal como afirma Torre (2004), as estratégias de uma didatica do erro sdo
fundamentais, pois permitem uma reflexdo e gestdo do ensino adequadas a diversidade
de alunos de uma turma. E essencial explorar o erro em qualquer momento de uma
atividade ou tarefa, bem como realizar uma avaliagdo do processo desenvolvido pelos
alunos relativamente ao conteudo abordado. Acresce a realizagao de uma autoavaliacao
tanto pelos alunos, no que respeita aos seus erros, como pelo docente no que concerne ao
seu trabalho, as propostas apresentadas e as estratégias utilizadas. O mesmo autor refere
que, se nas praticas pedagogicas os docentes se limitarem a contabilizar os erros sem os
analisar, todo o processo de ensino-aprendizagem se tornard pouco produtivo. Por este

motivo, € indispensavel que o tipo de erro seja analisado e refletido.

Para o aluno, o erro pode gerar sentimentos de ansiedade e culpa, influenciando
negativamente a percecdo do erro como instrumento de aprendizagem. No estudo de
Brasil (2017), os alunos admitiram que, quando confrontados com o erro, sentiam
preocupacao, tristeza ou frustracdo. Além disso, aludiram a sanc¢des na sequéncia de erros
cometidos, sobretudo aquando da quebra de regras de funcionamento do grupo. No
entanto, pretende-se e espera-se que o erro seja visto como parte integrante e normal do

processo de ensino-aprendizagem.

Ainda que os erros possam contribuir para sentimentos de frustra¢do e o sucesso
seja motivo de exaltacdo, ¢ geralmente através do erro que se torna possivel uma
reconstrugdo do conhecimento. O aluno, se tomar consciéncia dos seus processos mentais
e explorar diferentes formas de pensar e agir, tornar-se-a4 mais critico e criativo. Por isso,
¢ necessario que os erros nao se acumulem, devendo ser detetados atempadamente, bem

como existir um leque de estratégias que permitam intervir de forma imediata.
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Alguns autores referem-se, ainda, as “estratégias de partilha”, que auxiliam os
alunos, a pares ou em pequeno grupo, na identificacdo dos seus erros, assim como na sua
analise, discussao e processos de reformulacao dos trabalhos, por terem efeitos positivos
na aprendizagem (Lasagabaster & Sierra, 2005; Uysal & Aydin, 2017). Estas estratégias
traduzem-se numa participagdo mais ativa, na qual os conceitos sdo clarificados e os
alunos aprendem a questionar a validade das resolugdes, bem como a ultrapassar algumas
dificuldades. No entanto, ha condicionantes que podem afetar ou impedir a progressao na
aprendizagem, como a falta de coordenagdo entre os varios elementos do grupo de alunos
na conclusdo de tarefas fora do contexto da sala de aula, ou a distribui¢do desigual de
tarefas. Estas situagdes, segundo Zerr e Zerr (2011), podem comprometer a resposta
atempada a tarefa e o esforco investido na sua realizacdo, afetando, consequentemente, o

processo de aprendizagem.
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CAPITULO V - ESTUDO SOBRE A
AVALIACAO E O ERRO - PRATICAS DA
ESTAGIARIA E PERSPETIVAS DE
CRIANCAS E DOCENTES
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5.1. Contexto e objetivos do estudo

O principal objetivo deste estudo, aproveitando as oportunidades proporcionadas
pelo estagio pedagogico, foi compreender algumas praticas da estagidria e as
representacoes de criancas e de docentes em relagdao ao erro na Educagdo Pré-Escolar e
no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Partiu-se da premissa de que os alunos, ao longo de todo o seu percurso escolar,
cometem erros e precisam de ser analisados quanto a sua utilidade no processo de
aprendizagem. Desta forma, este trabalho procurou investigar como os proprios alunos
percebem os seus erros € compreender as implicagdes que 0os mesmos tém nas suas vidas.
De modo andlogo, foi crucial recolher as perceg¢des dos profissionais da educagdo sobre
o0 erro para compreender como consideram lidar com ele.

Outro aspeto de interesse para esta investigacdo teve a ver com a identificagdo de
algumas das estratégias sugeridas, tanto pelos proprios alunos como pelos profissionais
da educagdo, para superar os erros.

De forma mais especifica, ¢ importante destacar os seguintes objetivos:

— Reconhecer quem assinala o erro;
— Perceber a natureza dos erros efetuados;
— Identificar as estratégias utilizadas na avaliacdo e gestao do erro;
— Identificar em que areas e dominios do desenvolvimento da crianca os erros surgem
com maior ocorréncia;
— Conhecer as reagdes e explicagdes das criangas quando sdo confrontadas com a
avaliagdo e erros;
— Analisar como a gestdo dos erros difere em func¢ao do nivel de ensino;
— Perceber as l6gicas dos erros cometidos.
Os objetivos agora elencados serdo respondidos com dados procedentes ‘ora de

praticas da estagidria ora dos entrevistados.

5.2. Op¢des Metodologicas

5.2.1. Método

Relativamente a metodologia de investigagdo, o estudo ¢ qualitativo, de carater
descritivo e interpretativo, por ser a abordagem mais apropriada ao contexto € aos
objetivos do estudo. Nao ha a intengdo de generalizar os resultados nem validar teorias.

De acordo com Coutinho (2014), “a investigagdo ¢ uma atividade de natureza

cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel e objetivo de indagacio e que

73



contribui para explicar e compreender os fendomenos” (p. 4), de natureza social,

educacional ou natural.

5.2.2. Participantes no Estudo

Este estudo contou com dois tipos de participantes: por um lado, as criancas das
duas turmas acompanhadas pela estagiaria durante as atividades de lecionacao, incluindo
treze delas que participaram em entrevistas; por outro lado, seis docentes que também
foram entrevistados.

Assim, o estudo foi realizado com um grupo de seis criancas da Educagao Pré-
Escolar, com idades compreendidas entre os cinco e os anos, € outro de sete criangas do
4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, com idades compreendidas entre os nove e os onze
anos, totalizando treze alunos entrevistados.

Além disso, participaram trés educadores de infancia e trés professores,
perfazendo um total de seis entrevistas. Importa referir que os educadores possuem entre
doze e trinta e oito anos de carreira, enquanto os docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico
possuem entre oito e vinte ¢ quatro anos de docéncia.

Para os dados recolhidos durante a lecionacao através de incidentes criticos, ndo
foi possivel determinar o numero exato de participantes, uma vez que um incidente critico
poderia envolver mais do que uma crianga, nao existindo uma correspondéncia direta
entre o nimero de incidentes e o numero total de participantes. No entanto, nesta recolha
estdo envolvidos os alunos de ambas as turmas do estagio, totalizando vinte e oito
criangas.

Para garantir a anonimizagao e a confidencialidade, tanto nos incidentes criticos
quanto nas entrevistas, todos os nomes dos participantes foram codificados. Os incidentes
criticos foram numerados de um a vinte e trés, sendo que do um ao quatorze corresponde
a situacdes em Educagdo Pré-Escolar e do quinze ao vinte e trés a ocorréncias em contexto
do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Em relagdo as entrevistas, as criancas da Educagao Pré-
Escolar foram identificadas com numeracdo de Al a A6, enquanto as do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico receberam codigos de Bl a B7. As educadoras de infincia foram
representadas pela sigla ED do um ao trés e os professores do 1.° Ciclo pela letra P, do

um ao trés, respetivamente.

5.2.3. Técnicas de Recolha de Dados
A recolha dos dados foi efetuada mediante as técnicas de incidentes criticos e

entrevistas semiestruturadas.

74



Os incidentes criticos foram realizados em contexto de sala de aula durante o
estagio desenvolvido em Educag¢do Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
complementados com gravagdes de dudio.

Optou-se pela utilizagdo da entrevista semiestruturada na investigacao, pois esta
permite orientar a conversa e garantir a abordagem de temas comuns a todas as
entrevistas, além de possibilitar que o entrevistado exprima o seu pensamento sem
restrigdes as suas reflexdes. Para a realizacdo das entrevistas, foi elaborado um guido com
perguntas, maioritariamente, abertas, o qual foi diferenciado para os docentes de cada
nivel de ensino e para as criangas, com o intuito de captar a diversidade de perspetivas
dos entrevistados sobre o tema.

O Guiao das Entrevistas para a Educagao Pré-escolar é composto por um total de
dez questdes, com uma abordagem simplificada do tema e uma linguagem mais adequada
a faixa etaria. O Guido das Entrevistas direcionadas para os alunos do 1.° Ciclo inclui um
maior numero de perguntas. Ja o das educadoras e dos professores sdo semelhantes,
alterando apenas a designagdo das areas/dominios que diferem entre os dois niveis de
ensino. As entrevistas realizadas com os alunos da Educagdao Pré-Escolar foram
simplificadas, em comparagdo com as entrevistas aplicadas aos alunos do 1.° Ciclo, para
que fossem ajustadas as idades e niveis de desenvolvimento das criangas.

Numa primeira fase, foram convidados os educadores e os professores do 1.°
Ciclo, bem como as treze criangas participantes no estudo. Posteriormente, foram
enviados os pedidos de colaboragdo aos respetivos encarregados de educagdo e os
protocolos de consentimento informado.

Aquando da realizacao das entrevistas, teve-se em conta que o entrevistador deve
ter sempre presentes as perguntas principais a colocar ao entrevistado e, caso alguma
resposta ndo esteja clara, deve fazer perguntas adicionais ou reproduzir o que foi dito,
para confirmar a ideia transmitida.

Durante oito dias, foi realizado um total de dezanove entrevistas, de forma
individual, com duragdo entre dez e quinze minutos. Todas as entrevistas decorreram em

espaco escolar onde a estagidria se encontrava a lecionar.

5.2.4. Técnicas de Tratamento de Dados
Os dados recolhidos foram tratados através da analise de conteudo tematica,

complementada por quantificagdes. De acordo com Esteves (2006), “a analise de

conteudo ¢ a expressdo genérica utilizada para designar um conjunto de técnicas possiveis
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para o tratamento da informacao previamente recolhida” (p. 107).

Para organizar toda a informagao recolhida e para um melhor tratamento de dados,
existiu a necessidade de elaborar dois sistemas de categorias, um para os incidentes
criticos e outro para as entrevistas, permitindo sintetizar os dados recolhidos e assim
simplificar a sua apresentag¢do. Para tornar o tratamento da informagao mais conciso, as
etapas da analise de conteudo procuram “conferir um sentido linear, no tempo, a uma
acao que, na realidade, ndo costuma caracterizar-se por tal linearidade” (Esteves, 2006,
p. 112).

Na totalidade, contabilizaram-se seis categorias para os incidentes criticos,
nomeadamente: (1) contexto em que surgem os erros; (2) natureza do erro; (3) area de
desenvolvimento sécio emocional; (4) tipo de erros cometidos; (5) intervengdo
pedagdgica utilizada; (6) gestdo do erro e seus efeitos.

Ja para o tratamento das informacdes recolhidas por entrevistas, elaborou-se um
sistema com quinze categorias, entre as quais: (1) conce¢des de aprendizagem; (2) o que
se aprende; (3) concegdes de avaliagdo; (4) objetivos da avaliacdo na aprendizagem; (5)
critérios de classificacdo das aprendizagens; (6) tipos de avaliacdo; (7) estratégias e
instrumentos de avaliagdo das aprendizagens; (8) dificuldades na concretizagdo da
avaliacdo/sentimentos negativos; (9) propostas de melhoria dos procedimentos
avaliativos; (10) concecdes de erro; (11) funcdes do erro; (12) estratégias de gestdo de
erro; (13) reagdo dos professores, alunos e colegas perante erros; (14)
sentimentos/consequéncia do erro/avaliacdo; (15) fatores que afetam a percecao do erro.

Estes sistemas de categorias deram origem a elaboracdo de quadros que serdo

apresentados e discutidos nos topicos referentes aos mesmos.

5.2.5. Procedimentos Eticos

Foram apresentados os procedimentos que asseguram O COmMpromisso com a
confidencialidade de informacdes e a ndo identificagdo dos participantes, como ja
referido, bem como o cumprimento das normas éticas essenciais para o desenvolvimento
e conclusdo do estudo, destinado exclusivamente a fins cientificos e académicos.

Assim, ao longo do estudo, foram implementados diversos protocolos de
colaboracdo para garantir a obtencdo da autorizacdo e do consentimento de todos os
envolvidos, direta ou indiretamente, na recolha de dados.

A participagdo das criangas no estudo foi voluntaria e garantida por meio de um

Protocolo de Consentimento Informado (Anexo A) enviado aos encarregados de
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educagdo, que assinaram e concordaram com a participagao dos seus educandos no
estudo, sob a forma de entrevista.

Quanto aos educadores de infancia e aos professores do 1.° Ciclo, todos assinaram
um Protocolo de Consentimento Informado (Anexo B), confirmando explicitamente a sua
colaboracao no estudo.

Além disso, a recolha dos dados foi realizada com respeito por todos os
envolvidos, tendo em conta as preferéncias de hordrio dos docentes e a confirmagdo

verbal das criancas para a realizagdo das entrevistas.

5.3. Apresentacio dos Dados e Discussao dos Resultados

Neste topico, os dados serdo apresentados sob a forma de quadros, tendo em conta
a variavel nivel de ensino, para a andlise e as abordagens pedagdgicas adotadas, conforme
mencionado anteriormente. A discussdo dos resultados sera realizada a medida que os

quadros forem apresentados e analisados.

5.3.1. A avaliacio e o erro em praticas de ensino da estagiaria

No sentido de se simplificar a apresentagao dos dados, opta-se por indicar a
dimensao em andlise, seguida do respetivo quadro e da anélise dos dados mais relevantes
do mesmo, considerando a variavel “nivel de ensino”, expressa em Educagao Pré-Escolar
e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

a) Situacdes em que 0s erros emergem
Quadro 5

Contexto em que surgem os erros

Contexto em que surgem o0s erros Educacao Pré-Escolar 1.° CEB
Brincadeira Livre 1,4,6,12
Diélogos coletivos 5,7
Aula
Atividades dirigidas 3,10,11,13,14 15,17, 19, 20, 22, 23
Transi¢@o entre atividades 8 21
Refeigoes 2 18
Recreio 9 16

A partir dos dados procedentes dos incidentes criticos, ¢ possivel observar que os
erros nao se restringem a um unico contexto, mas estao distribuidos ao longo das diversas
rotinas e espacos escolares. Na Educacao Pré-Escolar, os erros distribuem-se por

contextos livres e dirigidos, o que evidencia a importancia de estratégias pedagogicas
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integradas e coerentes ao longo de todo o dia. No 1.° Ciclo do Ensino Basico, ha uma
concentragdo nas atividades dirigidas, sugerindo a necessidade de trabalhar competéncias
de autorregulacdo, concentracao e responsabilidade, tal como a adaptagdo das tarefas as
capacidades dos alunos. Além disso, os erros observados em momentos de transi¢ao de
atividades, refei¢cdes e recreio, em ambos os niveis de ensino, sugerem dificuldades de
sociabilidade. Quanto aos momentos de menor estrutura e supervisao direta, parecem ser
particularmente criticos, exigindo a implementa¢do de rotinas claras e intervengdes
pedagogicas consistentes. No entanto, € nas atividades dirigidas que os erros surgem com
maior frequéncia em ambos os niveis de ensino.
b) Classificacao dos erros cometidos
Quadro 6

Natureza do erro

Natureza do erro Educacio Pré-Escolar 1. CEB
Agressao Fisica 6, 10 16
Agressao Verbal 12 18,19
Apropriacdo ou destrui¢@o indevida de objetos 1,2,3,11 15
Interrupgdo de dialogos coletivos 5,7 17,22
Negagdo em colaborar 8, 14 20, 21,23
Exclusédo de participagdo em brincadeiras ou tarefas 4,9,13 16

A tipologia de erros apresentada neste quadro diz respeito exclusivamente a
dificuldades de ordem socio emocional ou de relacionamento interpessoal, um resultado
que certamente nao ¢ alheio a natureza dos incidentes recolhidos, embora, posteriormente
se analise a tipologia de erros do dominio cognitivo.

A agressdo fisica ocorre em ambos os niveis de ensino, embora com ligeira
predominancia na Educagdo Pré-Escolar, refletindo ainda dificuldades de controlo da
impulsividade e resolug@o de conflitos. Por sua vez, a negacdo em colaborar e a exclusao
de pares estdo presentes, também, em ambos os niveis de ensino, revelando dificuldades
de integracgao social, cooperacao e sentido de pertenca, e estas sdo as dimensoes centrais
para um ambiente de aprendizagem saudavel e inclusivo.

A agressdo verbal e a interrupcao dos didlogos coletivos s@o mais recorrentes no
1.° CEB, associando-se a estratégias verbais de oposi¢do ou afirmagdo de poder, o que
exige um trabalho sistematico ao nivel da comunicacao e da convivéncia democratica.

Por outro lado, a apropriagdo ou destrui¢ao de objetos estd mais presente na Educagao
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Pré-Escolar, o que se pode explicar pela necessidade que a crianga tem de manusear ou
explorar o espaco que a rodeia, mas tal ndo dispensa a necessidade de consolidar nog¢des
de partilha, respeito pela propriedade comum e cuidado com os materiais.

c) Areas de desenvolvimento socio emocional

A identificacdo das areas do desenvolvimento sécio emocional associadas aos
incidentes criticos analisados oferece uma perspetiva detalhada sobre as necessidades
educativas das criancas e sobre as competéncias a promover em contexto escolar. O
seguinte quadro organiza os erros identificados em trés grandes dominios do
desenvolvimento sdcio emocional.
Quadro 7

Areas de desenvolvimento socio emocional

Areas de desenvolvimento socio emocional Educacao Pré-Escolar 1.° CEB
Conhecimento e gestdo das emogdes 1,2,5,6,8,10,11,12,13,14 15,16, 17,18, 21,22
Empatia e consciéncia social 3,7 23
Interacdo e cooperacao 4,9 19, 20

O quadro evidencia que os erros observados estdo fortemente ligados a
fragilidades no desenvolvimento sécio emocional. De acordo com o quadro, pode-se
observar uma predominéncia clara de dificuldades na gestdo emocional, que sdo comuns
em ambos os ciclos. Pode-se visualizar também uma necessidade de investir na empatia
e no respeito pelas regras sociais, implicitas a convivéncia escolar, e também promover
competéncias colaborativas, tanto em atividades formais como nos tempos informais do
dia.

d) Tipos de erros cometidos em contexto escolar

Quadro 8
Tipo de erros cometidos
Tipo de erros cometidos Educacao Pré-
1. CEB
Escolar
Erros de compreensao de instrugdes 10 17,21
Erros de organizacdo ou funcionamento pessoal 1,2,3,4,5,6,7,9,11 16, 18, 19, 20, 22
Erros de execucao ou concretizacdo de procedimentos da tarefa 8,12,13,14 15,23

Os erros menos frequentes sdo os de compreensao de instrugdes, uma vez que os
incidentes criticos recolhidos estiveram inseridos, predominantemente, num contexto

socio emocional e ndo tanto no contexto cognitivo.
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A nivel de erros de organizagdo ou funcionamento pessoal, observa-se mais
incidéncia na Educagdo Pré-Escolar do que no 1.° CEB, visto que os erros indicam
desafios na autonomia e na gestdo de processos, exigindo intervenc¢des pedagogicas para
aprimorar compreensao, organizacao e execuc¢ao.

No que diz respeito aos erros de execucdo, estes foram ligeiramente mais
frequentes na Educagdo Pré-Escolar.

E relevante considerar que a escassez de incidentes criticos podera ter
representado uma limitagdo significativa, condicionando a ocorréncia de falhas ao nivel
da compreensao e da execugao.

e) Estratégias pedagogicas usadas na gestao do erro

Quadro 9
Intervengdo pedagogica de gestdo do erro
Intervencio pedagogica utilizada Educacao Pré-Escolar 1.° CEB
Empatia com validagdo das emocgdes dos
) 1,2,7,8,11,12,13, 14 15,19, 20, 21, 23
conflituantes
Adogéo da posicdo de uma das partes 2,3,4,9 18, 19, 21
Advertir para a necessidade de se
Indicagéo do .
respeitarem regras ¢ modos de 1,2,4,5,6,7,10, 12 15, 16,17, 18, 19, 22
comportamento
atuar
a adotar pelos
] Pedir desculpa 18
conflituantes
Partilhar e/ou incluir 4,6,8

Solicita¢ao de resolugdo colaborativa, com reflexao
1,2,3,6,10,11,13,14 15,16, 17, 19, 20, 22,23
sobre o erro

Valorizacao de resposta durante o processo ou de
. 3,4,5,14 15
resultado de superagdo parcial ou total do erro

A andlise do quadro mostra uma progressao no desenvolvimento das estratégias
de resolucdo de conflitos. Na Educacdo Pré-Escolar hd maior volume de situagdes que
requerem o uso de estratégias de gestdo de conflitos, assim como existe um foco no
reconhecimento emocional, experimentacao e regras basicas explicitas, enfatizando o
processo de aprendizagem. Ja no 1.° CEB, o menor volume de situagdes a necessitarem
de intervencao aponta para maior autonomia na resolucao de conflitos, pensamento critico

e colaboracdo estruturada, com vista a superacao total do erro.
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f) Gestiao do erro e seus efeitos
Quadro 10

Gestdo do erro e seus efeitos

Gestao do erro e seus efeitos Educacao Pré-Escolar 1. CEB
Dificuldade na aceita¢do do erro 4,6,8, 10 17,19, 22,23
Corregdo do erro com sucesso 1,2,5,7,9,11, 12,13, 14 15, 16, 19, 20, 23
Construg@o de novo produto a partir do erro 3 18,21

O quadro mostra um processo progressivo de gestdo do erro, onde na Educagao
Pré-Escolar, a aceitacao do erro ainda ¢ um desafio e as criangas dependem do docente
para corrigi-lo. Enquanto no 1.° CEB, os alunos comegam a aceitar, corrigir e até
transformar os erros em novas oportunidades, demonstrando um avango na autonomia e

no pensamento critico.

5.3.2. A avaliacio e o erro na perspetiva de criancas e de docentes

Nesta etapa, recorde-se que se apresentam os dados relativos ao discurso de seis
criancas da Educagdo Pré-Escolar e de sete criancas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, bem
como de trés educadores e trés professores, sobre a avaliacdo e o erro no processo de
ensino-aprendizagem. A semelhanca das analises do topico anterior, os dados encontram-
se organizados em quadros, sendo posteriormente objeto de interpretacao e discussdo. A
analise também considera a variavel "nivel de ensino", procurando identificar possiveis
diferengas e semelhancas nas perspetivas dos docentes e das criancas relativamente a
avaliacdo e ao erro.

a) Perspetivas sobre o conceito de aprendizagem

Quadro 11

Concegoes de aprendizagem

) Educagao Pré-escolar 1. CEB
Concegdes de aprendizagem i :
Criancas Docentes Criancas Docentes
Dominar algo novo B1, B2, B3, B4, BS,
B6, B7

Dominar o que o docente pede  Al, A2, A3, A4,
A5, A6

Em termos gerais, surge a ideia de aprendizagem escolarizada, pois ha a ideia de
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ir para a escola para se aprenderem coisas novas ¢ aquilo que o docente ensina. Este
resultado também pode estar influenciado pelo contexto onde se recolheram os dados.

Na Educagao Pré-Escolar as criangas, face ao seu estadio de desenvolvimento
cognitivo e social, e a importancia da figura do adulto na gestdo dos seus
comportamentos, facilmente associam o ato de aprender a “dominar o que o docente
pede”. Esta visdo reflete uma aprendizagem heterénoma, centrada na figura do professor
e na realizagdo de tarefas prescritas. Revela, ainda, uma relagdo passiva com o
conhecimento, onde aprender se traduz em obedecer e corresponder as expectativas
externas.

A transi¢do da Educacdo Pré-Escolar para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico pode
representar uma mudanga consideravel nas conceg¢des de aprendizagem, constituindo um
desafio para a crianga, e exigindo uma continuidade pedagogica intencional, que respeite
o percurso desenvolvido anteriormente ¢ promova uma adaptagdo harmoniosa as novas
exigéncias escolares.

E essencial garantir uma articulagio mais coerente entre os dois niveis de ensino,
promovendo no 1.° CEB préticas pedagdgicas que estimulem a autonomia, a curiosidade
e o prazer de aprender, de forma a sustentar e dar continuidade ao trabalho iniciado na
Educagao Pré-Escolar.

Nao sdo registadas respostas dos docentes nesta categoria, uma vez que nao foi
realizada uma questdo a este nivel.

b) Competéncias desenvolvidas na escola
Quadro 12
O que se aprende

Educagdo Pré-escolar 1.°CEB
O que se aprende

Criancas Docentes Criangas Docentes

Aprendizagens instrumentais A2, A3, A4,

A5, A6
Competéncias socio
A5
emocionais
Destrezas Al
Resolugdo de problemas A4, A6
Artes — criar coisas novas A3

Na Educagao Pré-Escolar, as criangas apresentam uma visdo ampla e diversificada

82



da aprendizagem. As suas respostas vao além do dominio cognitivo, incluindo
competéncias emocionais, criativas e praticas, o que revela uma concec¢ao mais holistica
e experiencial da aprendizagem.

Novamente, ndo ¢ possivel comparar as respostas entre niveis de ensino entre
criancas nem entre docentes, visto que foi uma questdo desenvolvida apenas nas
entrevistas com as criangas de Educacao do Pré-Escolar.

¢) Concecoes de avaliacao
Quadro 13

Concegoes de avaliagdo

. Educagéo Pré-escolar 1.°CEB
Concegoes de avaliagdo i i
Criangas Docentes Criangas Docentes
Verificacdo das aprendizagens P1, P2
Processo continuo, dando conta do
) EDI1, ED2, ED3 P1,P2,P3
progresso das criangas
Emissdo de apreciagdes sobre o
P1,P3
valor de algo
Realizacdo de provas de avaliagdo P3
Elemento regulador da pratica
EDI1, ED2, ED3

educativa

Os educadores, em geral, reconhecem a avaliagdo como um processo formativo,
continuo, centrado no acompanhamento do progresso da crianca. Esta visdo esté alinhada
com as orientacdes curriculares para a Educacao Pré-Escolar, que valorizam a observagao
e a documentacao pedagogica. Também ¢ reconhecida como um elemento regulador da
pratica educativa, pelos mesmos educadores, refletindo uma postura reflexiva sobre o ato
de avaliar, utilizando a informacao recolhida para ajustar estratégias pedagogicas, apoiar
o desenvolvimento e melhorar a agdo educativa.

Na Educagdo Pré-Escolar, a avaliagdo ¢ assumida como um instrumento de
acompanhamento e suporte a aprendizagem, mais do que como julgamento. Esta
abordagem ¢ coerente com a filosofia educativa desse nivel de ensino, que privilegia o
desenvolvimento integral da crianca, em detrimento de metas classificativas.

Por sua vez, no 1.° CEB, os docentes apresentam uma visdo mais polivalente da
avaliacdo, mas em que o peso da verifica¢do e da classificagdo ¢ mais evidente. H4, no
entanto, indicios de preocupagdo com a continuidade e com o progresso, o que mostra

uma tentativa de articulacao com praticas formativas.
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Na Educagao Pré-Escolar, a avaliacdo tem um caracter essencialmente formativo,
continuo e reflexivo, estando ao servi¢o do desenvolvimento da crianga e da melhoria da
pratica educativa.

No 1.° CEB, apesar de haver reconhecimento da dimensdo processual, ganha
relevo a dimensao certificativa e classificativa da avaliacdo, através da verificagao,
emissdo de apreciacdes e aplicagdo de provas.

Esta mudanca de paradigma entre ciclos pode gerar ruturas na forma como as
criangas experienciam a avaliacdo - passando de um ambiente onde sdo observadas e
apoiadas, para um contexto mais exigente, onde o erro ¢ mais visado, e o resultado
quantificado.

Nao existem registos de respostas atribuidas as criangas nesta categoria, dado que
a questao nao foi colocada as mesmas.

d) Funcgoes da avaliacio
Quadro 14

Objetivos da avaliagdo na aprendizagem

Objetivos da avaliagdo na Educagdo Pré-escolar 1.°CEB
aprendizagem Criangas Docentes Criangas Docentes

Diagnostico de competéncias ou

‘ ‘ ED2, ED3 P1,P2
dominio de conhecimentos
Identificacdo do que estd a ser

‘ EDI, ED2 P1, P2
aprendido
Instrumento de aprendizagem EDI1, ED2, ED3 P1, P2, P3
Classificar EDI1 P3
Motivagdo das criangas EDI1 P1
Reajustamento das estratégias do

ED2, ED3

professor

No quadro, nota-se que os docentes realgam como fung¢des da avaliagdo a
identificacdo do que estéd a ser aprendido e o apoio a aprendizagem. Assim, os docentes
em ambos os niveis de ensino reconhecem a avaliacdo como instrumento de diagnostico
e aprendizagem, mas sao os docentes da Educagdo Pré-Escolar que reconhece a avaliagao
ao servico da regulacao da agdao docente e da pratica pedagdgica. A avaliagao na Educagao
Pré-escolar parece assumir um papel formativo e reflexivo, sendo orientada para o
desenvolvimento global da crianga e para o reajustamento pedagogico. No 1.° CEB, esta

funcao do reajustamento pedagogico nao ¢ evidenciada, o que pode sugerir uma pratica
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mais fixa ou centrada nos programas curriculares.

Tal como em outras categorias, nesta ndo se registam respostas por parte das
criangas, pelos motivos ja anteriormente mencionados.

e) Critérios de avaliacdo das aprendizagens
Quadro 15

Critérios de avaliag¢do das aprendizagens

Critérios de avalia¢do das Educagao Pré-escolar 1.°CEB
aprendizagens Criangas Docentes Criangas Docentes

Progresso alcangado pela crianga EDI, ED2 P3
Indicadores de dominios ED2 P1
Intensidade similar em todas as

ED3 P2, P3
areas do curriculo
Desenvolvimento global da crianga EDI, ED2, ED3 P1
Dominio de competéncias socio

EDI1 P3

emocionais

Os docentes da Educacdo Pré-Escolar consideram a avaliagdo como um
instrumento de compreensao global da crianca, que permite atender ao seu progresso € a
competéncias emocionais, bem como ao equilibrio de critérios entre as areas curriculares.
Os docentes do 1.° CEB também acentuam critérios variados, mas com maior énfase em
exigéncias que contemplem todas as areas do curriculo.

f) Tipos de avaliaciao

Quadro 16
Tipos de avaliagdo
) ) Educagdo Pré-escolar 1.°CEB
Tipos de avaliagdo
Criancas Docentes Criangas Docentes
Avaliagao Diagndstica EDI, ED2, ED3 P2, P3
Avaliacdo Formativa EDI1, ED2, ED3 P1, P2, P3
Avaliacdo Sumativa P1, P2, P3

Na Educacgdo Pré-Escolar, os educadores referem apenas os tipos de avaliacao
diagnostica e a formativa, os quais tém uma fungao pedagogica, dirigida a compreender
a crianga e orientar a a¢cdo educativa.

Quanto aos docentes do 1.° CEB, referem a coexisténcia dos trés tipos de
avaliagdo, sendo os Unicos a mencionar a avaliagdo sumativa, possivelmente porque

ganha maior peso e visibilidade, sendo muitas vezes a mais reconhecida pelos alunos e
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encarregados de educacio. E fundamental que os docentes do 1.° CEB valorizem de forma

consistente a funcdo formativa e diagndstica da avaliagdo, promovendo praticas que

estimulem a reflexdo, a autorregulacdo e a progressao, para além dos resultados finais.
g) Estratégias e instrumentos de avaliacao das aprendizagens

Quadro 17

Estratégias e instrumentos de avalia¢do das aprendizagens

Estratégias e instrumentos de Educagio Pré-escolar 1.°CEB
avaliacdo das aprendizagens Criangas Docentes Criangas Docentes
Disponibilizar feedback ED1, ED3 P2, P3

Uso da tecnologia para facilitar a
classificagdo a atribuir aos alunos — EDI, ED2, ED3

registo com fotos, videos

Trabalhos de grupo/em equipa B1, B2, B3,
B4, BS, B6, B7
Registos diversificados ED1, ED2
Grelhas de Avaliagao B5 P1, P3
Exercicios e a colocagdo de B1, B2, B3,
perguntas B4, B6, B7 "

Os docentes da Educagao Pré-Escolar apontam para instrumentos e estratégias de
avaliacdo mais qualitativos e integrados na a¢ao pedagogica diaria, através da observagao,
descricao e foco no processo.

Os professores do 1.° CEB referem como instrumentos de avaliagdo sobretudo as
grelhas de avaliagdo e a disponibilizacao de feedback.

Ainda no 1.° CEB, as criangas reconhecem préaticas especificas de avaliacao,
sobretudo tradicionais (exercicios, perguntas), mas também colaborativas (trabalhos de
grupo), o que demonstra maior consciéncia e exposicao a avaliacdo direta, mao

coincidindo totalmente com os discursos dos professores.
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h) Dificuldades na concretiza¢io da avaliacado/Sentimentos negativos

Quadro 18

Dificuldade na concretizagdo da avalia¢do/Sentimentos negativos

Dificuldades na concretizagao da Educagao Pré-escolar 1.°CEB

avaliagdo/Sentimentos negativos Criancas  Docentes Criangas Docentes
Nao conseguir observar tudo ED3 P1
Feedback individualizado ED3
Lidar com a subjetividade na avalia¢do EDI, ED3 P1, P3
Corresponder a processos burocraticos EDI1, ED3 P3
Sistema avaliativo EDI, ED3 P2, P3
Situagdes de stress € nervosismo B1, B2, B3, B4,

BS5, B6, B7

As dificuldades expressas na Educac¢do Pré-Escolar centram-se na gestdo do

tempo, excesso de burocracia e equilibrio entre objetividade e humanizagio na avaliagao.

Os docentes dizem ter empenho em realizar uma avaliagdo de qualidade, mas sentem-se

limitados pelas condi¢des de contexto. As dificuldades relatadas por docentes do 1.° CEB

sao semelhantes as da Educacao Pré-Escolar, mas acentuadas pelo peso do sistema formal

de avaliagdo. A adic¢ao dos sentimentos negativos das criangas refor¢a que a forma como

se concretiza a avaliagdo impacta diretamente o seu bem-estar emocional e autoestima.

A analise evidencia que tanto os educadores como os professores reconhecem

limitagdes e desafios estruturais na implementacao da avaliagdo. A transi¢do para o 1.°

CEB, marcada por maior formalizacdo, gera impacto emocional nas criancas, o que

levanta preocupagdes sobre o equilibrio entre exigéncia e bem-estar.
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i) Propostas de melhoria dos procedimentos avaliativos
Quadro 19

Propostas de melhoria dos procedimentos avaliativos

Propostas de melhoria dos Educacdo Pré-escolar 1.°CEB
procedimentos avaliativos Criangas Docentes Criangas Docentes
Menos burocracia e mais foco na
) ED2, ED3
aprendizagem
Inclusdo de praticas avaliativas mais
' ED3 P1,P3
justas e eficazes
Investimento na Educagéo
emocional/ Aumento da motivacdo EDI, ED3
dos alunos
Sem proposta de melhoria, por haver B1, B2, B3, B4,
satisfacdo com o sistema de P2

avaliacdo vigente B3, B6, B7

As propostas dos docentes do pré-escolar apontam para uma avaliacio
mais centrada na crianga e menos formatada. A preocupagdo com o bem-estar emocional
e a motivacao € coerente com os principios orientadores da pedagogia da infancia. No 1.°
CEB, os docentes demonstram uma reflexao mais critica sobre o sistema de avaliagdo em
vigor, ainda que ndo uninime. Ja as criancas mostram-se maioritariamente satisfeitas, o
que pode resultar de uma aceitacdo tacita ou de uma pratica avaliativa menos punitiva por
parte dos docentes.

Na Educagao Pré-Escolar, as propostas concentram-se na redugdo da burocracia,
maior eficacia dos instrumentos e valorizacao da motivac¢ao e do bem-estar das criancgas.
Hé uma preocupagdo com a coeréncia entre praticas avaliativas e principios pedagogicos.
Ja no 1.° CEB, as propostas dos docentes centram-se na justi¢a e eficacia das praticas
avaliativas, revelando uma maior preocupagdo com a equidade e com a adaptagdo dos
instrumentos as realidades dos alunos. As criangas, por outro lado, demonstram
satisfacdo, o que pode indicar um certo conformismo ou uma experiéncia positiva com a
avaliacdo.

A andlise revela, ainda, que, em ambos os niveis, os docentes demonstram
consciéncia da importancia de melhorar os procedimentos avaliativos. Na Educacgao Pré-
escolar, a prioridade ¢ garantir uma avaliacao afetiva e centrada na crianca. No 1.° CEB,
surge a necessidade de tornar os instrumentos mais justos e eficazes, embora nem todos

os docentes vejam necessidade de mudanga.

j) Concecoes de erro

88



Quadro 20

Concecgoes de erro

Educagdo Pré-escolar 1.°CEB
Concegoes de erro
Criancas Docentes Criangas Docentes
Parte fundamental do processo ED2, ED3 P2, P3
Uma ferramenta natural P2
Meio de aprendizagem EDI1, ED2, -
ED3

Na Educagdo Pré-Escolar, os educadores dizem adotam uma concecao positiva e
construtivista do erro, considerando-o essencial para o crescimento das criangas. Esta
atitude promove um ambiente emocionalmente seguro, em que o erro nao ¢ temido, mas
sim explorado como parte do processo de aprendizagem. No 1.° CEB, os docentes
também admitem o erro como fundamental no processo educativo e meio de
aprendizagem.

Conclui-se que em ambos os ciclos, os docentes reconhecem o valor pedagogico
do erro - quer como parte do processo, quer como meio para aprender. Ha consenso na
importancia de uma abordagem que normalize e valorize o erro.

Para assegurar uma efetiva utilidade do erro ¢ crucial que docentes de ambos os
niveis de ensino ndo apenas reconhecam o papel do erro na aprendizagem, mas também
promovam ativamente o erro como instrumento de aprendizagem, criando um ambiente
seguro onde errar ndo seja estigmatizado, mas aceite como parte do caminho para o
sucesso.

k) Funcio do erro

Quadro 21
Funcdo do erro
Educagdo Pré-escolar 1.°CEB
Fungéo do erro
Criangas Docentes Criangas Docentes
Estimula a descoberta e a
) ED1, ED2

aprendizagem

Analise critica e reflexdo ED3 P3

Aprender com o erro B1, B2, B3,

EDI1, ED2 P1, P2
B4, B5, B7

A funcéo atribuida ao erro é positiva e formativa, em ambos 0s niveis de ensino.

Na Educagdo Pré-Escolar, os educadores consideram o erro como parte ativa e
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construtiva do processo educativo, favorecendo a autonomia, a descoberta e a
autorregulacdo. Este enquadramento esta de acordo com praticas educativas centradas na
crianca, exploratorias e sem penalizagdo formal. No 1.° CEB, tanto docentes como
criancas demonstram consciéncia do valor do erro para a aprendizagem. Ainda assim, a
pratica escolar mais tradicional — apenas focada na corre¢dao e nos resultados - pode
interferir na concretizacao plena desta visao. A metacogni¢do surge como uma ferramenta
relevante, especialmente quando o erro ¢ aproveitado como oportunidade de analise
critica.

As criancas do 1.° CEB ao reconhecerem o erro como meio de aprendizagem, de
alguma forma validam a ideia de que a escola pode, efetivamente, cultivar uma cultura
de aceitagdo do erro. Contudo, para que tal se concretize de forma sistematica, é essencial
que os docentes mantenham préaticas pedagogicas coerentes com esta visdo - evitando a
punicdo do erro e promovendo o dialogo, a reformulacdo e a experimentacao.

1) Estratégias de gestao do erro

Quadro 22
Estratégias de gestdo do erro
Educacao Pré-escolar 1.°CEB
Estratégias de gestdo do erro i i
Criangas Docentes Criangas Docentes
Refor¢o Positivo A3, A5, A6 ED3 P2, P3
Tentativa e erro/Repeticdo do B1, B3, B4,
Al, A2, Ad EDI1, ED2 P1
mesmo exercicio B35, B6, B7
Uso do erro como aprendizagem EDI, ED2,
. P1,P2,P3
€ ndo como puni¢ao ED3
Diélogos coletivos e individuais ED1, ED3 B1 P1
Uso deliberado do erro como
) ) ED2, ED3 P1, P2
estratégia de ensino
Uso de feedback EDI, ED2,
Al P1
ED3
Memorizagdo, para evitar o A3, A4, A5,
B2, B7 P2
mesmo erro A6
Repeti¢do do mesmo exercicio B2
Uso de dicas B2, B4 P1
Sem prestagao de auxilio B3, B6, B7

Na Educacgao Pré-Escolar, os docentes consideram que a gestdao do erro € natural,
pedagogica e emocionalmente segura. O erro ¢ encarado como parte do processo € as

estratégias favorecem a autonomia, a reflexdo e a persisténcia. No 1.° CEB, os docentes
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apontam para praticas positivas na gestao do erro, mas algumas respostas das criancas
revelam a persisténcia de praticas menos inclusivas, como auséncia de ajuda ou
estratégias defensivas (memorizagdo). A gestdo do erro ainda oscila entre o apoio e a
pressao, dependendo do contexto.

E crucial que as praticas positivas de gestio do erro da Educagdo Pré-Escolar
sejam mantidas e refor¢cadas no 1.° CEB, garantindo continuidade no respeito pelo ritmo

da crianga e no encorajamento da autonomia reflexiva.

m) Sentimentos/Consequéncia do erro/avaliacao
Quadro 23

Sentimentos/Consequéncia do erro/avalia¢do

Sentimentos/Consequéncia do Educacgdo Pré-escolar 1.°CEB
erro/avaliacdo Criangas Docentes Criangas Docentes

Nervosismo B2, B3, B5, B6
Consequéncia da  avaliagdo

» Al EDI1, ED3 B1 P1, P3
punitiva
Frustragdo A2, A3, A4,

B4 P2, P3
AS, A6
Validagdo dos Encarregados de
ED2

Educagio

Embora a Educa¢ao Pré-Escolar ndo tenha avaliagao formal, os efeitos emocionais
da avaliacdo e do erro estdo presentes. Isto refor¢a a importidncia de garantir que o
feedback feito as criangas seja positivo, orientador e motivador, € que se evitem praticas
que, mesmo de forma subtil, gerem sentimentos de puni¢do ou frustragdo. Ja no 1.° CEB,
0s sentimentos negativos associados ao erro e a avaliagdo sdo mais verbalizados. A
formalizagdo do processo avaliativo e a introducdo de classificagcdes e comparagdes
tornam a avaliagdo um evento emocionalmente mais carregado, gerando nervosismo,
frustracdo e medo de errar.

Na Educagdo Pré-Escolar, os efeitos negativos da avaliagdo parecem existir,
embora de forma mais subtil. A frustragdo e a vivéncia da punicao aparecem, sobretudo,
de forma emocional, o que exige atencao dos educadores para manter a coeréncia com
uma abordagem pedagdgica humanista. Por outro lado, no 1.° CEB, a alusdo aos
sentimentos negativos ¢ mais explicita, frequente e reconhecida tanto por criangas como

por docentes. A men¢do ao nervosismo destaca-se como sentimento dominante,
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indicativo de um ambiente de maior pressao.
n) Reacio dos professores, alunos e colegas perante erros

Quadro 24

Reacgado dos professores, alunos e colegas perante erros

Reacdo dos professores, alunos e Educagdo Pré-escolar 1.°CEB
colegas perante erros Criancgas Docentes Criancas Docentes
Gozo por parte dos colegas ED1, ED3 B1, B4, B5
Ajuda entre colegas e professor Al, A2, A3 P2
Explicagdo e entreajuda B1, B2, B3,
Al, A2, A3,
ED3 B4, B3, B6, P1
A4, AS, A6
B7
Sentimento de Al, A2, A3,
ED3
seguranc¢a/confianca no erro A4, A5, A6
Uso para novas aprendizagens EDI1 B7
Corrigem o erro A4, A5, A6 ED2 B1, B2, B3 P1, P3
Sem reacao B6

Na Educagdo Pré-Escolar, admite-se que as reagdes ao erro sao
predominantemente positivas, promovendo confianca, cooperagdo e aprendizagem ativa.
A existéncia pontual de situagdes de gozo ¢ reconhecida, pelos educadores, mas ¢
equilibrada com estratégias que reforcam a seguranca emocional. No 1.° CEB, embora se
refiram reagdes positivas ao erro - como entreajuda e corre¢do - surgem também
expressOes mais negativas, como o gozo € a auséncia de reacdo, que podem interferir no
desenvolvimento de um ambiente seguro para a aprendizagem.

o) Fatores que afetam a percecio do erro
Quadro 25

Fatores que afetam a percegdo do erro

Fatores que afetam a percegao do Educagdo Pré-escolar 1.°CEB
erro Criangas Docentes Criangas Docentes
Relacdo professor-aluno EDI1, ED2 P1, P2, P3
Forma como a avaliagao ¢ realizada EDI1, ED2, ED3 P1,P3

Experiéncias avaliativas negativas,
EDI1, ED3 P2, P3
no passado

O quadro evidencia que, em ambos os niveis de ensino, os docentes referem
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fatores como a relagdo interpessoal, a forma de avaliagdo e as experi€ncias anteriores
como aspetos que moldam a percecdo do erro.

Desta forma, torna-se essencial reforgar praticas que valorizem o erro como parte
integrante da aprendizagem, contribuindo para um ambiente onde os alunos sintam

liberdade para errar, explorar € melhorar.

5.4. Dificuldades na concretizacao do estudo

De um modo geral, identificaram-se algumas dificuldades e adversidades ao longo
do processo. Desde logo, no que diz respeito ao registo de incidentes criticos, a
necessidade de articular informagdes, provenientes de registos de natureza distinta,
constituiu um desafio, destacando-se a dificuldade na recuperagdo da informagdo em
formato audio. Ademais, durante o estdgio, nem sempre foi possivel manter presente a
necessidade de recolher dados especificos para a investigagcdo - neste caso, incidentes
criticos -, o que resultou num niimero reduzido dos mesmos.

Em determinadas situagdes, revelou-se desafiante articular e/ou conciliar os
elementos fundamentais do tema da investigagdo com as praticas pedagogicas
observadas. A elabora¢do do guido de entrevistas mostrou-se igualmente um desafio,
especialmente no que respeita a formulagdo de questdes que fossem, simultaneamente,
objetivas e compreensiveis para as criancas. Neste sentido, uma das maiores dificuldades
residiu na condugao das entrevistas com criangas da faixa etaria da Educacao Pré-Escolar,
dada a tendéncia para divagarem nas suas respostas. Esta caracteristica exigiu, por vezes,
uma orienta¢do mais direta do discurso infantil, com o intuito de obter respostas alinhadas
com os objetivos do estudo, embora haja a consciéncia de que se deveria ter dado mais
tempo para as criangas se expressarem ao seu ritmo. Por fim, importa referir que o tempo
despendido tanto na transcri¢ao das entrevistas, como na analise dos respetivos dados foi

particularmente exigente.
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Consideracgoes Finais

Chegado o momento de reflexdo final deste trabalho, apresentam-se as
conclusdes, organizadas em dois topicos principais: as praticas pedagogicas
desenvolvidas em contexto de Educacao Pré-Escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Basico,
destacando-se a experiéncia adquirida enquanto estagiaria; e o segundo topico refere-se
ao estudo realizado, que procurou compreender as percegdes de alunos e professores
sobre a avaliagdo e o papel do erro no processo ensino-aprendizagem.

Relativamente ao primeiro topico, destacam-se as praticas pedagdgicas, sendo o
momento mais gratificante de todo o percurso académico, tendo proporcionado um
contato direto, continuo e significativo com a realidade profissional, o contexto escolar e
a comunidade educativa. Esta experiéncia revelou-se particularmente enriquecedora, pois
permitiu aplicar, em contexto real, os conhecimentos e competéncias adquiridos ao longo
do curso.

Os estagios pedagodgicos assumiram também um papel reflexivo, promovendo a
compreensdo de como apresentar contetidos de forma eficaz ¢ de como mobilizar
estratégias pedagdgicas que motivassem os alunos, com recurso a propostas diferenciadas
e apelativas a sua participagdo ativa. Neste sentido, foram planeadas e implementadas
sequéncias de atividades integradoras e de caricter participativo, que contribuiram para a
consolidacdo dos conhecimentos previstos nos dominios das orientagdes curriculares e
dos programas de ambos os niveis de ensino. A evolu¢do do desempenho da estagiaria
foi notoria, observando-se uma progressiva capacidade de ajustar os conteudos as
necessidades especificas das criangas em cada intervengao.

Importa ainda referir que, ao longo dos estagios, se verificou que as planificagdes
semanais nem sempre foram totalmente postas em pratica, devido a imprevistos e
contratempos, tais como atrasos no desenvolvimento dos conteudos ou a necessidade de
reorganizacdo horaria para manter a coeréncia das sequéncias pedagogicas. Esta
constatagdo reforca a importancia de uma planificagdo flexivel, que seja capaz de se
adaptar ao ritmo das aprendizagens e a dindmica real das aulas.

Relativamente ao segundo topico, o presente trabalho procurou analisar, de forma
integrada, os incidentes criticos ocorridos em contexto escolar e as representacdes de
criangas e docentes sobre a avaliacdo e o erro no processo de ensino-aprendizagem, em
ambos os niveis de ensino. Seguir-se-4 a apresentacdo das respetivas conclusdes,

organizadas com base nos objetivos inicialmente definidos, com vista a aferir o grau de
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concretizagao dos mesmos.

A investiga¢do revelou que, apesar de existirem concegdes educativas positivas e
consistentes quanto ao papel formativo do erro e da avaliagdo, subsistem desafios na sua
aplicagdo pratica.

No que respeita aos incidentes criticos, verificou-se que os erros das criangas
ocorrem de forma transversal as varias rotinas escolares e estdo fortemente associados a
fragilidades ao nivel do desenvolvimento sécio emocional. Comportamentos como
agressoes, exclusdes, recusa em colaborar ou apropriagdo de objetos demonstram a
necessidade urgente de investir em estratégias pedagogicas que promovam a empatia, a
autorregulacdo e o respeito pelas regras sociais. A gestdo do erro, quando bem orientada,
revela-se uma ferramenta pedagogica com enorme potencial para o desenvolvimento das
criangas.

Paralelamente, a analise das percecdes sobre a avaliacdo e o erro evidenciou
algumas diferencas entre niveis de ensino. Na Educagdo Pré-Escolar, a avaliagdo ¢
encarada pelos educadores como eminentemente formativa, integrada na pratica
pedagbdgica e centrada na crianga. O erro ¢ valorizado como oportunidade de
aprendizagem, num ambiente emocionalmente seguro. J& no 1.° CEB, embora se
reconheca o valor do erro, as exigéncias formais e classificativas da avaliacdao tendem a
gerar sentimentos de inseguranga, ansiedade e frustracdo, impactando negativamente a
experiéncia escolar das criangas.

Desta forma, torna-se imperativo promover uma maior articulagdo pedagogica
entre os dois niveis de ensino, melhorando a continuidade das praticas educativas
centradas na crianca. A consolidacao de uma cultura escolar que valorize o erro como
parte integrante do processo de aprendizagem, que incentive a reflexdo, a autonomia e a
autorregulacdo, e que utilize a avaliagdo como instrumento de apoio ao desenvolvimento,
¢ essencial para assegurar o bem-estar, a motivacao e o sucesso educativo dos alunos.

O erro, longe de ser um obstaculo, deve ser assumido como uma oportunidade
privilegiada para aprender, crescer e construir aprendizagens. Para tal, ¢ fundamental que
as praticas pedagogicas e as politicas educativas estejam alinhadas com este principio,
promovendo ambientes escolares verdadeiramente inclusivos, afetivos e orientados para
o desenvolvimento integral da crianga.

Em jeito de conclusdo, destaca-se que a elaboragdao deste relatério permitiu a
estagiaria o desenvolvimento de competéncias de investigacdo, andlise e reflexao critica.

Comparando os resultados obtidos através da andlise de incidentes criticos e das
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entrevistas realizadas, conclui-se que existe alguma concordancia entre as praticas
observadas e os discursos dos intervenientes. Ambos os instrumentos de recolha de dados
reforcam a percecao de que o erro ¢, ainda, amplamente entendido como algo negativo e
indesejavel e que a avaliagdo pode-se tornar punitiva e injusta no processo de ensino-
aprendizagem.

Ao longo do percurso formativo, emergiram alguns constrangimentos que
condicionaram, de certa forma, o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Destaca-se,
entre estes, a curta duracdo do estdgio e a exigéncia de lecionar uma diversidade
consideravel de contetdos, o que nem sempre permitiu uma sistematizagao adequada das
aprendizagens realizadas, nem uma reflexdo suficientemente aprofundada sobre os

resultados obtidos.
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ANEXOS



Anexo A: Protocolo do Consentimento Informado aos Encarregados de Educacao

Termo de Consentimento Informado

Eu, aceito que o

meu educando participe de livre vontade no trabalho de pesquisa que esta a ser
desenvolvido por Nicole Tavares Couto, aluna de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Universidade dos Acores, orientado pela
Professora Doutora Margarida Serpa, no ambito do desenvolvimento do seu Relatorio de
Estéagio.

Foram-me explicados e compreendo os objetivos principais desse estudo.
Também tenho conhecimento de que a entrevista serd gravada e podera vir a demorar
cerca de vinte minutos até estar concluida. Entendi e aceito que o meu educando responda
a esta entrevista que explora perce¢des sobre a avaliagao e o papel do erro no processo
ensino-aprendizagem. Compreendo que a participagdo do meu educando neste estudo ¢
voluntaria, podendo desistir a qualquer momento, sem que essa decisdo lhe traga algum
prejuizo. Ao participar neste trabalho, o meu educando esta a colaborar para o
aprofundamento dos estudos desenvolvidos em torno da avaliacdo e o papel do erro no
processo ensino-aprendizagem. Entendo, ainda, que toda a informacdo obtida neste
estudo sera estritamente confidencial e que a minha identidade ou a identidade do meu

educando nunca seré revelada em qualquer circunstancia, a menos que eu o autorize.

Assinatura:

Data / /




Anexo B: Protocolo do Consentimento Informado aos Educadores/ Professores

Termo de Consentimento Informado

Eu, aceito

participar de livre vontade no trabalho de pesquisa que estd a ser desenvolvido por Nicole
Tavares Couto, aluna de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, da Universidade dos Acores, orientado pela Professora Doutora
Margarida Serpa, no ambito do desenvolvimento do seu Relatério de Estagio.

Foram-me explicados e compreendo os objetivos principais desse estudo.
Também tenho conhecimento de que a entrevista serd gravada e podera vir a demorar
cerca de vinte minutos até estar concluida. Entendi e aceito responder a esta entrevista
que explora percecdes sobre a avaliagdo e o papel do erro no processo ensino-
aprendizagem. Compreendo que a minha participacao neste estudo ¢ voluntaria, podendo
desistir a qualquer momento, sem que essa decisdo me traga algum prejuizo. Ao participar
neste trabalho, estou a colaborar para o aprofundamento dos estudos desenvolvidos em
torno da avaliacdo e o papel do erro no processo ensino-aprendizagem. Entendo, ainda,
que toda a informagao obtida neste estudo sera estritamente confidencial e que a minha

identidade nunca sera revelada em qualquer circunstancia, a menos que eu o autorize.

Assinatura:

Data / /




Anexo C: Guiao da Entrevista Semiestruturada as Criancas em Educacio Pré-

Escolar

1. Legitimagao da

Entrevista

- A entrevistadora agradece a colaboragao.
- A entrevistadora relembra aos entrevistados o principal
objetivo do estudo:

- Recolha de percecdes sobre o papel do erro nas
aprendizagens em Educacao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Baésico.

- A entrevistadora assegura os procedimentos de ética (¢
garantida a confidencialidade da informacdo e o anonimato
das respostas) e rigor (pergunta-se aos entrevistados se se
opdem a que a entrevista seja gravada).

- E questionado aos entrevistados se desejam saber algo

mais sobre o trabalho e a entrevista.

2. Avaliagao no
processo ensino-

aprendizagem

- O que mais gostas de fazer na escola?

- Tens algo que achaste dificil aprender e depois
conseguiste?

- O que significa aprender alguma coisa nova para ti?
- Como sabes que aprendeste algo?

- Lembras-te de alguma vez a tua professora ter dito que
fizeste algo muito bem?

- O que foi?

3.0 Papel do erro na

aprendizagem

- O que acontece quando tentas fazer algo e ndo consegues
a primeira?

- O que a professora faz quando cometes um erro?
- Ja conseguiste aprender algo mesmo depois de ter errado?
- Como foi isso?

- Quando ndo sabes fazer algo, a quem pedes ajuda?
Porqué?

- J& ajudaste um amigo que estava com dificuldade?

- Como a professora te ajuda quando algo ¢ muito dificil?




Anexo D: Guiao da Entrevista Semiestruturada as Criancas do 1.° Ciclo

1. Legitimagao da
Entrevista

- A entrevistadora agradece a colaboracao.
- A entrevistadora relembra aos entrevistados o principal
objetivo do estudo:

- Recolha de percecdes sobre o papel do erro nas
aprendizagens em Educagdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

- A entrevistadora assegura os procedimentos de ética (¢
garantida a confidencialidade da informacao e o anonimato
das respostas) e rigor (pergunta-se aos entrevistados se se
opdem a que a entrevista seja gravada).

- E questionado aos entrevistados se desejam saber algo

mais sobre o trabalho e a entrevista.

2. Avaliag¢ao no
processo ensino-
aprendizagem

- O que os professores fazem para saber se aprendeste?
- Como te sentes quando faz uma prova ou atividade em
que precisa de mostrar o que sabes?

- Preferes fazer testes, atividades em grupo ou mostrar o
que sabes de outra forma? Porqué?

- Se pudesses escolher uma maneira diferente de o

professor avaliar, qual seria?

3.0 Papel do erro na
aprendizagem

- O que pensas quando erras alguma coisa na escola? Como
te sentes?

- Como ¢ que os teus professores reagem aos teus erros?

- E os teus colegas como reagem?

- E quando os teus colegas cometem erros, como reages?
- Os professores ajudam-te a entender os erros?

- Como o fazem?

- Achas que aprendes com os erros que cometes?

- Como?

- O que fazes quando percebes que erraste?

- Tentas de novo ou pedes ajuda?

- Como os teus colegas te ajudam quando erras?

- E tu, ajuda os teus colegas quando eles tém davidas?




Anexo E: Guido da Entrevista Semiestrutura aos Educadores/Professores

1. Legitimagao da
Entrevista

- A entrevistadora agradece a colaboracao.
- A entrevistadora relembra aos entrevistados o principal
objetivo do estudo:

- Recolha de percecdes sobre o papel do erro nas
aprendizagens em Educagdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

- A entrevistadora assegura os procedimentos de ética (¢
garantida a confidencialidade da informacao e o anonimato
das respostas) e rigor (pergunta-se aos entrevistados se se
opdem a que a entrevista seja gravada).

- E questionado aos entrevistados se desejam saber algo

mais sobre o trabalho e a entrevista.

2. Avaliag¢ao no
processo ensino-
aprendizagem

- Como define a avaliagdo no contexto escolar?

- Quais sdo os principais objetivos da avaliagdo no

processo de ensino-aprendizagem?

- Qual ¢ a relagdo entre avaliagdo e aprendizagem na sua

perspetiva?

- Como a avaliacao pode promover a aprendizagem?

- Para si, a avaliagdo para que serve?

- Que utilidade tem? Qual a sua utilidade fundamental?
- Como desenvolve a avaliagdo das aprendizagens?

- O que ¢ que mais valoriza nas avaliacdes que faz?

- Avalia as diferentes areas curriculares com a mesma

intensidade?

- Como evitar que a avaliacdo seja vista como algo

punitivo, quando se identificam dificuldades ou erros ?

- Com que tipos de avaliacdo lida na escola?

- Ha algum tipo de avaliagdao que tenha dificuldade em




realizar?
- Qual e em que consiste?
- O que menos gosta da avaliagao? O uso de tecnologias

poderia ajudar nas praticas avaliativas? Como?

3.0 Papel do erro na
aprendizagem

- Como encara o erro no processo de ensino-
aprendizagem?

- Que papel tem o erro na aprendizagem?

- Que utilidade tem?

- Como podemos transformar o erro em uma oportunidade
de aprendizado?

- Quais sao as maiores dificuldades dos seus alunos? Em
que aspetos mais erram?

- Como reage aos erros das criangas/alunos?

- E os alunos como reagem quando uma crianca comete
um erro?

- Que estratégias usa para que os alunos superem o0s erros
que cometem?

- Utiliza algum método especifico para integrar o erro
como parte do processo pedagogico?

- Como os professores podem ajudar os alunos a lidarem
emocionalmente com os erros?

- Como a relacao entre professor e aluno influencia a
percecao dos erros?

- Acredita que o medo de errar esté relacionado com a

maneira como os alunos sao avaliados?

4 Reflexao Critica

- Quais sdo os maiores desafios enfrentados pelos
educadores ao avaliar e lidar com os erros dos alunos?

- Acredita que o sistema atual de avalia¢do favorece a
aprendizagem? Porqué?

- Se pudesse propor uma mudanga no sistema avaliativo,
qual seria?

- Quais sdo os principais desafios enfrentados por
educadores e professores ao implementar praticas
avaliativas inclusivas?

- Como o contexto cultural e social influéncia a percecao
da avaliacdo e do erro?
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