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Resumo

O presente Relatorio de Estagio surge com o culminar das duas etapas do estagio,
o Estagio Pedagogico I e o Estagio Pedagogico 11, integradas no Mestrado em Educacdo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ministrado na Universidade dos
Acores.

Este documento contempla todo o trabalho que foi desenvolvido durante o nosso
estagio, nos dois niveis de ensino em que foi desenvolvido: a Educacdo Pré-Escolar e o
1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo como principal objetivo compreender qual o papel do
estagio pedagdgico na promocao do sucesso educativo, naqueles dois niveis de ensino.

A escolha desta temdtica adveio do facto de considerarmos importante analisar e
refletir acerca dos principais fatores que a comunidade educativa considera relevantes
para o alcance do sucesso escolar, assim como sobre a forma como poderiamos contribuir
para esse sucesso.

Por forma a conseguirmos identificar esses fatores realizamos um estudo de
natureza qualitativa, através da realizacdo de entrevistas a trés Educadores de Infancia e
a dois Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A par do estudo de natureza qualitativa,
realizdamos um de indole quantitativa, no qual participaram Educadores e Professores dos
Concelhos de Ponta Delgada e da Ribeira Grande, na ilha de Sao Miguel, Agores.

Com a realizagdo deste estudo foi-nos possivel concluir que tanto os educadores
como os professores afirmavam que nas suas escolas existia uma grande preocupacao
com a promoc¢do do sucesso escolar dos seus alunos. Atribuiam como causas do
insucesso: o curriculo, os programas extensos, a falta de motivagao dos pais e dos alunos
e a falta de acompanhamento dos pais.

Durante o nosso trabalho demos especial destaque a trés fatores que contribuem
decisivamente para o sucesso escolar: a concentragdo no ensino € na aprendizagem; as

expetativas elevadas e o reforco positivo.

Palavras-chave: sucesso escolar, estagio pedagogico, ensino, aprendizagem, expetativas

elevadas, refor¢o positivo, Educagdo Pré-Escolar, 1° Ciclo do Ensino Basico.
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Abstract

This Internship Report is the result of two stages of the internship, the Educational
Internship I and the Educational Internship II, integrated in the Master's Degree in Pre-
School Education and Primary School Education, by the University of the Azores.

This document covers all the work that was developed during the period of
internship at two levels of education: Pre-School Education and Primary School
Education. Its main purpose is to understand the role of the Educational Internship in
promoting Educational Attainment, at both levels of education.

This subject was chosen so as to analyse and think about the main aspects which
the educational community considers relevant for the achievement of Educational
Attainment, as well as to figure how we can contribute to this aspect.

In order to identify these aspects, a qualitative analysis was carried out through
interviews with three Pre-School teachers and two Primary School teachers.

Simultaneously, a quantitative analysis was developed, in which teachers from Ponta

Delgada and Ribeira Grande, on the island of Sdo Miguel, Azores, took part.

This study allowed us to understand that teachers from the two levels of
education claimed that there was a great concern in their schools about the promotion of
Educational Attainment. As causes of failure, they blame the curriculum plan, the
extensive programmes, the lack of motivation of the parents and the students and also the
lack of parental supervision.

During our project we highlighted three aspects that contribute to Educational
Attainment: Educational focus and learning concentration; high expectations and positive

reinforcement.

Key words: Educational Attainment, Educational Internship, Education, High

Expectations, Positive Reinforcement, Pre-School Education, Primary School Education.
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Introducio

O presente relatdrio de estagio surge no ambito do Mestrado em Educagao Pré-
Escolar e do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que de acordo com o artigo 17.° do
Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro, ¢ condigdo obrigatoria para a obtengdo do
grau de Mestre em Educacao Pré-Escolar e do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Por
conseguinte, este documento ird incidir numa reflexdo critica da nossa pratica
pedagogica, quer no Estagio Pedagogico I, quer no Estagio Pedagogico II.

O papel do Estagio Pedagogico na promogado do Sucesso Educativo, na Educa¢do
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, foi o titulo escolhido para este relatdrio pelo
facto de considerarmos que ¢ importante que os profissionais de educagdo compreendam
o ensino e todas as exigéncias que o mesmo implica, principalmente na sociedade atual,
na qual o sucesso/insucesso dos alunos continua a ser uma tematica que tem merecido
atengdo e gerado diversas discussdes ao longo dos tempos.

Neste sentido, com o nosso trabalho procuraremos compreender o papel que o
estagio pedagogico teve na promog¢do do sucesso educativo das criangas, uma vez que
iremos refletir acerca do nosso percurso e das aprendizagens que foram feitas ndo s6 por
no6s como também pelas criangas.

Numa sociedade cada vez mais multicultural, onde as criancas provém de origens
culturais e linguisticas distintas, ¢ fundamental que se construa nas escolas um sistema
que respeite essa multiculturalidade e que seja capaz de dar uma resposta positiva aos
novos problemas, emergentes na sociedade. Como Noévoa (1995, p. 12) nos diz, “os
professores vivem tempos paradoxais. Apesar das criticas e das desconfiancas em relagao
as suas competéncias, exige-se-lhes quase tudo”, na medida em que deverdo ser capazes
de uma adaptagdo constante a realidade.

O professor, enquanto agente ativo no processo pedagdgico, tem que estar ciente
dessas mesmas diferencas e ser capaz de orientar a aprendizagem dos seus alunos
consoante as suas necessidades, ou seja, ndo pode esquecer que essa diversidade podera
condicionar o ritmo e o modo de aprendizagem dos seus alunos.

A obtenc¢ao de sucesso na escola resulta de uma intima relagdo entre a crianga, a
sua familia, a escola, os professores e 0 meio envolvente, o que nos leva a pensar que as
alteragdes nas relagdes socioculturais e as consequentes transformacdes nas familias
implicam que a escola e os professores fiquem com novas responsabilidades.

Foi neste sentido que, enquanto futuros profissionais de educagdo, estipuldmos

que a nossa questdo de partida teria como objetivo permitir-nos compreender: que fatores
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sdo considerados relevantes pela comunidade educativa para que seja possivel alcangar
o0 sucesso educativo?
Tendo em conta a problematica em questdo, apresentamos de seguida aqueles que
foram os objetivos centrais da nossa pratica pedagogica:
1. Desenvolver uma pratica pedagogica adequada e consistente em todas as
situacdes e dimensdes do estagio;
2. Adotar estratégias de ensino diversificadas para que as criangas consigam
alcancar os objetivos pretendidos;
3. Desenvolver atividades de apoio suplementar quando as criancas
apresentarem dificuldades em alguma tematica;
4. Promover situagdes de intercdmbio com outros grupos de criancas por forma

a que através da interagdo as criancas construam aprendizagens significativas;

Também definimos para o nosso estdgio objetivos de pesquisa, que serdo
apresentados em detalhe, num capitulo dedicado especificamente a esta questdo, no
presente relatorio.

No que concerne a estrutura deste relatdrio, o mesmo esta organizado em torno de
cinco capitulos.

O Capitulo I, intitulado Enquadramento Tedrico, reflete as leituras que foram
efetuadas sobre as questdes inerentes ao sucesso escolar.

O Capitulo II, Procedimentos Metodologicos, ¢ o capitulo no qual damos a
conhecer os procedimentos metodoldgicos adotados para a realizagdo da nossa
investigacdo, assim como os respetivos objetivos.

O Capitulo I11, intitulado O Estagio Pedagogico e as suas etapas, retrata a realidade
e todas as etapas que um futuro profissional de educagdo devera seguir para que seja bem-
sucedido aquando da realizagdo do seu estagio.

O Capitulo 1V, Estdgio Pedagogico I: Educac¢do Pré-Escolar, apresenta a
caraterizacdo da realidade experienciada por nés neste nivel de ensino, bem como os
dados referentes aos educadores, que foram recolhidos aquando da realizacao do estudo.

O Capitulo V, intitulado Estagio Pedagdgico II: 1.° Ciclo do Ensino Basico,
apresenta a caraterizacdo da realidade experienciada neste nivel de ensino, bem como os
dados referentes aos professores, que foram recolhidos durante o estudo.

Nos capitulos IV e V apresentaremos um quadro sintese das atividades que foram

desenvolvidas, em cada estagio e realcaremos de entre elas, aquelas que nos pareceram



mais relevantes, tendo em consideracdo, quer o tema que decidimos abordar neste
relatorio de estagio, quer pelo impacto positivo que tiveram. Em contrapartida, também
apresentaremos as atividades que do nosso ponto de vista, pelas limitagdes que tiveram,
poderao ter sido limitadoras do sucesso das nossas criangas.

No final deste documento, iremos apresentar a Conclusdo, na qual ¢ feita uma
reflexdo geral acerca do nosso trabalho e uma andlise comparativa dos dois niveis de

ensino onde realizamos o estagio.



Capitulo I — Enquadramento teorico

Neste capitulo iremos debrugar-nos sobre a questao do sucesso/insucesso escolar,
nomeadamente, as suas causas € consequéncias e as teorias que tentam explicar este
problema escolar. Posteriormente, analisaremos as medidas / programas que visam o
combate ao insucesso escolar. E, por fim, analisaremos quais os requisitos necessarios
para que uma escola seja considerada eficaz e, como tal, em que o sucesso escolar seja

um parametro de exceléncia.

1.1. O sucesso e o insucesso escolar

A educagdo, enquanto sistema complexo, abarca as diferentes dimensdes da
pessoa humana e os contextos socioculturais em que esta esta inserida, que se encontram
em constante evolucdo. Todos os sistemas educativos estabelecem objetivos de
desenvolvimento e de aprendizagem para os seus alunos. Estes objetivos sdo atingidos
em graus variaveis dependendo de muitos fatores, como sejam, por exemplo, as
caracteristicas individuais dos alunos, os contextos socioculturais de que sao oriundos e
o ambiente educativo em que estdo inseridos nas institui¢des escolares.

Nalguns casos, os alunos experienciam sucesso € noutros tém a experiéncia do
insucesso, no atingimento desses objetivos. Assim, ¢ essencial compreendermos o
significado das expressdes sucesso/insucesso, para que nos possamos pronunciar sobre
as mesmas.

O termo sucesso provém da palavra latina sucessu(m), cujo significado nos remete
para a obtencdo de éxito, triunfo na realizacdo de determinada tarefa e “com a ideia de
sequencialidade” (Silveira, 2010, p. 149). Ja o insucesso, como podemos antever pelo
prefixo (in), € o contrario de sucesso, ou seja, mau €xito e fracasso na realizagdo de algo.
Deste modo,

na designagdo do insucesso, aparecem termos diversos, de acordo com a

perspectiva disciplinar ou com a questdo concreta que se estuda: problema ou

fenomeno, reprovagdes, atrasos, repeténcias, abandonos, desperdicio,
desadaptacdo, desinteresse, desmotivacao, alienacdo e fracasso, aproveitamento,

rendimento e comportamento escolar. (Benavente, 1990, p. 721)

De acordo com Benavente (1998, citada por Almeida, 1992), encontramos varias
formas de analisar a questao do (in)sucesso escolar, visto que até aos finais dos anos 60

0 sucesso/insucesso escolar era considerado como fruto dos “dotes” da crianca, sendo a



inteligéncia a principal condicionante. A partir desses anos, o (in)sucesso escolar passou
a ser explicado com base no estatuto sociocultural do aluno. Ji4 nos anos setenta,
assistimos ndo s6 a uma abordagem de cariz socioinstitucional como também a
necessidade de uma diferenciacdo pedagogica. Por fim, nos anos oitenta, o insucesso
escolar passou a ser ligado ao problema do abandono escolar.

O sucesso escolar das criancas foi e € uma preocupacao dos sistemas educativos
e um dos principais indicadores da qualidade destes. Nao obstante, os indices de insucesso
escolar continuam a ser elevados, tendo em consideragdo os varios indicadores que
permitem analisar esse insucesso, nomeadamente, os exames, as reprovagdes, 0s
abandonos da escolaridade e o absentismo escolar.

A procura de uma defini¢do para o insucesso escolar, igual para todos, tem sido
ardua, uma vez que este conceito pode ser entendido de diversas formas e implicar
diversos fatores. Porém, a utilizacdo deste conceito na Historia da Educagao da Sociedade
Ocidental ¢ recente (Mendonga, 2009) e adveio com a escolaridade obrigatéria. Com este
regime de obrigatoriedade escolar, deu-se a massificacdo das escolas, que se regiam por
um “curriculo uniforme pronto-a-vestir de tamanho uUnico”, como nos diz Jodo
Formosinho (1987), no qual todas as criangas, independentemente da sua origem e classe
social, tinham de alcangar um conjunto de metas de aprendizagem, impostas por esse
mesmo curriculo. Consequentemente, a massificacdo do ensino conduziu ao insucesso
escolar das criancas que nao tinham aptiddes para atingir as metas estabelecidas por
aquele mesmo curriculo. Desta forma, é-nos possivel depreender que a escola ndao s6 nao
tinha em consideracao a heterogeneidade dos seus alunos como também acabou por fazer
uma selecdo dos que eram capazes de responder positivamente as exigéncias dos
programas.

Assim sendo, com a escola obrigatoria a Unica realidade que se alterou foi o
nimero de criangas com acesso a educagdo escolar, visto que o sistema educativo
portugués ndo se alterou, mantendo o Estado o poder de controlar todo o sistema
educacional. Este contexto centralizador, em que o Estado tinha a maior parte das
responsabilidades, gerou algum desconforto nas escolas, uma vez que as impedia de
melhorarem a sua qualidade. No entanto, nas décadas de oitenta e noventa, a partir da
publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, em 1986, o poder centralizador do
Estado foi alvo de contestagdo por parte de varios investigadores do campo da educagao.

Esta lei supramencionada visava promover uma abertura da escola a comunidade e uma



maior descentralizacdo do poder, implicando assim uma reestruturagdo das estratégias
educativas de modo a que escola estivesse mais preparada para encarar outras realidades.

Surgiram, também, outras leis que visavam promover a participacao de todos os
representantes educativos nomeadamente os pais, alunos, professores, autarquias, pessoal
nao docente, familias, entre outros e refor¢ar a autonomia das institui¢des educativas,
para que as mesmas usufruissem de uma maior liberdade em adequarem os curriculos as
caracteristicas dos alunos e em promoverem uma maior participacao dos encarregados de
educdo na vida escolar dos seus educandos. Estas leis permitiram, assim, as escolas
beneficiarem ndo s6 de alguma autonomia na tomada de decisdes, mas também de algum
espaco para promoverem uma participacao mais alargada da comunidade na vida escolar
e desenvolverem politicas educativas mais adequadas ao seu contexto real.

Nao obstante a Reforma de 1986, em Portugal, ha sérias duvidas quanto aos
efeitos da descentralizagdo e autonomia do ensino, uma vez que continua a haver uma
grande elei¢cdo da pedagogia transmissiva, enquanto método de ensino nas escolas,
funcionando o professor como elemento transmissor, detentor do conhecimento e o aluno
como recetor passivo.

Neste contexto, Formosinho (1998) refere que a solucao para os problemas nao se
prende s6 com a criagdo de projetos pontuais numa tentativa de os resolver e que, como
nos diz Canario (2005) “as reformas impostas ‘de cima’ produzem mudancas formais,
mas, raramente, transformacoes profundas, duraveis e conformes com as expectativas dos
reformadores” (p. 93).

Para Bolivar (2005), os sistemas educativos e a sociedade estdo organizados em
torno de um certo tipo de ética utilitarista, a qual preconiza ser necessaria a existéncia de
algum insucesso escolar, por forma a validar o sistema educativo.

Segundo Formosinho (1985), o insucesso escolar pode ser subdividido em trés
tipos, na medida em que este pode ocorrer tanto ao nivel da instrucdo, se os objetivos de
aprendizagem estipulados pela escola nao forem alcangados; da socializacdo, sempre que
as criancas nao adquirirem nem as regras nem os valores que lhes sdo transmitidos na
escola; e por fim, ao nivel da estimulagdo das criancas, que ocorre quando as mesmas nao
se encontram desenvolvidas a nivel “intelectual, afectivo, psicomotor e sociomoral” (p.
1). Para além disso, o insucesso escolar pode ser considerado quantitativo, se tivermos
em consideracdo as taxas de reprovagdo e abandono escolar das criancas, ou qualitativo,
se os objetivos estabelecidos pela escola ndo tiverem em consideragao as exigéncias da

sociedade e as caracteristicas dos alunos.



Todavia, a utilizagdo da expressdo insucesso escolar, para caracterizar o
desempenho das criangas nas escolas, ndo ¢ vista com bons olhos por Rovira (2004), uma
vez que esta expressao nos remete para um total fracasso dos alunos nas tarefas escolares,
coisa que podera nao ser verdade, pois o insucesso ndo ¢ idéntico para todos os alunos,
na medida em que ninguém falha em tudo.

A corroborar a opinido de Rovira (2004) temos Mendonga (2009), que nos diz que
em alguns paises ha um grande receio em utilizar a expressao insucesso escolar, pois esta
podera rotular e prejudicar a reputacao das escolas, a autoestima dos professores e dos
alunos. Alias, na Italia, na Dinamarca e na Finlandia opta-se por em vez de referir fracasso
escolar dizer éxito escolar. J& em Franga, para além de se utilizar o termo insucesso
escolar, foram criadas “zones d’éducation prioritaires” com o intuito de tentar combater
o problema do insucesso escolar. Estas zonas sdo caracterizadas por abrangerem um
grande numero de escolas com alunos, cujo percurso escolar ¢ marcado por esse
insucesso. Nao obstante, esta iniciativa fez com que alguns encarregados de educagao
transferissem as suas criangas para escolas que ndo estivessem integradas nas ditas zonas.
Em Portugal também foram criados Territorios Educativos de Intervencao Prioritaria.

Pelo que podemos depreender, existem varias formas de encarar o insucesso
escolar, consoante o que se pretende avaliar. Contudo, o mais importante que

necessitamos de detetar e sinalizar sdo as causas que propiciam esse mesmo insucesso.

1.1.1.Causas de sucesso / insucesso escolar

A crianca quando entra na escola ja traz consigo um conjunto de conhecimentos
que sdo adquiridos no meio onde se desenvolveu nos primeiros anos de idade,
nomeadamente, a familia, a cultura e o nivel socioeconomico da mesma. Estes fatores
poderdo funcionar como uma vantagem ou desvantagem, consoante a crianga provenha
de uma familia de uma classe média ou baixa. Assim, ¢ necessario termos em atencao
que o (in)sucesso escolar também tem fortes ligagdes com o meio de onde a crianga
provém, sendo necessario pensarmos na crianga como um elemento pertencente a uma
escola e a uma sociedade, que estao intimamente interligadas.

O facto ja mencionado de a escola se ter massificado trouxe-lhe como
consequéncia a falta de resposta pedagdgica face aos desafios que lhe sdo colocados pelo
seu corpo discente tdo heterogéneo. Esta incapacidade de resposta podera ter uma
variedade de causas como sejam: professores menos competentes, pois de acordo com

Sanders e Rivers (1996, citados por Darling-Hammond, 2000, p. 2), “students who are



assigned to several ineffective teachers in a row have significantly lower achievement
and gains in achievement than those who are assigned to several highly effective teachers
in sequence”, o que condiciona a aprendizagem das criancas; o facto de a escola ter
criangas com dificuldades de aprendizagem e ndo apresentar respostas e solugdes por
forma a que a crianga as ultrapasse; o contexto familiar de onde a crianga provém, entre
outras.

Assim sendo, a escola funciona como um crivo de uma planta, onde s6 a matéria
elaborada, ou seja, as criangas que possuem boas capacidades cognitivas, conseguem
passar e alcangam o €xito, enquanto as outras criangas, por nao possuirem essas mesmas
capacidades, ficam retidas até atingirem os objetivos estipulados pela escola, para
determinado ano de escolaridade. Contudo, Rebelo (2009, p. 43) afirma que “a maioria
dos estudos sobre os efeitos da retencao escolar (...) aponta no sentido de considerar a
reprovacao ineficaz, do ponto de vista pedagogico, e até mesmo prejudicial ao
desenvolvimento global dos alunos”, na medida em que para além de a retengdo “ndo
facilita[r] a aprendizagem, nem favorece[r] a adaptacdo social, emocional e
comportamental dos alunos”, produz resultados negativos “sobretudo a longo prazo,
sendo o abandono escolar o mais evidente e consensual.”

Esta ideia esté presente no Programa ProSucesso (2015), que nos diz que um aluno
que ¢ retido constitui um fator de perturbacao da sala, devido ao desfasamento das idades;
e que a retengdo nao pode ser considerada uma estratégia de melhorar os resultados dos
alunos, pois tal nao se verifica, acabando por serem prejudicados a nivel socioafetivo.
Ainda neste documento, faz-se referéncia a uma comunicag¢ao, datada do ano de 2008, da
Comissdo das Comunidades Europeias, intitulada “Melhorar as competéncias para o
século XXI: Uma agenda para a cooperagdo europeia em matéria escolar”, na qual €
declarado que “os resultados a longo prazo dos repetentes sdo muitas vezes inferiores aos
dos alunos com dificuldades que ndo repetem o ano” (Secretaria Regional da Educagao e
Cultura, 2015, p. 62). Contudo, consideramos pertinente referir que, no mesmo programa,
¢ mencionado que existem investigadores, dos quais ndo ¢ mencionado o nome, que
defendem que a retengdo das criancas tem efeitos benéficos, nomeadamente no que
concerne a acao corretiva e ao caracter pedagdgico que esta tem no desenvolvimento de
competéncias escolares.

De acordo com Martins e Parchdo (s.d), durante o pos-guerra e segundo a teoria
meritocratica, considerava-se que o responsavel pelo insucesso escolar era a crianga, na

medida em que aquele se devia ao seu baixo quociente de inteligéncia (Q.1.). Deste modo,



o insucesso era justificado pelo facto de o aluno ter doengas psicoldgicas ou patologicas,
como dislexia, disortografia, disfuncionalidades cerebrais (Forquin, 1988, citado por
Martins & Parchdo, s.d, p. 3), o que, consequentemente, conduziu a uma seletividade das
criancas. No entanto, este modelo tedrico foi abandonado, devido ao facto de nao
conseguir explicar a razdo pela qual o sucesso estava comprometido.

Numa tentativa de ultrapassar a falta de resposta da teoria anterior, surgiu uma
nova teoria, a “culturalista”, que preconiza que o insucesso escolar se deve ao facto de as
criangas das classes baixas nao dominarem os conhecimentos que a escola transmite, uma
vez que estes sao muito diferentes daqueles que elas conhecem. Por conseguinte, como
0s pais ndo possuem nem conhecimentos nem expectativas de um futuro melhor, ndo as
incutem aos seus filhos, que ficam em desvantagem, relativamente aos filhos das classes
superiores.

Nesta teoria, a escola funcionava como um espago neutro, fornecedor igualitario
de conhecimentos, cabendo as criangas retirar o maior partido que conseguissem da
escola. Como nos ¢ possivel constatar, nesta teoria os principais objetos de estudo sdo a
crianga € a sua origem.

Apesar das tentativas de explicacao das teorias abordadas anteriormente, estas sao
criticadas pelas teorias da Nova Sociologia da Educacao e da reprodug¢do cultural e social
(Cherkaoui, 1986, p. 52), que alegam que a escola funciona como um espacgo seletivo,
que retrata a estratificacdo social. Indubitavelmente, o insucesso escolar nestas teorias
deve-se a relagdo entre a forma como a institui¢ao escolar estd organizada, a cultura da

escola, e a origem social e cultural da crianga.

1.1.1.1. A familia e as suas condicoes socioculturais

Como ja nos foi possivel averiguar ao longo deste trabalho, existe uma relagao
entre origem social dos alunos e o seu (in)sucesso escolar, pois 0s grupos que apresentam
maior percentagem de insucesso sdo as minorias étnicas, seguindo-se por ordem
decrescente os filhos dos assalariados, dos quadros médios e superiores. Assim, a classe
social da qual a crianca ¢ oriunda define a sua condicdo econdmica que influencia
diretamente: a area habitacional de cada crianga e a distancia da mesma a escola; a forma
como a crianca satisfaz as suas necessidades basicas; o acesso a bens de cultura; a
necessidade de ampliar o rendimento familiar; e a incapacidade de suportar custos

materiais.



Deste modo, podemos concluir que o nivel de formagao escolar da familia e as
suas condi¢des de vida condicionam o sucesso escolar dos seus filhos, na medida em que
os das classes baixas tém a tendéncia de abandonar precocemente a escola para
ingressarem no mercado de trabalho, enquanto os de classe média e alta t€ém uma

perspetiva de futuro que passa por ter um bom percurso escolar.

1.1.1.2. A familia e a escola

Novamente, aqui estamos perante a realidade de que o insucesso das criangas das
classes baixas se deve ao nivel sociocultural e ao curriculo, uma vez que este ultimo
preconiza o uso de pedagogias iguais para todos os alunos, que tendem a ser considerados
como alunos médios (Formosinho, 1987). Tendo em consideracdo que as competéncias
linguisticas das criangas ndo sao todas iguais, devido a sua heterogeneidade, os alunos
desfavorecidos ndo compreendem os contetidos ministrados na escola, o que condiciona

negativamente a sua aprendizagem.

1.1.1.3. A escola e o sistema de ensino

Com a passagem, apos a Il Guerra Mundial, de uma escola elitista a uma escola
massificadora, acreditou-se que a mesma seria capaz, através da democratizacdo, de
tornar a sociedade mais igualitaria. Como defendeu Pires (1988), este modelo de escola

era caracterizado pelas seguintes trés bases:

1. A massifica¢do do ensino fez com que criangas de diferentes classes sociais tivessem
acesso a escola, que por sua vez nao conseguiu dar uma resposta nem quantitativa
nem qualitativa;

2. A educagdo, que era considerada um bem imprescindivel para a melhoria das
condi¢des de vida tanto do aluno como da sociedade, fez com que se criassem
expetativas por parte das criangas, que, ao ndo serem correspondidas, conduziram a
decegoes;

3. Na escola a unificacdo do saber intelectual e do pratico ndo resultou, dado que o
primeiro exigia um maior empenho e dedicagdo por parte dos alunos. Desta forma,
estamos perante uma escola elitista, que embora diferente da do passado, na medida
em que houve uma massificagdao do ensino, se sobrepde a ideia de escola unificadora

e democratica.
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De acordo com Martins e Parchao (s.d), a escola ndo s6 cometeu o erro de nao
ajustar as ambigdes dos seus alunos a realidade social em que estes estavam inseridos
como também ndo conseguiu transmitir conhecimentos que respondessem as
necessidades individuais e sociais. Consequentemente, e tendo como ponto de partida as
questdes praticas do contexto escolar, explicitaremos os diferentes aspetos que podem
conduzir a um aumento do insucesso escolar:

a) A rede escolar para além de se encontrar mal-organizada quanto ao nlimero

de alunos que cada escola deve albergar também obriga as criangas a
constantes mudancgas de estabelecimento de ensino, sempre que transitam de
ciclos, o que muitas vezes implica percorrer longas distancias;

b) O facto de serem os 6rgaos centrais do ministério a terem o poder faz com
que muitas das suas decisdes nao vao ao encontro das necessidades das
escolas, afetando o seu funcionamento e os seus resultados;

c) Muitas vezes a gestdo das escolas ndo ¢ a mais eficiente devido a falta de
autonomia que estas tém e pelo facto de, por vezes, os responsaveis por essa
gestdo ndo possuirem uma preparacdo adequada para o cargo que
desempenham;

d) O curriculo escolar ndo tem em consideracdo as competéncias dos alunos,
conferindo énfase somente aos saberes académicos;

e) A sequencialidade dos ciclos de estudos esta direcionada para uma so6 saida,
0 ensino superior;

f) As turmas por serem de grandes dimensdes condicionam a relagdo professor-
aluno, que se torna formal e impessoal;

g) O professor, com o seu perfil profissional.

Englobando este conjunto de causas que temos vindo a discutir, existem varias
teorias explicativas do insucesso, como por exemplo, a teoria dos “dotes” individuais, a
teoria do “handicap” sociocultural e a teoria socioinstitucional. E sdo essas que iremos

abordar de seguida.
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1.1.2. Teorias explicativas do (in)sucesso

Como vimos anteriormente, a defini¢cao de insucesso ¢ feita de diferentes formas
por diferentes autores, admitindo uns que a obtengao de (in)sucesso depende dos alunos
na medida em que este tem a ver com o nivel de inteligéncia da crianga, para atingir as
metas de aprendizagem estabelecidas pela instituicdo escolar; e do interesse e
expectativas das criangas em aprender. Por seu turno, outros autores defendem que o
insucesso estd dependente da escola e dos professores que conferem maior importancia
ao curriculo, aos objetivos de aprendizagem e a avaliagdo do que propriamente as
especificidades dos seus alunos, quando referem que a falta de recursos impossibilita um
desempenho das suas capacidades educativas. Por outro lado, hd ainda autores que
referem que um dos fatores que promove o (in)sucesso esta dependente das exigéncias e
ambi¢des que as familias colocam sobre as criangas, o que lhes causa frustragdo e
desinteresse pela escola.

Tendo em consideragdo as diferentes causas atribuidas ao insucesso escolar
surgiram varias teorias com o intuito de justificar e explicar esse insucesso. De acordo
com Benavente e Correia (1980, p. 8), existem trés teorias explicativas do insucesso

escolar:

1.1.2.1.Teoria dos “dotes” individuais

Na teoria dos “dotes” individuais, acredita-se que a obtencdo de (in)sucesso
advém das capacidades de cada crianga, ou seja, das suas capacidades intelectuais, do
quociente de inteligéncia (Q.1.), de condicionantes cognitivas. Deste modo, as criancas
que ndo conseguem alcancar os objetivos estipulados pela escola sdo responsabilizadas
por esta mesma falta de capacidade, nao tendo a escola qualquer papel neste processo.

De acordo com Cortesdo e Torres (1990), segundo esta teoria as criangas so t€ém
(in)sucesso gracas as suas caracteristicas inatas e naturais, nomeadamente a sua
inteligéncia, que condiciona o ritmo de aprendizagem. Foi devido a esta crenga que houve
uma grande disseminagdo dos testes de Q.I., como forma de quantificar o grau de
inteligéncia de cada crianca e, consequentemente, de influenciar as suas escolhas
educativas, vocacionais e profissionais.

Com os testes de Q.I., nas escolas assistiu-se a uma estratificacdo das criangas que
foram agrupadas segundo os resultados obtidos. Por vezes, as familias também sdo

responsabilizadas pelo sucesso/insucesso das suas criangas, visto que nesta teoria se
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entende que a inteligéncia ¢ uma caracteristica hereditaria e, como tal, se as crian¢as ndo
sdo inteligentes ¢ por culpa do agregado familiar e ndo do contexto, dos contetidos e das
metodologias pedagogicas.

Para além da inteligéncia da crianga, Pires, Fernandes e Formosinho (1991, p.
189) referem que a “inexisténcia de aptiddes do aluno” pode provir de origem
“psicossomatica (alunos deficientes).” Também Peixoto (1999), refere que os alunos
oriundos de classes sociais mais baixas apresentam maior insucesso escolar, pois “a
medida que caminhamos do alto para o baixo nivel intelectual diminui a percentagem de
sujeitos com zero reprovagdes” (p. 138).

Nesta mesma logica, temos ainda outros fatores que influenciam o desempenho
das criangas como: o desinteresse na realizagdo de uma tarefa; a falta de participagdo e
de confianga; a ansiedade; o absentismo escolar; uma alimentagdo pobre; a falta de
cuidados de satude e de higiene pessoal.

Segundo Le Gall (1978, p. 15), a “inadaptacdo da personalidade da crianca as
exigéncias escolares” também pode provocar um aumento da percentagem do insucesso,
defendendo que a desadequacdo entre a personalidade da crianca € o meio envolvente

funciona como um condicionamento sociopsicologico.

1.1.2.2.Teoria do “handicap” sociocultural

Uma outra teoria que surgiu devido a preocupag¢do com a democratizacdo da
escola foi a do “handicap” sociocultural (Benavente & Correia, 1980). De acordo com
esta teoria, o (in)sucesso escolar deve-se a fatores sociais, como a aquisi¢ao de valores e
atitudes por parte das criancas. Como na presente teoria se atesta que a instrugdo e
preparagao das criangas para a vida em sociedade deve ser feita pela familia e ndo pela
escola, estamos novamente perante a questao da heterogeneidade de criangas e familias,
que pelo facto de pertencerem a diferentes estratos sociais estdo limitadas e, como tal, as
criangas de estratos sociais mais baixos estdo em desvantagem no seu processo de
aprendizagem.

Na mesma logica de pensamento, Fernandes, Formosinho e Pires (1991, p. 189)
legitimam os “fatores socioculturais como as principais causas das caréncias do aluno que
acede a educacdo escolar numa situacdo de desvantagem”, uma vez que O insucesso
escolar se deve a “cultura informal da familia e do meio ambiente, habitat do aluno

(cidade/campo), nivel econdmico da familia.” Deste modo, as possibilidades de éxito das
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criangas desfavorecidas estdo condicionadas, na medida em que ao entrarem na escola
encontram uma barreira entre a sua cultura e a cultura existente na escola.

Ao compararmos criancas de meios diferentes, como por exemplo, o meio rural e
o urbano, verificamos que as do meio urbano dominam a linguagem que ¢ utilizada no
meio escolar, ndo encontrando nenhum obstaculo em compreender o que os professores
lhes dizem. Ja as criancas do meio rural, devido as caracteristicas distintas da sua
linguagem, apresentam dificuldades em adquirir competéncias que lhes possibilitem
alcangar o sucesso escolar.

Além disso, nas familias em que a aprendizagem escolar ndo ¢ valorizada, as
criangas ndo encontram um ambiente rico em materiais transmissores de conhecimentos,
como por exemplo livros, porque estes representam dispéndios monetarios. Por isso, as
criangas tém a tendéncia em abandonar a escola e ingressar cedo no mercado de trabalho.
Contrariamente, nas familias em que a aprendizagem escolar ¢ valorizada, as criancas
tém um facil acesso a bens de cultura, o que lhes permite obter um bom aproveitamento
escolar.

Tendo em consideracdo que as criangas, por provirem de meios sociais diferentes,
ndo deveriam ter a sua aprendizagem condicionada, os sistemas educativos
desenvolveram programas de “educagdo compensatoria” (Benavente & Correia, 1980, p.
13), cujo objetivo consistia em fornecer um conjunto de ferramentas as criancas
desfavorecidas para que estas tivessem um desempenho aproximado das criancas de
classe média.

Embora este tipo de educagdo tenha abordado a dimensao socioldgica e se tenha
debrucgado sobre as praticas quotidianas das familias, que pertencem a diferentes classes
sociais, a teoria do “handicap” sociocultural revelou que ndo se pode democratizar a
escola através da compensacao, pois os “handicaps” que as criangas apresentam devem-

se a sua origem social.

1.1.2.3. Teoria socioinstitucional

Como temos visto até agora, as teorias explicativas do (in)sucesso escolar tém-se
centrado no aluno e no seu meio familiar, conferindo a escola um papel neutro. Contudo,
verificou-se que apesar de ter ocorrido uma melhoria nas condi¢des socioeconomicas das
familias, o insucesso escolar persistiu, o que levou os investigadores a pensarem no
insucesso como algo dependente do sistema escolar. Alids, Benavente (1998, p. 24) diz-

nos que
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o insucesso escolar ¢ afinal um fenomeno relacional que envolve fatores de

natureza politica, cultural, institucional, sociopedagogica e psicopedagdgica; tem

a ver com as relagcdes que a escola estabelece com os alunos que vém de meios

mais afastados dos saberes letrados, tem a ver com a dificuldade que a escola tem

em se relacionar com os alunos social e culturalmente diversos.

Assim sendo, a institui¢do escolar passa a ser objeto de estudo, uma vez que ¢é
necessario conhecer os mecanismos internos da escola, a organizagdo e a gestdo
pedagogica, para que seja exequivel realizar uma diferenciacdo pedagodgica. Com esta
diferenciagdo, nesta teoria acredita-se que a escola sera capaz de atender de forma positiva
as diferencas e necessidades dos seus alunos, procurando modificar “um conjunto de
factores escolares como por exemplo, tipo de cursos e curriculos, estruturas e métodos de
avaliacdo, formas de agrupamento dos alunos, preparacao cientifica e pedagogica dos
professores” (Formosinho, Fernandes & Pires, 1991, p. 189).

Nos dias de hoje, o insucesso escolar ¢ analisado com base em trés polos — aluno,

sociedade e escola —, dado que provém da interdependéncia entre estas trés realidades.
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1.1.3. Combate ao insucesso

O insucesso escolar ¢ uma realidade constante no nosso sistema educativo que
tem sido alvo de vérias tentativas de o solucionar. Apesar de se ter demonstrado que nao
¢ uma tarefa fécil, ha que tentar preveni-lo. Foi neste sentido que Darling-Hammond
(2000), com o intuito de diminuir as reprovacdes dos alunos e melhorar o ensino, sugeriu
quatro estratégias que visavam: o desenvolvimento profissional dos professores; a
reestruturacao do sistema escolar; os servigos e suportes dirigidos diretamente a quem
precisa; a utilizacao da avaliagao de conhecimentos para promover o desenvolvimento do
ensino com qualidade.

Neste sentido, € necessario analisar a forma como o sistema de ensino se encontra
organizado e de que forma este esta a contribuir, ou ndo, para a promog¢ao da formacao
de professores, para que estes se encontrem informados e adquiram novos conhecimentos,
que permitam responder aos desafios que a sociedade moderna lhes coloca. Nao obstante,
ndo basta investir somente na formagao de professores, ha que repensar a organizagdo do
sistema escolar, pois esta podera ndo ser a mais adequada para responder as necessidades
dos alunos, que devem ser vistos como seres individuais com particularidades e
necessidades que poderdo requerer apoios especializados, cabendo a escola encontrar
solugdes para estas dificuldades.

De seguida iremos abordar alguns programas criados para combater o insucesso
escolar, em Portugal, mais precisamente no que diz respeito ao 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

1.1.3.1.Programa Interministerial de Promoc¢ao do Sucesso Educativo

O Programa Interministerial de Promog¢ao do Sucesso Educativo (PIPSE), criado
no ano de 1987, foi o primeiro programa a ser desenvolvido com o intuito de combater o
insucesso escolar e o abandono escolar nos primeiros ciclos do Ensino Bésico, sobretudo
nos meios socioculturais desfavorecidos. Para tal, segundo o programa, ¢ fulcral que se
melhore a eficacia do ensino e a qualidade da educagdo, por forma a promover o sucesso
educativo dos alunos.

Apos a identificacdo de zonas geograficas, que eram consideradas prioritarias e
que eram sinalizadas por distrito, o PIPSE atuou em 3 fases: na primeira, em 60
concelhos, na segunda, em mais 78 concelhos; e na terceira, nos restantes concelhos do

pais num total de 306.
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Este programa, enquanto instrumento da Reforma Educativa, que ambicionava a
renovagao da relagdo ensino-aprendizagem e a preparagdo de todos os agentes educativos,
incidia em 10 focos de intervengao:

1. Refor¢o dos cuidados de alimentacgao;

Prestacao dos cuidados de satde, prevencao e diagndstico;
Alargamento da cobertura em Educacao Pré-Escolar;
Fortalecimento da Educacao Especial;

Apoio a familias carenciadas;

A

Estabelecimento do sistema de transporte determinado (por reajustamento na
rede de escolas com reduzido numero de alunos);

7. Fornecimento de materiais escolares;

8. Apoio pedagogico e didatico;

9. Iniciacao profissional ou pré-profissionalizante;

10. Organizagdo de atividades de tempos livres e de desporto escolar!;

Assim sendo, o PIPSE, de acordo com Ribeiro et al. (1993) caracterizava-se pela
luta pela descentralizagdo e autonomia do sistema educativo e por funcionar como um
projeto integrado e integrador, quer nas estruturas, quer nas agoes que mobilizava. Ribeiro
et al. (1993) reconheceram que o programa em questdo, aquando da sua implementacao,
permitiu que houvesse uma articulagdo de servigos, o envolvimento da comunidade e o
melhoramento nao dos métodos e processos de ensino como também do indice de sucesso
dos alunos. Ainda assim, foram reconhecidos neste programa alguns aspetos menos
positivos, como sejam a oposi¢do a mudanga; a forma como eram administrados os
recursos humanos; a postura perante a necessidade do desenvolvimento de um trabalho
em parceria e a implementacao do PIPSE.

Tendo em conta todos os aspetos mencionados, Pires (1992) refere que apesar de
o PIPSE nado ter cumprido as metas propostas, uma vez que ndo conseguiu um aumento
de 10% entre as metas fixadas e as obtidas,

valeu, sobretudo, pela tomada de consciéncia da extensdo e gravidade do

problema e pela procura sistematica, racionalizada e operativa das medidas de

acc¢do politica, administrativa, pedagogica e social que se tornaria necessario

! https://books.google.pt/books?id=0S-
IBOAAQBAJ&pg=PT77&lpg=PT77&dg=pipse&source=bl&ots=30YcAITBP]&sig=RrpY4-
LbAu88qRXhtInDGlufoPI&hl=pt-
PT&sa=X&ved=0ahUKEwiu4uDb0JDWAhWGWhoKHXWmCqIQ6AEIWzAN#v=onepage&q=pipse&
f=false
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desenvolvendo a uma escala generalizdvel e sob formas enquadradas na

organizac¢do escolar normal (Pires, 1994, p. 86).

1.1.3.2. Territorios Educativos de Intervenc¢ao Prioritaria

Ja mais tarde, no ano de 1996, foram criados os Territorios Educativos de
Intervengdo Prioritaria (TEIP), como forma de combater o abandono escolar e exclusio
social, tdo caracteristica das zonas mais desfavorecidas. Este programa visava a criagao
de medidas e estratégias por parte das escolas, para que houvesse uma promoc¢ao da
igualdade de acesso e de sucesso de todos os seus alunos. Claro estd que tal acarretava
relacdes de parceria com outras entidades.

O programa sofreu varias alteragdes ao longo dos anos, por isso foram surgindo
diferentes TEIPs:

O TEIP1 surgiu no despacho n® 147 - B/ME/96, envolvendo trinta e cinco
agrupamentos e tinha os seguintes objetivos: “a melhoria do ambiente educativo e da
qualidade das aprendizagens dos alunos; uma visao integrada e articulada da escolaridade
obrigatéria que favore[cesse] a aproximagdo dos seus varios ciclos, bem como da
educagdo Pré-Escolar; a criagdo de condigdes que favore[cessem] a ligacdo escola vida-
ativa; a progressiva coordenacdo das politicas educativas e a articulagdo da vivéncia das
escolas de uma determinada area geografica com as comunidades em que se inser[iam]”.

No ano de 2008 surgiu o TEIP2 com vista a incluir ao agrupamento do TEIP1 um
maior nimero de agrupamentos de escolas, conferindo preferéncia as areas de Lisboa e
Porto, abrangendo cinquenta e nove agrupamentos. Esta renovacao do programa fez com
que este tivesse como finalidade: “a qualidade do percurso e dos resultados escolares dos
alunos; a redu¢do do abandono e insucesso escolar dos alunos; a transicao da escola para
a vida ativa; a intervencao da escola como agente educativo e cultural central na vida das
comunidades em que se insere” (Despacho Normativo n°55/ 2008).

Ja a ultima reformulacao deste programa foi feita através do Despacho Normativo
n°® 20/2012, que nos conduziu ao TEIP3, o qual ndo sé continha as diretrizes para a
constru¢do dos TEIPs2, como também as regras de elaboracdo dos contrato-programa
entre os estabelecimentos de educagao e o Ministério da Educacgdo. Deste modo, fizeram
parte de TEIP3 um conjunto de cento e trinta e sete agrupamentos, e tinha como intuito:
“a melhoria da qualidade da aprendizagem traduzida no sucesso educativo dos alunos; o
combate ao abandono escolar e as saidas precoces do sistema educativo; a criagdo de

condig¢des que favoregam a orientacao educativa e a transicdo qualificada da escola para
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a vida ativa; a progressiva articulacdo da accdo da escola com a dos parceiros dos
territorios educativos de intervencao prioritaria.”

Cada um dos agrupamentos tinha a seu cargo a autoavaliagdo do plano
desenvolvido e a elaboragao de relatorios semestrais e anuais.

Como nos ¢ possivel constatar, os dois programas que estivemos a analisar diziam
respeito a todo o territorio portugués. E, neste ponto do nosso trabalho consideramos
pertinente analisarmos os programas em se tem apostado muito, na Regido Autéonoma dos

Acores.

1.1.3.3.Projeto Fénix — Programa Mais Sucesso Escolar

O Projeto Fénix surgiu como forma de combater o insucesso e a reten¢do escolar,
no Agrupamento de Escolas de Campo Aberto. Para a consecuc¢ao deste projeto foi
necessario fazer uma escolha criteriosa dos professores que ficaram responsaveis pelas
turmas que eram abrangidas por este programa, que por sua vez tiveram que estabelecer
um compromisso educativo com os alunos e os seus encarregados de educagao, por forma
a que fosse possivel cumprir as metas curriculares daquele ano de escolaridade, que
haviam sido contratualizadas entre a escola e a Direcao Regional da Educacao.

Como os resultados alcangados foram positivos, este projeto passou a integrar a
rede de projetos da Direcdo Geral de Educagdo, intitulada Programa Mais Sucesso
Escolar (PMSE), por forma a melhorar os resultados das criancas.

Na Regido o projeto experimental foi desenvolvido no ano letivo de 2012/13 com
quatro institui¢des escolares que se voluntariaram para o efeito: EBI de Agua de Pau, EBI
de Lagoa, ES de Lagoa e EBS da Graciosa, com o objetivo de alcangar as metas acordadas
com a Direcao Regional da Educacao. Como o projeto experimental resultou muito bem,
no ano letivo de 2013/14 participaram dezassete unidades organicas que tinham como
objetivo reduzir em um ter¢o a média (dos ultimos 4 anos) da retencdo dos seus alunos.

Ap6s a implementacdo do Projeto Fénix nas dezassete escolas e feita a revisao dos
critérios do mesmo, cada escola s6 podera mencionar que ocorreu sucesso escolar em
cada ano de escolaridade se e s6 se forem atingidas ou superadas: a taxa de retengdo e
desisténcia, que deve ser melhorada em 15%; e a média da avaliagdo interna no Portugués
e na Matematica, que nos anos nao terminais de ciclo tinha de ser melhorada em 0,15 ou
mais, tendo em consideragdo o valor de partida. Ja nos anos terminais de ciclo “a meta a

contratualizar corresponde a: valor de partida <-0,05: Melhorar 0,05 face ao valor de
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partida; valor de partida € [-0,05;0]: Atingir o valor regional; Valor de partida > 0: Superar
o valor de partida” (Secretaria Regional da Educag¢do e Cultura, 2015, p. 56).

1.1.3.4.Plano Integrado de Promocao do Sucesso Escolar

O Plano Integrado de Promog¢do do Sucesso Escolar, ProSucesso, foi
implementado no ano de 2015 na RAA com o objetivo de ndo sé aumentar o sucesso
escolar em todos os niveis e ciclos de ensino como também reduzir a taxa de abandono
precoce da educacdo e da formacao, objetivos estes que vao ao encontro da Estratégia
Europeia para a Educagdo e Formacgao, Europa 2020. Este programa tem uma estratégia
de execucdo temporal de 10 anos.

O plano em andlise tem como publico alvo as criangas que frequentam a Educagao
Basica, ndo descurando o Ensino Secunddario e consiste num instrumento de planificagao
e de apoio aos projetos e medidas que serdo desenvolvidos pela Direcdo Regional da
Educagdo e Unidades Organicas do Sistema Educativo Regional, no ambito da promogao
do sucesso escolar.

De acordo com a Secretaria Regional da Educacao e Cultura (2015), na ultima
década, na Regido Autonoma dos Agores ocorreu um progresso de 100% no que diz
respeito a criangas que frequentam a Educagdo Pré-Escolar e um decréscimo no abandono
escolar de 2.36%. Todavia, para além dos progressos alcangados, ainda assistimos a
elevadas percentagens de retencao, maus resultados da avaliacdo externa e uma elevada
percentagem de abandono precoce.

Para Diogo (2013), a elevada percentagem de abandono escolar deve-se a falta de
atratividade que a escola desperta nos seus alunos, visto que o modelo existente na mesma
nao responde as necessidades pessoais dos seus discentes. Mais, o abandono escolar
precoce acarreta custos elevados a médio e longo prazo, pois “podem contribuir para a
exclusdo social, acarretando pesados encargos publicos e sociais, sob a forma de
rendimento e crescimento economicos mais baixos, menor volume de receitas fiscais,
bem como custos mais elevados com servigos publicos como a saude, justica penal e
pagamentos de prestagdes sociais” (Parlamento Europeu, 2011, citado in Secretaria
Regional da Educacdo e Cultura, 2015, p. 11). Deste modo, ¢ crucial apostar numa
melhoria do ensino desde a Educagao Pré-Escolar até aos restantes ciclos.

A Educagao Pré-Escolar, ao contrario do que a maioria da populagdo acoriana e
ndo s pensa, ¢ de natureza facultativa e ndo obrigatdria, destinando-se a criangas entre

os trés anos de idade e os seis anos. Ja o Ensino Basico, que ¢ de carater obrigatorio, tem
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uma durabilidade de nove anos, quatro dos quais correspondem ao 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, que funciona num regime de monodocéncia, excetuando a Expressdo Fisico-
Motora, que ¢ desenvolvida por um professor especializado na area.

Segundo este plano, apesar de ser necessario haver uma aposta de todos os agentes
educativos na promocao do sucesso educativo a todos os niveis de ensino, ¢ decisivo
concentrarmos a nossa aten¢ao na Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
na medida em estas s@o as bases do desenvolvimento da crianca. Aqui podemos fazer
uma pequena analogia entre a educacdo e a constru¢do de uma casa, pois para a
constru¢cdo desta necessitamos de bons alicerces, porque caso contrario a casa cai. O
mesmo acontece com a educagdo, se as bases nao forem bem consolidadas a crianga ird
ter muita dificuldade em prosseguir na escola e em ter éxito. Assim, devemos apostar
numa aprendizagem de qualidade e mais eficaz, por forma a reduzir a reten¢do escolar,
que nos Acores se tem mostrado elevada quando comparada com as outras regides da
Europa.

Para que tal seja possivel, a Secretaria Regional da Educag@o e Cultura considera
que ¢ fundamental intervir em trés campos que sdo transversais entre si, cOmo sao a
qualidade das aprendizagens dos alunos, a promog¢ao do desenvolvimento profissional

dos docentes e a mobilizacdo da comunidade educativa e parceiros sociais.

Foco na qualidade das aprendizagens dos alunos

Conforme ¢ possivel verificar no ProSucesso (2015), existem estudos que
defendem que as criangas que dominam a competéncia de leitura tém uma maior
predisposicao para terem sucesso escolar em todas as areas do conhecimento e na pratica
da cidadania, independentemente do nivel socioecondmico dos progenitores. Assim
sendo, “a dedicagdo a leitura dos alunos pode ser uma plataforma de politica importante
para contrariar a desvantagem social (...) [sendo] importante fomentar nas escolas e na
familia que se cultivem bons hébitos de leitura nos estudantes” (PISA, 2000, citado in
Secretaria Regional da Educagdo e Cultura, 2015, p. 63).

Ainda, no que concerne as aprendizagens dos alunos, ¢ crucial que os educadores
e os professores estejam atentos as suas criangas, de modo a que consigam detetar
precocemente as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos e lhes confiram um apoio
individualizado. Este apoio, que ¢ conferido ao aluno, devera ser articulado ndo s6 com
o da sala de atividades como também com outros que visam a inserc¢do social, por forma

a evitar possiveis retengdes e abandonos escolares.

21



Promocao do desenvolvimento profissional dos docentes

A escola, tal como o mundo, encontra-se num processo de constante mudanga, ao
qual os professores como membros educativos desta comunidade tém que dar resposta,
sendo necessario recorrerem a uma formagao continua.

Segundo a OCDE (2014), os professores tém que dar resposta a um conjunto de
exigéncias que lhes sdo colocadas, pois t€ém de ensinar um grupo heterogéneo de criangas,
que muitas vezes contém criangas com necessidades educativas especiais. Mais, 0s
professores, tendo em conta a sociedade atual, devem recorrer e utilizar de forma eficaz
as tecnologias de informacao e comunicagdo, devem envolver-se e ter um papel ativo nas
avaliagdes dos seus alunos e serem capazes de realizar intercdmbios com os encarregados
de educacao.

Na mesma linha de ideias, os professores t€ém o dever de auxiliar os seus alunos
na aprendizagem de competéncias, quer para a aquisi¢ao de conteudos escolares, quer de
cidadania e ajudé-los na forma de pensar e trabalhar, fornecendo-lhes os instrumentos de
trabalho (OCDE, 2015).

Assim sendo, ¢ essencial que os professores apostem na sua formagdo ao longo
da sua carreira profissional, com vista a aumentar ndo s6 as suas competéncias, mas
também a sua capacidade de resposta face as necessidades dos seus alunos. Contudo, e
tendo em consideracdo as exigéncias de que os professores sdo alvo, ¢ improvavel que
tenham desenvolvido da mesma forma todas as competéncias que sdo necessarias para
ensinar. Ainda acerca destas competéncias, o Parlamento Europeu e o Conselho da
Europa consideram que das oito competéncias chave para formacdo continua, as
principais sdo as transversais, nomeadamente, a digital, aprender a aprender e
competéncias civicas. O referido Conselho defende que “todos os professores recém-
formados recebam um apoio e orientagao suficientes e eficazes durante os primeiros anos
da carreira; se promova uma abordagem baseada na reflexdo, com base na qual tanto os
professores recém-formados como o0s mais experientes sejam continuamente
incentivados a examinar o seu trabalho, individual e coletivamente” (Secretaria Regional
da Educacao e Cultura, 2015, p. 66).

A par de uma formagdo dos professores, devemos assistir nas escolas a uma
lideranca eficaz, capaz de sinalizar as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos tendo
em linha de conta o contexto escolar em que estdo inseridos. Consequentemente, os
professores e os lideres educativos devem ser pessoas qualificadas para desempenhar as

funcdes em causa. Como tal, é crucial proporcionar-lhes uma formagdo inicial e,
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posteriormente, continua. Nesta Ultima, ja os proprios agentes educativos devem ter a
capacidade de detetar quais os aspetos que constituem um obstaculo ao exercicio da sua
profissio na sua plenitude ou, simplesmente, como forma de atualizagdo de
conhecimentos.

De acordo com a Secretaria Regional da Educacdo e Cultura (2015), existem
estudos, como ¢ exemplo o relatorio McKinsey e Company, How the world’s best-
performing school systems come out on top (2007), que nos mostram que um dos
principais fatores fulcrais para melhorar os resultados dos alunos prende-se com a eficacia
dos professores, pois acredita-se que “os alunos de professores com alto desempenho irdo
evoluir trés vezes mais depressa do que aqueles que tém professores com baixo
desempenho” (Secretaria Regional da Educacdo e Cultura, 2015, p. 68). Para que haja
essa tdo desejada eficacia dos professores ¢ necessdrio que os mesmos tenham
consciéncia das suas dificuldades, estejam motivados para a lecionagdo que devera ser
feita através de boas praticas de ensino. Esta eficacia dos professores passa também por
uma pratica colaborativa, como aquela que ¢ feita na Finlandia e no Japdo, onde os
professores planificam em conjunto e fornecem feedback aos colegas aquando das suas
praticas e por uma melhoria da interacdo entre professor e aluno.

Para além do jé referido, com a modernizacdo da sociedade também ocorreu a
modernizacdo da educacdo e, como tal, os professores comegaram a recorrer as
tecnologias de informacdo e comunicagdo como um recurso educativo capaz de
proporcionar boas praticas de ensino e integradoras, pois através de plataformas digitais
tanto os professores podem partilhar materiais entre si, como partilhar com os seus alunos
e vice-versa. Assim, o professor consegue através das TIC auxiliar os seus alunos num

espaco exterior a sala de aula.

Mobilizacdo da comunidade educativa e parceiros sociais

Segundo a Secretaria Regional da Educagao e Cultura (2015), a escola, como
instituicdo pertencente a uma comunidade, deve ter em conta o que esta ultima espera
dela, realizando mesmo uma parceria que permita que objetivos estipulados pela escola
confiram uma resposta positiva as necessidades da sociedade. Com esta parceria, sera
possivel proporcionar aos alunos um desenvolvimento integrado das suas aprendizagens
e dos seus resultados académicos.

Para além da parceria com a comunidade, considera-se que € necessario que a

mesma abranja parceiros sociais ¢ a familia, principalmente os pais, que muitas vezes
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condicionam o sucesso dos seus filhos, quer devido ao seu percurso escolar, quer pelo
facto de ndo desempenharem o seu papel como educadores.

A partir da analise do documento da Secretaria Regional da Educacao e Cultura
(2015), podemos constatar que ha referéncia a estudos que foram efetuados por Epstein
(2001) e Nye, Turner e Schwartz, (2006), que demonstram que existe uma correlacao
positiva entre o envolvimento dos pais e os resultados alcancados pelos seus educandos.
A corroborar estes estudos temos um outro realizado pelo PISA, em 2009, que salienta a
importancia de uma leitura conjunta entre pais e filhos no primeiro ano do 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

Mais acrescentamos, ao salientar que € crucial que os pais transmitam aos filhos
expetativas positivas e que promovam o desenvolvimento de hébitos de trabalho que
passem por auxiliar os filhos a controlar a distracao, os conflitos e a elogiar os esforgos
que as criancas fazem.

Embora seja importante o envolvimento dos pais/encarregados de educag¢do na
escola, sabemos que esta interagdo varia conforme a classe social, na medida em que os
pais das classes sociais mais baixas tendem a afastar-se da escola ou pelo facto de a
cultura que reina na escola ser diferente daquela com que estao habituados ou ainda pela
dificuldade que revelam em compreender a linguagem utilizada na escola. Tal ndo se
verifica nos pais que pertencem a classes superiores, visto que estes se demonstram
interessados e empenhados em se envolver nas atividades desenvolvidas na mesma.
Todavia ha que fazer referéncia ao facto de alguns professores ficarem intimidados com
a proximidade que alguns pais tém em relacdo a escola.

Por seu turno, ¢ importante falarmos do papel que o aluno desempenha para o
estabelecimento desta relagdo escola-familia, podendo funcionar umas vezes como

promotor e outras vezes, como inibidor ou deturpador das mensagens.

Concretizar o ProSucesso em cada unidade organica

No Plano Integrado de Promocao do Sucesso Escolar (2015) esté estabelecido que
cada instituicdo escolar pode elaborar o seu Plano de Promoc¢ao de Sucesso Escolar, por
forma a combater o insucesso € o abandono escolar, uma vez que os 6rgaos responsaveis
por esta conhecem as suas dificuldades, as metas que pretendem atingir e as parcerias que
tém com outras entidades. Assim, o programa de cada instituicdo devera contemplar as
trés medidas acima referidas e “aquelas que a unidade orgéanica pretenda implementar

e/ou considere mais adequadas a sua realidade, bem como as condi¢des de que necessita
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para atingir as metas que definird em articulagdo com a Dire¢do Regional da Educac¢ao”
(Secretaria Regional da Educagao e Cultura, 2015, p. 26).

O plano elaborado pela instituicao escolar deve retratar o empenho da escola como
organizacao, dos professores como membros ativos que contactam com as criangas, das
proprias criangas e dos pais, que se comprometem a seguir um conjunto de estratégias,
para que haja qualidade nas aprendizagens e, consequentemente, no sucesso.

De acordo com a Secretaria Regional da Educagdo e Cultura (2015), todas as
instituigdes escolares estarao a implementar este plano no ano letivo de 2016/17, embora
algumas o tenham iniciado no ano anterior. No que concerne a analise da implementagao
e consequentes resultados, esta fica a cargo do Conselho Pedagogico que se reune
anualmente, para averiguar se tudo correu como previsto, se sdo necessarias alteragdes e
se os objetivos estabelecidos foram alcancados. Posteriormente, esta analise ¢ enviada a
Direcdo Regional da Educagdo para aprovacao.

A avaliagdo deste programa ¢ feita por um Conselho Cientifico, uma Comissao
Coordenadora e uma Comissdo de Acompanhamento e Avaliacdo Externa, cuja
constituicdo e competéncias proprias sdo estabelecidas pelo Secretario Regional da
Educacao e Cultura.

Terminada a andlise dos Programas em vigor na Regido Auténoma dos Acores
que visam o combate ao insucesso e abandono escolar, parece-nos prudente refletirmos
acerca de alguns aspetos que poderiam ser fundamentais para que essa taxa de insucesso
fosse quase nula, ou que tivesse pouca representatividade. Este tipo de situacao € o que
acontece nas escolas que sao consideradas eficazes e, deste modo, falaremos sobre este

tipo de escolas no ponto que se segue.
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1.1.4. Escolas eficazes

A procura de uma definicao de eficacia das escolas tem-se mostrado dificil, pois
varios investigadores se tém debrucado sobre esta temdatica e ndo conseguiram encontrar
nem uma definicdo nem um conjunto de indicadores que sejam consensuais. Para uma
melhor explicag¢do das pesquisas que foram feitas a este respeito irei recorrer a obra Em
busca de uma boa escola. institui¢oes eficazes e sucesso educativo (Lima, 2008).

Nos primeiros estudos realizados sobre as escolas eficazes, defendia-se que nestas
havia uma equidade na educacdo, ndo existindo uma correlacdo entre o sucesso das
criangas e a sua familia. Esta perspetiva defendida por Edmonds (1979), almejava que
todas as criangas de classes sociais pobres conseguissem alcancgar, pelo menos, o minimo
de sucesso que as criancas da classe média apresentavam.

Porém, de acordo com Lima (2008), esta nocao de eficacia apresentava uma certa
limitagdo no que diz respeito a trés fatores — o grupo alvo, o dominio educativo de andlise
privilegiado e o valor orientador central. Os estudos que se seguiram, para além de se
basearem no indicador da equidade, passaram a abranger uma preocupagao com todos os
alunos, nao se limitando a um grupo especifico, e a integrar a ideia continua de progresso.

Posteriormente, com Sammons, Hillman e Mortimore (1995 citados por Lima,
2008), surge uma definicdo diferente da que fora sugerida por Edmonds (1979), que
alegava que uma escola para ser considerada eficaz tinha que adicionar um valor extra
aos resultados das suas criangas, ou seja, o conjunto de competéncias que a escola ¢ capaz
de dotar a crianca, para que a mesma alcance o sucesso escolar. Esta concecdo ¢ hoje
aceite por varios investigadores, pois nesta “reconhecem que os alunos tém antecedentes,
aptiddes para aprender, ambientes familiares e grupos de pares distintos, € que isso ja
influenciou as suas competéncias € os seus conhecimentos, quando ingressam numa
instituicao” (Lima, 2008, p. 34).

Nao obstante, ha que prestar aten¢ao aquando da realizagdo do calculo do “valor
acrescentado”, uma vez que € necessario efetuar ajustamentos estatisticos para que nao
sejam considerados alguns fatores inerentes a crianga. Caso contrario, cairiamos no erro
de considerar que a média de uma escola representa a sua eficacia.

Sammons, Hillman e Mortimore (1995) concluiram que uma escola para ser
considerada eficaz necessita de integrar um conjunto de onze fatores, que estdo
interligados, a saber: na lideranga profissional, o lider (diretor) deve apresentar firmeza e

determina¢do na tomada de decisdes e delegar algumas responsabilidades aos membros
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da direcao; os docentes devem partilhar entre si os seus pontos de vista e finalidades, para
que haja unidade de propdsitos e consisténcia ao nivel das praticas; o ambiente de
aprendizagem devera ser ordeiro e apelativo; a concentrag@o no ensino e na aprendizagem
podera ser feita através da maximizag¢dao do tempo de aprendizagem dos alunos e da
realizacao de atividades escolares que contribuam para o seu sucesso; o "ensino resoluto",
no qual os docentes desenvolvem as suas praticas de forma organizada e eficiente,
transmitindo aos alunos os propositos do ensino e adaptando as suas praticas as
especificidades dos alunos; os professores, os alunos e os pais ao apresentarem
expetativas elevadas, deverdo partilha-las entre si, por forma a criarem desafios
intelectuais; o professor poderd fornecer um reforgo positivo ao aluno através de um
feedback e através da utilizacdo de regras claras e justas; a realizacdo da monitorizagao
do progresso através da analise do desempenho dos alunos e da instituicdo escolar; a
parceria entre a escola e a familia, conferindo aos pais um envolvimento no processo de
ensino-aprendizagem dos filhos; e, por fim, uma organiza¢ao aprendente, que prima pela
formagdo continua dos professores.

Como forma de economia de espago, somente irei debrucar-me no presente
trabalho sobre trés fatores que contribuem para o sucesso escolar, nomeadamente os

fatores 4, 6 ¢ 7 (Quadro 1).

Quadro 1: Caracteristicas distintivas das escolas eficazes

1. Lideranca profissional Fimmeza & determinacio
Abordagem participativa
Exercicio de aworidads profissional no ambin do ensine & da
aprendizagem
1. Visao ¢ finzlidades partilhadas Unidade de propdsitos
Corsisténcia das praticas
Colegialidade e colaboracio
3. Ambiente de aprendizazem Ambignte ardeiro
Ambiente de trabalho aractivo
4, ConcentTaco 0o ensing & na aprendizagenm Mazimizacio do tempo de aprendizagem
Enfasz académica
Focalizacio ro sucesso
3. Ensino resolato Organizacio eficiente
Propéeites claros
Aulas estroturadas
Praticas adapiativas
6. Expectativas elevadas Expectativas elevadas em relagae a wdos 05 actores
Comunicagao das expectaiivas
Oferta de desafios intelectuais
7. Refiorcos positives Disciplina clama @ justa
Feedbark
8. Mondtorizaczo do progresso Maornitorizacio do desempenho dos ahmes
Avaliacao do desempenho da escola
9. Direitos e responsabilidades dos alunes Aumernto da aumo-estima dos ahmes
Atnbumicao de posiches de responsabilidade acs alunos
Canizrelo do mabalho dos esmdantes
10. Parceria escola-fam llia Envolvimento parentzl na aprendizagem dos filhes
11. Uma organizacao aprendente Formzcao de professores haseada na escola

Fonte: Lima (2008, adaptado de Sammons, 1999, p. 195)
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Concentracgdo no ensino e na aprendizagem

O propodsito de uma instituicdo escolar estd ligado ao processo de ensino-
aprendizagem dos seus alunos. Mas existem escolas que ndo se t€ém concentrado neste
objetivo, nao conseguindo ser escolas eficazes, pois para que uma escola seja eficaz
€ necessario que o ensino também o seja.

Alguns estudos, como nos diz Lima (2008), demonstraram que determinadas
escolas quantificam a sua concentragdo através do tempo que os professores e os
alunos despendem durante o ensino-aprendizagem. E € nesta quantificagdao que fica a
nossa duvida: sera que por despendermos mais tempo a ensinar e os alunos a aprender,
eles irdo adquirir as competéncias necessarias? Consideramos que para além da
quantidade devemos apostar na qualidade deste processo para que assim consigamos
atingir os nossos objetivos.

Segundo Sammons, Hillman e Mortimore (citados por Lima, 2008), este factor
engloba trés aspetos:

a. maximizagdo do tempo de aprendizagem
Esta relacionada com a forma como o tempo estipulado para a
aprendizagem ¢ utilizado de forma rentavel e produtiva no contexto de
sala de aula, permitindo que haja uma interagdo entre o professor e os
alunos acerca de contetidos programaticos.

b. énfase académica
Segundo os autores acima citados, as escolas eficazes sdo caracterizadas
por os alunos terem muitas atividades de sala de aula e pela realizagado e
avaliagdo dos trabalhos de casa. No que concerne aos trabalhos de casa,
os professores devem apostar mais na qualidade do que na quantidade e
dar um feedback aos seus alunos.
Além disso, € crucial que nestas escolas haja professores especializados
nas diferentes disciplinas, para que possam instruir as criangas e prepara-
las para a realizacao dos exames. Ora, isto implica que as escolas cumpram
os programas da forma mais abrangente possivel. Mais, nas escolas
eficazes, ¢ fundamental a existéncia de uma supervisdo do trabalho
realizado pelos professores, por forma a assegurar que estes exercem a sua

funcdo corretamente.
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¢. focalizacao no sucesso
Neste ponto ¢ dada especial atenc¢do ao facto da escola se focar no sucesso
dos seus alunos. Assim, existem estudos que defendem que uma escola
para ser considerada eficaz ndo s6 tem que assegurar que as suas criangas
adquirem as competéncias basicas como também tem que estar focada no
sucesso das criangas. No entanto, este fator apresenta como fragilidade o
facto de so ter em consideracao a classificacao das fichas de avaliacao,

ficando o sucesso dependente da classificagao.

Expectativas elevadas
As expetativas elevadas, tanto dos professores, como dos alunos e dos pais
constituem uma caracteristica fundamental das escolas eficazes.
Consequentemente, o otimismo dos professores relativamente aos alunos faz com
que estes apresentem sucesso escolar. O contrario também podera ocorrer, em que
as expectativas baixas conduzirdo ao insucesso dos alunos. As expetativas
envolvem varios aspetos a ter em atengao:
a. Expectativas elevadas em relagao a todos os actores
As expectativas elevadas, por si s0, ndo fazem com que o aluno alcance o
sucesso. Para que este ultimo seja atingivel ¢ essencial que o ensino seja
realizado num ambiente ordeiro, propicio a aprendizagem e que o0s
professores ¢ a comunidade escolar fagam uma monitorizacdo dos
progressos efetuados pelas criancas.
b. Comunicagdo das expectativas
Cabe ao professor comunicar com os seus alunos e mostrar que acredita
no potencial de cada um, para atingirem o sucesso, mesmo que alguns
apresentem maiores dificuldades. Ou seja, ¢ essencial que o professor
estimule as suas criangas através de refor¢os positivos.
c. Oferta de desafios intelectuais
Até este ponto temos vindo a falar das expectativas elevadas, que também
acarretam desafios intelectuais que estimulem as criancas. Como as
expectativas variam de professor para professor, a forma como trabalham
os conteudos do programa com as criancas também varia, sendo
consideradas as mais enriquecedoras aquelas que apelam a criatividade

para a resolucao de problemas.
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Reforco positivo

Este fator esta intimamente relacionado com a forma como o professor lida com

os seus alunos. E esta provado que as recompensas e os incentivos (reforco

positivo) apresentam melhores resultados dos que os castigos. Podemos referir

aqui dois subfactores:

d.

Disciplina clara e justa

Para que o processo de ensino-aprendizagem decorra da melhor forma
possivel € necessario que os alunos tenham disciplina. Esta ndo devera
resultar da imposi¢ao de regras impessoais, com as quais a crianca nao se
identifica, mas sim através da “aplicacdo de regras justas e claras,
compreendidas por todos” (Lima, 2008, p. 208).

Feedback

Como ja vimos anteriormente, ¢ fundamental que o professor forneca
feedback aos seus alunos. Quando este € feito publicamente por causa de
comportamentos positivos das criangas, consegue efeitos benéficos, na
medida em que contribui para o aumento da consciéncia de autoeficicia e
autoestima. Todavia, hd que ter alguma reserva na emissao de elogios,
reservando os mesmos somente para situacdes pontuais, para que estes

tenham os efeitos desejados.

Tendo em consideracao as varias concegoes sobre a eficacia das escolas, Stoll e

Fink (1995, citados por Lima, 2008, p. 40) sugerem que uma escola para ser considerada

eficaz devera:

“promove[r] o progresso de todos os seus alunos, para além do esperado;

assegural[r] que cada aluno atinge os padrdes mais elevados que lhe sejam

possiveis;

melhora[r] todos os aspectos do sucesso e do desenvolvimento dos estudantes;

continua[r] a melhorar, ano apos ano.”

1.1.4.1.0s resultados alcancados pelas escolas eficazes

Como foi possivel constatarmos anteriormente, Lima (2008) presenteia-nos com

um estudo muito rico sobre as escolas eficazes. Mas este autor vai mais além quando na

mesma obra nos fala acerca do “Impacto pratico do movimento das escolas eficazes”,

efetuado por investigadores da eficacia da escola, referindo que os resultados que

alcancaram “podem constituir um quadro de referéncia que permitird aos varios
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intervenientes do processo educativo refletir sobre como melhorar a qualidade da
educacdo escolar” (p. 271).

Segundo Lima (2008), este impacto ¢ mais evidente a trés niveis:

1. aplanificagdo das politicas de intervencao educativa prioritaria,
constitui um movimento muito importante que pretende apoiar as escolas que se situam
em zonas geograficas com concentragdes elevadas de alunos em situagdo de desvantagem
social. Como resposta a esta realidade foram criadas as zonas educativas prioritarias na
Inglaterra (EPA — Educational Priority Areas), semelhantes as ZEP (Zones d’Education
Prioritaire) em Franga e aos TEIP (Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria) em
Portugal.

2. aavaliagdo externa das escolas,

constitui um mecanismo indispensavel para que todos possam ter conhecimento do
desempenho da mesma. No entanto, ha investigadores que reprovam a divulgagdo dos
resultados, uma vez que tais agdes podem criar um ambiente competitivo entre as escolas.

3. as iniciativas de melhoria e de autoavaliacao destas instituicoes,
constituem uma forma de divulgar a informagao recolhida sobre a eficicia da escola em
causa, com educadores, professores € com os restantes membros da comunidade escolar,
de uma forma mais direta, de modo a influenciar a pratica pedagogica dos mesmos. Além
do mais, os dados recolhidos de cada escola podem funcionar como quadro geral para a
sua autoavaliacdo e iniciativas de melhoria da mesma.

Depois de explorarmos os principais fundamentos teoricos que decidimos abordar

neste capitulo, ¢ chegado o momento de nos debrugarmos sobre o estudo de investigacao
que foi desenvolvido por nés com o intuito de fundamentar a nossa reflexdo sobre as

nossas praticas.
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Capitulo II — Procedimentos Metodologicos

Neste capitulo iremos apresentar a metodologia adotada para a concretizagdo do
estudo de investigacdo desenvolvido para recolher dados que permitissem fundamentar
de forma mais aprofundada a nossa reflexdo sobre a nossa experiéncia de estagio.
Primeiramente, apresentaremos a nossa questdo de partida e os objetivos que
estabelecemos ao nivel da investigacdo, na medida em que foram estes que nortearam o
percurso que realizamos. Seguidamente, contextualizamos a metodologia, os
instrumentos que foram cruciais para a nossa recolha e analise de dados. Terminamos

com algumas consideragdes sobre os aspetos éticos da investigagao.

2.1. Objetivos e questdes
Para a consecug¢ao do presente trabalho delineamos um conjunto de objetivos de
pesquisa que deveriam dar resposta a nossa questdo de partida: que fatores sdo
considerados relevantes pela comunidade educativa para que seja possivel alcangar o
sucesso educativo?
1. Determinar em que medida a acdo pedagdgica por mim desenvolvida

promoveu o sucesso educativo das criangas a meu cargo;
2. Perceber que aspetos da referida pratica mais contribuiram para esse sucesso;

3. Perceber que aspetos dessa pratica terdo de ser melhorados, e que alteragdes

serdo necessdrias, tendo em vista atingir o referido sucesso;

4. Identificar quais sdo as percecdes dos educadores e professores sobre os

fatores que condicionam o sucesso escolar;

5. Compreender de que forma a estrutura/organiza¢do escolar e o contexto

envolvente promovem ou comprometem o Sucesso escolar;

6. Compreender de que forma as escolas concebem, organizam e implementam,
no ambito do ProSucesso, os seus programas institucionais de promoc¢ao do

sucesso educativo e de combate ao abandono escolar;

7. Identificar quais as estratégias/metodologias de ensino que os educadores e
professores adotam aquando das suas praticas de ensino, cujo intuito seja a

promogao do sucesso educativo.
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2.2. Abordagem de investigacao

Ao analisarmos os objetivos de investigacao que estipulamos decidimos que a
melhor forma de os alcancarmos seria recorrendo a uma investigacao de natureza mista,
na qual procuramos conciliar aspetos de natureza qualitativa com outros de natureza
quantitativa.

De acordo com Bisquerra (1989), Johnson e Onwuegbuzie (2004) e Cook e
Reichard (2005), a utilizagdo combinada de dados de natureza qualitativa e quantitativa
fornece-nos informagdes ricas devido a complementaridade dos dados recolhidos, o que
nos permite uma interpretacao articulada dos contextos em analise.

A partilhar da mesma ideia temos Flick (2005), que refere que a combinagdo
destes métodos permite-nos obter um conhecimento mais amplo do que aquele que
alcancariamos utilizando s6 um método e que através desta combinacao podemos atestar
a validade dos resultados das duas abordagens.

Na opinido de Bogdan e Biklen (1994), na abordagem qualitativa “os dados
recolhidos sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas” (p. 16). No entanto, estes autores
alertam-nos para o facto de “esta abordagem a investigacao ndo [ser] feita com o objectivo
de responder a questdes prévias ou de testar hipdteses, mas a privilegiar, essencialmente,
a compreensao dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao”
(p- 16). Por conseguinte, ¢ fundamental “que os educadores sejam mais rigorosos e
observadores na recolha da informacao, no sentido de reconhecerem os seus proprios
pontos de vista e de neutralizarem as imagens estereotipadas que podem estar a
determinar o seu comportamento face aos outros” (p. 284).

A corroborar Bogdan e Biklen (1994) temos Ribeiro (2010), que nos diz que “o
grande objectivo desta metodologia ¢ compreender o significado do fendmeno em estudo,
tomando uma perspetiva unica dos individuos estudados e, no contexto onde ocorrem os
fenomenos, permitindo considerar a complexidade dos fendémenos em estudo” (p. 66).

A par da abordagem qualitativa, também usdmos uma quantitativa. Segundo
Almeida e Freire (2000), a andlise quantitativa pretende explicar e controlar os
fenomenos, por meio da objetividade dos procedimentos e da quantificacdo das medidas.
Este tipo de andlise ¢ muito utilizado quando se pretende estudar populagdes extensas,
possibilitando uma quantificacdo de uma grande multiplicidade de dados (Quivy &

Campenhoudt, 1992).
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2.2.1. Instrumentos da recolha dos dados

Para conseguirmos alcancar os propositos ja mencionados, optamos por realizar,
na vertente qualitativa do nosso trabalho, uma entrevista a Educadores de Infancia e a
Professores do 1.° Ciclo. Segundo Estrela (1994), o intuito das entrevistas € procurar uma
informacao sobre a realidade “e conhecer algo dos quadros conceptuais dos dadores dessa
informacdo, enquanto elementos constituintes desse processo” (p. 342). Optamos por
recorrer a entrevista semi-diretiva, que no entender de Campenhoudt e Quivy (1998)
constitui um tipo de entrevista que “nao ¢ inteiramente aberta nem encaminhada por um
grande nimero de perguntas precisas” (p. 192). Assim sendo, apesar de termos um guido,
sempre que sentimos a necessidade de colocar questdes que ndo estavam comtempladas
no mesmo, fizemo-las por forma a clarificar algumas concegdes dos entrevistados.

Deste modo, procedemos a elaboracdo de um guido de entrevista (Anexo I), no
qual colocamos todas as perguntas que consideramos pertinentes para alcangar 0os nossos
objetivos. Para além do guido da entrevista tivemos que elaborar também uma declaracao
de consentimento informado (Anexo II), para que aquando da realizagdo da entrevista os
participantes estivessem informados sobre o tipo de trabalho em que estavam a participar
e percebessem que assegurariamos as questdes de confidencialidade e anonimato da
informacao.

Como referimos no inicio desta parte do nosso trabalho, a par de uma analise
qualitativa fizemos uma andlise de indole quantitativa. Para tal, recorremos a aplicagao
de um questionario, que de acordo com os mesmos autores permite

colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma populagao,

uma série de perguntas relativas a sua situagao social, profissional, ou familiar, as

suas opiniodes, a sua atitude em relacao a opgdes ou a questdes humanas e sociais,
as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimento de acontecimento ou de um
problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores

(Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 190).

Para Quivy e Campenhoudt (1992) o questionario ndo sé tem a capacidade de
satisfazer as exigéncias de representatividade como também funciona como uma das
formas mais eficazes de recolha de dados, quando se deseja ‘“‘quantificar uma
multiplicidade de dados e proceder, por conseguinte, a numerosas analises de correlagao”
(p. 191).

A aplicagdo do questionario a uma populacdo ou amostra permite inferéncias

estatisticas das hipoteses elaboradas, o que permite assim deduzir ou inventariar “atitudes,
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representacdes, comportamentos, motivagdes, processos...” (Ghiglione & Matalon,
1992, p. 105).

Assim sendo, procedemos a elaboragdo de um questiondrio (Anexo III) que
contemplava ndo sé questdes sobre a tematica aqui em estudo como também tematicas
sobre o envolvimento parental, a eficacia de escola e a aprendizagem informal de
professores. Esta op¢ao adveio do facto de ambicionarmos abranger um maior nimero de
escolas e respostas dos Concelhos de Ponta Delgada e da Ribeira Grande, pelo que
trabalhamos em equipa com outros trés colegas de estagio, sendo que todos recolheram
dados, ndo so para a sua temadtica de relatorio, mas também relativos as tematicas dos
outros trés colegas. As tematicas do envolvimento parental, da eficacia de escola e da
aprendizagem informal de professores ficaram a responsabilidade desses colegas de
estagio.

Tendo em consideracdo a nossa questdo de partida, o nosso questionario foi
elaborado em torno de trés fatores que, segundo Lima (2008), contribuem para o sucesso
escolar, nomeadamente concentragao no ensino e na aprendizagem, expectativas elevadas
e reforco positivo.

Considerando os propositos centrais da nossa investigagdo, primeiramente
realizamos um pré-teste, a dois professores e a dois educadores. Com a realizagao deste
pré-teste foi-nos possivel constatar que o questiondrio era um pouco longo e cansativo,
principalmente na parte correspondente a bateria final de perguntas. Os inquiridos ainda
sugeriram que deviamos aumentar o tamanho da letra, porque consideraram que era
demasiado pequena.

Apbs a correcdo dos aspetos mencionados pelos inquiridos, procedemos a

aplicacao do questionario.

2.2.2. Populacio e amostra
Tendo em consideragdo a natureza qualitativa e quantitativa do nosso estudo,
importa fazer uma distingdo entre os inquiridos em cada um dos instrumentos de recolha
de dados. Relativamente aos inquiridos com base numa abordagem qualitativa foram
entrevistadas sete Educadores de Infancia, que tinham entre os 15 e os 29 anos de servigo
e seis Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que tinham entre os 13 e os 30 anos de
servigo. As entrevistas tiveram uma duracao de, aproximadamente, vinte minutos e foram

gravadas em 4udio e depois transcritas por nos.
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Neste estudo, ¢ importante salientar que no que concerne as entrevistas havia o
pré-requisito de os entrevistados terem no minimo 13 anos de servigo e que deveriam
pertencer a nucleos diferentes, para que pudéssemos perceber a realidade existente em
cada instituicao.

No que concerne a abordagem quantitativa do nosso estudo, foram inquiridos
Educadores e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, das escolas dos concelhos de
Ponta Delgada e da Ribeira Grande, na ilha de Sao Miguel, Acores, num total de oito
Escolas Basicas Integradas, que abrangem um conjunto de 48 nucleos. Dos 419 docentes
que foram inquiridos, 278 individuos responderam ao nosso questionario, o que
corresponde a uma taxa de resposta de 66,3 %.

Consideramos importante referir que a aplicagdo dos nossos questionarios
também apresentava um pré-requisito: s6 deveriam ser inquiridos os educadores e

professores que fossem titulares de grupo de criancas/turma.

2.2.3. Analise dos dados

Segundo Esteves (2006, p. 107), “a analise ¢ a expressdo genérica utilizada para
designar um conjunto de técnicas possiveis para tratamento de informagao previamente
recolhida” e, como tal, os dados por nds recolhidos nas entrevistas foram alvo desta
mesma analise de conteido. A analise de conteudo (Esteves, 2006), embora nao a
tenhamos realizado com todas as etapas necessarias, pois, devido a escassez de tempo,
nao tivemos oportunidade de usar juizes independentes e calcular a fiabilidade do nosso
sistema de categorias. Esta técnica de investigacdo permite-nos sintetizar aquilo que nos
foi dito nas entrevistas, para depois poderemos fazer uma interpretagdo dos dados
recolhidos, tendo como termo de comparagdo a fundamentagao tedrica.

Relativamente a analise quantitativa, os dados quantitativos foram introduzidos
num software SPSS, versdo 24 e foram sujeitos a uma analise de estatistica descritiva
através do calculo de percentagens e de médias.

No presente relatério, iremos apresentar os dados recolhidos, quer aquando da
entrevista, quer dos questionarios, a medida que formos apresentando e refletindo sobre
0s nossos estagios pedagogicos, por forma a averiguarmos se 0 que obtivemos atraveés
destes instrumentos (Esteves, 2000), retrata ou ndo e nos ajuda a interpretar, a realidade

que vivemos nas escolas onde realizdmos a nossa pratica pedagogica.
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Por fim, apds anélise ao longo dos nossos estagios iremos contrastar os dados
obtidos em cada um dos estagios com as informagdes que fazem parte do nosso

enquadramento tedrico.

2.2.4. Cuidados éticos na conducao do estudo

O presente capitulo ndo poderia ser encerrado sem antes mencionarmos a
importancia que conferimos aos cuidados éticos ao longo de todo o nosso trabalho.

Os estudos que implicam testemunhos de pessoas tém que ter em linha de conta
questdes de natureza ética, que como nos diz Lima (2006), “tem implicacdes importantes,
quer na propria qualidade da investigagdo social e educacional produzida, quer na sua
credibilidade e no seu impacto publico” (p. 128).

Também Bogdan e Biklen (1994) tecem consideragdes acerca destas questdes
¢ticas, apresentando quatro principios €ticos que qualquer investigagao devera respeitar:

1°. Proteg¢do da identidade dos sujeitos participantes, ou seja, o investigador
deve assegurar a total confidencialidade dos dados fornecidos pelos
participantes;

2° Respeito pelos participantes, na medida em que o investigador ndo devera
ocultar nenhum aspeto da investigagdo, apresentando os objetivos do
estudo;

3° Realismo nas negociagoes, uma vez que ¢ fundamental que haja uma clara
negociagdo entre o investigador e os participantes no decorrer do estudo;

4° Autenticidade, na apresentagao dos dados recolhidos, mesmo que estes nao
agradem ao investigador.

Neste sentido, antes da realizagdo das entrevistas tivemos o cuidado de conversar
com cada entrevistado e explicar qual era o objetivo da entrevista e procedemos a leitura
do consentimento informado que foi aprovado por ambas as partes. Paralelamente,
reforcamos o facto de que assegurariamos a confidencialidade dos participantes, para que
estes ndo se sentissem melindrados e ndo respondessem com sinceridade as questdes, o
que comprometeria 0 nosso estudo.

Os procedimentos por nos adotados estdo de acordo com literatura da area de
investigacao, que nos diz que antes da realizacdo de uma entrevista ¢ crucial que
asseguremos o consentimento de todos os participantes, “explicalando] com clareza o
objetivo da entrevista e os seus temas” (Guerra, 2006, p. 51) e o estudo em questao,

elaborando um contrato simples de modo a garantir o anonimato e a fidelidade dos dados
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(Bogdan & Biklen, 1994). Também Lessard-Herbert e outros (1997, citados por Guerra,
2006, p. 52) “assinalam a relag@o entre a validade de uma investigag¢do e o respeito por
principios de ordem ética, nomeadamente os dois que mais privilegia: informar
corretamente os individuos dos objetivos da investigagdo e proteger as fontes”.

No caso do questionario, tivemos o cuidado de deixar bem claro na introducao do
mesmo que as respostas dos inquiridos eram anonimas. Para além disso, alertdmos para
o facto de os mesmos terem o cuidado de ndo introduzir qualquer tipo de informagao que
considerassem que os poderia identificar.

Salvaguardadas todas as questdes de natureza ética, voltamos a convocar Lima
(2006), pelo facto de este autor, ao basear-se nos contributos de Birch e Miller (2002),
alertar-nos para a questdo de que “¢ preferivel optar por niveis de participagdo mais
modestos e cumprir efectivamente os compromissos assumidos do que fazer promessas
grandiosas e ficar aquém do seu cumprimento” (Birch & Miller, 2002, citados por Lima,
2006, p. 136).

Por fim, “a ética ¢ mais entendida em termos de uma obrigagdo duradoira para
com as pessoas com as quais se contactou no decurso de toda uma vida como investigador
qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 78).

Apoés a explicacdo do nosso estudo empirico consideramos que ¢ chegado o
momento de dialogarmos acerca da importancia da formagao inicial de educadores e

professores e das suas diferentes etapas.
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Capitulo I1I- O Estagio Pedagogico e as suas etapas

No presente capitulo temos o intuito de elencar os aspetos fundamentais para a
formacao inicial de educadores e professores, nomeadamente, o Estagio Pedagdgico,
visto que ¢ através deste que o estagiario tem a oportunidade de aplicar e desenvolver as

competéncias essenciais a profissdo docente.

3.1. A formacio inicial de Educadores e Professores

Os candidatos a educadores e professores, aquando da sua formacao inicial,
“passam por diferentes etapas (pré-formagdo, formacdo inicial, iniciagdo e formacao
permanente, as quais representam exigéncias pessoais, profissionais, organizacionais,
contextuais, psicologicas, etc., especificas e diferenciadas" (Feiman, 1983, citado por
Garcia, 1999, p. 112).

A este respeito, sdo varios os autores (Alonso, Figueiredo, Lisboa & Roldao,
2005) que atestam a importancia da formacgao inicial, enquanto base fundamental “no
processo de «aprender a ensinar»” (Figueiredo & Roldao, 2005, p. 69), uma vez que ¢
nesta que os formandos adquirem nao s6 “os conhecimentos basilares para poder[em]
desempenhar a docéncia, mas tomam também conhecimento de quais as caracteristicas
mais importantes para [se] poder vir a ser um professor de qualidade" (Lisboa, 2005,
citado por Alonso & Roldao, 2005, p. 29).

Neste sentido, a formacdo inicial afigura-se como uma etapa fundamental para
que os formandos adquiram um conjunto de bases teoricas, tedrico-praticas e praticas,
que sdo imprescindiveis para que

equacionem as suas praticas, as experienciem e problematizem, tendo em conta

os projectos pedagdgicos de escola e de turma, os temas integradores, o programa

e o desenvolvimento de cada aluno numa turma. Efectivamente, as praticas, tanto

a pratica pedagogica (educativa) como a pedagogia da pratica (aulas praticas ou

teorico/praticas), constituem um lugar de destaque num curso de formagdo de

professores (Gomes & Medeiros, 2005, p. 20).

Por conseguinte, o estagio como “fronteira entre a formagao inicial e o verdadeiro
mundo dos professores” (Melo, 2012, p. 47), consiste numa “fase da pratica docente
acompanhada, orientada e refletida, que serve para proporcionar ao futuro professor uma
pratica de desempenho docente global em contexto real que permita desenvolver as
competéncias necessarias para um desempenho consciente, responsavel e eficaz”

(Formosinho, 2009, p. 105). A acompanhar esta etapa da formagao de docentes temos os
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supervisores, que comumente tém a designagdo de orientadores de estagio, cuja
competéncia consiste em “programar e dirigir sessdes de trabalho que integrem os
seminarios; orientar os estagiarios do seu nucleo e assistir a aulas, sempre que possivel,
e participar na discussdo das mesmas” (Pacheco, 1995, p. 88).

Neste sentido, quer no Estagio Pedagogico I, quer no Estagio Pedagogico I fomos
acompanhados por dois Orientadores de Estagio que nos alertaram para a importancia da
observagdo: das rotinas e do grupo com o qual iriamos trabalhar e da pratica pedagogica
do Educador/ Professor Titular, nos primeiros dias de estagio. E ¢ esta questdo, a da

observacao, que iremos analisar de seguida.

3.1.1. O contributo da observacio como instrumento de recolha de

informacao

O estagiario, ao chegar a escola, encontra um grupo de criangas com o qual tera
de trabalhar, mas do qual ndo conhece nada. E ¢ neste momento que o estagiario d4 inicio
a primeira etapa da sua pratica pedagdgica, a observacgdo. Esta, apesar de ser a primeira
etapa, ndo se cinge ao inicio do estagio, a observagdo ¢ um processo continuo que permite
ao formando ter um conhecimento cada vez melhor da realidade em que esta inserido.

Durante esta fase de observacdo, o formando ira tomar conhecimento do grupo
nos seus diversos contextos, como sejam: as suas rotinas; as potencialidades/dificuldades
do grupo e de cada crianga, em particular; os comportamentos das criangas; os materiais
disponiveis para trabalhar com as criancas. Ou seja, o estagidrio deverd apropriar-se de
todos os aspetos que considere fundamentais para que possa preparar as suas
intervengdes, por forma a que estas deem uma resposta positiva as necessidades das
criangas.

De acordo com Parente (citada por Oliveira-Formosinho, 2002), “a observagao
directa de criancas envolvidas em actividades desenvolvimentalmente apropriadas ¢ um
procedimento Util para obter elementos sobre todas as areas de desenvolvimento e
informacdes que possam ser utilizadas para planear e adequar materiais e actividades aos
interesses e necessidades das criangas” (p.180). Ainda a mesma autora defende que

sO a observagao direta, consistentemente realizada durante periodos de tempo

prolongados e enquanto as criangas estdo envolvidas nas atividades tipicas da

classe, podera permitir obter dados precisos sobre aquilo que a crianga faz e sobre
aquilo que a crianca ainda nao faz. S6 a observagdo consistentemente realizada

podera permitir obter informacdes sobre os interesses e as necessidades das
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criangas; sO a observagao sistematicamente realizada permitira obter dados exatos,

precisos e significativos, capazes de informar o professor/educador sobre as

necessarias modificagdes a implementar (Parente, citada por Oliveira-

Formosinho, 2002, p. 168).

Desta forma, a observagdao “torna o aluno-futuro professor ou professor mais
consciente das situagdes de ensino, de si proprio e dos outros, permitindo-lhe desenvolver
destrezas, atitudes, modos e processos de reflexdo que conduzem a uma busca deliberada
da investigagdao” (Pacheco, 1995, p. 141). Pelo até aqui referido, podemos deduzir que a
observacao ¢ uma etapa crucial e decisiva durante todo o estagio, na medida em que ¢
necessario que o formando se envolva nas situagdes educativas, aprenda a observar e a
indagar-se acerca do modo como deverd intervir junto dos seus alunos, por forma a
orientar a sua a¢do, assim como a organizagao e planificacdo da mesma, primeiro através
do seu Projeto Formativo Individual e depois através das sequéncias didaticas, com o
intuito de permitir que os seus alunos alcancem o sucesso escolar. Cabe-nos agora abordar

esta questdo do Projeto Formativo Individual.

3.1.2. O Projeto Formativo Individual como elemento norteador da pratica

pedagogica

Para a consecu¢do do Projeto Formativo Individual e ndo s6, mesmo aquando da
observagao, os estagiarios devem consultar os projetos em vigor na escola onde realizam
o estagio, por forma a irem ao encontro das necessidades da mesma e para que tenham
um conhecimento mais profundo sobre a instituicdo, pois Gomes e Medeiros (2005)
referem que ¢ fundamental que os “formandos equacionem as suas praticas, as
experiéncias e problematizem, tendo em conta os projectos pedagogicos de escola e de
turma, os temas integradores, o programa e o desenvolvimento de cada aluno numa
turma” (p. 20).

Neste contexto, podemos afirmar que o Projeto Formativo Individual (PFI) em
muito tem a ver com o Plano Individual de Trabalho (PIT), mencionado por Pacheco, em
1995, que nos dizia que “do contetido da formagao, salienta-se a existéncia de um plano
individual de trabalho (PIT) a ser elaborado pelos estagidrios nos ambitos da turma, da
escola e do sistema educativo, com o propoésito de criar um “novo discurso pedagdgico”
que elege a escola como o «centro de formagdo dos seus docentes» (p. 82).

Também Barbier (1993) preconiza o projeto como uma “combina¢do dos meios

que permitem atingir o objectivo final fixado. E utilizado como sinénimo de processo a
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utilizar, de processo a por em pratica, de ac¢do a desenvolver, de sequéncia de actividades
a realizar” (p. 57), em que ¢ necessario “prever, orientar e preparar bem o caminho do
que se vai fazer, para o seu posterior desenvolvimento” (Serrano, 2008, p. 16).

Deste modo, os nossos Projetos Formativos Individuais do Estagio Pedagogico I
e Il continham informagdes das Escolas, onde realizamos o nosso estagio, como sejam, a
caraterizacdo do meio envolvente, da escola, da sala de atividades, informacdes essas que
foram obtidas através da consulta do Projeto Educativo de Escola (PEE), do Projeto
Curricular de Escola (PCE), do Plano Anual de Atividades (PAA), do Plano de Atividades
de Satude Escolar (PASE) e do Projeto de Educagao Psicossexual (PEP); bem como a
caracterizacdo das criangas com quem iriamos trabalhar, que foi feita a partir dos nossos
registos da observagdo em contexto da sala e da consulta dos processos individuais das
criangas. Reunidas todas estas informagdes no documento, o passo seguinte consistia na
defini¢do de objetivos pedagodgicos que queriamos alcangar com as criangas € quais as
macro e micro estratégias que seriam utilizadas aquando das nossas praticas para os
atingir.

Assim sendo, cabe-nos neste ponto afirmar a relevancia que este documento teve,
enquanto instrumento norteador da nossa pratica, na medida em que ja tinhamos
estipulado quais os contetidos a serem trabalhados e a forma como o iriamos fazer, o que
tornou a planifica¢do das sequéncias didaticas numa tarefa facil. Nao obstante, queremos
deixar claro que tanto o projeto como as sequéncias didaticas nao foram estanques, ou
seja, sempre que se afigurou necessario realizamos algumas alteragcdes. De seguida

debrucar-nos-emos sobre a questdo da utilidade da planificagdo.

3.1.3. A Planifica¢do como antecipa¢do da pratica

Apbs a observagdo, o estagiario propde-se a desenvolver um leque de atividades
com vista a alcancar determinados objetivos e como tal ¢ fundamental que faca uma
previsdo do que se pretende fazer, tendo em consideragdao as atividades, os recursos
didaticos e as competéncias que pretende que as criancas atinjam. Desta forma, ¢
importante pensarmos na planificacio como um fio condutor da pratica do
educador/professor que, no entanto, deve ser flexivel.

Neste sentido, a planificagdo nao deve ser considerada como um documento que
¢ reduzido “a formulacdo de uns tantos objetivos, enumeragdo e ordenagdo de
determinados contetidos programaticos, previsdo de prazos de realiza¢ao” (Vilar, 1998,

p. 5), mas sim como “um instrumento de clarifica¢do e gestdo das opgdes e prioridades
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educativas assumidas em determinado momento” (p. 15). Por outras palavras, o professor
quando sentir a necessidade de alterar a planificagdo, com a ressalva de que seja em prol
das aprendizagens do grupo, pode fazé-lo, desde que justifique de forma fundamentada
as opgoes tomadas.

A corroborar esta ideia temos Arends (1999), que nos diz que

A planificacdo do professor ¢ a principal determinante daquilo que ¢ ensinado nas

escolas. O curriculo, tal como ¢ publicado, ¢ transformado e adaptado pelo

processo de planificacdo através de acrescentos, supressoes € interpretacoes e

pelas decisdes do professor sobre o ritmo, sequéncia e énfase (p. 44).

Nesta ordem de ideias, aquando da planifica¢do o estagiario/educador/professor
deve fundamentar as estratégias e recursos que se propde a desenvolver, uma vez que ¢
imprescindivel que aquele reflita e investigue sobre o que esta a trabalhar, por forma a
que obtenha instrumentos pedagdgicos necessarios a sua pratica, apresentando uma
“atitude e o habito da questionag¢do permanente e metddica da sua actividade educativa”
(Patricio, 1990, p. 30).

Ainda sobre a planificacdo, Jackson (1968, citado por Braga, 2001, p. 39)
preconiza que ela ¢ acompanhada por trés fases, a pré-ativa, a interativa e a pos-ativa. A
fase pré-ativa diz respeito as decisdes que sdo tomadas no momento da planificagdo e que
devem conter ndo so as reflexdes das ultimas avaliagdes sobre as aprendizagens dos
alunos como também as informacdes do grupo. Ja as interativas sdo aquelas decisdes que
sdao tomadas in loco, ou seja, durante a acdo do educador/professor, consoante o que
acontece durante as aulas. Por fim, as pos-ativas acontecem quando o educador/professor
realiza uma reflexdo acerca do modo como a sua pratica decorreu e das opcdes tomadas.
Desta reflexdo surgirdo conclusdes que serdo tidas em consideragdo para a planificagao
seguinte.

As etapas mencionadas anteriormente foram experienciadas por nos, aquando do
nosso Estdgio Pedagdgico I e II, na medida em que elabordvamos as nossas sequéncias
didaticas, que continham a justificacdo das op¢des tomadas para as diversas areas de
conteudo, com base no que houvera sido observado e registado e também as grelhas que
seriam utilizadas para a recolha de dados e posterior avaliagdo (pré-ativa). Durante a
nossa pratica pedagdgica deparamo-nos com situagdes em que determinadas atividades
surgiram por interesse das criancas e como tal optdmos por desenvolvé-las, ainda que ndo
estivessem planificadas e com situagdes em que tivemos de abdicar da realizagdo de uma

atividade, porque consideramos que deveriamos trabalhar afincadamente um determinado
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contetido em que as criancas mostravam dificuldades (interativa). Por fim, no final de
cada interven¢do nods, a Educadora / Professora Titular, a colega de estagio e, por vezes,
o Orientador da Universidade, realizdvamos uma reunido, na qual refletiamos sobre a
forma como as atividades tinham sido implementadas, nomeadamente sobre os momentos
mais produtivos da intervengao, os menos produtivos e os aspetos a melhorar, por forma
a melhorarmos nas intervengdes seguintes.

Ainda acerca das planificacdes, consideramos importante referir que durante a
nossa pratica pedagogica tivemos que adaptar aquelas, visto que o nosso grupo de
criancas continha elementos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e
dificuldades de aprendizagem. E, como tal, tivemos que “definir percursos e op¢des
curriculares diferentes para situagdes diversas, que [pudessem] potenciar, para cada
situagdo, a consecucao das aprendizagens pretendidas” (Roldao, 1999, p. 52). Por outras
palavras, tivemos que “parti[r] da analise do grau de aproximagao entre as aprendizagens
que vao sendo realizadas por cada aluno e as aprendizagens consideradas necessarias,
[com o objetivo de] reforgar essa aproximacdo de forma mais adequada a cada caso”
(Sousa, 2010, p. 8).

Neste sentido, tanto o educador como o professor durante a sua agdo tém de ter
em atengdo que para além de transmitir os conteudos programaticos tém de os ensinar e
isto implica que estes tenham em mente as especificidades de cada crianca. Como tal,
devem apostar em diferentes métodos e dinamicas de ensino e em atividades que a par de
serem adequadas as capacidades das suas criangas, devem ser motivadoras e integradoras.
Daqui podemos depreender que o educador/professor como profissional da educagao tem

que ter uma capacidade reflexiva e avaliativa da sua pratica pedagogica.

3.1.4. A importancia da avaliacio e da reflexdo da pratica

Neste ponto do nosso trabalho iremos ponderar acerca de um processo que ja foi
mencionado num ponto anterior, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

Como vimos anteriormente, ainda que o estagidrio planifique as suas intervengoes
da melhor forma possivel, muitas vezes, essas intervencdes ndo decorrem da forma como
estava estipulada ou porque surgiu um assunto que era importante ser dialogado com as
criangas, ou porque a propria atividade ndo surtiu o efeito desejado, ou o tempo estipulado
para a atividade ndo foi o suficiente, ou até mesmo porque as crian¢as ndo estavam
motivadas para a atividade. Ao deparar-se com esta situagdo, o estagiario devera ter a

capacidade de fazer uma introspecao e refletir de forma critica acerca do modo como as
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suas atividades decorreram, sendo capaz de identificar os aspetos positivos e 0s negativos
da sua acdo. A este respeito, Pacheco (1995) diz-nos que “a formagao critica do professor
reforca a componente de investigacdo realizada sobre o processo de ensino e
aprendizagem, entendido como uma situagdo problematica que exige atitudes de
reflexao” (p. 61).

Assim sendo, a reflexdo apresenta-se como “um aspeto positivo pela importancia
que assume ao longo da formagao de professores, principalmente na pratica pedagogica”
(Alonso & Roldao, 2005, p. 77), na medida em que ao analisar a sua agdo, o estagiario
numa proxima intervengao conseguird ndo so reajustar e reestruturar a sua pratica como
também ganha uma maior capacidade de improviso em situac¢des inusitadas. Deste modo,
a reflexdo permitird que haja “mudanca e transformac¢do do desempenho de seu papel,
para que cada vez mais se aproxime do papel que quer desempenhar" (Fernandes, 2006,
p. 30).

Pelo que podemos depreender até este momento, o estagiario ao refletir acerca da
sua pratica pedagdgica estd também a envolver um outro processo, a avalia¢do, pois
através da avaliacdo das suas criancas, o estagidrio consegue perceber se a sua agao esta
a ter ou nao os efeitos desejados. Consequentemente, a avaliacdo ¢ um fator a ter em
consideracdo durante a pratica pedagogica.

Neste contexto, Rosales (1992), defende que “a avaliacdo consiste numa tarefa de
vinculacdo da teoria a realidade, numa actividade de reflexdo sobre o ensino, que pode
seguir duas grandes vias: da teoria a pratica e desta a teoria” (p. 11). Desta forma, a
avaliagdo foi uma constante ao longo das nossas praticas, visto que era imprescindivel
que nos soubéssemos quais os contetidos que as criangcas dominavam ou em quais tinham
dificuldades, para que monitorassemos e auxilidssemos as criancas na superacao dessas
fragilidades. Ou seja, somos defensores da perspetiva de Ribeiro (1997), que considera
que “a avaliagdo pretende acompanhar o progresso do aluno, ao longo do seu percurso de
aprendizagem, identificando o que j4 foi conseguido e o que esté a levantar dificuldades,
procurando encontrar as melhores solugdes™ (p. 75).

Durante o nosso Estagio I e II, a avaliacao feita por nos tinha meramente um
carater formativo, a qual funcionava para n6s como ‘“uma bussola orientadora do processo
de ensino-aprendizagem” (Cortesdo, 2002, p. 38), na medida em que ocorria durante o
processo de ensino-aprendizagem, o que permitia, sempre que necessario, uma

reorientacao e aperfeicoamento dos métodos de ensino-aprendizagem.
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De acordo com o CREB (2011, p. 37), “o processo de avaliagdo de competéncias
implica a delineacdo de estratégias e a criagdo de instrumentos através dos quais os
professores possam aferir até que ponto os alunos conseguem mobilizar adequadamente
as aprendizagens perante situacdes desafiadoras”. Como tal, para que pudéssemos
realizar a avaliacdo das criancas, recorremos ao preenchimento de uma grelha, que
continha os critérios de avaliacdo, ou seja, os “enunciados que fornecem elementos de
contraste para a apreciacdo de determinada realidade” (Serpa, 2010, p. 95), que no nosso
caso foram os descritores de desempenho. Consideramos necessario explicitar que as
aprendizagens das criancas eram recolhidas quer pela observacao direta, quer pelos
registos escritos.

Por fim, queremos ainda fazer referéncia ao facto de que do mesmo modo que
avaliacdo das criangas nos permite saber qual o nivel da sua aprendizagem, também
aquela permite que o estagidrio avalie a sua pratica, pois “se avaliar ¢ uma funcao do
educador em relagdo ao aluno, essa fungdo nao pode deixar de ser também uma funcao
do educador em relagdo a sua propria ac¢ao" (Cro, 1998, p. 35).

Terminamos esta parte do nosso trabalho com a certeza de que esta atitude
reflexiva deve acompanhar o professor ao longo de toda a sua vida e que esta sera util na
promocgao do sucesso educativo das criancas sempre que os docentes refletirem sobre as
praticas e convocarem as suas dificuldades, saindo mais fortalecidos no seu
desenvolvimento profissional e capazes de criar contextos promotores do sucesso
educativo. Na busca dessa realidade procuramos inspirar-nos nas praticas de educadores
e professores em servico, servindo-nos de uma constante atitude investigativa que
acompanhou as nossas praticas e que se baseou num estudo empirico, cujos contornos
metodologicos apresentdmos no capitulo anterior.

Seguidamente, consideramos que é chegado o momento de revisitarmos a nossa
acao educativa durante os Estagios Pedagdgicos I e I, por forma a darmos conta do nosso
percurso € processo que em muito contribuiram para o nosso crescimento ao nivel

profissional. E o que nos propomos fazer nos capitulos que se seguem.
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Capitulo IV: Estagio Pedagogico I — Educacio Pré-Escolar

Neste capitulo, iremos dar a conhecer os contextos onde se desenvolveu o Estagio
Pedagdgicos I, nomeadamente, a escola, 0 meio envolvente, a salas de atividades, bem
como as caracteristicas do grupo que nos foi confiado. Paralelamente, iremos apresentar
as atividades que foram desenvolvidas com as criangas durante o estagio e os resultados

que obtivemos aquando da aplicacdo dos nossos instrumentos de recolha a educadores.

4.1. Caraterizacao dos contextos educativos

No inicio do Estidgio Pedagdgico I foi-nos proposta a elabora¢do do Projeto
Formativo Individual (PFI), cujo objetivo era, ndo s6 o conhecimento dos diferentes
contextos em que estavamos inseridos durante o estagio como também conhecimento do
grupo de criangas com o qual iriamos trabalhar, identificando as suas potencialidades e
fragilidades, através de uma observacao direta e recolha de registos em contexto da sala
de atividades. Para que tal fosse exequivel, tivemos que consultar um conjunto de
documentos, nomeadamente, o Projeto Educativo de Escola (PEE), o Projeto Curricular
de Escola (PCE), o Plano Anual de Atividades (PAA), o Plano de Atividades de Saude
Escolar (PASE); o Projeto de Educag¢do Psicossexual (PEP); os processos individuais das
criangas, bem como as avaliagdes anteriores ao nosso estdgio, que se revelaram
documentos indispensaveis para o conhecimento de toda a dinamica da escola. Por fim,
mas ndo menos importante, foi-nos possivel observar a pratica pedagogica da Orientadora
de Escola e a primeira intervenc¢do da minha colega de estagio, dado que ¢ importante que
“os professores mais novos proced[am] a observagdo de planos e de aulas dos seus
colegas e de professores com mais experiéncia, de maneira a tomarem conhecimento com
diferentes possibilidades de ensino” (Damido, 1996, p. 36).

Ao conversarmos com a Orientadora de Escola acerca de como deveriamos
organizar as nossas atividades, decidimos conferir maior atengao a area do Conhecimento
do Mundo, uma vez que as criangas devem estar atentas ¢ despertas para os fenomenos e
realidades que as rodeiam, bem como a Formagdo Pessoal e Social, na medida em que
seria importante trabalhar atitudes como o respeito pelo outro, o cumprimento de regras
de conduta e de sala de atividades, desenvolver atividades que implicassem o trabalho de
grupo e a pares, € ainda a promogao do didlogo entre as criangas.

Neste sentido, todas as semanas tinhamos conversas com a Educadora Titular, nas
quais definiamos quais eram as atividades que seriam desenvolvidas na semana seguinte,

por cada elemento do par pedagogico. Assim sendo, a primeira intervengao a pares teve
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como tematica “o Outono”. A esta seguiu-se as intervengdes individuais, que no nosso
caso, tiveram como tematica “a Desfolhada”, “o Arquipélago dos Acores”, “o0 Magusto”,
“os Animais e o seu habitat” e, por fim, “o Natal”.

As tematicas mencionadas anteriormente foram definidas tendo em consideragao
os interesses e necessidades das criangas, tentando sempre partir das suas concegoes
prévias por forma a tornéa-las em aprendizagens significativas, pois defendemos, como
Moreira (2006) “a aprendizagem significativa ¢ o processo por meio do qual novas
informacdes adquirem significado por interagdo (ndo associacao) com aspectos relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva” (p. 38). Contudo, “a aprendizagem somente ocorre
se quatro condi¢des basicas forem atendidas: a motivagdo, o interesse, a habilidade de
compartilhar experiéncias e a habilidade de interagir com os diferentes contextos”
(Santos, 2008, p. 33).

Para que fosse possivel proporcionar tais aprendizagens tivemos que ter
conhecimento dos recursos humanos e materiais disponiveis, que estivessem proximos
das criangas. Neste sentido, nada melhor do que conhecermos o que o meio envolvente

nos pode oferecer para planificarmos as atividades.

4.1.1.0 Meio Envolvente

A escola onde realizdmos o nosso estagio estava situada na ilha de S. Miguel no
Arquipélago dos Acores. Esta escola situa-se numa zona urbana, na qual existe uma
biblioteca, lojas de comércio (frutaria, talho), lojas de animais e um jardim, que se
mostraram uma mais valia para a realizagdo da nossa pratica.

A populagdo da freguesia, onde a escola estava inserida, fazia parte dos setores
terciario e secundario. No que concerne ao nivel socio econdomico das familias das
criangas que frequentam a escola em questdo, estas eram muito heterogéneas, muitas
apresentavam dificuldades econdémicas devido aos poucos rendimentos, associados a
situacdes de desemprego. Para além disso, verificava-se ainda um aumento das familias

monoparentais, que tinham um numero reduzido de filhos, por casal.

4.1.2. A escola

A escola em analise foi alvo de um projeto de intervengdo, do qual resultou a
construgao de um novo edificio destinado a acolher as criangas da Educacao Pré-Escolar.

Com a realizagdo desta obra, foi possivel fazer a divisdo entre as criangas em idade Pré-
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Escolar e as do 1.° Ciclo do Ensino Basico, o que tornou possivel salvaguardar o bem-
estar das criangas mais novas.

Esta escola possuia 304 alunos, dos quais 93 alunos frequentavam a Educagao
Pré-Escolar e 211 frequentavam o 1.° Ciclo do Ensino Basico. O corpo docente da
Educagao Pré-Escolar era constituido por cinco Educadoras de Infancia, das quais quatro
tinham grupos de dezanove criangas e uma um grupo constituido por dezassete criangas.
Para além destes cinco grupos também funcionava um grupo de educagdo especial.

Assim sendo, esta escola continha cinco salas destinadas a Educagao Pré-Escolar,
trés salas no rés do chdo e duas salas, uma Turma com Projeto Curricular Adaptado
(TPCA) do 1.° Ciclo e o gabinete da Coordenadora da Escola, no 1.° piso. Cada piso
continha duas casas de banho, uma para os meninos e outra para as meninas, ¢ ainda uma
casa de banho para as educadoras.

Na ala que ficava reservada a Educacdo Pré-Escolar existiam espagos que eram
comuns a todas as criangas, nomeadamente: o ginasio, que também funcionava como
recreio para as criancas nos dias de chuva; o refeitério e o recreio. O recreio abrangia um
campo de futebol, um parque de diversdes e o jardim. No entanto, o jardim nao
apresentava muitas zonas verdes, visto que a maioria se encontrava em terra, sendo
necessaria alguma manutencdo, por forma a evitar que as criangas se sujassem ou se
magoassem.

Nesta escola existiam varios projetos como o Plano Anual de Atividades (PAA),
o Plano de Atividades de Saude Escolar (PASE), o Projeto de Educagao Psicossexual
(PEP) e o Projeto da Biblioteca. No que diz respeito ao Plano Anual de Atividades (PAA),
neste constavam um leque de atividades, das quais s6 mencionaremos aquelas que foram
desenvolvidas aquando da nossa pratica pedagdgica e que envolveram o grupo de criangas
da Educacdo Pré-escolar. Assim, faziam parte do PAA: a Reunido Geral de Pais/
Encarregados de Educacdo; o Dia da Musica; o Dia dos Castelos que foi comemorado
com a realizacdo de uma visita de estudo ao Forte de S. Bras; a Comemoracao do Dia
Mundial da Alimentagdo com uma visita a uma frutaria, talho e mercearia; o Pao por
Deus; a Visita de estudo aos Correios e a Comemoragao do Natal. Por seu turno, o Plano
de Atividades de Saude Escolar (PASE), tinha como finalidade alertar os alunos para a
importancia da promoc¢do de habitos de vida saudaveis quer ao nivel da alimentacdo, da
pratica de exercicio fisico, da higiene oral, da satde visual, quer da seguranga do nosso

corpo e da saude Afetivo-Sexual e Reprodutiva.
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Ja o Projeto de Educagao Psicossexual (PEP), que surgiu no ano 2007, “Uma
aventura no arquipélago da EUlandia”, tinha como intuito de, a partir do Arquipélago dos
Acores, proporcionar uma viagem as novas ilhas que formam o “EU”, sensibilizando e
promovendo a Educa¢do Sexual nas criangas de forma informada e consciente, alertando
para comportamentos saudaveis, €ticos e para os valores. Deste modo, a consecucao deste
projeto foi feita através do envolvimento de toda a comunidade educativa, que partilhava
vivéncias ao nivel afetivo e sexual. Por fim, mas ndo menos importante, tinhamos o
Projeto da Biblioteca que estava organizado em quatro dominios, como sejam o curriculo,
literacias e aprendizagem, cuja finalidade consistia em aumentar os recursos da
biblioteca, por forma a permitir que os alunos e professores conseguissem realizar
pesquisas; com a leitura e a literacia pretendia-se transformar a biblioteca num espago
com livros atuais para a utilizagdo dos docentes e dos alunos e proporcionar um ambiente
de leitura coletiva e individual; os projetos, parcerias e atividades livres de abertura a
comunidade pretendiam envolver os pais na educagdo dos filhos através da participacdo
em eventos relacionados com a leitura; e, por fim, a gestdo da biblioteca escolar
destinada a criagdo de instrumentos de registo da utilizacdo da mesma.

Tendo em consideragdo os projetos que esta escola desenvolvia era possivel
constatar que esta era muito dindmica e tinha sempre como finalidade a formagao da
crianga a todos os niveis. Tal preocupacdo era visivel nas praticas proprias educadoras,
pois através da observagao das mesmas era notavel o espirito colaborativo e de entreajuda
que elas apresentavam, realizando reunides sobre trabalhos, projetos e atividades que
pretendiam desenvolver com as criangas. Destas reunides resultavam tomadas de decisdes
acerca do que se ia desenvolver no meio escolar, que depois eram comunicadas as
estagiarias, por forma a envolvé-las nas atividades escolares. Para além disso,
dispunhamos de um niimero suficiente de assistentes operacionais, que foi refor¢ado com
funcionarias do programa “Recuperar”, que estavam sempre prontas a nos ajudar, quer
fosse com as criancas quer fosse com os materiais, mostrando sempre disponibilidade
quando solicitados os seus servicos, por for¢a da curiosidade e do interesse, nas atividades

que estamos a realizar com as criangas.

4.1.3. A sala de atividades

A sala de atividades numero 9 localizava-se no 1.° piso e tinha 42 m?. A sala em
questdo, dada a sua localizagdo, apresentava uma boa luminosidade, embora as janelas

ndo fossem as mais adequadas, visto que ndo tinham um grande contributo para o
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arejamento da sala, sendo necessario mantermos a porta aberta, para que a temperatura
fosse a mais adequada para quem se encontrava no seu interior.

Para além da temperatura da sala, também o tipo de mobiliario presente nesta ndo
era o mais adequado, dado que a zona dos arméarios nao se encontrava bem dividida para
a arrumacao dos materiais, sendo muito complicado para o par pedagogico e para a
orientadora de escola arranjar espago para guardar os mesmos.

Relativamente a organizacdo da sala de atividades, esta encontrava-se dividida em
oito areas que estavam devidamente sinalizadas: a area da abordagem a leitura e a escrita,
a area dos jogos, a area da garagem, a area da casinha das bonecas, a area do computador
e a area de trabalho. E de salientar que a area de abordagem a leitura e a escrita foi criada
por nds, uma vez que esta area se limitava somente a biblioteca. Tendo em consideragao
a idade das criangas, consideramos que era importante criarmos um espaco que
promovesse a aquisicdo da leitura e da escrita. Para além destas areas, tinhamos a zona
do tapete, na qual era feita o acolhimento das criancas e a leitura de historias. Na figura
que se segue (ver Figura 1) apresentdmos a planta da sala de atividades, por forma a

elucidarmos o leitor em relagao a esta realidade.

- Mesas de trabalho

Computador

. Quadro

Cabide

Cantinhos: Garagem .Faz de conta .Leitura e escrita m Pintura "% Plasticina

Figura 1: Planta da sala de atividades.
E importante referir que a zona dos jogos se encontrava bem apetrechada com
jogos educativos que envolviam tematicas relativas a Lingua Portuguesa, como a divisao
sildbica e a escrita de palavras; a Matematica, que exploravam as formas, as cores, 0s

numeros ¢, ao Conhecimento do Mundo, como as estagdes do ano, as profissdes, os
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animais, entre outros. Assim sendo, considerdmos pertinente a exploragdo destes
materiais que estavam a nossa disposicao, aquando das nossas praticas pedagogicas, visto
que, posteriormente, as criancas podiam ter acesso aos mesmos para explora-los.

No que concerne a area das Tecnologias e Informagao e Comunicagao, tinhamos
um computador que permitia a visualizagdo de historias e a realizacao de jogos. Contudo,
este ndo estava ligado a internet, sendo necessario levarmos o nosso computador pessoal,
sempre que tinhamos que utilizar materiais que estavam disponiveis. Para além disso, ndo
tinhamos a nossa disposi¢cao uma tela e um projetor o que limitava as atividades ao ecra
do computador. A requisicao de um projetor e de uma tela tinha que ser feita a Escola
Bésica Integrada Canto da Maia, aspeto que se tornava pouco praticavel. Em termos
logisticos, considerando as nossas rotinas habituais.

Concluimos este ponto com a nota de que ¢ imprescindivel que o/a educador/a
concretize, ao longo da sua pratica educativa, uma boa gestao do espago fisico, por forma

a facultar as criangas um ambiente de varias aprendizagens.

4.1.4.0 grupo de criancas

O grupo com o qual trabalhdmos era constituido por dezassete criangas, que
estavam a frequentar a Educagdo Pré-Escolar pela segunda vez, das quais dez eram
meninos e sete eram meninas. E importante referirmos que um menino que integrava este
grupo foi transferido de outra escola.

Ao contactarmos com este grupo verificAmos que era muito heterogéneo, uma vez
que as criangas se encontravam em diferentes niveis de aquisicdo e de aprendizagem.
Mais, neste grupo existiam: dois meninos que apresentavam autismo e que estavam a ser
integrados na sala de atividades (a adaptagao de um deles estava a ser mais facil do que a
do outro, que apresentava uma grande instabilidade emocional, ficando agravada ao
contactar com muitas pessoas numa sala) e uma menina que estava a receber apoio a
segunda lingua ndo materna, pois embora ela tivesse nascido nos Acores a sua familia era
oriunda de outro pais, funcionando a irma, que dominava a lingua portuguesa, como elo
de ligacdo entre a escola e a familia.

Ainda sobre as criangas, podemos referir que, apesar da sua heterogeneidade, estas
eram muito unidas e dindmicas e, acima de tudo, respeitavam as suas diferencas,

apresentando um espirito de entreajuda e colaboragao.
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4.1.4.1.As caréncias do grupo

Durante o nosso estagio pedagdgico tivemos oportunidade de, através de uma
observacao direta das criangas, quer quando a Educadora Titular trabalhava com elas quer
a nossa colega intervinha, identificar as principais dificuldades do grupo com que
trabalhava, que se cingiam, principalmente, a area de Formagdo Pessoal e Social.
Verificamos que algumas criancas demonstravam ter pouca autonomia na realizacdo de
tarefas, solicitando a ajuda do adulto, impaciéncia e falta de vontade em terminar as
tarefas. A maioria das criangas apresentava ainda dificuldades em respeitar as regras da
sala de atividades.

A par das caréncias mencionadas, detetimos também que as criangas nao estavam
habituadas a realizar trabalhos de grupo e de pares, sendo esta componente alvo da nossa
atencdo durante todo o estdgio, por forma a incutir-lhes este habito de trabalho,
desenvolvendo nas mesmas o espirito de entreajuda, a partilha de opinides e materiais.

Como ¢ possivel deduzir pelo que foi supramencionado, tivemos a intencao de
durante o estagio superar estas caréncias, desenvolvendo atividades e criando situagdes
onde as criangas aprendessem e compreendessem a importancia de cumprir as regras da
sala de atividades, bem como a importincia da realizagdo e finalizacdo dos trabalhos,

quer em grupo, quer individualmente.

4.2. A Ac¢ao educativa no contexto da Educaciao Pré-Escolar

Nesta fase do nosso trabalho, visto que ja analisimos os diferentes contextos e
realidades do nosso estagio, pretendemos dar a conhecer as atividades que foram
desenvolvidas e que fizeram parte deste percurso. Deste modo, primeiramente iremos nos
concentrar nas praticas diarias, aludindo ndo so6 as diferentes tematicas trabalhadas, como
também referenciando as macro e micro estratégias utilizadas e as diferentes
competéncias que foram desenvolvidas com o grupo de criangas. Consideramos
pertinente alertar o nosso leitor para o facto de aquando da elaboracdo das nossas
planificacdes, ter havido sempre a preocupagdo de desenvolver com as criangas atividades
que fossem integradoras, ou seja, em que fosse possivel estabelecer relagdes entre as
varias areas e dominios curriculares.

De acordo com Alonso (1996), ¢ fundamental que haja uma articulacio entre os
objetivos e os conteudos a serem trabalhados por forma a que as criangas desenvolvam

aprendizagens significativas. Nas suas palavras, “em vez de uma concep¢do do
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conhecimento como algo acabado e compartimentado, esta perspectiva organiza os
contetidos e as capacidades das diferentes areas de forma interligada, permitindo, assim,
uma visdo mais integrada e complexa da realidade” (p. 33).

A par de nos propormos desenvolver com as criangas atividades integradoras,
tivemos também como intuito criar situagdes que permitissem que aquelas tivessem um
papel ativo no processo de ensino-aprendizagem, pois a “significatividade e a relevancia
das aprendizagens escolares e o papel ativo do aluno na relagdo com os saberes, sejam
eles disciplinares, interdisciplinares ou meta disciplinares” (CREB, 2011, p. 8).

Posteriormente, iremos refletir acerca do nosso desempenho aquando do
desenvolvimento de determinadas competéncias € na concretizacdo das diferentes
funcdes que nos sdo exigidas enquanto estagidrios: executiva, interativa e organizacional
(Arends, 1999).

Seguindo o fio condutor que estabelecemos, julgamos pertinente estabelecermos
trés momentos distintos, por forma a tornar explicito o nosso pensamento. Assim sendo,
0 nosso primeiro momento dird respeito a preparacdo da agdo e tudo o que esta implica,
nomeadamente: as observacdes, a planificagdo das atividades e a elaboracao dos recursos
didaticos devidamente fundamentados; o segundo momento diz respeito a nossa acao
educativa, ou seja, a realizacdo de atividades com as criancas; ja o tltimo momento terd
a ver com a fase posterior a intervengdo, a reflexdo e avaliacdo da nossa pratica
pedagogica.

E importante referir que o estagio pedagogico foi desenvolvido ao longo de cinco
intervengdes. Estas tinham a duragdo média de trés dias (segunda, ter¢a e quarta-feira),
com a excecdo de uma, que decorreu durante uma semana, a qual se atribui a designacao
de “semana intensiva”.

Tendo em linha de conta o anteriormente referido, o quadro que se segue apresenta
uma sintese com todas as atividades que foram desenvolvidas no Estagio Pedagogico I
(ver Quadro 2). Como podemos verificar, nas colunas mais a esquerda é-nos apresentado
tanto o calendario das intervengdes como também as atividades que foram desenvolvidas
em cada uma delas. Para além disso, em cada uma das atividades sdo assinalados as areas

e os dominios de conteudo que foram trabalhados.
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Quadro 2: Sintese das atividades desenvolvidas no Estadgio Pedagogico I

Areas e dominios
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Como nos ¢ possivel compreender através de uma andlise cuidada do Quadro 2,
cada cor representa a area que foi trabalhada em cada atividade. No que concerne as
tonalidades utilizadas nas varias cores, estas tém o intuito de mostrar ao leitor a relevancia
que foi conferida as competéncias trabalhadas: os tons escuros indicam as atividades em

(194

que estas areas foram as consideradas “areas foco”, ja os tons mais claros dizem respeito
as “areas associadas” que foram trabalhadas em conexao com as primeiras, mas que nao
foram consideradas as mais relevantes nas atividades.

Ao analisar o quadro anterior, podemos verificar que as atividades desenvolvidas
se cingiram fundamentalmente as areas da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, do
Conhecimento do Mundo, da Matematica e da Formacdo Pessoal e Social, que por ser
considerada uma érea transversal ao curriculo

se insere em todo o trabalho educativo realizado no jardim de infancia, uma vez

que tem a ver com a forma como as criancas se relacionam consigo proprias, com

os outros e com o mundo, num processo de desenvolvimento de atitudes, valores

e disposi¢des que constituem as bases de uma aprendizagem bem-sucedida ao

longo da vida e de uma cidadania autonoma, consciente e solidaria” (OCEPE,

2016, p. 37).

A primeira intervenc¢ao decorreu nos dias 3 e 4 de outubro de 2016 e teve como
tematica central a estagdo do outono. Neste sentido, a competéncia foco promovida pela
maioria das atividades desenvolvidas foi a de Conhecimento do Mundo e a ela associou-
se a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, uma vez que exploramos historias que
abordavam esta esta¢dao do ano, referenciando os seus fendmenos caracteristicos. Cridmos
situagdes de didlogo com as criancas sobre a tematica em questdo, o que permitiu
aumentar o seu léxico, na medida em que “¢ no clima de comunicagdo criado pelo/a
educador/a que a crianca ira dominando a linguagem, alargando o seu vocabulario,

construindo frases mais corretas e complexas, adquirindo um maior dominio da expressao
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e da comunicacdo que lhe permitam formas mais elaboradas de representagao” (OCEPE,
2016, p. 65)

Como associada a area do Conhecimento do Mundo tivemos a area da Expressao
Plastica que surgiu através de uma atividade de decalque de folhas que foram recolhidas
no Jardim Antonio Borges e, a construgdo de uma arvore, criada pelas criangas, através
da colagem das mesmas.

Ao fazermos uma reflexao da nossa primeira intervengao constatamos que embora
a visita de estudo ndo tenha corrido da melhor forma, visto que tivemos algumas
dificuldades em controlar o grupo. Esta permitiu-nos recolher materiais que foram uteis
na realizagdo de tarefas em contexto de sala, o que possibilitou ndo sé trabalhar conteudos
do Conhecimento do Mundo, como a Matematica e a Expressao Plastica.

Mais acrescentamos ao referir que a realizacao de uma nova visita de estudo, foi
um dos objetivos que estabelecemos colmatar numa intervengdo posterior (4.%
intervencao).

A segunda intervencao teve lugar durante os dias 17, 18 e 19 de outubro de 2016
e teve como tematica central “a Desfolhada”. Com esta tematica tivemos como objetivo
que as criangas reconhecessem o papel fundamental que a “cultura popular [tem] para o
desenvolvimento local, considerando as manifestagdes e expressoes populares detentoras
do contexto regional como fator de identidade cultural. O conhecimento da cultura local
reforga a valorizagio bem como o incentivo ao desenvolvimento da regiio?.” Neste
contexto, trabalhdmos na area do Conhecimento do Mundo as diferentes partes que
constituem um pé de milho e a desfolhada. Claro est4 que para aqui concorreram as areas:
de Expressdo Musical, através da entoacdo de cangdes tipicas de uma desfolhada; da
Matematica, com a ordenacdao de imagens que ilustravam as diferentes fases de
crescimento do milho e da sua transformac¢do; da Expressdo Dramatica, com a imitacao
da desfolhada tipica dos nossos antepassados e com a dramatizagdo de uma historia
através da utilizacao de fantoches; da Expressao Plastica através da construcao e pintura
de uma sementeira e de magarocas de milho e, por fim, a constru¢ao de uma boneca de
folha de milho. Queremos aqui salientar que a area de Formagao Pessoal e Social esteve
presente através de didlogos com o grupo, na realizagdo de trabalhos e na partilha de

materiais. Ainda referimos que tanto a sementeira como a boneca de folha de milho foram

2 http://www.cult.ufba.br/enecult2007/RubiaRibeiroLossio_CesardeMendoncaPereira.pdf
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construidas a partir da reutilizagdo de materiais, uma vez que tinhamos a intencao de
alertar para a importancia de contribuirmos para um meio ambiente mais sustentavel.

Nesta intervencao um dos recursos que foram elaborados foram: um cartaz com o
pé de milho para que as criangas fizessem as legendas, pois este recurso didatico tem o
beneficio “de tornar mais facilmente compreensivel o enunciado que se apresenta”,
funcionando como “um material eficaz que [d4] resposta a um conteudo especifico que
se presta fortemente a ser representado através de um cartaz (...) [e € uma forma] de
diversificar a estratégia de apresentacao de um determinado conteudo” (Matos, 2006, p.
96); e uma sequéncia de imagens que teve como objetivo a introducao do sentido de
nimero, uma vez que “as criangas aprendem a recitar a sequéncia dos nimeros, sem, no
entanto, terem o sentido de numero. E através de experiéncias diversificadas que as
criangas vao desenvolvendo o sentido de numero, que diz respeito a compreensao global
e flexivel dos niumeros, [...] € das suas relagdes” (OCEPE, 2016, p. 79) e, assim com esta
atividade, as criangas tinham que associar a posi¢do da imagem ao seu numeral e ao seu
subitizing. Um outro recurso que elabordmos foi a adaptacdo de uma historia e a
constru¢do de uns fantoches. Utilizamos estas estratégias devido ao seu potencial,
enquanto facilitadora do desenvolvimento de competéncias ao nivel da leitura. Neste
particular, defendemos com Leenhardt (1974) que os fantoches sdo “uma fonte de
enriquecimento: da linguagem da crianga, através do didlogo dos bonecos; da precisdao do
seu gesto e do seu poder evocador, através da animagao; da sua atividade manual” (p. 57).

Ao analisarmos a forma como esta intervencao decorreu, verificAmos que a nossa
aposta na Expressdo Dramadtica, na Plastica e na Musical para trabalhar questdes do
Conhecimento do Mundo se afigurou uma oOtima estratégia, na medida que foram
adquiridos com sucesso os conteudos abordados, de uma forma ludica e integrada, onde
as criancas foram agentes ativos no processo de ensino-aprendizagem.

A terceira intervencio, que foi considerada a nossa semana intensiva, ocorreu
de 7 a 16 de novembro e teve como tema central “Uma aventura no arquipélago da
EUlandia”, que faz parte do Projeto de Educacdo Psicossexual (PEP) da escola, mais
especificamente a Ilha do Eu s6 Meu. Ainda nesta intervengdo explordmos também o
Magusto.

Nesta semana, as atividades que foram delineadas permitiram o desenvolvimento
de competéncias em todas as areas de conteudo, uma vez que pudemos trabalhar com as
criangas questdes do Conhecimento do Mundo, como o Arquipélago dos Acores ¢ a sua

origem vulcanica. Foi-nos possivel ainda fazer uma maquete do arquipélago e fazer a
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experiéncia do wvulcdo. Paralelamente, realizamos jogos com as criangas que
mobilizavam, ndo s6 competéncias da area Fisico Motora, como também da Matematica.
Ainda nesta tematica, exploramos a area de Formagao Pessoal e Social, na medida em
que um dos objetivos desta semana era trabalhar com as criancas questoes ligadas ao
autoconhecimento, nomeadamente: a cor do seu cabelo e dos seus olhos, o seu peso e
altura, o que gostava ou ndo de fazer, o que o deixava feliz ou triste. A complementar este
autoconhecimento e como forma de confrontar as respostas relativas ao peso e a altura
das criangas, decidimos construir um pictograma com estas informagdes. Com este
pictograma tinhamos como objetivo ter um registo a partir do qual as criangas pudessem
saber qual a mais alta e a mais baixa da sala e, consequentemente quais 0s seus pesos.
Consideramos pertinente mencionar que a area de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
foi sempre uma area transversal, pois tivemos situacdes de dialogo com as criangas sobre
a temdtica em estudo.

A Matematica voltou a marcar a sua presen¢a na comemoragao do Magusto, uma
vez que realizdmos com as criangas sequéncias de padrdes que implicavam a utilizacdo
de castanhas, ouricos e folhas de castanheiro; na confe¢do de um bolo e na apanha de
castanhas, atividade em que quisemos dar continuidade ao trabalho sobre a conce¢do do
sentido de niimero. Para além da Matematica, a drea de Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita surgiu através do reconto da lenda de Sdo Martinho, que depois acabou por ser
dramatizada pelas criancas. A Expressdo Plastica também esteve presente por meio da
construcdo de colares, e cartuchos para a festa do Magusto.

Através de uma andlise desta interven¢do, podemos afirmar que na area da
Matematica as criangas apresentaram um desempenho muito positivo, pois o
preenchimento da balanca, recorrendo a pesos € a construcao de padrdes mostraram-se
atividades em que as criangas ndo demonstraram muitas dificuldades. Nesta também foi
visivel a importancia de levarmos para a sala materiais manipulaveis quando pretendemos
introduzir/desenvolver conteudos com as criangas.

Para além disso, durante estes dias constatamos que o facto de termos apostado
na area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, fez-nos concluir que algumas criancas
apresentavam algumas dificuldades em exprimir-se oralmente, questao esta que foi
trabalhada nas semanas seguintes e, que o facto de termos apostado na escrita nas semanas
anteriores se mostrou uma Otima opg¢do, visto que algumas criangas demonstraram
autonomia na escrita do seu nome. Ainda acerca desta semana, queremos transmitir ao

nosso leitor que as nossas criangas mostraram uma predisposi¢do natural para a
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dramatiza¢ao de pequenos contos, o que nos fez apostar neste tipo de atividades nas
semanas posteriores.

A quarta intervencio teve lugar entre os dias 28 de novembro e 2 de dezembro
e o tema principal destes dias foi “os animais da quinta e algumas profissdes com eles
relacionadas”. Deste modo, inicidmos a nossa pratica com a leitura de uma historia sobre
os animais da quinta, na medida em que ¢ importante que o educador tenha sempre em
consideragdo nas suas praticas pedagogicas, a emergéncia e iniciagdo a leitura. Neste
particular, nada melhor do que a leitura de histérias para a formagao das criangas, visto
que este tipo de atividades ¢ fundamental para a crianga se tornar um leitor “e ser leitor ¢
ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo"
(Abramovich, 1997, p. 17). Com a leitura foram mobilizadas ndo s6 competéncias da area
de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita como também conteudos da area do
Conhecimento do Mundo, uma vez que as criancas tiveram que identificar os animais da
quinta e as profissdes ligadas a estes como o camponés, o veterinario e o talhante. O
campongs foi trabalhado com as criangas através de uma vaca de cartdo que foi levada
para a sala de atividades para que as criancas pudessem realizar a “ordenha” da mesma.
Com o leite que as criangas obtiveram foi possivel a confe¢do de queijo de vaca que
depois fez parte do nosso lanche. Para além da vaca, foi levado para a sala de atividades
outro animal, desta vez real, um cdo que esteve ao cuidado do veterinario, que
exemplificou quais os cuidados que devemos ter com estes animais. Sendo a vaca fonte
de matéria-prima e pelo facto de termos um talho perto da escola, decidimos realizar com
as criangas uma visita de estudo para que elas pudessem ter um “contacto privilegiado
com o meio envolvente e vivéncias educativas interessantes pelo facto de valorizarem um
contacto real e concreto com as coisas” (Trindade, 2002, p. 30).

Paralelamente as atividades desenvolvidas, procedemos a constru¢do de uma
quinta. As criangas ficaram responsaveis por construir uma maquete da quinta através do
recurso a diferentes técnicas e materiais de Expressao Plastica, que ‘“‘constituem
momentos privilegiados de acesso a arte e a cultura, que se traduzem no enriquecimento
da crianga, ampliando o seu conhecimento do mundo e o desenvolvimento do sentido
estético" (Ministério da Educagdo, 2008, pp. 62-63). De acordo com Caldeira (2009, p.
13),

os materiais na pratica educativa sdo facilitadores duma aprendizagem

significativa, quando aliam o sentido ludico ao jogo, visto que a crianga pode

desenvolver-se e interagir com o meio de forma a desenvolver capacidades
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intelectuais, afectivas e sociais. Através do jogo pedagodgico, estimulam a

criatividade e a constru¢cdo de novos conhecimentos despertando o

desenvolvimento de habilidades operatorias, ajudando-a a construir conexdes € a

desenvolver o conhecimento.

Os animais da quinta foram dispostos em categorias, o que conduziu ao
desenvolvimento de competéncias da drea da Matematica.

Como nos ¢ dado perceber através da andlise do Quadro 2, durante estes dias de
intervencao a area de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita teve grande destaque, que
se deveu ao facto de considerarmos pertinente trabalhar esta tematica recorrendo a
historias. Pudemos fazé-lo, quer dentro da sala de atividades, quer na Biblioteca
Municipal de Ponta Delgada. Por fim, a area de Formagao Pessoal e Social foi abordada
de forma transversal através do didlogo com as criangas, pela entreajuda, a partilha de
materiais € o respeito pelas regras da sala.

Mais acrescentdmos ao referir que o facto de termos apostado na utilizagao de
materiais manipulaveis, resultou novamente em 6timos resultados, na medida em que as
criangas demonstraram ter adquirido os contetidos relativos a drea do Conhecimento do
Mundo, sendo capazes de identificar os cuidados a ter com os animais, bem como 0s
animais da quinta.

A quinta intervenc¢ao da nossa pratica pedagogica decorreu dos dias 5 a 14 de
dezembro. Esta tltima semana de intervencao foi feita em parceria com a nossa colega
de estagio. Tendo em consideracdo que na semana anterior, na area do Conhecimento do
Mundo, tinhamos abordado a temdtica dos animais, julgdmos que teria toda a logica
darmos continuidade a esta tematica através de um jogo sobre os seus habitats. A
concorrer para esta tematica, também tivemos a drea da Matematica que surgiu através
da contagem do total de animais que tinhamos no nosso jogo, do total de animais que
cada habitat tinha (aqui introduzimos uma nog¢ao bdsica de conjunto) e do habitat que
continha o maior numero de animais. Paralelamente a tematica dos animais, visto que
estavamos na quadra natalicia, na area de Cidadania trabalhamos com as criancas em que
¢ que consistia esta quadra, o porqué da sua importancia, bem como os valores a ela
associados. Como forma de reforgar as ideias mencionadas anteriormente, recorremos a
area da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, que teve lugar através de historias
natalicias e de adivinhas sobre objetos que sdo tipicos do Natal. As Expressoes, que
tiveram destaque nessa semana foram: a Dramatica por meio do ensaio da peca de teatro;

a Musical, através da entoacao de cangdes natalicias que foram entoadas na peca de teatro;
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e a Plastica, por meio da construcao dos enfeites de Natal para a sala de atividades, da
lembranga de Natal e dos aderecos para a peca de teatro.

Desta ultima semana, pudemos concluir que o trabalho desenvolvido com as
criangas nas diferentes areas do saber, foram adquiridos com sucesso, uma vez que as
mesmas foram capazes de representar uma pequena peca de teatro, entoar cancgdes
natalicias. Para além disso, as criangas demonstraram ter adquirido a no¢ao de numero e
de conjunto (4rea da matematica) de animais pertencentes a diferentes habitats.

Depois de apresentarmos, em tragos gerais, as atividades desenvolvidas em cada
uma das semanas de interven¢ao, procuraremos refletir, de seguida, sobre aquelas que,
devido ao impacto que tiveram, decidimos aprofundar.

A primeira atividade que abordaremos serd a A7, a atividade da desfolhada. Na
figura que se segue, procuramos ilustrar as principais etapas da atividade em causa (ver

Figura 2).

Figura 2: A- Explica¢do das estruturas do pé de milho; B- Desfolhada; C- As criancas a
debulharem o milho; D- Legenda do esquema do pé de milho.

Esta atividade surgiu no nosso estdgio como forma de dar continuidade ao
trabalho desenvolvido pela nossa colega de estagio, que havia trabalhado a
“alimentacdo”. Assim sendo, como o milho também faz parte de uma alimentagdo
saudavel, achdmos por bem trazer uma tradi¢cdo dos nossos antepassados para a sala de
atividades, uma vez que muitas das criangas a desconhecem. Neste contexto, estdvamos
conscientes da importancia de as criancas reconhecerem o papel fundamental da “cultura

popular [enquanto] fonte de “estabilidade de padrdes”, continuidade e raiz, ou seja, um
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instrumento de reconstru¢ao da memoria e de fortalecimento da identidade local (Assis
& Nepomuceno, 2007, p. 11).

Neste sentido, para a realiza¢do desta atividade levamos para a sala um pé de
milho para que as criangas vissem de onde provém o milho, pois, infelizmente, como ¢
do nosso conhecimento, muitas criangas, por viverem em meios urbanos, como era o
nosso caso, pensam que o milho provém do supermercado, bem como outros alimentos.
Nesta ordem de ideias, consideramos que o nosso papel enquanto educadores ¢
sensibilizar as criangas para questoes deste género, mostrando-lhes que muitos dos
alimentos que chegam as nossas casas tiveram que passar por varios processos até os
encontrarmos naquele formato. Deste modo, no momento em que mostramos o pé de
milho as criangas obtivemos respostas como “isso é milho” ou “ndo sei o que é isso!”
Ficou claro para nés que as criangas que reconheceram a planta como milho jé a tinham
visto. Devido as informagdes que tivemos por parte da Educadora Titular, estas criangas
tinham familiares agricultores. As criangas que nem conheciam aquela planta, viviam
mesmo no centro da zona urbana e, como tal, ndo tinham contacto com terrenos
cultivados.

Ainda que as criangas tenham reconhecido a planta como milho, tivemos que
chamar a atenc¢do para o facto de que o milho ndo era a planta toda, mas sim os graos que
se encontravam... ¢ um menino disse Na magaroca. Como s6 uma crianga tinha esta
nog¢do, comegamos por explorar os diferentes constituintes do pé de milho (ver Figura
2A).

A estratégia utilizada mostrou-se benéfica para o desenvolvimento da atividade,
uma vez que através da planta real pudemos da-la a conhecer a todas as criangas.

Terminada a exploragdo do pé de milho, demos inicio a nossa desfolhada. Para
tal, pegdmos numa magaroca e exemplificamos o que € que as criangas tinham que fazer,
ou seja, retirar as folhas, “a barba” (ver Figura 2B) e, por fim, debulhar o milho (ver
Figura 2C). A partir deste momento todas as criancas comecaram a desfolhar o milho ao
som de cangdes que eram utilizadas pelos nossos antepassados.

Mais do que reviver o passado historico do nosso povo e sensibilizar para o facto
de que este tipo de atividades dava sustento a muitas familias, quisemos mostrar que por
detras de uma lata de milho que encontramos numa prateleira de uma loja foi necessario
que alguém semeasse o milho, que o regasse e cuidasse dele para que depois fosse
possivel obter o milho propriamente dito, que chega as nossas casas. E, foi neste ponto

que, quando ja tinhamos uma quantidade suficiente de milho dissemos as criangas que o
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iriamos cozer para que depois o pudéssemos comer. De facto, as criangas comeram milho
cozido que levamos para a sala de atividades, mas claro estd que ndo foi aquele que
debulharam, uma vez que a sua confe¢do demorava algumas horas.

No intervalo de tempo em que supostamente o milho estava a cozer, quisemos
verificar se as criangas tinham compreendido o que lhes tinha sido ensinado acerca
daquela planta e, como tal, por meio de um esquema de um pé de milho e de diversos
cartdes com os nomes dos seus diferentes componentes, a vez e aleatoriamente, as
criangas retiravam um cartdo e iam coloca-lo na sua estrutura. Como as criangas nao
sabiam ler, nés liamos os cartdes € a crianca ficava encarregue de associar 0 nome a
estrutura (ver Figura 2D). Esta estratégia funcionou muito bem, pois as criancas
demonstraram que tinham compreendido os conteudos trabalhados no inicio da atividade,
na medida em que sabiam denominar as diferentes estruturas.

Por fim, e relativamente a esta atividade julgamos ser do interesse do leitor que a
mesma nao so6 envolveu as criangas, como também a propria Coordenadora da Escola e
outras duas Professoras que estavam de passagem na escola e as auxiliares que ndo so
quiseram ir ver o que se estava a passar na nossa sala, como também participaram na
desfolhada, pois sentiam que estavam a reviver momentos da sua infancia.

Mais queremos acrescentar que numa atividade posterior a esta construimos uma
sementeira de milho na nossa sala de atividades.

Uma outra atividade que decidimos convocar para este trabalho devido ao impacto
positivo que provocou nas criancas foi a A27 que foi explorada na sequéncia das

comemoracdes do Magusto.
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A figura que se segue ilustra as principais etapas da atividade em causa (ver Figura

3).

HC A 2 Y.
Figura 3: A e B- Conto da Lenda de Sdo Martinho com fantoches; C- Criancas a
representar o estado do tempo; D- Sdo Martinho encontra o mendigo; E- Sdo Martinho
corta a capa; F- Mendigo com metade da capa agradece a Sdo Martinho.

Para muitas criangas, como para as nossas, a comemoracao deste dia remete
somente para o facto de se comerem castanhas e de haver uma festa na escola. Procuramos
assim mostrar que este dia ndo se cinge simplesmente a isso. Lembramo-nos como se
fosse hoje de ouvirmos os nossos avés falarem no sol de Sdo Martinho e de ndo
percebermos o que € que eles queriam dizer com aquela expressdo. Como criangas que
éramos questiondvamo-los acerca desse fenomeno e eles 14 nos contavam a Lenda de Sao
Martinho. E, foi neste momento que nos colocdmos como as criangas que outrora ja
fomos, que gostdvamos de comer as castanhas e da festa, mas & certo, também que
queriamos perceber o verdadeiro significado daquele dia.

Assim sendo, inicidmos a nossa atividade através do conto da tipica Lenda de Sao
Martinho que, apesar de ndo corresponder a factos veridicos, permite “que os meninos
[se] defront[e]m com situagdes ficticias e perceb[a]lm as varias alternativas que elas
oferecem, podendo antever as consequéncias que a decisdo por cada uma delas trara. Com
isso adquirem vivéncia e referéncias para montar os seus proprios valores” (Dohme, 2000,
pag. 19). Se pensarmos no conto propriamente dito da lenda, as criangas ficaram
sensibilizadas para o facto de o soldado ter sido caridoso e ter dado metade da sua capa
ao mendigo. Aqui pudemos invocar valores que sdo importantes, para 0s quais 0s

educadores devem ter a atengdo de sensibilizar tal como o valor da partilha. Assim como
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o soldado partilhou a sua capa, também as criancas quando estao com um brinquedo, um
lapis ou outro tipo de objeto, devem o partilhar com os colegas.

De acordo com Fonseca (2011),

“a educacdo para valores, ao privilegiar os valores como principios €éticos

universais, promove o desenvolvimento de sentimentos e praticas de tolerancia

[... que] ndo pode, [...] ser desenvolvida pela imposi¢ao heteronoma de valores.

Este tipo de educacdo axioldgica deverd ocorrer através de um processo

construtivo que potencie o desenvolvimento da consciéncia e da inferéncia morais

autonomas [devendo o educador] recorrer ao uso de abordagens metodologicas

construtivistas, isto ¢, deve utilizar estratégias que, para além de facultarem o

conhecimento de valores, favorecam a andlise e a discussdo das

questdes/problemas contemporaneos a luz dos principios €ticos universais” (p.

98).

Como nos ¢ possivel ver com uma simples lenda dos nossos antepassados somos
capazes de invocar temdticas que, ao serem abordadas de forma ficticia na lenda, ganham
veracidade quando as transportamos para o nosso dia a dia e, neste caso, para a realidade
que vivemos na nossa sala de atividades, onde havia uma grande dificuldade por parte de
algumas criangas em partilhar objetos. Foi interessante notarmos que depois deste dia,
tais comportamentos diminuiram significativamente.

Terminado o conto da lenda com uns fantoches (ver Figura 3A e B), foi altura de
fazermos uma nova dramatizagdo da historia, com atores reais, as proprias criangas. Nesta
fase da nossa atividade, pudemos afirmar que todas as criangas estavam entusiasmadas,
mas todas queriam ser o Sdo Martinho. Claro estd que poderiamos ter ficado
simplesmente pelo conto da lenda com os fantoches, no entanto, somos defensores da
opinido que varios pedagogos da area da educacao nos t€ém chamado a atencdo para o
facto de que as criangas devem ter um papel ativo na sua aprendizagem e, através de

“uma actividade ladica, que ¢ propria e natural na crianca, surgindo

espontaneamente e através da qual ela pode, livremente, expressar os seus mais

intimos sentimentos, dar ampla vazao a sua imaginacao criativa, desenvolver o

seu raciocinio pratico, desempenhar no faz-de-conta os mais diversos papeis

sociais e usar o seu corpo nas mais diferentes qualidades de movimento. (...) uma
actividade educativa que, a0 mesmo tempo, proporciona o mais amplo estimulo
no desenvolvimento de valores afectivos, cognitivos, sociais ¢ motores da

personalidade da crianga” (Sousa, 2003, pp. 31-32).
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Para a dramatizag¢do da lenda, o grupo de criangas foi dividido em dois, o grupo
dos atores e o dos espetadores, que depois iriam trocar por forma a que todos
participassem. Como na Lenda de Sdo Martinho sé surgem duas personagens, tivemos
que criar mais personagens como o sol, a chuva e alguns camponeses que estavam por ali
perto a cultivar os campos (ver Figura 3 C, D e E), que foram escolhidas por meio de um
sorteio.

Com esta atividade pudemos perceber que para além das criangas terem
compreendido o verdadeiro significado que subjaz aquela lenda, conseguimos
desenvolver nas mesmas o gosto pela dramatizacdo, na medida em que nos pediram para
termos mais atividades do mesmo género. Neste particular, fica-nos uma questao sobre a
qual os educadores devem refletir: Serd que ndo se tem feito mais do mesmo? ou seja,
explorar a dramatizagao s6 para quando se comemora o Natal, porque os pais irdo assistir
e convém mostrar uma peca bonita, mas que, contudo, acarretou um grande desgaste da
nossa parte e da parte das criangas, porque ndo sabem o que fazer e como o fazer e,
chegado o dia da apresentagao, as criangas ficam envergonhadas e ndo conseguem... Pois,
se elas ndo estdo familiarizadas com atividades que impliquem representar, ndo ¢ na
primeira vez que as vao fazer em frente a um publico enorme que as coisas irdo correr da
melhor forma. Do nosso ponto de vista, somos defensores que devemos explorar todas as
areas de expressdo, na mesma quantidade e medida, ndo cingindo a dramatizacdo a
esporadicas ocasioes.

Até agora estivemos a visitar atividades que do nosso ponto de vista foram bem-
sucedidas, quer porque as criangas na sua maioria (90%) corresponderam as expectativas,
quer porque consideramos que a forma como conduzimos as mesmas foi a mais adequada.
Todavia, nem todo o estagio decorreu desta forma e, como tal, se faldamos sobre o que foi
mais proveitoso, neste momento julgamos que devemos refletir acerca das atividades que
foram menos proveitosas, pois funcionaram como um sinal de alerta e de aprendizagem
de que nem tudo acontece como temos planeado e que as vezes, na nossa cabega, podemos
pensar que as atividades estdo planificadas da melhor forma possivel e, quando as
colocamos em pratica vemos que nao ¢ bem assim. Deste modo, neste ponto do trabalho
convocamos a A25, atividade na qual tinhamos como objetivo construir uma lembranca
para o dia do Magusto e os cartuchos para colocarmos as castanhas. Na figura que se

segue ¢ possivel observarmos as principais etapas da atividade em causa (ver Figura 4).
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Figura 4: A- Pintura da castanha para o colar; B- Confecdo de bolinhas de papel e colagem;
C- Confecdo das contas para o colar; D- Pintura das contas do colar; E- Crianga com a
lembranga do dia do Magusto.

Ao inicio consideramos que a atividade estava toda bem pensada. No entanto,
aquando da sua implementagdo, verificAmos que talvez esta atividade exigisse muito das
criangas, visto que tinham que fazer bolinhas em massa de modelar e pinta-las (ver Figura
4C e D), para construirem um colar que conteria uma castanha também pintada por elas
(ver Figura 4A e E); preencheriam uma castanha com bolinhas de papel crespo (ver Figura
4B), que deveria de ser colada no seu cartucho. O que no momento da planificacdo nos
parecia uma atividade facil de fazer veio a revelar-se um excesso de trabalho para as
criangas.

Ao repensar a atividade, a estagiaria ¢ capaz de reconhecer que se tivesse que
planificar, neste momento, a mesma atividade teria abdicado de uma das tarefas que as
criangas tinham para fazer, talvez a da castanha que iria ser colada no cartucho.

Nao obstante, o tipico erro dos estagiarios, persiste, ndo querer abdicar de nada
que esteja planificado, pois tal podera significar que ndo ¢ capaz de gerir o tempo para a
consecucao do que planifica. Todavia, cabe aos educadores ter a capacidade de admitir
que muitas das vezes nem tudo corre como esperamos, que rapidamente as coisas fogem
do nosso controle e, que ndo € isso, que faz com que sejamos bons ou maus profissionais,
mas sim pessoas que trabalham com criangas que hoje podem estar muito empenhadas,
mas que amanha podem ndo ter vontade de trabalhar da mesma forma. Neste contexto, o
educador tem que se ajustar as suas criangas € ndo o contrario.

Ainda que todas as criancas tenham construido o que estava estipulado para a

atividade depardmo-nos com situa¢des em que algumas delas necessitaram de ajuda para
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a confegdo das bolinhas de massa de modelar. Foi neste momento que se “fez luz” e
decidimos fazer grupos de trabalho para a confe¢do de bolinhas. Deste modo, umas
criangas formaram grupos para a confecdo das bolinhas da massa de modelar, enquanto
as outras faziam as de papel crespo. No que concerne a pintura da castanha, esta foi feita
individualmente.

Ainda nesta atividade, faltava a Ultima tarefa: a confecdo do cartucho. Esta foi
aquela em que as criangas necessitaram de uma maior ajuda. Entdo, a estagidria decidiu
que enquanto as criangas estivessem a pintar a castanha, iria chamar cada crianga, a vez,
para que as pudesse ajudar a confecionar o seu cartucho.

Ap0s a elaboragdo de todos os elementos somos capazes de admitir que a mesma
nao decorreu da forma como tinhamos idealizado, ou seja, ndo houve aquele gostinho que
se tem quando uma coisa ¢ feita sem inquietagdes e sem receios, com calma e com gosto.
Deste modo, consideramos que o educador deve equacionar muito bem as suas acgoes ¢
que, mesmo que estejam planificadas, seja capaz de abdicar de uma atividade em prol de
outra. Por exemplo, visto que as criangas ja iriam trabalhar a motricidade fina com a
confecdo de bolinhas de papel para decorar a castanha, deveriamos ter optado por, em
vez de bolinhas de massa de modelar, ter levado massinhas que s6 necessitariam de ser
pintadas. Ou, por outro lado, se tinhamos o intuito de fazer as contas do colar com a massa
de modelar ter abdicado da castanha no cartucho.

Com este tipo de situacdes nods s6 ficamos a aprender, pois para além de
reconhecermos 0s nossos erros, somos capazes de arranjar alternativas possiveis e
mostrar que ¢ no estdgio que comegamos a ver os percalcos que vamos encontrar no
caminho. Nado iremos aqui dizer que ndo ficAmos constrangidos ou até desanimados
quando as coisas ndo correram como queriamos. Mas como nem tudo na vida ¢ como nos
queremos, 0 importante ¢ pensarmos que nesta situacdo fomos capazes de identificar o
que fizemos bem e menos bem, ou seja, acabamos por crescer e aprender, enquanto
futuros educadores, que ao longo da nossa vida profissional teremos que lidar com um
sem numero de situagdes iguais a esta. Todavia, cabe-nos agora aprender a licdo para que

no futuro nao voltemos a cometer os mesmos erros.
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Ainda neste estagio queremos salientar uma outra atividade do género da anterior.
A atividade da qual iremos falar é a A32, cujas principais etapas podemos observar na

figura seguinte (ver Figura 5) e estava integrada no Projeto EUlandia.

Figura 5: A- Estagiaria a exemplificar a pesagem; B- Crianga a preparar-se para a
pesagem; C- Pintura e preenchimento das balangas; D- Disposi¢do das criangas
consoante as "amizades"; E- Grafico do peso e altura.

Nesta atividade, as criancas tinham que dizer uma caracteristica que mais
gostavam em si ¢ num colega que lhe saia em sorte. Além disso, foram feitas duas
questdes as criangas: 1) se achavam que eram altos ou baixos; 2) se achavam que eram
magros ou gordos. Consideramos que esta atividade foi muito interessante, na medida em
que conseguimos perceber a no¢do que cada crianga tinha de si: alguns achavam que eram
muito magros e na realidade eram gordinhos, outros que eram muito altos e, na realidade
eram os mais baixinhos do grupo. Como pudemos perceber, com este tipo de atividades,
em que por meio de um jogo colocamos questdes as criangas podemos ver as concecdes
que as mesmas tinham de si e dos que as rodeavam, bem como dos medos e aspiracdes,
ou até mesmo acerca de situagdes que ja vivenciaram e que nds desconheciamos.

Apds ouvirmos as respostas de todas as criangas, questionamos as mesmas acerca
de uma forma que nos permitisse averiguar se uma pessoa ¢ magra ou gorda. A esta
pergunta as respostas foram as seguintes: pegamos nela ao colo, se conseguirmos é
porque ela é magra se ndao conseguirmos ela é gorda; se olharmos para pessoa vemos se
¢ magra ou gorda, e, por fim, pesando a pessoa numa balanga. Com as respostas das
criangas tivemos que lhes chamar a atengdo para o facto de: ndo conseguirmos carregar

uma pessoa ao colo ndo quer dizer que ela seja gorda, nds podemos nao ter forca suficiente
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€ por conseguinte nao a conseguimos segurar; ao olhar podemos ver se uma pessoa € mais
gorda do que outra, mas para isso necessitamos de ter algo, ou seja, um termo de
comparac¢do, que nos possibilite fazer esse juizo; e a razdo pela qual necessitamos da
balanca, ¢ por que esta nos dd um valor, o peso real de uma pessoa ou de um objeto.

Aqui consideramos pertinente alertar para importancia de o educador partir das
concecdes prévias das suas criancas para que depois estas se transformem em
aprendizagens significativas, relevantes e funcionais. A defender a importancia do
desenvolvimento de atividades significativas para as criancas temos o Referencial
Curricular para a Educagdo Basica na Regido Autonoma dos Acores, que nos diz que a
“significatividade e a relevancia das aprendizagens escolares e o papel ativo do aluno na
relacdo com os saberes, sejam eles disciplinares, interdisciplinares ou meta disciplinares”
(CREB, 2011, p. 8).

ApoOs auscultarmos as respostas das criangas, retirdmos a balanca do saquinho das
surpresas, mostramo-la as criangas e demonstramos como ¢ que deviamos proceder com
aquele instrumento (ver Figura 5A e B). Foi aqui que cometemos um erro, pois
deveriamos ter permitido que as criangas, em primeiro lugar, explorassem o objeto
sozinhas. E s6 depois de observar as reagdes e acdes das criangas perante aquele objeto ¢
que deveriamos ter mostrado como ¢ que elas deveriam proceder. Este erro repetiu-se
quando apresentamos a fita métrica.

Numa tentativa remediar o nosso erro, decidimos que, na hora das criangas
brincarem livremente nas areas, elas poderiam ter ao seu dispor esses mesmos objetos.
Claro estd que elas procederam da forma como tinham aprendido, ou seja, ndo
conseguimos observar de forma naturalista como € que as criangas iriam experienciar
aqueles novos objetos.

Terminada a pesagem das criangas, entregdmos a cada uma o desenho, de uma
balanga, que deveria de ser pintado como elas gostassem. Nesta atividade somente uma
menina ndo se empenhou na pintura da sua balanca, atitude que ja vinha sendo recorrente.
Enquanto umas criancas estavam a pintavam estdvamos com as outras a recortar as faixas
de cartolina, com as respetivas medidas, consoante a altura que tinhamos obtido através
da medicao.

Assim que todas as criangas ja tinham a sua balanga pronta e as suas faixas
cortadas, fizemos dois grupos: os que iriam estar a construir a faixa e os que iriam estar
a preencher a sua balanca. Nesta fase do dia, consideramos que houve alguma confusao

e que esta se deveu ao facto de as criangas ja estarem um pouco cansadas com as tarefas
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que tiveram de realizar. Nesta altura, deveriamos ter deixado o preenchimento das faixas
e das balancgas para o dia seguinte. Deste modo, e tendo em conta a confusao, as criangas
tiveram que realizar primeiramente o preenchimento da balanga (ver Figura 5C).

No final do dia, quando ja tinhamos as balangas e faixas completas, pedimos as
criangas para que se colocassem em fila e vissem quem ¢ que era o maior € o menor da
sala e depois fossem se organizando em fila consoante as suas alturas. O mais baixo, € 0
mais alto todos conseguiram identificar, depois o meio da fila foi feito por “amizades”,
ou seja, certas meninas ficaram juntas € ndo eram do mesmo tamanho nem representavam
uma sequéncia crescente de alturas (ver Figura 5D). Neste ponto foi necessario nos
intervirmos e organizarmos as criangas, para que as mesmas colassem a sua faixa e
balanga no local correto (ver Figura SE).

Concluindo a descricao das atividades no Estdgio do Pré-Escolar ¢ chegada a
altura de fazermos um balango das atividades. Por conseguinte, podemos afirmar que o
mesmo decorreu de uma forma positiva, uma vez que foram muitos os momentos que
contribuiram para a nossa aprendizagem enquanto futuros educadores, na medida em que
adquirimos competéncias que so sdo possiveis quando em contexto de sala. Ainda que
tenhamos cometido alguns erros durante a nossa patica, conseguimos reverté-los,
aprender com os mesmos e, acima de tudo, contribuir para a aprendizagem das criangas.

Mais acrescentamos, ao referir que decisdo de darmos continuidade as tematicas
introduzidas pela nossa colega de estagio se afigurou uma mais valia, na medida em que
esse fio condutor permitiu que o nosso estagio fosse realizado na sua plenitude, visto que
cridmos as condi¢des necessarias para que as criangas pudessem realizar aprendizagens
integrada.

ApoOs a apresentacdo do contexto e das atividades que desenvolvemos no nosso
Estagio Pedagogico, consideramos que ¢ chegado o momento de confrontarmos o nosso
enquadramento tedrico ndo s6 com a nossa experiéncia na Educacdo Pré-Escolar, mas

também com as opinides de outros educadores. E o que faremos de seguida.

4.3. A teoria e os dados da investigacio em didlogo com as praticas educativas

Neste ponto do nosso capitulo iremos convocar alguns dados que ja foram
mencionados no nosso Capitulo I, para os confrontar com a nossa experiéncia aquando
da realizagdo do estagio e com os dados que recolhemos quer pela entrevista quer pelo

questionario.
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O primeiro confronto diz respeito a maximizagao do tempo de aprendizagem, ou

seja, a com forma como procuramos rentabilizar o melhor possivel o tempo destinado as

as nossas atividades e tarefas. Ainda que tentdssemos utilizar o tempo disponivel para

contribuir para a aprendizagem das criancas, no que diz respeito a conteudos, varios

foram os momentos em que tal se afigurou uma tarefa dificil, na medida em que muitas

vezes surgiam situagdes com assuntos que ndo contribuiam diretamente para a

aprendizagem das criangas, mas que necessitavam de ser tratados, como por exemplo

transmissao de informagdes, resolu¢ao de conflitos entre as criangas. Alias, ao

observarmos o Quadro 3, podemos verificar que 25,7% dos educadores que responderam

ao nosso inquérito perdem 20% do tempo disponivel com assuntos que ndo contribuem

para a aprendizagem das suas criancas e ha varios educadores que ainda perdem mais

tempo do que estes 20%.

Quadro 3

Maximizagdo do tempo de aprendizagem: dispéndio de tempo com assuntos que ndo

contribuem para a aprendizagem

21. Do total de tempo disponivel para exercer acao educativa na sua sala, qual a percentagem de tempo
que acha que acaba por ter de gastar com assuntos que retiram tempo a aprendizagem? %
Resposta Frequéncia %
0 15 21,4
1 1 1,4
3 2 2,9
5 5 7,1
10 12 17,1
15 5 7,1
20 18 25,7
30 5 7,1
35 1 1,4
40 2 2,9
45 1 1,4
50 2 2,9
90 1 1,4
Total 70 100
Média 19

Para além da maximizacao do tempo de aprendizagem, vimos na revisdo da

literatura que nas escolas eficazes havia uma grande preocupacao: com o cumprimento

dos programas e com a forma como este era feito, de forma abrangente e, com a

quantidade de atividades em que as criangas estavam envolvidas. Neste sentido,

questiondmos os nossos respondentes acerca destas preocupagdes (ver Quadro 4).
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Quadro 4

Enfase académica

Questao Discordo Tendo a Tendo a Concordo Total | Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente

27. Na minha escola, da-se 3 42 38 83 34
muita énfase ao cumprimento 0,0
dos programas ou das (3,6%) (50,6%) (45,8%) (100%)
orientagdes curriculares.
58. Na minha sala, as 2 5 40 35 82 3,1
criangas estdo sempre muito
envolvidas nas atividades de (2,4%) (6,1%) (48,8%) (42,7%) (100%)
aprendizagem.
84. Na minha escola, ha 44 15 10 7 76 1,6
pessoas responsaveis por
verem se os docentes (57,9%) (19,7%) (13,2%) (9,2%) (100%)
destinam e classificam os
trabalhos de casa das suas
criangas.

Pela andlise do quadro podemos concluir que a maioria dos respondentes

considerava que na sua escola havia uma preocupacdo com o cumprimento dos

programas, 96,4%, cuja média ¢ de 3,4 (a resposta com mais adesdo, tendo a concordar),

facto que ndo nos surpreende, visto que sdo estes mesmos programas e as metas que

orientam as praticas dos educadores.

No que concerne ao envolvimento das criangas nas atividades a maioria das

respostas alega que o envolvimento existe, 91,5%.

Ainda no que concerne a énfase académica, questionamos os educadores acerca

da realizagdo de trabalhos de casa neste nivel de educagao (ver Quadro 5).

Quadro 5
Enfase académica: os trabalhos de casa
Questao Sim Nio Total
16. Costuma atribuir regularmente trabalhos de casa as suas 12 71 83
criangas (pelo menos, uma vez por semana)?
(14,5%) (85,5%) (100%)
17. Costuma classificar todos os trabalhos de casa realizados 5 9 14
pelas suas criangas?
(35,7%) (64,3%) (100%)

A realizagdo e avaliacdo dos trabalhos de casa também ¢ um assunto em que as

escolas eficazes apostavam muito, pois estes funcionavam como registos que permitiam

dar feedback as criangas. No entanto, durante o nosso estagio nunca atribuimos trabalhos

de casa as nossas criangas, uma vez que ndo era um habito da orientadora de escola nem
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considerdmos esta hipotese na medida em que o nosso objetivo era trabalhar com as
criangas na sala de atividades.

Com os dados que recolhemos (ver Quadro 5), verificamos que 85,5% dos
educadores nao tinha o hébito de atribuir estes trabalhos, pois alegavam que “o que ¢ da
escola ¢ da escola, o que ¢ de casa ¢ de casa (...) que sdo criangas muito novas que ja
passam o dia [escola] aqui todo (...) temos tempo suficiente na escola para trabalhar”
(E1). Da mesma opinido foram os entrevistados E2 e E3, uma vez que E2 nos diz “ndo
sou a favor dos trabalhos de casa” e que encara os trabalhos de casa no Pré-escolar como
um material que as criancas tenham de levar para a sala. Ja E3 nao v€ qualquer utilidade
na realiza¢cdo dos mesmos: “porqué, para qué, ndo vejo qual ¢ a importancia.”

Relativamente a classificacdo dos trabalhos de casa, 64,3% dos educadores que
responderam a esta questao nao realizava a avaliagdo dos mesmos.

A focalizagdo no sucesso surge como uma outra caracteristica das escolas
eficazes, dado que era necessario que estas garantissem a aquisicdo de competéncias
basicas e o sucesso das criangas. Neste sentido questiondmos os participantes no nosso

estudo acerca desta caracteristica (ver Quadro 6).

Quadro 6
Focaliza¢do no sucesso
Questao Discordo Tendo a Tendo a | Concordo Total | Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente
90. A minha escola 2 9 39 33 83 33
concentra-se fortemente na
aquisi¢ao das competéncias (2,4%) (10,8%) (47,0%) (39,8%) (100%)
basicas por parte das
criangas.
109. A minha escola tem 3 17 41 21 82 3,1
um elevado grau de
concentracao no sucesso (3,7%) (20,7%) (50,0%) (25,6%) (100%)
das suas criangas.

Através da andlise do quadro anterior podemos concluir que os educadores
consideram que nas suas escolas existe uma grande preocupag¢do com a promog¢ao do
sucesso das suas criangas (as respostas com uma percentagem significativa situam-se nos
niveis de concordancia com as afirmacdes). A corroborar estes valores temos os
testemunhos de E1 que nos diz que na sua escola “a primeira coisa a ter em atencao ¢ a
crianga” para que depois se possa decidir quais sdo os temas a serem trabalhados. O E2
acrescenta que para além de tentarem cumprir “os programas, as metas de aprendizagem”,

apostam na “envolvéncia dos pais com os professores.” Ja E3 afirma que “eu nao preciso
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que a minha escola me diga o que € que eu tenho que fazer (...) eu sei aquilo que eu tenho
que fazer e eu sei, pela pratica e pela observacdo, quando as medidas que eu adoto ndo
estdo a surtir efeito.”

Nao obstante, ha que mencionar que a focalizagdo no sucesso nas escolas eficazes
se baseava na classificacao das fichas, o que era uma fragilidade. Tal ¢ possivel constatar
através do facto de dois dos educadores nos dizerem que ndo realizam fichas de avaliacao
(E1 e E3) e isto ndo faz com que ndo saibam identificar se as suas criangas tinham sucesso
ou nado. Ja E2 afirmou que “nas fichas de avaliagdo [identificava o] que os meninos [iam]
conseguindo e [iam] atingindo” para que depois fosse possivel “ver o feedback e a
evolugdo das criangas.”

Ainda que ndo realizasse fichas de avaliacdo, E1 referiu que avaliava se as
criangas compreendiam os conteudos através da “parte pratica”, ou seja, através da
realizagao de trabalhos e da explicagdo de factos e que ao longo do periodo “vou tomando
nota de algumas coisas que me chamam a atencdo (...) e vou trabalhando aquelas
dificuldades (...) para depois poder fazer uma avaliacdo mais consciente no final de cada
periodo.” E3 mencionou que baseava a sua avaliacdo muito na observacgdo das criangas.

A par das fichas de avaliagdo E2 salientou o facto de realizar “diariamente (...) a
autoavaliagdo, (...) [e] a avaliagdo do dia. (...) E depois a avaliacdo ¢ feita muito a nivel
individual, uma auto e heteroavaliagdo, por registos didrios, por planificagdes mensais,
por grelhas, as vezes no final de cada periodo.”

Tal como E1 e E3, somos apologistas de que a avaliagdo na Educacao Pré-Escolar
deve ser feita com base na observagao e analise dos trabalhos das criangas e nao através
de uma ficha de avaliagdo, visto que a avaliacdo deve ser um processo continuo e nao se
limitar a um simples elemento/trabalho/ficha, para concluir o sucesso do avaliado.

No que diz respeito a importancia dos objetivos cognitivos ou afetivos, E2 ¢ E3
consideravam que os afetivos tinham maior relevancia, uma vez que “através dai vai-se
para a cogni¢do, os dois sdo muito importantes, estdo interligados. Uma crianca feliz, uma
crianga com autoestima, uma crianca em que se sente amada, interagindo no grupo a
aprendizagem vem, a cognicao aparece, (...) portanto, tem que haver objetivos, tem que
haver a parte cognitiva, tem que haver tematicas, tem que haver as coisas a serem
trabalhadas™ (E2). Também E3 revelou que “o mais relevante sdo as relagdes que se
estabelecem dentro do grupo (...) [e que] as relacdes emocionais sdo a base até para

depois o trabalho que se faz dentro da sala e com o grupo. E impossivel trabalhar de outra

76



maneira” (E3). E1 tal como E2 atesta a interligacdo/associa¢do dos objetivos afetivos e
cognitivos.

Quando questionamos os entrevistados acerca das principais causas do insucesso

escolar, apuramos que este, na opinido dos entrevistados, se deve aos curriculos e aos
programas (E1 e E2), ao facto de os pais ndo conseguirem acompanhar os filhos (E1); a
“iliteracia dos pais” (E2); a “falta de interesse dos pais (...) a falta de regras de educacao
em casa (...) a falta de interesse [das criancas] na parte escolar” (E6).
Apo6s sabermos as principais causas do insucesso, na perspetiva dos entrevistados,
perguntamos aos educadores se achavam que a escola poderia fazer ou nao algo para
combater o insucesso e perante esta questdo, E1 considerou que ndo, uma vez que “eu
acho que os nossos colegas tém trabalhado muito nesse campo”. A partilhar da mesma
opinido temos E2, alegando que “sdao muito interessados quando veem que realmente as
criangas que tém mais insucesso escolar, hd logo um avancar por parte do professor, por
parte do nucleo tentar acompanhar essas criangas, tentarmos arranjar apoio, professores
de apoio para essas criangas.” O E5 chegou mesmo a afirmar que “a escola até estd a
fazer, sinceramente, demais” e “a minha escola tem feito de tudo para combater o
insucesso escolar. Nos temos criado diversos projetos que tém vista trabalhar
competéncias (...) em muitos desses projetos os pais e as familias sdo convidados a vir a
escola e realizar atividades com as criangas, sendo esta uma forma de promover a
participacdo das familias. Além disso, nos temos recursos, temos formacao e had uma
grande cooperagao entre o corpo docente da escola” (E7).

Em contrapartida, E6 considerou que a escola “devia criar mais iniciativas em que
se envolvesse os pais e a comunidade” e “apostar mais na formacdo dos professores e
educadores, pois acho que alguns educadores, principalmente, ainda ndo estdo
preparados, ja tém alguns anos de servigos, mas ndo estdo preparados para essa profissao
e eles proprios admitem que ndo estdo preparados, pois tém dificuldade em lidar com os
problemas com que se deparam no dia a dia.”

Terminada a analise da focalizacdo no sucesso, iremos nos debrucar sobre um
outro fator, as expetativas elevadas em relagcdo todos os atores, ou seja, a deposigdo de

otimismo relativamente a obtencao do sucesso escolar (ver Quadro7).

77



Quadro 7

Expectativas elevadas em relagdo a todos os atores

de todos os seus docentes.

Questao Discordo Tendo a Tendo a Concordo Total Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente

39. Pela minha experiéncia, 13 27 34 10 84 2.5
ha criangas que, devido a
situacdes socioecondmicas (15,5%) (32,1%) (40,5%) (11,9%) (100%)
precarias, nunca terdo
possibilidade de atingir os
objetivos de aprendizagem
que as outras atingem.
45. A resolucgao das 2 20 47 12 81 2.9
dificuldades das criangas ¢
dificil, devido a fatores que (2,5%) (24,7%) (58,0%) (14,8%) (100%)
estao fora do meu controlo.
79. Sinto-me capaz de 3 34 34 13 84 2,6
ultrapassar quaisquer
dificuldades de (3,6%) (40,5%) (40,5%) (15,5%) (100%)
aprendizagem que as
criangas apresentem.
108. Sinto-me inserido 6 11 39 26 82 3,2
numa comunidade escolar
em que o0s responsaveis (7,3%) (13,4%) (47,6%) (31,7%) (100%)
diretivos acreditam nas
capacidades profissionais

Através da andlise do quadro podemos verificar que a maioria dos educadores
defende que a situagdo socioecondmica da crianga influencia o seu sucesso escolar, 52,4%
e isto também ¢ visivel nas entrevistas que realizamos, pois El alega que “pode ter
influéncia”, na medida em que ¢ importante que as criancas realizem as refeigdes para
terem energia para realizar as atividades na escola “as vezes ha mitidos que nem vém com
0 pequeno almoco para a escola tomado” e o facto dos “pais ndo consegu[irem] comprar
os manuais escolares.” Também E2 partilha a mesma opinido, uma vez que “uma crianga
que pertence a uma familia com melhor situagdo econdémica tem acesso a coisas que os
que pertencem a familias com menos posses ndo tém”. Ja E3 diz que podera ter ou nao,
dado que “o contacto com muitas realidades, os estimulos de muitas coisas (...) vai-lhes
dando uma bagagem que os outros que ndo tém esse tipo de contacto ndo tém. Agora, se
¢ uma barreira ou se € uma alavanca... sim e nao, depende do miudo”, pois “hé criancas
que sdo expostas a muitos estimulos € ndo querem saber de nenhum e ha outras que sao
empreendedoras por si mesmo e que mesmo ndo tendo esses estimulos progridem.”

Ainda acerca da situagdo socioecondmica os educadores afirmaram que a mesma

ndo condicionava a forma como lidavam com as criangas: “tanto faz ser nivel social,
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religido (...) somos todos amigos” (El), “somos educadores, ndo €, temos de nos
desprender de muita coisa (...) [é importante] ele se sentirem amados e presentes no
grupo” (E2) e “sao mitidos ndo me interessa de onde eles vém. (...) eu ndo fago diferenca”
(E3).

No entanto, existem situagdes cuja resolugdo das dificuldades das criangas pode
ndo ter a ver com questdes monetarias, mas serem dificuldades de aprendizagem ou
necessidades educativas especiais e, como tal, estdo fora do controlo do educador.

Nos grupos em que existiam criangas com dificuldades de aprendizagem era
solicitada “a colaboracdao dos pais” (E1 e E2), apostava-se no “trabalho mais
individualizado” e no “apoio educativo” (E3).

Relativamente as necessidades educativas especiais, todos os entrevistados
tinham criancas que apresentavam essas necessidades e quando questionados acerca da
forma como trabalhavam com elas, disseram-nos que realizavam “um trabalho mais
individualizado” (E1), que trabalhavam em “equipa com a psicologa” (E2) e que se eram
“criancas que [tinham] dificuldades de socializagdo, convida[va] os técnicos a trabalhar
e a interagir em grupo” (E2), quando se tratavam de “criangas hiperativas ou com défices
de atencao” criava momentos de calma, ou seja “tentar adaptar as minhas praticas também
as necessidades dessa crianca a nivel de grande grupo e a nivel individual”(E2).

Ainda acerca das dificuldades, podemos ver no quadro que a média 2,6 mostra
que os educadores tendem a concordar com a sua capacidade para ultrapassar qualquer
dificuldade de aprendizagem. Contudo, esta ndo ¢ uma crenca muito forte, numa escala
que ia até 4 pontos. A crenca nesta capacidade ¢ refor¢ada pelos responsaveis diretivos,
que segundo os dados 79,3% dos respondentes acham que os seus diretores acreditam nas
capacidades profissionais dos seus docentes.

Para além de os educadores acreditarem nas suas proprias capacidades, deviam

acreditar nas capacidades das criangas e transmitir esta crenca as mesmas (ver Quadro 8).

Quadro 8
Comunicagdo de expectativas
Questao Discordo Tendo a Tendo a Concordo Total Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente
46. Na minha escola, é 11 31 29 11 82 2,6
habitual os docentes darem
destaque publico as (13,4%) (37,8%) (35,4%) (13,4%) (100%)
criangas que atingiram um
objetivo
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59. Na minha escola, é
habitual os docentes
comunicarem as criangas
que acreditam que elas sao
capazes de atingirem os
objetivos de aprendizagem.

14

(16,9%)

30

36,1%)
(

39

(47,0%)

83

(100%)

3.4

105. Na minha escola, ha
docentes que, ao
observarem criangas que
estdo a ter dificuldades, ndo
lhes transmitem que elas
sdo capazes de superar
essas dificuldades.

23

(28,8%)

28

(35,0%)

21

(26,3%)

8

(10,0%)

80

(100%)

1,9

De acordo com o Quadro 8 pudemos deduzir que as escolas nao tendem a tornar

publicos os sucessos dos seus alunos, pois de acordo com as percentagens podemos dizer

que existe um impasse nas opinides. No entanto, segundo as respostas que obtivemos no

inquérito, ¢ habitual os educadores comunicarem as suas criangas que acreditam nas

capacidades (83,1%) e que elas sdo capazes de superar as suas dificuldades. Mais, os

educadores

intelectualmente desafiantes (ver Quadro 9).

Quadro 9

Oferta de desafios intelectuais

referem que tendem a desenvolver com as

criangas

atividades

Questao

Discordo
totalmente

Tendo a
discordar

Tendo a
concordar

Concordo
totalmente

Total

Média

41. Na minha pratica,
coloco a todas as
criangas questdes que
impliquem um
raciocinio mais
elaborado, em vez de
apelarem a memoria ou
a descricdo de factos.

4

(4.9%)

14

(17,1%)

33

(40,2%)

31

(37,8%)

82

(100%)

3,1

68. Utilizo a resolugido
de problemas como um
meio para introduzir ou
trabalhar algum tema

com as minhas criangas.

9

(10,8%)

51

(61,4%)

23

(27,7%)

83

(100%)

3,1

99. Na minha pratica
educativa, procuro
colocar, as criangas,
questdes que apelem a
sua imaginagao e
criatividade.

3

(3,6%)

26

(31,3%)

54

(65,1%)

83

(100%)

3,6
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Além de serem desafios intelectuais, tinham a particularidade de serem

desenvolvidos de forma integrada, pois 89,1% afirmam que apelam a criatividade das

criangas para soluciona-los.

Por fim, temos o ultimo fator que aborddmos das escolas eficazes, o feedback

dado as criangas (ver Quadro 10).

Quadro 10
Feedback que a escola da as criangas
Questao Discordo Tendo a Tendoa | Concordo | Total | Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente
61. Na minha escola, os 15 32 24 12 83 2,6
desempenhos e
comportamentos (18,1%) (38,6%) (28,9%) (14,5%) | (100%)
positivos das criangas sao
divulgados, para que toda
a comunidade escolar os
conheca.
82. Na minha escola, é 2 30 33 16 81 3
frequente elogiar
publicamente as criangas, (2,5%) (37,0%) (40,7%) (19,8%) | (100%)
realgando que os seus
progressos ou resultados
positivos foram fruto do
seu proprio esforgo ¢
capacidades.
112. Na minha escola, é 10 22 38 10 80 2,7
frequente as criangas
serem (12,5%) (27,5%) (47,5%) (12,5%) | (100%)

recompensadas/premiadas
publicamente pelos bons
comportamentos e boas
praticas de aprendizagem.

Ao analisarmos este Ultimo quadro podemos afirmar que, segundo os relatos dos

nossos inquiridos, ainda que a escola ndo divulgue os comportamentos positivos das

criangas, da-lhes a conhecer que esté atenta e ¢ capaz de elogiar e premia-las.

Tendo em consideracdo tudo o que analisdmos até aqui, podemos afirmar que

existe nas escolas uma grande preocupacao com o cumprimento dos programas 96,4% e

com a promoc¢ao do sucesso escolar. Este facto, ndo nos surpreende devido ao facto de as

escolas criarem diversos projetos e medidas para tentar alcangé-lo. Todavia, o sucesso

escolar das criancas, na 6tica dos entrevistados, esta condicionado devido aos curriculos,

aos programas, a iliteracia ou falta de interesse dos pais, pelas questdes escolares, pela

desmotivagdo das criangas e devido a condicdo socioecondmica. Tais razoes, levam a
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maioria dos entrevistados, a alegar que a escola ndo pode fazer mais para combater o
insucesso.

Do nosso ponto de vista, a condi¢do socioecondmica nio ¢ condi¢cdo necessaria
para a obtengdo ou ndo de €xito na escola, pois este tem a ver com as competéncias das
criangas € ndao com estrato social em que a familia da crianga se enquadra. Mais, a forma
de interagir com as criangas ndo deve ter em conta tais condi¢des, porque nds quando as
criangas entravam na escola eram simplesmente criancas que estavam ali para aprender
€, ndo que era rica ou pobre, todos eram tratados da mesma forma.

Para além disso, o facto de as escolas, na opinido dos inquiridos, ndo tornarem
publicos os sucessos das criangas, ¢ surpreendente pois na escola onde estagidmos havia
uma preocupagdo em divulgar, pois acreditava-se que era uma forma de estimular as
criangas. No entanto, somos defensores do que mais do que divulgar devemos transmitir
as nossas criangas que elas sao capazes de realizar as atividades que propomos e, acima
de tudo motivé-las para tal, pois um pequeno incentivo € capaz de fazer com que a propria
crianga se sinta capaz e ao alcangar o objetivo sente-se realizada.

Assim como as criangas gostam de sentir que os professores acreditam nelas, os
educadores também gostam de sentir o seu trabalho reconhecido e valorizado pelos seus
superiores.

Como na escola as criangas realizam varias atividades a maioria dos participantes
¢ defensor de que nao ¢ plausivel atribuir trabalhos de casa. Nos proprios, no estagio
nunca pedimos que as criangas fizessem trabalhos em casa, pois para além do tempo que
as criangas estavam na escola, muitas iam para o ATL e s6 chegavam a casa por volta das
dezassete horas. Eram criangas, necessitavam de passar tempo com os pais, de brincar e
nao de mais trabalhos.

Ainda acerca dos trabalhos que faziamos com as criangas, nos tal como dois dos
nossos entrevistados, ndo viamos a utilidade das mesmas na faixa etaria em que
desenvolvemos as nossas praticas. Sendo a avaliacao feita através da observacao direta e
da analise dos trabalhos das criancas.

Por fim, consideramos importante recuperar o facto de 20% ou mais do tempo
disponivel para a aprendizagem era ocupado com outros assuntos. E nds mesmos
podemos assegurar que nos perdemos tempo, durante o nosso estagio, com situagdes quer
de falta de atencdo, em que era necessario parar as atividades e voltar a captar a atengdo
das criangas, quer de interrupgdes de variada ordem para a resolucdo de determinados

assuntos, que condicionavam a forma como trabalhavamos.
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Dado que o nosso percurso em contexto de Estagio ndo terminou com o Estagio
na Educagdo Pré-Escolar, interessa-nos refletir de igual modo acerca do estagio
desenvolvido no 1.° Ciclo do Ensino Basico. E ¢ esta tarefa que iremos realizar no capitulo

que se segue.
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Capitulo V- Estagio Pedagogico I1: 1.° Ciclo do Ensino Basico

Nesta parte do nosso trabalho, como ja haviamos referido, iremos abordar a
segunda parte do estagio, ou seja, a parte referente ao Estdgio Pedagodgico II, que decorreu

em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

5.1. Caraterizacao dos contextos educativos

Tal como aconteceu no Estagio Pedagogico I, no Estagio Pedagogico Il também
tivemos que elaborar um Projeto Formativo Individual (PFI), que tinha como principais
objetivos o conhecimento dos diferentes contextos, nos quais iriamos desenvolver a nossa
acdo, bem como a planifica¢do de macro estratégias capazes de convocar tais contextos e
desencadear aprendizagens adequadas e relevantes nos alunos da turma que nos havia
sido confiada.

Por conseguinte, procederemos de forma similar e comegaremos por fazer uma
caracterizacdo: do meio onde a escola estava inserida, da propria escola, da sala de aula
e da turma com a qual trabalhdmos.

Para a consecu¢do do PFI, tivemos em consideracdo alguns documentos
norteadores da pratica docente como sejam o Projeto Curricular de Escola (PCE), o
Projeto Educativo de Escola (PEE), o Plano Anual de Atividades (PAA), o Plano de
Atividades de Satde Escolar (PASE), o Projeto de Educacdo Psicossexual (PEP), os
Processos Individuais dos alunos e os registos de avaliagdao do ano letivo em causa.
Importa aqui realgar também a importancia da observagdo direta da pratica pedagogica
da Orientadora de escola.

Do mesmo modo como acontece com qualquer projeto, este também foi sofrendo
adaptagdes ao longo do estagio, por forma a dar resposta as necessidades das criangas.

A semelhanca do que fizemos em relagio ao Estagio Pedagogico I, passaremos a
uma caracterizagdo dos contextos em que se desenvolveu o nosso Estagio no 1.° Ciclo do

Ensino Bésico. E o que nos propomos fazer nos pontos que se seguem.

5.1.1. O Meio Envolvente

A escola onde realizdmos o nosso estagio situa-se no concelho de Ponta Delgada
na ilha de S. Miguel. Esta escola, devido a sua localizacdo privilegiada, tornou possivel

0 acesso a recursos que nos ajudaram durante o nosso estagio.
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Os alunos que frequentavam esta escola provinham de familias muito
heterogéneas, que na sua maioria, a par de apresentarem dificuldades econémicas, tinham

um reduzido namero de filhos.

5.1.2. A escola

A escola em questdo foi alvo de um projeto de intervencdo, do qual resultou a sua
remodelagdo total que passou a apresentar infraestruturas fisicas de boa qualidade. A
escola possuia seis salas de Educacdao Pré-Escolar e 12 salas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, bem como espagos comuns a ambos os niveis escolares, nomeadamente: o espago
de rececdo dos alunos, o refeitorio (com uma cozinha), o polivalente, o recreio e espagos
exteriores (area de cimento lateral, area de relva, dois espacos ludicos, duas areas
cobertas).

Para além das infraestruturas supramencionadas, esta escola continha todo um
conjunto de gabinetes, que procurdmos sistematizar no esquema que se segue (ver Figura

6):

— 1 para a Biblioteca escolar

Bl 1 para a UNECA

— 1 para a reprografia

H educativo

— necessidades educativas especiais

Gabinetes

9 destinados para
apoios

— dificuldades de aprendizagem

-1 terapia de fala

— 1 gabinete de coordenacdo/apoio educativo

Figura 6: Gabinetes presentes na escola.

Destes gabinetes aqui mencionados, consideramos pertinente referir que a
Biblioteca Escolar tinha como finalidade apoiar a pesquisa e o ensino dos alunos, uma
vez que nesta poderiam realizar-se agoes de sensibilizagdo por parte de diferentes
entidades. Esta estrutura podia ser frequentada por todos os alunos da escola desde que

devidamente acompanhados pelos docentes e / ou pela técnica superior.
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No que concerne a composicao do corpo docente deste nucleo tinhamos: oito
Educadoras de Infancia, das quais duas davam apoio educativo (uma também era
responsavel pelas aulas de substitui¢do); catorze docentes do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
sendo que duas destas docentes tinham ao seu cargo as duas Turmas com Projeto
Curricular Adaptado (TPCA) e outras duas professoras eram responsaveis pelo apoio
educativo e aulas de substituicdo. As aulas de Educacdo Fisico-Motora eram asseguradas
por trés professores especializados nesta area; as aulas de inglés eram lecionadas por duas
professoras; a expressao moral e religiosa era assegurada por uma professora; o projeto
de leitura era lecionado por um professor; e a educagdo especial era assegurada por trés
professoras. J& o corpo ndo docente desta escola era composto por dez assistentes
operacionais, o que se revelava um nimero reduzido se tivermos em aten¢do o nimero
de criangas que frequentavam esta escola e as dimensdes da mesma. Contudo, ¢
importante salientar que os assistentes operacionais estavam sempre disponiveis para nos
ajudar, quer fosse com as criangas, quer fosse com materiais.

Relativamente a composi¢ao do corpo discente, esta escola continha 310 criangas,
das quais 100 criancas frequentavam a Educagao Pré-Escolar e 210 frequentavam o 1.°
Ciclo do Ensino Bésico.

Nesta escola existiam varios documentos orientadores como o Plano Anual de
Atividades (PAA), o Plano de Atividades de Saude Escolar (PASE) e o Projeto de
Educagao Psicossexual (PEP). No que diz respeito ao Plano Anual de Atividades (PAA),
neste constavam um leque de atividades, das quais s6 mencionaremos aquelas que foram
desenvolvidas aquando do nosso estagio pedagdgico e que envolveram o grupo de
criangas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Assim, faziam parte do PAA: Ludoverde; Viver
o Carnaval — Corso; Edi¢cdao do Jornal Escolar “O Magico” e a Celebracao da Palavra —
Romaria.

Mais acrescentamos, ao referir que nesta escola também tinhamos o Projeto
Fervilha, o Programa Eco-Escolas e parcerias com outras instituigdes, como sejam a
Coriscolandia, a Quinta do Priolo, que possibilitaram a ida de profissionais
especializados em determinados assuntos cientificos a escola para a realizagdo de
experiéncias e atividades, e o Laboratério de Energias Renovaveis, que permitia que as
criangas tivessem um contacto mais proximo com a Metodologia Cientifica, dado que

realizavam atividades experimentais.
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Por fim, mas ndo menos importante, temos o Projeto de Educagdo Psicossexual
(PEP), que foi novamente explorado, tendo surgido nos moldes ja explicados
anteriormente, visto que as duas escolas pertenciam a mesma Escola Bésica Integrada.

Através da analise dos projetos que esta escola desenvolvia, foi-nos possivel
verificar que se tratava de uma institui¢ao muito dindmica e cujos objetivos tinham como

finalidade a formacao da crianga.

5.1.3. A sala de aulas

A sala de aulas nimero 12 localizava-se no 1.° piso, tinha 48 m? e era antecedida
por duas casas de banho (uma feminina e outra masculina) e por um hall que servia de
apoio a toma do leite, na hora do lanche das trés turmas do 1.° ano que estavam presentes
neste bloco. A sala em questdo, dada a sua localizagdo, apresentava uma boa
luminosidade e um bom arejamento. Era alegre e possuia varias janelas ao longo das
paredes. As paredes eram aproveitadas para afixar trabalhos, cartazes, os quadros do
comportamento, dos aniversarios, dos contactos telefénicos dos Encarregados de
Educagao e das regras da sala de aula.

No que diz respeito a organizagdo da sala, esta encontrava-se organizada por filas,
onde os alunos se sentavam, dois a dois, em filas de seis elementos. Este tipo de
organizac¢do facilitava a circulacdo da professora e das estagidrias para dar apoio aos
alunos, bem como a destes ultimos.

Para além disso, a sala de atividades continha diversos armarios de arrumacgao, um
lavatorio, duas bancadas de apoio, estantes destinadas a arrumacao de fichas de trabalho
e material das criangas e uma mesa redonda, que na maioria das vezes era utilizada
aquando da realizacdo de atividades de Expressao Plastica. Nesta sala os alunos tinham
diversos materiais que os podiam auxiliar na realizagao de tarefas, tais como: lapis de cor,
lapis de grafite, borrachas, colas, tesouras, abacos e material de base 10. Tinham ainda a
possibilidade de aprender de forma inovadora, uma vez que possuiamos uma tela, um
projetor, um retroprojetor, colunas, um computador, um radio e uma impressora. Destes
materiais, alguns pertenciam a titular de turma, que desde o primeiro momento se
disponibilizou para os emprestar. Na figura que se segue (ver Figura 7) apresentamos a

planta da sala de aula, por forma a elucidarmos o leitor em relacdo a esta realidade.
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Legenda:

——— 3
- - D Mesas dos alunos D Lavatorio

D Mesa de apoio . Mesa do aquério

| | . Secretaria da Professora - Quadro de giz

v soa .

Mesa de apoio a pintura . Computador e impressora

| | | | . Biblioteca

| | . Bancada
; . l . Estantes
nl— o

Figura 7: Planta da sala de aulas onde se desenvolveu o Estagio Pedagogico II.

5.1.4. A turma

A turma com a qual trabalhdmos era uma turma do 1.° ano de escolaridade
constituida por vinte e um alunos, dos quais treze eram meninos € oito eram meninas.
Destes vinte € um alunos somente um menino estava a frequentar este ano escolar pela
segunda vez.

Pelo que pudemos constatar durante o nosso estagio, a turma em causa era muito
ativa e heterégena no que concerne aos niveis de aprendizagens, uma vez que os alunos
se encontravam em diferentes niveis de aquisi¢oes e de aprendizagens. Para além disso,
nesta turma existiam trés criangas com necessidades educativas especiais (NEE), duas
das quais frequentavam o Centro de Desenvolvimento Infanto-Juvenil dos Agores onde
faziam terapia da fala, psicomotricidade e apoio psicologico (estas duas ultimas
atividades somente para uma crianca); outras duas criancas tinham apoio educativo
especializado. Assim sendo, estes alunos, por apresentarem determinadas dificuldades na
aquisi¢do de conhecimentos e na aplicagdo dos mesmos, requeriam uma maior ajuda,
atencao e orientacao nas tarefas e dinamicas de trabalho.

Apesar das dificuldades demonstradas pelos alunos, os mesmos mostravam-se

empenhados e motivados para a realizagdo/participacao nas atividades.

5.1.4.1. As caréncias da turma

Durante a realizagdo do nosso estagio pedagdgico tivemos oportunidade de,
através da observacdo direta, quer dos alunos, quer da Orientadora de Escola, quer da
nossa colega de estagio, identificar as principais dificuldades do grupo com que
trabalhamos. Deste modo, pudemos identificar que a maior dificuldade que influenciava
todas as outras dificuldades dos alunos era ao nivel da leitura, o que por sua vez

condicionava a compreensao dos enunciados. A par destas dificuldades, ainda
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sinalizamos a resolucdo de exercicios e problemas como outro aspeto no qual foram
detetadas fragilidades. Consideramos importante referir que estas dificuldades
influenciavam, com maior frequéncia, as aprendizagens na area da Matematica.

Mais acrescentamos que os alunos apresentavam dificuldades na area de

Cidadania, no que concerne ao cumprimento das regras da sala de aula e no respeito pelos

colegas.

5.2. Acao educativa em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Apos as descrigdes dos diversos contextos, assim como a caraterizagdo da turma,
passaremos a descrever a nossa acao educativa. Num primeiro momento, apresentaremos
os contetdos trabalhados em cada intervencdo, referindo quais foram as competéncias
foco e associadas de cada atividade. Seguidamente, como aconteceu no capitulo anterior,
faremos uma reflexao sobre as diferentes dinamicas inerentes a nossa pratica.

Tal como a pratica anterior, esta também foi desenvolvida ao longo de cinco
intervencoes.

Nesta ordem de ideias, procuramos sintetizar, no quadro que se segue (ver Quadro
11), todas as areas curriculares que foram trabalhadas ao longo das intervencdes. Para tal,
voltamos a utilizar o mesmo codigo de cores, usado no quadro semelhante que
apresentamos para o Estagio Pedagdgico I, no qual as tonalidades mais escuras indicavam
as areas que estiveram em foco e as mais claras as dreas associadas.

Quadro 11: Sintese das atividades desenvolvidas no Estagio Pedagogico I1

Calendarizagao Areas/ Dominios de contetido
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2.% Intervengao de 18/04/17

28/04/17

Al0Q

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al8

Al9

A20

A21
A22
A23

A24

A25

A26

A27
A28

3.2 Intervengao de

08/05/17

10/05/17

A29

A3l
A32

A33

A34

A35

A36

A37

4.® Intervengao de

24/05/17

26/05/17

A38

A39

A40

A4l

A42

A43
Add

52
Intervengao

de 29/05/17

31/05/17

A45

A46

A47

A48
A49

Ao observarmos o quadro anterior, podemos verificar que desenvolvemos um

total de quarenta e nove atividades diferentes e as areas com maior destaque foram as do

Portugués, da Matematica e do Estudo do Meio (Competéncia Cientifica Tecnolodgica).

A importancia que demos a estas trés areas do saber teve por base as necessidades que a
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turma demonstrava, ou seja, o que nos propusemos abordar aquando da elaboracdo do
nosso Projeto Formativo Individual.

Assim sendo, a nossa primeira intervencao teve lugar de 13 a 15 de margo e nela
abordamos os seguintes contetidos: na unidade curricular de Portugués, a introdugdo do
grafema/fonema g/G, a leitura e a escrita (Al); em Matematica, a consolidacdo dos
solidos geométricos e a introdugdo das figuras geométricas (A4); em Estudo do Meio
estudamos o passado préximo e as suas perspetivas para o futuro proximo (A2). No que
concerne a area das Expressoes, na Expressao Plastica, visto que no fim de semana se iria
comemorar o Dia do Pai, os alunos estiveram a construir a lembranca para os seus pais
(A9) na Expressao Musical através de uma cangdo alusiva ao Dia do Pai, trabalharam o
andamento, o ritmo e a intensidade (AS8); na Expressdo Fisico-Motora realizaram um
percurso, no qual estava em causa deslocamentos e equilibrios e pericia € manipulagdes
(A3).

Para a concretizagdo destas atividades recorremos a imagens, cartazes, a um
flanenografo, jogos, Powerpoint e fichas de consolidacao.

Apos finalizada a intervengdo concluimos que o facto de termos apostado em
diversos materiais didaticos contribui para a aprendizagem dos alunos, na medida em que
foi possivel criar uma dindmica na sala em que todos contribuiram para a realizagdo de
aprendizagens.

Para além disso, julgamos que o facto de termos interligado as diversas areas
através de pequenos apontamentos foi uma mais valia, visto que podiamos trabalhar
contetidos da area da Matematica com os de Portugués.

No que diz respeito a nossa segunda intervenc¢ao, esta decorreu de 18 a 28 de
abril, ou seja, foi a nossa semana intensiva. Durante esta semana, os conteudos
trabalhados na unidade curricular de Portugués foram a introducao dos grafemas/fonemas
f/F e s/S (All), recorrendo a historias, poemas e powerpoints. Paralelamente,
trabalhamos com os alunos pequenas obras literarias (A15); e, por fim, relativamente ao
conhecimento explicito da lingua, trabalhdmos os antonimos e os sinénimos. Para isso,
utilizamos varios recursos como cartazes interativos, jogos e fichas de consolidagdao. Em
Matematica introduzimos os nimeros do vinte ao trinta, utilizando um jogo interativo que
implicava a mobilizacdo das opera¢des matematicas de adig¢do e subtracdo e material de
base 10, neste caso o abaco (A10); e por Ultimo, o Diagrama de Venn e a formagdo de
conjuntos disjuntos. Quanto a unidade curricular de Estudo do Meio, a tematica estudada

era referente aos animais do seu ambiente proximo (A12), fazendo a distingdo entre os

91



seres vivos € os seres nao vivos, realcando a importancia desses mesmos seres; 0s
cuidados que devemos ter com os animais € as plantas; e, os seus habitats. Para que tal
fosse exequivel, consideramos pertinente que a abordagem a esses conteudos fosse feita
através da utilizagdo de cartazes, videos de sensibilizagdo, bem como da realiza¢dao de
uma visita de estudo a Quinta do Pridlo. Em Cidadania foi trabalhada a tematica do
multiculturalismo que surgiu devido a uma obra literaria que era alvo de estudo na area
do Portugués. Nas areas das Expressoes, tendo em consideracao que em Estudo do Meio
estudamos os seres vivos € nao vivos, na area da Expressao Plastica os alunos construiram
um livro acerca desta mesma tematica, recorrendo a varias técnicas de pintura; na area de
Expressdo Musical exploraram musicas alusivas aos animais e a multiculturalidade,
sendo que esta ultima temdtica também foi explorada através da Expressdo Dramatica,
com o recurso a fantoches; na Expressao Fisico-Motora realizaram um percurso.

Tendo em consideragdo que na interven¢do anterior detetamos que os materiais
didaticos deviam ser uma aposta no nosso estagio, foi o que fizemos. E de facto com a
utiliza¢do de cartazes e de outros materiais afigurou-se uma oOtima estratégia, quer para
ndés motivarmos € captarmos a atencdao dos alunos, quer mesmo para a aprendizagem
deles. No entanto, o que nos deixou um pouco entristecidos, foi o facto de s6 10% da
turma ter mostrado abertura para experimentar novas técnicas de Expressdo Plastica.
Assim, estabelecemos como objetivo de nas praticas seguintes colmatar esta falta de
abertura dos alunos através da criacdo de momentos propicios para a aplicagcdo destas
técnicas.

A terceira intervencio teve lugar nos dias 8, 9 e 10 de maio. Durante estes trés
dias os conteidos que nos propusemos trabalhar com os alunos foram: na unidade
curricular de Portugués, introduzimos o fonema/grafema h/H (A29) e demos continuidade
ao contetido introduzido pela nossa colega, o singular e o plural. Ambos os conteudos
foram trabalhados, recorrendo a pequenos textos e a uma banda desenhada. Na area de
Matematica trabalhdmos com os alunos a anélise de graficos, a andlise/construcdo de
pictogramas e os fally charts (A30). Em Estudo do Meio recapitulamos os cuidados que
devemos ter com os animais domésticos, as plantas e os seus constituintes, bem como os
elementos necessarios a sua sobrevivéncia e os cuidados que deviamos ter com aquelas.
Estes contetdos foram trabalhados através da utilizagdo de cartazes, de plantas reais, de
uma atividade experimental e da criagdo de uma sementeira. No que concerne a Expressao

Fisico-Motora as criangas realizaram um jogo. J4 na Expressdo Plastica os alunos
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coloriram uma planta e a Expressdo Dramatica, foi trabalhada através da dramatizacio de
um excerto de uma historia.

Nesta interven¢do ficamos surpreendidos com a capacidade de compreensdo e
leitura de graficos dos alunos, que mostraram, na sua grande maioria, facilidade na
realizagao dos exercicios, sendo mesmo capazes de explicar os seus raciocinios e de
auxiliar alguns colegas.

Em Estudo do Meio consideramos que o facto de termos levado para a sala plantas
reais foi muito benéfico, uma vez que os alunos puderam identificar os seus diversos
constituintes, sem ser por meio de um esquema. Nao queremos aqui menosprezar a
importancia dos esquemas, mas pensamos que para os alunos fazia mais sentido observar,
primeiramente uma planta e s6 depois partirmos para o seu esquema. A realizacdo da
atividade experimental também se revelou uma boa aposta, na medida em que pudemos
auscultar as diversas opinides/hipoteses das criangas e depois constatarmos/
confrontarmos com os resultados.

A quarta intervencio decorreu nos dias 24 a 26 de maio. Estes dias serviram
fundamentalmente para se fazer uma revisdo dos contetdos abordados nas diferentes
areas curriculares, para que os alunos pudessem nao s6 consolidar os seus conhecimentos
como também esclarecer duvidas, para a realizacdo das fichas de avaliacdo formativa.
Assim sendo, durante a nossa pratica, utilizdmos diferentes recursos didaticos como
sejam cartazes com excertos ou pequenos textos (A39); o jogo dos sindnimos/ antonimos,
analise de graficos (A38), de esquemas e de imagens. Relativamente a Expressao Plastica,
esta foi abordada através da pintura de um desenho pelas criangas. Por fim, mas ndo
menos importante, trabalhdmos com os alunos ao nivel da Cidadania um projeto da
escola, nomeadamente, “Uma aventura no arquipé¢lago da EUlandia”, que pretendia
orientar a crianga para uma melhor compreensao de si e do mundo que a rodeia, mais
especificamente, dentro do seu grupo-turma.

Com esta atividade foi possivel constatar que alguns alunos, 15%, apresentavam
dificuldades de leitura, o que afetava a leitura de pequenos textos e de alguns problemas
matematicos. Esta dificuldade j& vinha sendo trabalhada com todos os alunos, mas ainda
nao havia sido colmatada. Nao obstante, verificAmos que a turma, na sua maioria, tinha
atingido os objetivos por nods estabelecidos, dado que conseguiram resolver corretamente
0S exercicios propostos.

Em Cidadania, foi-nos possivel verificar que existia um grande espirito de

entreajuda entre os alunos e que tinham consciéncia e respeito pelas diferencas existentes,
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principalmente pelo facto de respeitarem os colegas que tinham maiores dificuldades de
aprendizagem.

A quinta intervencio teve lugar nos dias 29, 30 e 31 de maio e foi desenvolvida
em parceria com a nossa colega de estagio. Tendo em consideragdo que esta foi a nossa
ultima semana com a turma as atividades desenvolvidas tiveram um cariz lidico, na
medida em que o Portugués e a Matematica foram trabalhados através da realizagdo de
uma receita (A48) e de jogos interativos, como por exemplo, o jogo das figuras
geomeétricas, no qual os alunos tinham como desafio representar no geoplano as figuras
que iam surgindo num powerpoint (A47). J4 a Cidadania foi trabalhada através de uma
historia que alertava para os direitos e deveres das criangas e para o valor da amizade
(A49). Esta tematica adveio do facto de comemorarmos no dia 1 de junho o Dia Mundial
da Crianga. No que diz respeito as Expressoes, na Fisico-Motora, os alunos realizaram
atividades que implicavam deslocamentos e equilibrios; na Plastica elaboraram o seu
enfeite para o 14pis que tinha a ver com os animais que tinham sido explorados em Estudo

do Meio.

Na nossa ultima intervencdo concluimos que foi uma otima estratégia termos
apostado em atividades diferentes e que ao envolvermos uma outra turma para a
realizacdo de uma atividade contribuimos para a aprendizagem dos alunos, pois todos
puderam expor as suas ideias, dialogar sobre as mesmas e aprender com as diversas
opinides dos colegas.

Tal como aconteceu no capitulo anterior, também neste iremos revisitar algumas
das atividades que desenvolvemos e que pretendemos enaltecer devido as suas
repercussdes no sucesso educativo dos alunos da turma que nos foi confiada.A primeira
atividade que decidimos convocar foi a Al, que foi desenvolvida por nds na area do
Portugués. Na figura que se segue, procuramos ilustrar as principais etapas da atividade

em causa (ver Figura 8).
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Figura 8: A- Apreetag:ﬁo das imagens; B- Explica¢ao do jogo silabico; C- Crianga a formar a legenda da
imagem; D- Construgdo de frases; E- Transcriagao das frases construidas no flanenografo.

Através de um didlogo com a nossa orientadora de escola esta disse-nos que
deveriamos introduzir o grafema/fonema g mintsculo da forma que quiséssemos.

A escolha da forma como iriamos introduzir uma letra ndo foi tarefa facil, pois
nunca tinhamos tido esta experiéncia e, ao observarmos a forma como a nossa colega de
estagio o fez, verificdmos que a mesma havia sido criticada por recorrer somente a fichas.
A nossa principal preocupagdo era inovarmos, tal como aconselha Pacheco (1995). Nas
suas palavras a inovacdo curricular "esta ligada a mudangas que contribuam para a
transformagao e melhoria dos processos de ensino/aprendizagem e, consequentemente,
para a confirmacdo do sucesso educativo dos alunos" (p. 47). E foi neste sentido que
desenvolvemos uma atividade que fugia aos padrdes tradicionais.

Depois de pensarmos muito no assunto e de realizarmos algumas pesquisas
decidimos que iriamos optar por uma atividade completamente diferente daquela a que
as criangas estavam habituadas, ou seja, o recurso ao manual e a fichas de trabalho. Entao,
optamos por recorrer a um conjunto de imagens impressas (ver Figura 8A), que para além
de terem a particularidade de conterem na sua escrita e fonética a letra g, tivessem as
diferentes silabas formadas por esta letra.

Cada uma das imagens foi apresentada a vez e a medida que iam surgindo
perguntavamos qual era o animal/objeto que estava representado. A esta questao todos os
alunos responderam sem dificuldades, mas quando lhes pedimos, que fizessem a divisdo
silabica da legenda da imagem, alguns deles tiveram dificuldade em fazé-lo.

Como nos deparamos com esta dificuldade julgamos que seria necessario
trabalhar este mesmo contetdo e, como tal, agrupdmos a turma aos pares. Cada par

recebeu um envelope com silabas que deveria organizar para formar as legendas das
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imagens (ver Figura 8B e C). A formagao destas palavras mostrou-se uma tarefa que
exigiu algum raciocinio e concentragdo, mas que depois se tornou uma espécie de jogo.

Como forma de aumentar o nivel de dificuldade da atividade em causa
considerdmos interessante pedir para as criancas criarem frases simples utilizando as
imagens e alguns cartdes que continham palavras (ver Figura §D).

A construcgdo de frases mostrou-se uma atividade interessante, pois os alunos, sem
a nossa ajuda, tiveram que pensar que palavras teriam que utilizar tendo em consideracao
a imagem, uma vez que a mesma tinha que fazer sentido. Nesta tarefa, como podemos
verificar, estavam implicadas a capacidade de leitura de palavras e frases, por forma a
conseguirem compreender a mensagem e conteido do mesmo. Tal desempenho so ¢
possivel se as criancas dominarem duas competéncias essenciais: a capacidade de
reconhecer palavras escritas e a capacidade de compreensao da mensagem propriamente
dita (Hulme & Snowling, 2011, citados por Gaitas, 2013).

Neste particular, podemos adiantar que a orientadora de escola ficou muito
satisfeita com a forma como trabalhdmos com os alunos, que se mostraram empenhados
e que conseguiram corresponder aos objetivos da mesma em 90%.

Relativamente a outra atividade que nos surpreendeu pela positiva, foi a A30 (ver
Figura 9) que foi desenvolvida no ambito da area da Matematica, tendo como tematica a
introducdo de graficos, mais precisamente os tally charts.

L

F b, U ST B

Figura 9: A- Estagiaria a explicar os tally charts; B e C- Criangas a transporem para a contagem em fally
charts informagdes de um grafico.

Esta atividade foi implementada através do recurso a um calendério do més de
maio, que continha o registo dos estados do tempo nos diferentes dias.

Como sabemos, o professor deve ser capaz de ajudar os alunos a construirem uma
relagdo com a Matematica, na medida em que esta ¢ uma constante no nosso dia a dia e,
deste modo, nada melhor do que relaciond-la com o mundo que nos rodeia. Como, na
atividade que desenvolvemos, havia um registo do tempo atmosférico que deveria de ser

contabilizado e transformado numa leitura mais simplificada, os tally charts, os alunos
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entraram em contacto com quadros de dupla entrada, aprendendo assim a realizar a leitura
destes materiais de trabalho, bem como a interpretar e fazer outro tipo de analises sobre
0S Mesmos.

Com esta nova forma de contagem, os alunos conseguiram ter uma percecao mais
rapida de toda a informagdo que estava contida, neste caso, no calendario, visto que a
base de contagem do mesmo era cinco.

Para nossa admiracdo, os alunos mostraram uma competéncia matematica
surpreendente para a analise do calendario, quando a comparamos com a resolugdo de
outro tipo de exercicios, sendo capazes de realizar a atividade sem grandes dificuldades
(ver Figura 9B e C). Na realidade, superaram as nossas expetativas, ainda que duas
criangas tenham mostrado dificuldade, mas que foi logo ultrapassada apds uma nova
explicacdo, que foi feita por um colega. Com esta estratégia e com esta turma, verificamos
que existia um grande espirito de entreajuda.

Ao implementarmos esta atividade pudemos avaliar o calculo mental dos alunos,
uma vez que apds o preenchimento da tabela, colocamos questdes do género, quantos
dias esteve sol? e as criangas tinham que responder s6 olhando para os tally charts. Nesta
tarefa adicional a atividade somente quatro demonstraram possuir um bom célculo
mental, respondendo as questdes rapidamente e de forma acertada.

Com esta atividade pudemos verificar que a Matematica se for apresentada as
crian¢as de uma forma dindmica e apelativa, desperta o interesse € o gosto dos mais
pequenos. Evidentemente, estamos cientes que esta drea ndo se cinge a graficos, mas
mesmo os problemas e os algoritmos podem ser explicados através de situacdes reais. Por
exemplo: se tiver quatro lapis e cinco borrachas quantos objetos tenho? Ou seja, o
professor tem que ser criativo e apelar ao dia a dia da crianca e ndo a situagdes que muitas
vezes vém nos manuais e que em nada se equiparam a sua realidade. E necessario criar
situacdes que promovam um conflito cognitivo na crianga, por forma a que ela possa
aprender. Assim sendo, hd que apostar em materiais extra, ou seja, atividades que vao
além daquelas que os manuais contém. Claro estd que isto implica um maior dispéndio
de tempo e de trabalho do professor, mas esta profissdo exige que a desenvolvamos na
sua plenitude e da forma mais desafiante, quer para nds, quer para os alunos.

Por fim, queremos acrescentar que para além deste tipo de contagem trabalhdmos
com os alunos os pictogramas e, tal como aconteceu anteriormente, aqueles mostraram

ter boas competéncias matematicas na leitura/construgao de graficos.
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Uma outra atividade que desenvolvemos e que teve um aspeto menos positivo foi

a A1l (ver Figura 10) que consistiu na introdugao do grafema/fonema f.

Figura 10: A e B- Conto da historia d' O Jodo e o pé de feijao; C- Criangas a realizarem a
leitura dos cartdes; D- Sequéncia de cartdes, consoante a ordem cronoldgica dos
acontecimentos da historia.

Para tal, recorremos a histéria d’ O Jodo e o pé de feijdo, cuja leitura foi feita com
todos os alunos sentados numa manta e muito atentos a leitura, aspeto que foi possivel
verificar através do reconto da histdria, que se fez posteriormente (ver Figura 10A e B).
No entanto, considerdmos que deveriamos ter cingido a manta, somente a leitura da
histéria, pedindo depois para que os alunos se sentassem nas suas cadeiras, para
realizarem as atividades seguintes. A razdo pela qual ndo procedemos dessa forma, ndo
se deveu ao facto de ndo termos equacionado esta hipotese, mas sim, devido ao receio
que tivemos que eles ao terem que colocar as mesas no seu lugar e se sentarem, ficassem
irrequietos e ndo prestassem atengdo as tarefas seguintes.

Aqui consideramos importante referir que o estagiario, por saber que esta
constantemente a ser avaliado, tem medo que a situacao saia do seu controle, ainda mais
se tem o Orientador de Escola e da Universidade a observa-lo. Mais, tendo em
consideragdo a turma em causa que ¢ conhecida por ser muito ativa, € que naquele
momento estava calma, ndo convinha criar um alvorogo que certamente condicionaria o
decorrer da atividade.

Para além do ja referido, consideramos importante mencionar que a estratégia de
sequenciar a historia foi uma tarefa interessante para realizar com os alunos, embora

devéssemos ter tido em atengdo o facto de eles ndo lerem fluentemente e apresentarem
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algumas dificuldades (ver Figura 10C). Neste sentido, os cartdes deveriam conter
somente pequenas frases e ndo alguns excertos do texto, ainda que resumidos e adaptados
por nos para facilitar a sua leitura. Consequentemente, esta tarefa revelou-se muito
demorada, uma vez que requeria recorrentemente o nosso auxilio (a todas as criangas).

Embora os cartdes com os excertos nos tenham causado alguns transtornos, ha
que ver o lado positivo deste aspeto, pois temos a certeza que a estagiaria numa posterior
atividade ndo voltard a cometer o mesmo erro. Para além disso, a estagiaria veio a
constatar que o jogo que elaborou para a interpretagdo da histéria, que funcionou como
um quiz, teria sido mais do que suficiente para trabalha-la (ver Figura 10D). Devia ter
abdicado da sequéncia de cartdes quando detetou que a mesma nao estava a produzir os
resultados desejados.

No entanto, com a leitura dos cartdes, conseguimos detetar que a turma em
questdo apresenta grandes dificuldades, dominio este que necessita de ser trabalhado de
uma forma mais exaustiva, cabendo ao professor criar situacdes que promovam a leitura,
quer em contexto da sala de aula, quer em casa. Um exemplo de uma atividade que
poderia ser desenvolvida consiste na criagdo de cartdes com textos com frases simples
que as criangas leem na sala, levam para casa para treinar a leitura e depois voltam a ler
na sala, podendo o professor verificar se houve ou ndo evolugao na leitura. Claro esta que
a estratégia que cada professor decidir adotar tem a ver com a turma e com as suas
dificuldades.

A ultima atividade que decidimos recuperar do nosso estagio foi a A17 (ver Figura

11).

Figura 11: A- Capa do livro dos seres vivos; B a G- Desenhos pintados pelas criangas; F- Técnica
do pontilhado; H- Ficha técnica do livro.
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Do nosso ponto de vista esta atividade era daquelas que tinha tudo para dar certo,
na medida em que foi planificada com os alunos. Tendo em consideracao que em Estudo
do Meio estdvamos a trabalhar a temdtica dos seres vivos e ndo vivos, optdmos por fazer
em Expressao Plastica uma atividade diferente daquela a que eles estavam habituados.
Assim, de entre os seres vivos que as crianc¢as conheciam cada uma tinha que escolher o
animal ou planta e, posteriormente pinta-lo, recorrendo a uma técnica de pintura. Neste
particular, defendemos com Sousa (2003) a ideia de que, ao trabalhar-se desta forma,
“nao se pretende a producao de obras de arte nem a formagao de artistas, mas apenas a
satisfacao das necessidades de expressao e de criacao da crianga (p. 160).

Na realidade, o nosso objetivo nunca foi obter desenhos dignos de uma exposicao,
mas antes envolver os alunos numa atividade que para eles fizesse sentido e na qual se
pudessem exprimir através do contacto com outros materiais, que ndo os tradicionais.
Deste modo, a estagidria escolheu algumas técnicas de Expressao Plastica para os alunos
aplicarem aquando da pintura do desenho. No momento da pintura do desenho a estagiaria
deparou-se com uma situagao que nunca lhe havia ocorrido. Nem todos os alunos estavam
interessados em utilizar as técnicas escolhidas, desejando somente pintar o desenho, ou
com léapis de cor, ou ponta de feltro (ver Figura 11B, C, D, G e E), sendo que a Unica
técnica que despertou algum interesse foi a do pontilhado (ver Figura 11F).

Perante este cenario, ficamos a pensar acerca da forma como a Expressdo Plastica
¢ trabalhada nas salas do 1.° Ciclo, ou seja, os alunos nao demonstram interesse em
realizar atividades como a proposta, ou até podemos ir mais longe e pensarmos na nossa
atualidade. Com a turma com a qual trabalhamos foi possivel verificar que a grande
maioria dos alunos era portadora de um tablet ou de um telemével e, como todos nds
sabemos, nestes mesmos dispositivos existem programas que permitem as criangas
criarem desenhos com um simples toque de dedo, selecionar uma cor € com mais um
toque o desenho estd pronto, sem grande trabalho e esforgo. Ora, estando os alunos
habituados a realizar este tipo de atividades, € natural que quando se propde uma atividade
deste género eles, infelizmente, demonstrem pouco interesse porque sabem que ira ser
uma tarefa que ird implicar algum esforco e trabalho da sua parte.

Ainda sobre esta questdo, queremos salvaguardar o papel da professora titular,
que demonstrou ser uma grande defensora da Educacdo pela arte, recorrendo sempre
quando possivel as expressoes, nas suas diversas valéncias, nas suas praticas letivas. Mas,

infelizmente, ndo podemos impor as nossas ambigdes e desejos aos alunos, podemos sim
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estimulé-los. No entanto, temos que aceitar os produtos que obtemos como sendo o
trabalho que aquele aluno foi capaz de fazer naquele dia e naquele momento.

Mais acrescentamos que, apesar de ndo termos obtido os produtos finais
desejados, nao desistimos de desenvolver atividades de Expressao Plastica com aqueles
alunos, antes adotdmos uma metodologia de aplicacdo de técnicas, ou seja, atividades em
que as criangas tinham que as desenvolver aplicando uma técnica de expressao diferente
daquela que estavam habituadas. Assim sendo, tal como aconselha Sousa (2003),
tentdmos ter “uma atitude pedagogica diferente” centrada no desenvolvimento das
capacidades das criangas “‘e na satisfacao das suas necessidades” (p. 160).

Terminada a descri¢cdo das atividades no Estagio do 1.° Ciclo ¢ chegada a altura
de fazermos um balango das mesmas. Deste modo, podemos afirmar que o mesmo
decorreu de uma forma positiva, visto que foram muitos os momentos que contribuiram
para a nossa aprendizagem enquanto futuros professores.

Durante o estagio fomos confrontados com diversas situacdes que nos permitiram
desenvolver e adquirir competéncias, que consideramos que foram fundamentais para a
nossa formagdo. Os erros que cometemos foram prova disso, pois ensinaram-nos que em
alguns casos 0 menos € mais, ou seja, podemos abdicar de algumas tarefas que possamos
ter idealizado realizar com as criangas, se tal ndo se afigurar exequivel.

Mais acrescentamos, ao referir que, apesar dos nossos erros, durante as nossas
praticas o nosso objetivo sempre foi contribuir para a aprendizagem dos nossos alunos e
esse objetivo temos a certeza que atingimos.

Ap0s a apresentagdo do contexto e das atividades que desenvolvemos no nosso
estagio, ¢ chegada a altura de confrontarmos o nosso enquadramento tedrico ndo s6 com
a nossa experiéncia no 1.° Ciclo, como também com as opinides de outros professores. E

0 que nos propomos a fazer de seguida.

5.3. A teoria e os dados da investigacio em didlogo com as praticas educativas
Neste ponto do nosso capitulo iremos convocar alguns dados que foram referidos
no nosso capitulo I, para os confrontar com a nossa experiéncia aquando da realizac¢do do
estagio e com os dados que recolhemos, quer pela entrevista, quer pelo questionario.
Primeiramente iremos analisar os dados relativos a maximizacao do tempo de
aprendizagem, ou seja, a forma como o tempo disponivel, para a realizacdo de

aprendizagens, era gerido. Como futuros professores temos o conhecimento de que
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muitas vezes ocorrem situagdes que condicionam a forma como gerimos o nosso dia de
trabalho.

Ao observarmos o Quadro 12, podemos verificar que 19,3% dos professores
perdem 20% do tempo disponivel com assuntos que nio contribuem para a aprendizagem

dos alunos e que bastantes professores perdem ainda mais tempo.

Quadro 12
Maximizag¢do do tempo de aprendizagem: dispéndio de tempo com assuntos que ndo
contribuem para a aprendizagem

21. Do total de tempo disponivel para exercer a¢do educativa na sua sala, qual a percentagem de
tempo que acha que acaba por ter de gastar com assuntos que retiram tempo a aprendizagem?
%
Resposta Frequéncia %

0 7 4,2
2 2 1,2
4 1 0,6
5 21 12,7
8 1 0,6
10 38 22,9
12 1 0,6
15 8 4.8
20 32 19,3
25 12 7,2
30 20 12,0
34 1 0,6
40 8 4.8
50 11 6,6
60 1 0,6
70 1 0,6
80 1 0,6

Total 166 100

Média 19,8

Nas escolas eficazes, a maximiza¢do do tempo de aprendizagem era um dos
fatores importantes, como ja tivemos oportunidade de constatar na nossa revisdo da
literatura. No entanto, ndo era o nico, visto que existia uma grande preocupacao com o
cumprimento dos programas, que deveria ser assegurado de forma abrangente,
envolvendo os alunos em diversas atividades. Por conseguinte, questionamos 0s nossos

respondentes acerca do modo como geriam a sua pratica (ver Quadro 13).
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Quadro 13
Enfase académica

Questao Discordo Tendo a Tendo a Concordo Total Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente

27. Na minha escola, da- 6 95 76 177 3,4
se muita énfase ao 0,0
cumprimento dos (3,4%) (53,7%) (42,9%) (100%)
programas ou das
orientagdes curriculares.
58. Na minha sala, as 5 35 94 40 174 2,97
criangas estao sempre
muito envolvidas nas (2,9%) (20,1%) (54,0%) (23,0%) (100%)
atividades de
aprendizagem.
84. Na minha escola, ha 111 30 27 4 172 1,56
pessoas responsaveis por
verem se os docentes (64,5%) (17,4%) (15,7%) (2,3%) (100%)
destinam e classificam os
trabalhos de casa das suas
criangas.

Através da analise do quadro podemos verificar que a maioria dos professores
considerava que na sua escola havia uma grande preocupagdo com o cumprimento dos
programas (96,6%), sendo a média das respostas 3,4 (a resposta com mais adesdo, tendo
a concordar). Tal percentagem s6 vem comprovar que na perspetiva dos nossos inquiridos
um dos maiores objetivos das escolas era conseguir que os professores lecionassem todos
os contetidos presentes nos programas.

Para que os professores conseguissem cumprir 0s programas era necessario que
os seus alunos estivessem envolvidos na realizacao das atividades que aqueles lhes
atribuiam. E a este respeito, 79% dos professores considerava que os seus alunos se
envolviam. Nao obstante ndo nos podemos esquecer que 23% dos professores nos dizem
que os seus alunos ndo estdo sempre muito envolvidos nas atividades de aprendizagem.
Aqui temos uma percentagem significativa e que merece a nossa aten¢ao, pois se estes
alunos ndo se envolvem O que é que estdo a fazer? O que é que esta a falhar?

Como ¢ do nosso conhecimento ¢ normal que no 1.° Ciclo os alunos tenham
trabalhos de casa e de facto foi o que constatdimos quando questionamos os professores

(ver Quadro 14).
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Quadro 14

Enfase académica: os trabalhos de casa

Questao Sim Nio Total
16. Costuma atribuir regularmente trabalhos de casa as 173 7 180
suas criangas (pelo menos, uma vez por semana)?
(96,1%) (3,9%) | (100%)
17. Costuma classificar todos os trabalhos de casa 63 108 171
realizados pelas suas criangas?
(36,8%) (63,2%) | (100%)

Dos 180 professores que responderam a esta questdo, 96,1% afirmou que atribuia
trabalhos de casa e, de facto, nas entrevistas temos dois professores que nos disseram que
a realizacao destes tinha os seus beneficios, pois serviam para que “seja esclarecida as
davidas deles [alunos]” (P1) e que “os trabalhos de casa [eram] como habitos de estudo”
(P2). Relativamente a classificagdo dos mesmos, tal como 63,2% alegou nido ter esta
pratica e referir que ndo haviam responsaveis por averiguar se tal era feito (79,0%),
também os professores entrevistados ndo tinham esse habito.

Outra caracteristica das escolas eficazes ¢ a focalizagdo no sucesso, uma vez que
¢ necessario garantir a aquisicao de competéncias basicas por parte dos alunos, para que
estes alcancem o sucesso. Deste modo, questiondmos os participantes no nosso estudo

acerca desta caracteristica (ver Quadro 15).

Quadro 15
Focaliza¢do no sucesso
Questao Discordo Tendo a Tendoa | Concordo | Total | Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente
90. A minha escola 3 11 96 61 171 33
concentra-se fortemente
na aquisicao das (1,8%) (6,4%) (56,1%) (35,7%) | (100%)
competéncias basicas
por parte das criancgas.
109. A minha escola 4 27 93 50 174 3,1
tem um elevado grau de
concentracao no sucesso (2,3%) (15,5%) (53,4%) (28,7%) | (100%)
das suas criangas.

Pela andlise do Quadro 15 poemos concluir que os professores consideravam que
nas suas escolas existia uma grande preocupacdo com a promog¢ao do sucesso dos seus
alunos, 91,8%. A corroborar estes valores temos os testemunhos do P1 que nos diz que
na sua escola uma das medidas para a promog¢do do sucesso eram “os professores de
apoio”. A partilhar da mesma opinido temos o P2, que para além de referir o apoio

educativo referiu “os programas de ensino especial, o plano anual de atividades, (...)
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documentos que sdo elaborados por forma a colmatar as dificuldades que foram
identificadas ou as fragilidades que foram identificadas no PEE.”

A focalizacdo no sucesso nas escolas eficazes baseava-se na classificacdo das
fichas, o que era encarado como uma fragilidade destas mesmas escolas, pois P1 era
defensor de que “o produto da avaliacao deles [alunos] ndo ¢ uma ficha de avaliacdo nem
sumativa nem formativa, serve de controle para nés (...) uma avaliagdo ndo ¢ resultado
se um menino sabe ou ndo (...) as fichas de avaliagdo ndo implicam olha se aquele menino
tem sucesso ou nao, nos sabemos i1sso do dia a dia” através da “avaliagdo diaria, com a
avaliacao formativa e sumativa.” A partilhar da mesma opinido tivemos P2 que nos disse
que “ha criancas que a nivel de desempenho sdo melhores no dia a dia do que no momento
da realizagdo das fichas” e “através da observacdo direta, do preenchimento de grelhas,
da corregcdo e da avaliacdo dos trabalhos desenvolvidos (...) através do empenho, da
participacao, do interesse, das fichas de avaliacdo, de todos os instrumentos que sdao
utilizados.”

No que concerne a importancia que conferiam aos objetivos cognitivos ou
afetivos, P1 afirmou-nos que existia uma “dualidade entre os dois, mas mais afetivos para
depois cognitivos, porque se o campo do afetivo estiver muito bem o campo na area
cognitiva também.” J4 P2 conferiu maior importancia aos afetivos, na medida em que se
“uma crianca [for] emocionalmente equilibrada atinge os objetivos cognitivos
rapidamente. Uma crianga que tem défice a nivel da relagdo, a nivel da alimentacao, a
nivel da socializagao, tem dificuldades também nos cognitivos.”

Seguidamente, questiondmos os professores entrevistados acerca das principais
causas do insucesso escolar o qual, na sua opinido, se devia a “dificuldades de
aprendizagem” (P1 e P2) “falta de acompanhamento dos pais, familias desestruturadas”
(P1), a “falta de atencdo, falta de interesse e falta de capacidades” (P2), “os alunos estiao
muito pouco motivados, mas os pais também estdo pouco motivados e ndo dao motivacao
aos filhos” (P3), os “programas ndo est[ao] adequados a faixa etaria dos alunos” (P5), o
“pouco envolvimento por parte dos pais e desconhecimentos sobre que tarefas e
atividades devem realizar com os seus filhos para os estimularem cognitivamente” (P3 e
P6), ““a falta de recursos e (...) os programas muitos extensos” (P6).

Depois de auscultarmos as opinides dos professores acerca das principais causas
do insucesso, perguntamos se julgavam que a escola podia fazer ou ndo algo para
combater esse insucesso. Perante esta questdo, P1 respondeu que “dentro das nossas

possibilidades acho que ndo, ela ja faz. A Basica poderia fazer mais, (...) que era a

105



redug¢do de turmas, mais pessoal docente, mais auxiliares também, porque a falta de
recursos ¢ um grande entrave.” Também P2, P3, P5 e P6 partilharam da mesma opinido,
alegando que as suas escolas ndo podiam fazer mais para combater o insucesso (“a minha
escola, este edificio e este nlcleo ndo, porque ndés nao temos poder de decisdao” [P2],
“acho que nos fazemos tudo o que podemos, temos 6timos professores, toda a gente se
empenha” [P3], “acho que tudo o que estd ao nosso alcance nos tentamos fazer” [P5], “a
escola ja esta no limite das suas capacidades na implementacdo de projetos” [P6]).

Ainda na focalizagdo no sucesso, quisemos saber a opinido dos professores
relativamente a uma questao do Programa ProSucesso, no qual consta que uma crianga
que frequente o 1.° Ano do Ensino Bésico s6 deveria ser retida caso apresentasse falta de
assiduidade. E, neste particular P1 disse-nos que “isso ndo acontece agora, porque
nenhum menino nunca pode ter faltas de assiduidade no 1.° Ciclo e... € assim vamos falar
no 1.° ano, ndo pode, a quinta falta se ele nao tiver justificagdo médica ¢ logo emitida uma
ocorréncia para casa, a equipa multidisciplinar entra em a¢do, o menino nao tem essa falta
de assiduidade que dé para uma retencdo, ndo chega a isso”, mas “se ele tiver falta de
assiduidade nao vai aprender, ndo vai ter conhecimentos (...) eu pelo menos acho que
devia reter, sou da opinido de que devia reter, porque se 0 menino nao comparece nao vai
ter as competéncias do 1.°.” A corroborar esta forma de pensar temos P2 que “ndo
concordo com isso. O 1.° ano ¢ fundamental (...) a maioria das competéncias de leitura e
de escrita passam no 1.° ano, se um menino nao atingiu, portanto, se ndo 1€ nem escreve
no 1.° ano ndo pode ir para 0 2.°.”

Terminada a anélise da focaliza¢do no sucesso, passaremos para um outro fator, o

das expetativas elevadas em relagdo a todos os atores (ver Quadro 16).

Quadro 16
Expectativas elevadas em relagdo a todos os atores
Questao Discordo | Tendo a Tendo a Concordo Total | Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente
39. Pela minha experiéncia, 31 59 59 30 179 2,5
ha criangas que, devido a
situacdes socioecondmicas (17,3%) (33,0%) (33,0%) (16,8%) (100%)
precarias, nunca terdo
possibilidade de atingir os
objetivos de aprendizagem
que as outras atingem.
45. A resolugao das 2 39 92 40 173 3
dificuldades das criangas é
dificil, devido a fatores que (1,2%) (22,5%) (53,2%) (23,1%) (100%)
estdo fora do meu controlo.
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79. Sinto-me capaz de 15 61 77 23 176
ultrapassar quaisquer
dificuldades de (8,5%) (34,7%) (43,8%) (13,1%) (100%)

aprendizagem que as
criangas apresentem.

2,6

108. Sinto-me inserido 3 20 88 64 175 32
numa comunidade escolar

em que os responsaveis (1,7%) (11,4%) (50,3%) (36,6%) (100%)
diretivos acreditam nas

capacidades

Ao observarmos o quadro anterior, pudemos averiguar que houve um impasse de
opinides dos professores, relativamente a condicionante da situacdo socioecondémica dos
alunos e o alcance dos objetivos de aprendizagem, com uma média de 2,5. Todavia,
quando questionamos os nossos professores nas entrevistas, P1 considerava que a
situacdo socioecondmica nao tinha a ver com o alcance dos objetivos, “porque isso tem a
ver com as capacidades dos alunos e ndo com a parte econdémica (...) muitos meninos
desfavorecidos a nivel economicamente sdo meninos muito, muito inteligentes e com um
bom QI.”” Ja P2 era da opinido de que havia uma relagcao entre essas duas realidades, pois
“uma familia estruturada, equilibrada que ndo tem aquele distirbio, aquele barulho,
aquele desassossego que muitas vezes ¢ resultado de falta de dinheiro, de falta de
alimentacao, de casas sobrelotadas, estas familias ndo t€ém capacidade de desenvolver e
de motivar para a escola e para o sucesso, porque nao o valorizam, t€ém outras prioridades.
Uma familia equilibrada a nivel emocional e material tem, ja4 consegue ter, outras
preocupacdes. Se a familia ndo tem o basico que ¢ a casa, a alimenta¢do, a satde, ndo se
preocupa com o resto, eu acho que passa muito por ai.”

Embora P1 e P2 fossem de opinides diferentes na situacao anterior, no que diz
respeito & forma como lidavam com essas diferencas na sua sala de aula, ambos
partilhavam do mesmo ideal, tratavam de igual modo todos os alunos (“com respeito que
espero que eles tenham por todas as pessoas. E com respeito, que eles todos sdo
diferentes” [P1] e “com muita naturalidade, porque foi assim sempre que trabalhei” [P2]).

Todavia, existem situacdes cuja resolucdo pode ndo ter a ver com questdes de
indole social e cultural, mas sim, com dificuldades de aprendizagem ou necessidades
educativas especiais que os alunos apresentem e, como tal, estdo fora do controlo do
professor. Deste modo, quisemos saber se nas turmas de P1 e P2 existiam alunos com
dificuldades de aprendizagem. De facto, existiam e P1 explicou-nos que com esses alunos
apostava muito no ensino individualizado (na sua sala) e no apoio educativo. P2 foi mais

longe ao descrever-nos a forma como organizava a sua pratica: “primeiramente, comeco
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por organizar o espaco da sala, dando a estas criancas oportunidade de estarem mais
proximas de mim, mais proximas do quadro (...) sentam-se ali e eu sento-me ao p¢ delas
e vou ajudando a resolver os exercicios. Chamo ao quadro, tenho atencao especial quando
estou a explicar alguma matéria nova ou a apresentar algum contetdo novo de ter o
contacto visual com estas criancas, porque elas ndo percam a atengao (...) eu acompanho-
as no desenvolvimento das tarefas e ai s6 tenho mais perce¢do das dificuldades e vou
tentando ajudar”.

Relativamente as necessidades educativas especiais, P1 e P2 tinham alunos com
necessidades e orientavam a sua pratica da seguinte forma: “a excecao de um menino que
tem reestruturacdo da planificag@o, os outros dois fizemos com que eles acompanhassem
(...) tem a planificagdo diferenciada e tem o apoio” (P1); “Aquelas que tém dificuldades
moderadas como a dislexia, a disortografia sdo criangas que t€ém um curriculo normal,
sujeito a adequacdes curriculares, (...) ha outras as quais sao sé aplicadas medidas de
apoio na sala de aula dado por n6s e pelo professor de educacio especial, adequacao no
processo de avaliacdo, sdo criancas as quais se leem as provas, se faz provas com o
tamanho da letra maior, também se adequam as provas de avaliagdo” (P2).

Ainda acerca das dificuldades, podemos ver no Quadro 16 que a média 2,6, (23%)
mostra que os professores inquiridos tendem a concordar com a sua capacidade para
ultrapassar qualquer dificuldade de aprendizagem, embora esta confianga ndo atinja
niveis muito elevados. Esta confianga no seu trabalho pensamos que podera ser devida ao
método de trabalho que utilizam, pois, P1 e P2 alegaram que utilizavam varios, que
adequavam consoante os alunos. A crenca nesta capacidade de superagdo era reforcada
pelos responsaveis diretivos, pois segundo os dados 86,9%, dos inquiridos no inquérito
por questionario achavam que os seus diretores acreditavam nas capacidades
profissionais dos seus docentes.

Também ¢ importante que os professores, para além de acreditarem nas suas

capacidades, sejam capazes de acreditar nas capacidades dos alunos (ver Quadro 17).

Quadro 17
Comunicagdo de expectativas
Questao Discordo Tendo a Tendo a Concordo Total Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente
46. Na minha escola, é 18 56 73 21 168 2,6
habitual os docentes
darem destaque publico as (10,7%) (33,3%) (43,5%) (12,5%) (100%)
criangas que atingiram um
objetivo.
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59. Na minha escola, é 2 9 71 94 176 3,5
habitual os docentes
comunicarem as criancas (1,1%) (5,1%) (40,3%) (53,4%) (100%)
que acreditam que elas
sdo capazes de atingirem
os objetivos de

aprendizagem.

105. Na minha escola, ha 74 63 31 3 171 1,8
docentes que, ao

observarem criangas que (43,3%) (36,8%) (18,1%) (1,8%) (100%)

estdo a ter dificuldades,
ndo lhes transmitem que
elas sao capazes de
superar essas
dificuldades.

Pela analise do quadro anterior, pudemos constatar que, segundo as respostas dos
inquiridos, ndo s6 nas escolas era habitual serem divulgados os sucessos dos seus alunos,
(58%), como também os seus professores comunicavam aos seus alunos a crenca nas suas
capacidades, (93,7%), mesmo que eles apresentassem dificuldades.

Para além disso, verificdmos que houve uma preocupagdo dos professores em

investir em desafios intelectuais para os seus alunos (ver Quadro 18).

Quadro 18
Oferta de desafios intelectuais
Questao Discordo Tendo a Tendo a Concordo Total Média
totalmente | discordar | concordar | totalmente
41. Na minha pratica, coloco 4 25 108 38 175 3

a todas as criangas questdes
que impliquem um raciocinio (2,3%) (14,3%) (61,7%) (21,7%) (100%)
mais elaborado, em vez de
apelarem a memoria ou a
descrigdo de factos.

68. Utilizo a resolugdo de 27 108 39 174 3,1
problemas como um meio 0
para introduzir ou trabalhar (15,5%) (62,1%) (22,4%) (100%)
algum tema com as minhas
criangas.

99. Na minha pratica 1 4 73 98 176 3,5
educativa, procuro colocar,
as criangas, questoes que (0,6%) (2,3%) (41,5%) (55,7%) (100%)
apelem a sua imaginagdo e
criatividade.

O facto de serem desafios intelectuais implicava que as atividades propostas pelos
professores fossem de um nivel no qual os alunos necessitassem de mobilizar diversos
conteudos por forma a desenvolverem um raciocinio elaborado, ndo restringindo a

imaginacdo e a criatividade (97,2%).
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Finalmente, temos a andlise do ultimo fator das escolas eficazes, a que demos

particular atengdo, o feedback (ver Quadro 19).

Quadro 19
Feedback que a escola da as criangas

Questao

Discordo
totalmente

Tendo a
discordar

Tendo a
concordar

Concordo
totalmente

Total

Média

61. Na minha escola, os
desempenhos e
comportamentos positivos

19

(10,9%)

42

(24,0%)

86

(49,1%)

28

(16,0%)

175

(100%)

das criangas sao divulgados,
para que toda a comunidade
escolar os conheca.

2,7

82. Na minha escola, é 3 32 91 49 175
frequente elogiar
publicamente as criangas,
realcando que os seus
progressos ou resultados
positivos foram fruto do seu
proprio esforgo e

capacidades.

(1,7%) | (183%) | (52,0%) | (28,0%) | (100%)

3,1

112. Na minha escola, é 10 50 80 33 173
frequente as criangas serem
recompensadas /premiadas
publicamente pelos bons
comportamentos e boas

praticas de aprendizagem.

(5.8%) | (28,9%) | (46,2%) (19,1%) | (100%)

2,8

Ao analisarmos este quadro podemos afirmar que os professores consideravam
que nas suas escolas havia uma grande preocupacdo em dar destaque publico as
conquistas feitas pelos seus alunos (as médias das respostas nas trés questdes sdao
aproximadamente 3).

Tendo em consideracdo o que foi apresentado até aqui, podemos concluir que
existe um grande esforco por parte dos professores em auxiliar os seus alunos na
superagao de dificuldades, por forma a combater o insucesso escolar. Este ultimo € visto
como resultado de programas extensos e desadequados a faixa etaria das criangas, devido
a desmotivagdo dos pais e dos alunos e devido as dificuldades e necessidades de
aprendizagem.

Durante o nosso estdgio, depardmo-nos com situagdes em que sentimos que
“obrigados” a lecionar um determinado niimero de contetdos, por forma a que fosse
possivel cumprirmos o programa. Consequentemente, tivemos situacdes em que o0S
alunos apresentavam duvidas nos conteudos e, como, decidimos realizar um trabalho
individualizado com as criangas, durante a hora do intervalo (apds o lanche matinal).

Também existiram situagdes, em que nos foi possivel verificar que os alunos nao tinham

110




a ajuda dos pais aquando da realizagdo dos trabalhos de casa, pois alguns apareciam na
sala com os trabalhos por fazer.

Terminada a reflexdo sobre o nosso estagio e a apresentacdo dos resultados da
nossa investigagdao, consideramos que ¢ chegado o momento de apresentarmos as

conclusdes do nosso trabalho.
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Conclusao

Nesta etapa final do nosso relatério, resta-nos fazer uma reflexao geral acerca dos
aspetos mais relevantes do trabalho realizado ao longo dos nossos estagios.

Como nos foi possivel averiguar, a educacao enquanto sistema complexo engloba
tanto as diferentes dimensdes da pessoa como os seus diferentes contextos socioculturais.
E, tendo em consideracdo estas variantes, uma das principais preocupacdes das escolas
sempre foi a obten¢do de sucesso por parte dos seus alunos. No entanto, este nem sempre
foi visto da mesma forma ao longo dos anos.

Com a massificacdo do ensino e com a obrigatoriedade escolar, o sucesso escolar
era alcancado somente por alguns alunos, visto que nem todos tinham condi¢des de atingir
as metas estabelecidas. Neste particular, comecaram a surgir diferentes explicagcdes para
0 insucesso, que tanto poderia ter origem ao nivel da instru¢do, como ao nivel da
socializag¢do e ao nivel da estimulacao das criancas (Formosinho, 1985).

As teorias da Nova Sociologia da Educagdo e da reprodugdo cultural e social
(Cherkaoui, 1986, p. 52) encararam a instituicdo escolar como um espaco seletivo,
Caracterizado pela estratificacdo social das criancas. Por conseguinte, o insucesso estava
intrinsecamente relacionado, por um lado, com a organizagdo e a cultura escolar e, por
outro lado, com a origem sociocultural da crianca.

Segundo Benavente e Correia (1980, p. 8), existem trés teorias explicativas do
insucesso escolar: a teoria dos “dotes” individuais, na qual o sucesso escolar tem a ver
com as capacidades intelectuais, quociente de inteligéncia (Q.l.) e condicionantes
cognitivas da crianca; a teoria do “handicap” sociocultural, onde o (in)sucesso escolar se
prende com questdes sociais, como a aquisi¢do de valores e atitudes e com fécil ou dificil
acesso a bens de cultura; e por fim, na teoria socioinstitucional, o insucesso € visto como
algo dependente da forma como o sistema escolar, as escolas e as praticas educativas
estdo organizados.

Independentemente das razdes possam condicionar o (in)sucesso, uma crianga
quando ndo atinge os objetivos estabelecidos fica retida e sobre esta questao tanto Rebelo
(2009) como o ProSucesso (2015) chamam-nos a atencao para o facto de a retengdo nao
trazer beneficios para os alunos, antes conduzir a que estes abandonem os estudos.

Tendo em consideragdo que o insucesso continua a ser uma fragilidade das
escolas, ¢ necessario apostar no desenvolvimento profissional dos professores; na
reestruturacio do sistema escolar; nos servicos e suportes dirigidos diretamente a quem

precisa; e na utilizagdo da avaliagao de conhecimentos para promover o desenvolvimento
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do ensino com qualidade. Foi neste sentido que surgiram varios programas com vista ao
seu combate.

A par da andlise dos referidos programas, considerdmos que deveriamos dar
destaque no nosso trabalho as escolas eficazes, na medida em que nestas o insucesso ¢
quase nulo, ou apresenta pouca representatividade, uma vez que nelas ¢ tido em
consideragdo o conjunto de competéncias que a escola ¢ capaz de desenvolver na crianga,
para que esta possa ter sucesso. Estas escolas caracterizam-se por integrar um conjunto
de onze fatores (Sammons, Hillman & Mortimore, citados por Lima, 2008), dos quais
neste relatorio decidimos dar particular atengdo a trés que contribuem decisivamente para
0 sucesso escolar: a concentragao no ensino e na aprendizagem; as expetativas elevadas
e o reforgo positivo.

Neste sentido, tendo sempre em consideragdo os fatores anteriormente
mencionados, desenvolvemos as nossas praticas e realizamos um estudo de investigagao.
Com este ultimo foi possivel verificar que tal como os educadores, os professores perdiam
20% do tempo disponivel com assuntos que ndo contribuiam para a aprendizagem das
suas criancas. Do mesmo modo, uma maioria de 96% dos educadores/professores
consideravam que na sua escola havia uma grande preocupagdo com o cumprimento dos
programas, valores esses que ndo nos surpreendem, uma vez que sdo estes mesmos
programas que orientam as praticas dos docentes. No entanto, 23% dos professores
tinham consciéncia que os seus alunos ndo se envolviam tanto nas tarefas,
comparativamente com os educadores, pois s6 8,5 % destes ultimos relataram um baixo
envolvimento dos alunos.

Contrariamente a situacdo que verificAmos com os educadores, que ndo atribuiam
importancia a realizagdo dos trabalhos de casa, no 1.° Ciclo estes sdo muito valorizados,
(96,1%), visto que segundo os nossos participantes podem funcionar como “habitos de
estudo” ou para o “controle” das dividas dos alunos.

Ao nivel da focalizagdo no sucesso, tanto os educadores como os professores
tinham consciéncia de que nas suas escolas existia uma grande preocupagdo com a
promocao do sucesso.

As principais causas do insucesso escolar que foram apontadas pelos profissionais
foram as que se devem ao curriculo, aos programas extensos, a falta de motivagdo dos
pais e dos alunos e a falta de acompanhamento dos pais. Perante este cenario, dos sete
entrevistados, seis afirmaram que as suas escolas faziam tudo o que estava ao seu alcance

para promover o sucesso das suas criancas. Contudo, um educador referiu que na sua
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escola deveriam criar-se mais iniciativas para envolver os pais € a comunidade e apostar
na formacdo dos professores e educadores. Ainda sobre esta questdo, chamou-nos a
aten¢do o facto de P1 considerar que a Escola Bésica Integrada devesse diminuir o
numero de alunos numa turma. Tal situagdo nao ¢ de admirar, visto que € mais vantajoso
trabalhar com um grupo mais pequeno, onde podemos dar atencdo e explicar todas as
duvidas, dos alunos, do que ter uma sala sobrelotada, onde ndo ¢ possivel dar resposta a
todos os alunos. Esta situagdo também pde em causa o trabalho com as criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem ou necessidades educativas especiais, com as
quais € necessario realizar um trabalho mais individualizado.

Para além disso, verificamos que 52,4% dos educadores que foram inquiridos
defendiam que a situagdo socioecondémica da crianga influencia o sucesso escolar. Ja os
professores apresentaram um impasse, visto que ndo houve uma tendéncia expressiva
para a nao concordancia. Neste particular, consideramos pertinente invocar o testemunho
de E3 que nos disse que “o contacto com muitas realidades, os estimulos de muitas coisas
(...) vai-lhes dando uma bagagem que os outros que ndo t€m esse tipo de contacto ndo
tém. Agora, se ¢ uma barreira ou se € uma alavanca... sim e nao, depende do miudo”,
pois “ha criancas que sdo expostas a muitos estimulos e ndo querem saber de nenhum e
hé outras que sdo empreendedoras por si mesmo e que mesmo nao tendo esses estimulos
progridem.”

Ainda acerca da situagdo socioecondmica, quer os educadores quer os professores
afirmaram que a mesma ndo condiciona a forma como lidam com as criangas. Alias, tanto
os educadores como os professores acreditavam na sua capacidade para superar qualquer
dificuldade das criancas.

Do nosso ponto de vista, os docentes nao s6 devem acreditar nas suas capacidades,
mas também nas das suas criangas e, de facto, foi o que verificAmos, pois tanto os
professores como os educadores acreditavam que as criangas eram capazes de realizar as
atividades e de ultrapassar as suas dificuldades. Mais, foi notério pela analise dos dados
recolhidos que ambos os grupos de profissionais de educacdo afirmavam que
desenvolviam atividades intelectualmente desafiantes, que apelavam a criatividade e a
imagina¢do dos alunos.

Por fim, relativamente ao feedback que era dado as criangas, somente as criangas
do 1.° Ciclo ¢ que experienciavam a oportunidade de ver os seus resultados divulgados
publicamente. Consideramos que a Educagdo Pré-Escolar também merece ter os seus

feitos reconhecidos.
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Tendo em consideracao tudo o que analisaimos, podemos concluir que apesar de
haver uma grande preocupacao com a promogao do sucesso nas escolas, ainda ndo foram
reunidos todos os requisitos necessarios para que o insucesso tenha uma percentagem
residual, pois com a obriga¢cdo do cumprimento dos programas, que cada vez estdo mais
extensos € com metas que muitas criancas tém dificuldade em atingir, ndo vai ser tarefa
facil termos escolas eficazes. Deste modo, pensamos que os programas deveriam sofrer
uma alteragdo, por forma a que os educadores/professores possam trabalhar com as suas
criangas as competéncias equivalentes ao seu nivel cognitivo.

Tendo em linha de conta tudo o que apresentamos neste trabalho, consideramos
que nenhuma teoria por si s6 pode explicar as causas do insucesso escolar, mas sim a
interligacao das trés, pois uma crianga pode:

1) ser muito inteligente, ser oriunda de uma familia com baixo rendimento e

alcancar o sucesso;

2) ter dificuldades de aprendizagem, ser oriunda de uma familia que pertence a

um nivel social alto e ndo ter sucesso escolar.

Por seu turno, independentemente das capacidades cognitivas da crianca e da sua
origem social, a forma como o sistema escolar estd organizado pode ser uma alavanca
para o sucesso, se 0 mesmo estiver organizado de forma a que seja possivel alcanga-lo.

Durante as nossas praticas, detetamos que um dos fatores primordiais para
alcancar o sucesso ¢ a motivacdo das criangas, pois mesmo que apresentassem
dificuldades, quando motivadas as criangas empenhavam-se e tentavam dar o seu melhor,
o que nos fez apostar em estratégias inovadoras e dinamicas, que despertassem o interesse
dos nossos alunos.

No entanto, ndo menosprezamos o facto de a origem familiar ser um fator a
considerar, na medida em que tivemos situagdes onde os encarregados de educagdo
conferiam importancia a instru¢do e a aprendizagem e envolviam-se na componente
escolar dos seus educandos, interrogando-nos acerca dos desempenhos dos educandos. E
outras em que isso nao acontecia. E, desde ja, queremos deixar claro que este aspeto nada
tinha a ver com o estrato social das criancas.

Por ultimo, consideramos que a forma como os nucleos em que estagidmos
estavam organizados era adequada para dar resposta as necessidades das criangas, tendo
em conta o que poderiam fazer, ainda que considerassem os programas escolares muito
extensos. Tal situagdo faz-nos acreditar que no futuro, tendo sempre em mente a

quantidade de conteudos a lecionar, iremos realizar uma pratica que aposte no
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envolvimento familiar nas escolas, onde toda a comunidade educativa possa contribuir
para a formagao dos alunos.

Nao poderiamos terminar o nosso trabalho sem mencionarmos o facto que
julgamos que fosse vantajoso, na realizacao de um trabalho futuro, que este tema fosse
estudado por outras areas do conhecimento das ciéncias sociais, de forma a refletir acerca
das teorias e colocar diferentes hipoteses de solugdo. Para além disso, somos da opinido
de que seria interessente aplicar o nosso questionario a escolas do meio rural/urbano e

publicas/privadas e confrontar os dados.
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Anexo I- Guido da entrevista

1.

S N A W N

10.
11.

12.
13.

14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

Sexo:
Feminino: Masculino:

Idade:

Indique a sua formag¢do académica:

Tempo de servigo:

Em que escola exerce a funcdo de educador(a) / professor(a)?

Indique a que ano de escolaridade pertence a turma/sala pela qual é responsavel no
corrente ano letivo.

Hé4 quantos anos acompanha o grupo de criancas do qual ¢, atualmente,
educadora/professora titular?

Qual a percentagem de retencdo da escola?

Considera que a organizacao da escola tem alguma influéncia nessa taxa de retengao?
De que forma?

Que medidas/programas sao tidos em conta na escola para ultrapassar essa retencao?
Aquando da elaboragio dos documentos orientadores da sua escola, quais sdo as
medidas que sdo tidas em consideracdo por forma a promover o sucesso educativo?
E na sua sala hé criancas retidas? Em que percentagem?

Na sua sala existem criancas com dificuldades de aprendizagem? Como € que orienta
as suas praticas por forma a dar resposta a essas dificuldades?

Na sua sala existem criangas com necessidades educativas especiais? Como ¢ que
orienta as suas praticas por forma a dar resposta a essas necessidades?

Que método de trabalho utiliza nas suas aulas? Porqué a escolha desse e ndo de outro?
As suas criangas realizam trabalhos de casa? Considera que estes trazem algum
beneficio para a crianga? A que nivel?

Os trabalhos de casa feitos pelas suas criangas s3o alvo de avaliagdo?

Como costuma realizar a avaliagdo do progresso das suas criangas?

Como avalia se as criancas compreenderam e/ou perceberam os contetidos
programaticos?

Qual a importancia que atribui as fichas de avaliagdo, para concluir se uma crianga
tem sucesso/insucesso escolar?

Quais os objetivos que para si tém mais importancia, os afetivos ou os cognitivos?

Porqué?
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22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

3s.

Como lida com as diferencas sociais e culturais que as criangas trazem do seu meio
familiar para a escola e para a sala de aula?

De acordo com o Programa PROSUCESSO, uma crianca que esteja a frequentar o
1.° ano do Ensino Basico so6 deverd ser retida caso apresente falta de assiduidade.
Qual a sua opinido sobre esta decisao?

Na sua opinido, quais sdo as principais causas do insucesso escolar criangas\? Refira
pelo menos trés, por ordem de importancia, justificando a sua opinido sobre cada
uma.

Na sua opinido, considera que a situacdo socioecondémica influencia o
sucesso/insucesso escolar da crianga? De que forma?

Acha que a sua escola podia fazer mais alguma coisa para combater o insucesso
escolar? Em caso afirmativo, o qué? Em caso negativo, porqué?

Na sua opinido, como € que os professores podem criar um ambiente ordeiro na
escola? E na sala de atividades/aula? Isto acontece na sua escola e na sua sala de
atividades/aula? Por favor, dé exemplos.

O que deve fazer uma escola para ter um ambiente atrativo? Isto acontece na sua
escola? Por favor, dé exemplos.

Qual a melhor forma de uma escola monitorizar o desempenho das suas criangas?
Isto acontece na sua escola? Por favor, dé exemplos.

Qual a melhor forma de uma escola monitorizar o desempenho geral da instituicao?
Isto acontece na sua escola? Por favor, dé exemplos.

Como ¢ que a escola e os professores podem aumentar a autoestima das criangas?
Isto acontece na sua escola? Por favor, dé exemplos.

Na sua perspetiva, que possiveis mudangas seriam necessarias ocorrer na escola onde
leciona, por forma a melhorar a sua eficacia?

Qual a sua opinido sobre o nivel de envolvimento dos encarregados de educagao das
criangas desta escola? Por favor, justifique a sua resposta, ilustrando-a com exemplos
concretos.

Na sua opinido, esta escola podia fazer mais para envolver os encarregados de
educagdao? Em caso afirmativo, o qué? Em caso negativo, porqué?

Ha aspetos profissionais importantes que tenha aprendido com colegas no seu local
de trabalho, nesta ou noutra escola? Por favor, pense e descreva exemplos concretos
(pelo menos, trés) de aprendizagens profissionais relevantes que fez com colegas.

Pode referir os colegas destes exemplos por pseudéonimos (por exemplo, Colega A,
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Colega B e Colega C). O que aprendeu com cada um? Qual a utilidade dessa
aprendizagem para si?

36. O colega A tinha mais anos de servi¢o do que vocé? Se sim, quantos mais (SE NAO
SOUBER O N° EXATO, DIGA O MAIS APROXIMADAMENTE POSSIVEL)?
Desempenhava algum cargo de gestdo na escola? Se sim, qual? REPETIR ESTAS
QUESTOES PARA O COLEGA B E O COLEGA C.

37. Na sua experiéncia, aprende-se mais informalmente no local de trabalho sobre a
profissdo do que na formacao inicial de docentes? Por favor dé exemplos de situagdes

que ilustrem a sua opinido.
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Anexo II — Protocolo de Consentimento Informado

Universidade dos Agores
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
Departamento de Educagao
Mestrado em Educagido Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Protocolo de Consentimento Informado

O presente documento esclarece a natureza ¢ o modo de participagio num projeto de
investigagdo que visa compreender Que fatores sdo considerados relevantes pela comunidade
educativa para que seja possivel alcangar o sucesso educativo? O documento clarifica a natureza da
participagdo de docentes neste estudo e explicita as normas éticas que presidem a atividade dos
investigadores responsaveis pelo mesmo. O projeto é coordenado pelo Professor Doutor Jorge Avila de
Lima e pelo Professor Doutor Adolfo Fialho, da Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas da
Universidade dos Agores.

Para a realizagdo do projeto de investigagdo ¢ necessaria a realizagdo de um conjunto de
entrevistas a educadores ¢ professores, relativas a diversas dimensdes da sua vida profissional, em
particular, o trabalho com os alunos, os encarregados de educagio ¢ os colegas. Desde ja pretendemos
esclarecer que neste projeto ndo existem respostas certas ou erradas, nem se pretende avaliar os
desempenhos profissionais de qualquer participante: o que nos importa ¢ documentar os seus pontos de
vista ¢ obter o relato das suas experiéncias.

A participagdo no estudo consiste na concessio de uma entrevista, que podera durar, em
média, entre 20 e 40 minutos.

A preservagio da confidencialidade ¢ um valor central em que assenta o presente processo de
investigagdo. Neste sentido, a participagdo na entrevista ndo comporta qualquer risco nem prejuizo
para si, exceto o decorrente do tempo pessoal que nos é concedido. Mesmo assim, qualquer
participante podera, se assim o entender, desistir da sua participagao, quando desejar, ou retirar os seus
dados, mesmo depois de ter iniciado a participagdo. Pode também optar por ndo responder a qualquer
questio especifica, bastando para isso explicitar essa vontade no decurso da entrevista.

A entrevista sera realizada no momento ¢ espagco que forem mais convenientes para as pessoas
entrevistadas e que assegurem o desenvolvimento da conversa sem intrusdes nem perturbagdes.

Para garantir uma entrevista o mais curta possivel, esta sera gravada em formato audio e
posteriormente identificada com um coédigo proprio. Cada entrevista sera depois transcrita
integralmente e ser-lhe-a entregue uma copia da respetiva transcrigdo, acompanhada do conteudo em
audio. Se desejar, podera verificar a corre¢io da transcrigdo e retirar ou acrescentar qualquer
informagdo que considere necessaria. SO sera utilizada na investigagdo a informacdo para a qual
tenhamos obtido a sua autorizagdo.

Todas as informagdes de carater pessoal contidas na entrevista serdo mantidas na mais estrita
confidencialidade. Caso sejam inseridos no relatorio final do estudo alguns excertos da sua entrevista,
serdo utilizados pseudénimos e codigos numéricos ou alfabéticos para todos os nomes, locais, escolas
e/ou departamentos referenciados, assim como omitidos quaisquer detalhes que possam permitir a
identificaciio do(a) entrevistado(a) ou das pessoas a quem ele(a) se refere.

Os resultados da investigagdo serdo propostos para publicagdo em revistas cientificas nacionais
¢ internacionais. Depois do estudo, poderd solicitar ao investigador uma sintese dos resultados do
mesmo, que lhe sera enviada para a morada ou enderego eletronico que fornecer.

A sua participagdo neste estudo ¢ absolutamente voluntaria. Para quaisquer questdes
relacionadas com esta investigagdo, podera contactar diretamente os coordenadores do projeto, através
do endereco de correio eletronico: jorge.ma.lima@uac.pt ou adolfo.ff.fialho@uac.pt.

Ao assinarem este formuldrio, ambas as partes envolvidas concordam com as condigdes nele
estabelecidas.

5 W 20T

O(a) entrevistador(a):
O(a) entrevistado(a) :
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Anexo III- Questionario

UNIVERSIDADE DOS ACORES

Muito obrigado por ter aceitado colaborar neste estdo, realizado no imbito da Universidade dos Acores,
sobre as percegdes e experiéncias dos educadores e professores do 1.° Ciclo do Ensino Bisico, relativamente
a diversas dimensdes da sua vida profissional As suas respostas sio mmito importantes para o sucesso do
mesmo. Por favor, responda a todas as questdes colocadas, o mais sinceramente ¢ue puder. O preenchimento
do questionirio dura, em média, cerca de vinte minutos. As suas respostas sio andnimas.

Apos preencher o guestiondrio, cologue-o no envelope que o acompanha e ndo insira gualquer
identificacio pessoal no questionirio, nem no envelope. Os dados serio analisados estatisticamente e
utilizados para fins nnicamente cientificos. Mais uma vez, agradecemos a sua valiosa colaboracio.

NOTA: Em todas as questGes deste questionicio que fazem referéncia 4 sua escola, port favor entenda “a minha
escola” como “o micleo/estabelecimento de ensino onde rabalho™ e nfo “a minha Escola Basica Integrada™.

CARACTERIZACAO SOCIOPRDFISSIONAL>

1. Educador(a): |:| Professor(a) do 1° C.iclo:|:| 2. Titalar de sala/tarma: |:| Docente de apoio: |:|

3. Anos de servigo completos (até 31 de agosto de 2016): anos.

CARACTERIZACAO DA ESCOLA >

Nas segnintes questdes, entenda “a minha escola™ como “o nucleo/estabelecimento _de ensino onde
rabalho™. Se nio souber o mimero exato, por favor indique o valor mais aproximado possivel.

4. Quantos educadores titnlares de sala existem na sua escolar

5. Qmantos professores do 1.° Ciclo titulares de sala existem na sua escola? _
6. CQmantos educadores e professores de apoio existem na sua escola?

7. Quantos encarregados de educagio existem na sna sala/tarmar

8. Qual/quais dos seguintes meios usa, quando contata com os encarregados de educagiio das snas crancas?
(Assinale com X todos os que se aplicam ao seu casa)

# Chamadas telefonicas I:‘ #E-mail I:' ¥ Encontros individuais com os encarregados de educagiio |:|
# Recados na cademneta da crianga D # Recados dados oralmente & crianca para transmitir em casa |:|
¥ Rennides gerais de encarregados de educacio |:| B Ontro(s) l:' Qual (quais)?

9. Nommalmente, quantas vezes por més, em média, estabelece contatos com encarregados de edncagio das snas
cOancas’ vezes

10. Tendo em conta o total de criangas que tem 4 sua responsabilidade, por favor, indique quantos encarregados
de educacio da sua sala/turma se enquadram nas sepuintes sitnacdes:

¥ Conhecem o professor/edncador: 3 Ja contataram com o pmfesso.t,-"ﬂchmdor por iniciativa deles:
# Pedem feedback sobre o trabalho edncativo realizado pelo docente com o sen filho:

¥ Amdam nas atividades de sala: ¥ Envolvem-se em atividades realizadas na escela, fora da sala:

= Participam em visitas de estndo:_ 3 Participam nas tomadas de decisio da escola:

¥ Enwvolvem-se em casa (por ex: lendo 3 edanca, pesquisando, ajndando-a nos trabalhos de casa):
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11. Como classifica o envolvimento dos encarregados de educaciio na educagio escolar das criangas da sua
sala/turma? (Cologue um X na simagio que malhor corresponde i sua opinifio).

Inexistente [ |  Muito Insuficiente | |  Suficiente | |  Safisfatério ||  Muito Satisfatério [ ]

12. Relativamente ac envolvimento dos encarregados de educagio, por favor, assinale com X todas as opcdes
que se aplicam 2o seu caso.

¥ Insisto PAra COMPAreCerem A 85C0IA ... e I:I
¥ Pego-lhes ajuda na resolugio de tarefas com os flhos, 8M CAIA ... |:|
¥ Pego-lhes ajuda na resolugio de tarefas com os filhos, maescold ..o I:I
¥ Sugiro gue se envolvam na Associaciode Pais ... I:'
¥ Sugiro gue venham & sala apadar na aprendizagem de contendos ... |:|
¥ MNegoceio o horado de atendimento comeles ... |:|
¥ Levo as criancas aos locais de trabalho dos encarregados de educaglio - |:|
¥ Envolvo oz encacregados de educacio na preparacio das celebragbes de datas festiras naescola ... I:‘
¥ Envolvo oz encacregados de educacioemmsitas deestudo .. I:‘
¥ Envolvo os encarregados de educacio na promocio da lethara, emcasa ... |:|
¥ Omitra(s): Qmal(quais)?:

13. Se tem hordrio de arendimento aos encarregados de educagio, por favor indique qual é o sen hordrio:

14. Qual das segnintes afirmacdes traduz melhor a sua opinifio (assinale com X uma delas)?

% Os encarregados de edncagio de familias desfavorecidas envolvem-se menos no percurso
escolar das coancas do que os das familias mais favorecidas ... D

% Os encarregados de edncagiio de familias desfavorecidas envolvem-se mais no percurso
escolar das criancas do que os das familias mais favorecidas

<+ Oz encarregados de edneagiio dos dois tipos de familias (desfavorecidas /mais favorecidas)
envolvem-se de ignal modo no percurso escolar das edancas ... D

15. Considera que os educadores/ professores deveriam receber mais formacio na drea da relagio entre escola e
familias? Sim [ | Nao[ |

16. Costuma atribuir « nte trabalhos de casa s suas criancas (pelo menos, uma vez por semana)”
Sim I:‘ Miao Se responden MNio, por favor passe a gquestio 19.

17. Costuma classificar todos os trabalhos de casa realizados pelas suas criangas®  Sim I:I Nio I:l

18. Costuma dar feedback as suas criangas sobre os trabalhos de casa que fizeram? Sim D Nio |:|

19. E em termos do trabalho na sua sala, qual das sepuintes situagdes descreve melhor a sua experiéncia pessoal?
{assinale com X uma delas)

+ Consigo sempre implementar um ritmo de trabalho que me permite atingir os objetivos ... I:‘
L Consigo, na maior parte das vezes, implementar um ritmo de trabalho que me permite atingir os objetivos. .. |:|
HE frequente nio consepnir implementar um ftmo de trabalho que me permita atingir os objetivos. ............ D
+» Nunca consigo implementar um ritmo de trabalho que me permita atingir os objetivos. ... |:|
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20. Se responden a uma da tltimas duas opges de resposta da pergunta anterior, por favor explique porqué,

assinalando abaixo, com X, todas as situagdes que se aplicam ao seu caso.

¥" As crancas demonstram dificuldades de aprendizagem ...

v O comportamento das coangas dificnlta a concretizagio dos objetvos ..

v O tempo € escasso para consegmir aquilo a que me proponho ...

v Hi fatores externos i sala que interferem na MESIIA ... e
¥ Sinto dificnldade em transformar os mens objetivos em atividades praticas ..

¥ Hi problemas da minha wida pessoal que afetam a dinfimica educativa dasala. ...

¥ Sinto que ainda nio estou preparado para implementar o que tinha idealizado ...

¥ Omtra razio: Qual?

21. Do total de tempo disponivel para exercer agio educativa na sua sala, gual a percentagem de tempo que acha

que acaba por ter de gastar com assuntos que retiram tempo i aprendizagem? %

22, A quantos docentes (titulares de turma,/de sala) da sua escola costuma pedir ajuda para solucionar questdes

de trabalhor colegas

23. Na sua escola, com quantos colegas (titulares de sala/de turma) costuma planificar conjuntamente a sua

agdo educativa, cerca de nma vez por semana? colegas

MNesta parte final do questionirio, apresentamos nm conpnto de afirmacgdes sobre varios aspetos da sna profissio.
Por favor, para cada afirmaciio, assinale com um X o seu grau de acordo ou desacordo com a mesma,

aplicando a segninte escala:

|I| Discordo Totalmente Tendo a Discordar E Tendo a Concordar |I| Concordo Tc-t:ﬂ.mente>

24, MNa minha escola, os docentes exprimem habitualmente preocupagio com o bem-estar das criangas. 112134
25. Na minha sala, as eriangas pedem sempre antorizagio para se levantar. 112134
26. Sinto que a fc!:ma como 3 minha sala estd ogganizada é aquela que atende melhor s necessidades das 1|23l a
minhas priticas e/ ou atividades edocativas.

27. Ma minha escola, di-se mmuita énfase ao cumprimento dos programas ou das orientagdes curriculares. 112|3|4
28, Na muinha escola, as coangas tém oportunidades para participarem nas decisdes qoe afetam a sua wida 12|34
escolar.

29. Na punha sala, as coangas sio tolerantes as opinides dos colegas. 112|134
30. Disponho de inteira liberdade para planificar a minha atividade edueativa na sala de anla, como melhor 1l2]3la
entendo

31. Na minha escola, as instalagdes estio em bom estado de conservagio. 11234
32. MNa munha escola, as coangas sio chamadas a assumer tacefas de responsabilidade acrescida, para além das

goe sio tradicionalmente emigidas (por exemplo, delepado de sala/tacma, responsivel pela verificagio do (12| 3| 4
cumprimento das tarefas, etc.. ).

33. Na punha escola, costumo parhilhar ideias sobre a pratica educativa com colegas. 112|134
34, Quando plansfico a minha pritica educativa, depois sigo i risea a planificagio que prepares. 112134
35. Na minha escola, existem regras claras para se Edar com a indisciplina das coiangas. 12134
36. Frequentemente, adapto a minha pratica educativa aos diferentes estilos de aprendizagem das criangas. 112|3|4
37. A minha escola di abertura para os encarregados de educacio se envolverem na educagio escolar dos 12|34
educandos.

38. Aprendo mas em contatos informais com colegas de escola do gue em cursos frequentados. {234
39. Pela minha exzperiéneia, hd eriancas que, devido a sifnagdes socioecondmicas precdrias, nmunca terio 1234
possibilidade de atingir os objetivos de aprendizagem que as ouwtras atingem.

40. Na minha escola, as paredes estio pintadas com cores agradiveis e alegres. 11234
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41. Na minha pratica, coloco a todas as criancas questdes que implignem nm raciocinio mais elaborado, em il 2lala
wvez de apelarem 3 memoria on i descricio de factos. -

42. As decisdes tomadas conjuntamente pelos docentes da minha escola tém mais peso nas minhas praticas il 2lala
do que as minhas preferéncias sobre como trabalhar com as criangas. -

43. Ma minha sala, as coancas respeitam a sua vez de intervir. 12134
44, No inicio das minhas sessdes de aprendizagem, explico ds cdancas os objetivos de aprendizagem. 12134
45. A resolugdo das dificuldades das criancas é dificil, devido a fatorces que estio fora do men controlo. 12134
46. MNa minha escola, € habitnal os docentes darem destague piiblico is criancas que atingiram nm objetivo. 112|134
47. Na minha escola, a formacio continua dos docentes é focada nas necessidades dos docentes ao nivel do il 2lala
trabalho na sala de atvidades,/de anla. B

48. INa muinha pratica, ddi-se 45 crancas a possibilidade de controlarem nma parte do sen trabalho, podendo il 2lala
gerir, de forma independente, as atividades que Thes sio destinadas. -

49. Ma nunha escola, sinto-me msendo numa commudade escolac em gue todos o5 colegas acreditam nas ilz2l3]a
capacidades profissionas nns dos outros.

50. INa munha escola existem registos para se perceber, a gualguer momento, qual o ndvel exato de 1EIEI
aprendizagem em que se sifua cada ecianca e cada tuoma /sala

51. INa minha escola, a grande masoria das cdancas tem nma anto-estima elevada, devido & forma como os ilz2l3] 4
docentes interagem com elas.

52. Ma minha eseola todos os docentes lidam com a indisciplina das criancas de forma semelhante. 12134
53. MNa minha escola, hi nm envolvimento da generalidade dos docentes nos processos de tomada de decisio.| 1) 2| 3| 4
54. Na minha escola, a formagio continna dos docentes é realizada na propria institnigio. 112|134
55. Ma muaha escela, temos procedimentos comuns sobge como avaliar as coangas. 1121314
56. MNa punha escela, ofa) cooccdenadoc(a) cc.:st!::r_'a insistic para que os docentes elaborem remstos ilz2l3]a
indsmiduais de informacgio sobge a aprendizagem/progresso das coancgas.

57. Ma munha escola, costumo observar as anlas de outros colegas 1121314
58. MNa minha sala, as criancas estio sempre nmito envolvidas nas atividades de aprendizagem. 112{3]) 4
59. Na minha escola, € habitnal o5 docentes comunicarem s criancas que acreditam que elas sio capazes de 1l 203l 4
atingirem oz objetivos de aprendizagem.

60. Cmando planifico a minha pratica eduecativa, adapto o men plano i pratica, conscante as necessidades. 112|134
61, INa punha escola, os desempenhos e compeostamentos positivos das cdangas sio doulgados, pama que ilz2l3]a
toda a commmudade escolar os conhega.

62. Ma munha escola, o5 docentes estio contnuamente a procurar manter-se atnalizados e a aprofundar os ilz2l3]a
sens conhecimentos e competéncias.

63. MNa punha escola, os encacregados de educacio sio atendidos pela dicecio da escola, sempre gue ilz2l3]a
necessitam.

62. Ma minha escola, os docentes estio continnamente a procigar manter-se atmalizados e a aprofundar os 1l2l3|a
sens conhecimentos e competéncias. -

63. Na munha escola, os encarregados de edncacic sic atendidos pela direcio da escola, sempre gue 1l2l3|a
necessitam.

64, Sinto gque hid um nivel de mido excessivo das crangas na minha sala. 112(3|4
65. A minha sala é nm local bem ilnminado. 112(3]|4
66. Na minha escola, os docentes trabalham mmito mais frequentemente de forma isolada do que em 1l2|3|a
conjunto com colegas. -

67. Na muinha sala, as atividades de aprendizagem sio livres de perturbagdes/intermpedes ormndas de 123 a
extenor. -

tnS Utilizo a resolugdo de problemas como nm meio pars introduzic on trabalhar algnm tema com as minhas 11234
CLIANGAs.

69. Na minha escola, as aprendizagens realizadas pelos colegas sio partilhadas em grupo. 112|134
70. Explico sempre is minhas criancas que objetivos estio por detrds dos conteiidos que trabalho com elas. 12134
71. Na nunha escola, existem docentes que inflnenciam positivamente a minha forma de trabalhar com as 11234
criangas na sala de anla. -

72. Perante nma situacio de indiscipling das crangas, na munha escola recorre-se masoritariamente & punicio. (1] 2] 3| 4
73. A munha sala € um local bem arejado. 112(3|4
74. Planifico sempre a minha pritica educativa 112(3]|4
75. Na minha escola, aprendo mais em contatos informais com colegas do que nas rennides formalmente 11234
convocadas. -

76. Em cada zesz3o de aprendizagem, procuro que as criancas estejam focadas em poneas tarefas ao mesmo 1l2l3]a
tempo, para nio se dispersarem demasiado. -

77. Q(a) coordenador(a) da munha escola consegue estabelecer contactos com enbdades externas a escola, ilalsla
tendo em wista a melhona da mesma. -

78. A minha escola tem nma “filosofia educativa” propria 12134
79. Sinto-me capaz de nltrapassar qoassquer dificuldades de aprendizagem gue as crangas apresentem. 1{2]3)4
80. Na minha escola, costumo partilhar materiais pedagogacos com colegas. 1({2]13)4
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81. Sinto que, na minha escola, as opuudes dos docentes sio levadas a sénio e tidas em conta pela hderanca 1l2]3]a
da escola. o

82. Ma minha escola, & frequente elogiar publicamente as cnancas, realgando que os seus progressos oun 1l2]3la
resnltados positives foram fmito do sen proprio esforgo e capacidades. B

83. Na minha pritica, planifico intencionalmente atividades que impliqnem a possibilidade de as cdancas 12134
fazerem nma gestio auténoma do sen trabalho.

84. Na munha escola, ha pessoas responsavess por verem se os docentes destinam e classificam os trabalhos 1l213]4
de casa das suas coancas.

85. Ao longo de cada sessdo de aprendizagem, von identificando os ohjetrros que estio a ser trabalhados 1l2]3]a
e/on estio a ser atingidos. B

86. Sinto que formamos nm gmpo coeso na minha escola. 1[213]4
87. Na minha escola, as paredes estio decoradas com trabalhos de coancas. 1(213]4
85. Na minha escola, faz-se nma avaliacio regnlar (pele menos, nma vez por mm_.-"bie:l.s.ln‘.entej do nosso 12l a
desempenho enguanto mstibugio edecativa. NE

89. MNa nunha escola, srecocre-se mais i recompensa dos bons comportamentos do que 3 pumigio dos 1l213]4
comportamentos incorretos das criancas. B

90. A minha escola concentra-se fortemente na aquisigio das competéncias basicas por parte das criancas. 11234
91. Na minha escola, existem virios colegas a exercerem fungdes de lideranca. 1(213]4
92. O(a) coordenados(a) da minha escola é nma pessoa mmito interveniente em tido o quesepassanaescola. |1 (2 3 [ 4
93. Na munha escola, di-se manita énfase 4 preparacio das coancas para as provas de avaliagio externa. 1(213]4
94, Ofa) coordenador(a) da minha escola consegne captar recursos adicionais parm a escola. 112(3]14
95. Na minha escola, quando analizamos a informacio disponivel sobre os progressos de cada coanca, 1l213]4
costumamos coar programas que wsam colmatar as smas dificuldades.

96. Ofa) coordenador(a) da minha escola partilha responsabilidades de hderanga com outros membros da 1l2]3la
institnicio.

97. Sinto que ofa) coordenador(a) da ounha escola conhece coneretamente o que cada doceate faz, em ila2lsla
termos de estratégias educativas, na sna sala de anla. B
98. MNa nunha escola, hda nm consenso, entre o pessoal docente, sobge as finalidades e os valores essenciais 1l2]3]a
do estabelecimento de ensino. o

99. MNa smunha pratica edumcatva, procuro colocar, is coancas, guestdes gue apelem 3 sua wmaginagic e 1l213]4
coiatrridade. -

100. Ma nunha escola, costumo receber feedback dos colegas sobre as minhas priticas edocativas. 1(213]4
101. Na minha escola, todos os doceates aplicam as mesmas regras, na mua sala, para lidar com a indiseiplina 1lalsla
das coancas. NE
102. Oa) coordenador(a) da minha escola costnma disponibilizar aos docentes o apoio de que necessitam 112134
103. Na minha escola, ofa) coordenador(s) esti fortemente empenhado(a) no processo de recolha de 1l2]ala
informacio sobre o progresso de cada crianca na aprendizagem.

104. Mo final de cada sessio de aprendizagem, realizo habitnalmente uma revisio das ideias principais que ilalala
foram trabalhadas. B
105. Na minha escola, hi doceates gue, ac observarem cciangas que estio a ter difienldades, nio lhes 1lalsla
transmutem que elas sio capazes de superar essas difienldades. B
106. Ma minha escola, ofa) coordenador(a) influencia as estratégias educativas dos docentes. 112|134
107. Sinto que na minha escola hi pouca coordenacio entre os diferentes docentes, ao nivel da acio 1l2]3]2
edncativa.

108. Sinto-me insendo numa commnidade escolar em gue os responsivess diretivos acreditam nas 1lalsla
capacidades profissionass de todos os sens docentes. B
109, A minha escola tem nm elevado gran de concentrago no sncesso das snas criangas. 112134
110, MNa minha escola, oz responsiveis diretiros estio continnamente 3 procnrar manter-se atualizados e a 1l2]3]2
aprofundar os sens conhecimentos e competéncias.

111. Em cada sessio de aprendizagem, tenho a preccupacio de preparar nma quantidade abundante de ilalala
tarefas para as criancas realizarem. B
112, Na minha escola, é frequents as criancas serem recompensadas/premiadas publicamente pelos bons 1lalsla
comportamentos e boas priticas de aprendizagem. B
113. Na sunha escola, ofa) eoordenados(a) estd envolnido(a) nos processos de decisdo sobre os programas 1lalsla
de melhoria das difienldades das crangas identificadas como necessitando de intervencio. e
114. O(3) coordenador(a) da minha escola costnma incentivar e elogiar os sens docentes. 112|134
115. Wa minha escola, oz docentes estio sempre disponrveis para esentar as coangas. 112134
116. A minha escola tem nma lideranca forte. 112134
117. MNa minha opiniio, o baixo sncesso de mmitas criancas € mma consequéncia da falta de interesse dos 1l2]3]2
encarregados de edncacio pela sua escolaridade.
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Anexo IV— Respostas dos Educadores a entrevista

Focalizacao no sucesso

9. Considera que a
organizagdo da escola tem
alguma influéncia nessa
taxa de retencdo? De que
forma?

E1: “tem informado logo desde no inicio do ano as dificuldades que
os meninos tém tanto na Pré como no 1.° Ciclo para os pais poderem
ir acompanhando os filhos para depois chegar o fim do ano e ver o
que podemos fazer ou ndo, onde € que eles vao ser integrados, porque
agora ha as TPCAs, ha as UNECAS e vao ver o que ¢ que € melhor
para aquele aluno...”

E2: “Sim, considero (...) ¢ um ntcleo pequeno, grupos pequenos que
eu acho que fazem toda a diferenga no sucesso escolar, porque nunca
temos as turmas que oficialmente deveriam ir até aos 25, nunca
preenchemos, geralmente, aqui e acho que se denota esse sucesso
desde o Pré-Escolar ao 4.° ano, porque temos turmas com 15 ou
menos, 0 que se consegue um trabalho muito mais individualizado
com as criangas.”

E3: “a escola limita-se a cumprir a legislacdo, se hd aqui alguma coisa
que deve ser mudada ¢ a legislagdao e nao a escola, porque isso nao ¢
decisdo da escola.”

10. Que medidas/programas
sdo tidos em conta na escola
para ultrapassar essa
retengao?

E1: “apoios dos psicélogos, apoios de educadora e professora do 1.°
Ciclo para dar apoio ao longo do ano desses alunos ou entdo o nucleo
de educacdo especial, no caso de ja estarem inseridos no nucleo de
educagdo especial.”

E2: “acho que os programas sdo tidos em conta como linha de
orientacdo para tentar cumpri-los e as criangas conseguirem a sua
caminhada sem serem retidas.”

E3: “todas as criancas do nucleo de educagdo especial que
supostamente sdo as que tém adiamento de matricula e, s6 quem esta
no nucleo de educagao especial ¢ que tem adiamento de matricula ou
melhor ¢ que pode aceder a ele. E, quem ndo ¢ do nucleo e tem que
ser incluido no nucleo para poder ter adimento de matricula, (...) t€ém
o CEIL o Curriculo Educativo Individual, portanto, que ja tem as
medidas que o vao ajudar e que sdo para ser trabalhadas durante esse
ano para o ajudar depois na sua progressao normal. Portanto, € ter e
conta os curriculos que sdo feitos e que sdo especificos para serem
trabalhados com essas criancas e onde estao essas medidas.”

11. Aquando da elaboragao
dos documentos
orientadores da sua escola,
quais sao as medidas que
sao tidas em consideracao
por forma a promover o
sucesso educativo?

E1: “A primeira coisa a ter em atencao a crianga. (...) Qual o sucesso
que pretendemos para estas criangas (...) temos que ver o grupo que
nos temos, isso depende de ano para ano. Pronto, este ano podemos
ter a intencdo de trabalhar um tema que para o ano até o grupo que
entre na escola ndo seja necessario. Ha problemas de linguagem
gravissimos na nossa escola, ndo ha pessoal técnico suficiente para
ultrapassar isto e, isso sabes que ¢ muito importante. Se eles ndo tém
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uma boa linguagem, se ndo nos entendem ndo ha depois a
reciprocidade em nada e isso depois ¢ muito dificil.”

E2: “geralmente as linhas orientadoras, pronto tentar cumprir os
programas, as metas de aprendizagem, haver uma envolvéncia dos
pais com os professores.”

E3: “eu ndo preciso que a minha escola me diga o que ¢ que eu tenho
que fazer. (...) Eu ndo preciso que me digam assim olha tens que
fazer isto, isto e isto, eu sei aquilo que eu tenho que fazer e eu sei,
pela pratica e pela observacgao, quando as medidas que eu adoto ndo
estdo a surtir efeito.”

12. E na sua sala ha criancas
retidas? Em que
percentagem?

E1: “ainda ndo que eles tém 4 anos, para o ano ¢ que se pode por isso
em questao (...) em principio vai ficar o NEE, um nao que fica
automaticamente, porque faz anos em dezembro, ha um que fica e ha
o outro que vou pedir uma avaliagdo especializada, porque tem
muitas, muitas dificuldades a nivel da aprendizagem e outro a nivel
psicologico, ali uma instabilidade emocional muito grande que
depois vai afetar num 1.° ano do 1.° Ciclo a sua aprendizagem e isso
também tem muita influéncia.”

E2: “Nao, no nivel do Pré-Escolar nao ha retengdes.”

E3: “Tenho uma crianga, que tem necessidades educativas
especiais, tem trissomia 21, para a qual foi pedida um adiamento de
matricula, (...) as criancas com necessidades educativas especiais,
por lei, podem ter mais tempo em cada ciclo de ensino, isto aplica-
se também acho que ao 1.° Ciclo.”

13. Na sua sala existem
criancas com dificuldades
de aprendizagem? Como ¢
que orienta as suas praticas
por forma a dar resposta a
essas dificuldades?

E1: “Existe. (...) Peco sempre a colaboragdo dos pais, a primeira
coisa. Vou informando os pais, porque, infelizmente, os pais ndo se
apercebem dessas dificuldades. (...) Essa parte emocional, porque
vivem separados (...) e ha sempre aquela manifestacdo de se fazer
expressar na escola porqué, sente aquela necessidade sdo criangas que
precisavam outra estabilidade emocional para terem sucesso. Nesta
crianga ndo ¢ problema de aprendizagem, mas ¢ esse problema vai
influenciar, porque depois ela as vezes nega-se a participar nas coisas
porqué, porque esta sempre a tentar manifestar constantemente. O
outro pronto tenho entrado em contacto com a mae (...) ter um
trabalho mais individualizado com aquela crianga, pronto ndo muito
porque eles, este ano ele tem 4 anos sendo eles cansam-se rapido, mas
ter um trabalho muito individualizado mais com aquela crianca e
depois vou pedir o tal apoio, a tal avaliacao e a partir dai entdo vamos
ver o que ¢ que vamos trabalhar com ele.

E2: “Sim, no Pré-Escolar em particular, acho que ¢ muito importante
uma interveng¢ao precoce, assim que eles entram logo aos 3 anos, uma
vez que ja temos aqui uma colega do nucleo de educacdo especial
permanente aqui na nossa escola. (...) Portanto, primeiro comegar a
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fazer um trabalho com os pais, quando a gente vé que realmente ha
ali qualquer coisa e depois ¢ muito importante logo de inicio
encaminhar para as terapias da fala, para a educacao especial, para as
dificuldades que a gente vé que eles tém.

E3: “Dificuldades de aprendizagem também ¢ uma coisa assim muito
abrangente, ¢ muito abrangente, vou explicar. Nos quando eles t€m
dificuldades de aprendizagem e ¢ mais a aten¢do e a concentragao,
(...) podemos recorrer ao apoio educativo, (...) eu tenho duas
criangas no apoio educativo, uma com muita facilidade de aprender,
mas muito distraido, outra com mais dificuldade em perceber, mas
muito mais cuidadoso e muito mais atento. Portanto, sdo duas
criangas que estdo no apoio educativo, mas sao muito diferentes.”

14. Na sua sala existem
criangas com necessidades
educativas especiais? Como
¢ que orienta as suas
praticas por forma a dar
resposta a essas
necessidades?

E1: “Existe. Um trabalho mais individualizado com aquela
crianga.”

E2: “Sim, desde o momento em que eles ja sdo sinalizados, fazendo
um trabalho de equipa com a psicologa, com a terapeuta da fala, com
os professores de apoio e depois com a minha pratica pedagdgica, eu
por acaso sou muito da opinido de trabalhar dentro e fora da sala de
aula, de acordo com as necessidades das crianc¢as, colmatando se sao
criancas que tém dificuldades de socializacao, convidar os técnicos a
trabalhar e a interagir em grupo, se as vezes sdo criangas hiperativas
ou com défices de atengdo, que também precisam de momentos de
calma, eles aprenderem dentro e fora com esses técnicos. Portanto
tentar adaptar as minhas praticas também as necessidades dessa
crianga a nivel de grande grupo e a nivel individual.”

E3: “Sim, tendo em atenc¢ao isso. Eles sdo todos diferentes tendo
sempre isso em atengdo. Pronto, sdo criancas que precisam de uma
atencao da-se como os outros precisam de outras atengdes.”

15. Que método de trabalho
utiliza nas suas aulas?
Porqué a escolha desse e
nao de outro?

E1: “Eu nao tenho um método especifico, eu vou trabalhando todos
os métodos, (...) eu acho que tenho que ver o grupo em si € 0s seus
interesses, que acho que ¢ muito importante e sdo criangas muito
ativas tenho que criar algo que elas se sintam bem nas visitas de
estudo, que aprendam com as visitas de estudo (...) acho que é muito
importante a gente trabalhar com eles fora da escola, trazer gente para
a escola e trabalharmos assim em parceria com todos.”

E2: “Olha ¢ assim eu ndo uso métodos estanques, (...) neste
momento eu utilizo muito um bocadinho de tudo (...) sou muito
apologista indo de encontro a motivacdo do grupo. Onde as
planificagdes ndo sdo estanques, onde se planifica, mas depois,
diariamente, semanalmente, mensalmente as coisas sdo muito tidas
de encontro também ao interesse, ao interesse do grupo, as
necessidades das criangas, as criangas, aos grupos. (...) ¢ um método
um bocadinho aberto e abrangente. Eu também sou muito defensora

de coisas alternativas, ndo impondo aos miudos, mas tenho feito
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formacao, em areas de formacao pessoal de cidadania, pronto a nivel
de danca terapia, de técnicas de relaxamento, onde eles sdo muito eu,
portanto onde cada um ¢ cada um e pronto e acho que também tem
funcionado muito bem, onde especialmente no jardim de infancia
tentar com que eles percebam que se consegue aprender brincando,
aprender de uma forma divertida, mas onde tem de haver muito o
respeito pelo outro. (...) Por os grandes a ajudar os mais pequeninos,
nas coisas que eles tém mais dificuldade e que as vezes sdo tdo
importantes, como o recorte a motricidade por as vezes um grande a
trabalhar com um mais pequenino ¢ uma coisa que resulta bastante.”

E3: “Eu nao sou fundamentalista, eu ndo uso s6 um método (...) €
conforme o grupo que eu tenho, eu adapto-me ao grupo que eu tenho,
porque tem que ser assim, ndao € o grupo que se vai adaptar a mim.”

16. As suas criangas
realizam trabalhos de casa?
Considera que estes trazem
algum beneficio para a
crianga? A que nivel?

E1: “Nao, nem levam fichas, sou contra isso levar fichas que nao
terminaram os trabalhos, ndo terminaram € tudo na sala, neste
momento. E mesmo para o ano ndo levam nada para casa. O que ¢ da
escola ¢ da escola o que ¢ de casa ¢ de casa. Eu acho que sdo criangas
muito novas que ja passam o dia aqui todo dia vao quase todas para
uma ATL ainda chegar a casa e ainda levar trabalhos de casa...ndo,
temos tempo suficiente na escola para trabalhar isso.”

E2: “No Pré-Escolar eu nao sou a favor dos trabalhos de casa, no
entanto, no Pré-Escolar eu as vezes dou-lhes um trabalhinho de casa,
ou seja, responsabiliza-los. Por exemplo, (...) trazer folhinhas de
outono, coisinhas de revistas, material reciclado para um trabalho que
nos vamos fazer.”

E3: “Nio (...) porqué, para qué, ndo vejo qual ¢ a importancia.”

17. Os trabalhos de casa
feitos pelas suas criangas
sdo alvo de avaliagao?

E2: “Nao.”

18. Como costuma realizar a
avaliacdo do progresso das
suas criangas?

E1l: “Eu vou sempre tomando nota de algumas coisas que me
chamam a atencao ao longo do periodo para depois chegar ao fim do
periodo e ndo estar com aquela preocupagao que falhou aquilo e entdo
vou trabalhando aquelas dificuldades ao longo do periodo, para
depois poder fazer uma avaliagdo mais consciente no final de cada
periodo.”

E2: “Como j4 disse diariamente fago muito também com os
pequeninos desde cedo, pensar, filosofar, fazer autoavaliagdo, fazer
assim umas coisinhas de grupo, fago muito diariamente a avaliacao
do dia. (...) E depois a avaliacdo ¢ feita muita a nivel individual, uma
auto e héteroavaliagdo, por registos diarios, por planificagdes
mensais, por grelhas, as vezes no final de cada periodo.”
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E3: “Todos os dias, ndo ¢, através da observacao. (...) Se eu nao
observar, eu ndo percebo como ¢ que o grupo reage, se eu nao percebo
como € que o grupo reage, eu no dia seguinte posso insistir na mesma
coisa ou fazer uma atividade parecida com a anterior, se a anterior
nao resultou, a préoxima também ndo vai resultar, porque se nao ¢ a
atividade indicada, ndo usei a estratégia indicada, portanto se eu nao
observo, eu ndo me autocorrijo, se eu nao me autocorrijo €... o dia
seguinte ¢ muito comprido.”

19. Como avalia se as
criancas compreenderam
e/ou perceberam os
conteudos programaticos?

E1: “Gosto muito de fazer a parte pratica, pronto. Conversar e depois
ser eles a explicarem. (...) Rever tudo aquilo que foi falado se eles
compreenderam ou ndo, porque as vezes alguns sdo muito distraidos
e aquilo ndo fica nada.”

E2: “No Pré-Escolar ¢ um bocadinho complicado, mas ¢ um bocado
assim, fazendo um bocado uma auto e hétero avaliagdo, falando em
grupo, (...) depois também fazemos uma avaliagdo se eles
conseguem se nao conseguem e também ¢ muito interessante nos
pequeninos a interajuda.”

E3: “Pela observagao.”

20. Qual a importancia que
atribui as fichas de
avaliacdo, para concluir se
uma crianga tem
sucesso/insucesso escolar?

E1: “Nao, nao utilizo as fichas.”

E2: “Pronto ¢ assim ndo gosto muito de as fazer (...) nas fichas de
avaliagdo que os meninos vao conseguindo e vao atingindo, se bem
que ndao gosto muito, mas ndo ¢ tem que se avaliar e também se
consegue depois ver o feedback e a evolugao das criancas naquilo que
vao atingindo.”

E3: “Nao fazemos fichas de avaliagdo no Pré-Escolar. (...) O que ha
aqui ¢ a observagdo do desenvolvimento, porque eles estdo sempre
em crescimento, das aprendizagens que eles fazem e perceber se os
mitdos percebem, assimilam, se depois pdem em pratica e isso sO
através da observagao.”

21. Quais os objetivos que
para si tém mais
importancia, os afetivos ou
0s cognitivos?

E1: “Os dois estdo associados. Afetivo € muito importante, uma
crianga que ndo tiver afetividade nenhuma ¢ dificil ela se integrar
num grupo tanto seja com adultos como com os seus pares €
complicadissimo. Cognitivo, porque depois ndo tem sucesso nas suas
aprendizagens.”

E2: “Como eu ja falei anteriormente, eu acho que os afetivos, porque
através dai vai-se para a cognicdo, os dois sdo muito importantes
estdo interligados. Uma crianga feliz, uma crianga com autoestima,
uma crianga em que se sente amada, interagindo no grupo a
aprendizagem vem, a cognicao aparece, se bem que nao € s6 queridos
e abracinhos e ndo fazer nada, ndo ¢é, portanto, tem que haver
objetivos, tem que haver a parte cognitiva, tem que haver tematicas,
tem que haver as coisas a serem trabalhadas. Mas se houver
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afetividade, a boa relagdo entre adulto-crianga e entre os pares eu
acho que as coisas funcionam nessa base da afetividade,
especialmente no nivel de ensino do Pré-Escolar que ¢ tao
importante.”

E3: “Os afetivos. (...) As criangas precisam, no meu entendimento,
de se sentirem seguras e a gente sente-se segura num sitio onde se
sente bem. Aquilo que para mim € mais relevante sao as relacoes
que se estabelecem dentro do grupo, sim, porque nés somos um
grupo, dentro do grupo, entre pares, entre eles e claro, comigo. (...)
Portanto, essa historia de trabalho, trabalho as emocodes e trabalho
sempre tendo em conta as emocgdes. E, para mim as relagdes
emocionais sao a base até para depois o trabalho que se faz dentro
da sala e com o grupo. E impossivel trabalhar de outra maneira.”

22. Como lida com as
diferencgas sociais e culturais
que as criangas trazem do
seu meio familiar para a
escola e para a sala de
atividades?

E1: “Olha aqui temos varios niveis e acho que hd uma boa unido entre
todos, mesmo nota-se quando ha convivios e mesmo os pais entre si,
festas de anos outras festas que eles tém nao ha diferengas, os pais
convidam todos. Tanto faz ser nivel social, religido (...) eu também
incentivo-os para isso, somos todos amigos, temos que ser todos
amigos e temos que respeitar-nos todos.”

E2: “Somos educadores, ndo €, temos de nos desprender de muita
coisa, mas ¢ muito importante a gente perceber que esses miudos,
muitas vezes, que vém dos meios mais desfavorecidos sdo aqueles
que ndo podem ficar esquecidos, sdo aqueles que nos € o grupo temos
que dar ali um empurrdozinho para eles se sentirem amados e
presentes no grupo. Pronto e fazer perceber e trabalhar muitos
projetos, por exemplo, com as diferencas com muita coisa que nos
vai surgindo na escola.”

E3: “Sao miudos ndo me interessa de onde eles vém. (...) eu ndo fago
diferenca da crianca que tem o primeiro escaldo para a crianga que
ndo tem escaldo, eu ndo faco essa diferenga, ndo fagco. Agora se por
acaso eu vir que a crianga que tem o primeiro escaldo tem algum tipo
de necessidade compete-me tentd-la ajudar a superar essa
dificuldade. Mas ndo ¢ por que ela tem o primeiro escaldo, ¢ por que
ela sente dificuldade. Portanto, isto aqui ndo funciona por escaldes,
por os que tém mais condi¢do econdémica ou os que tém menos, isto
nao funciona assim.”

23. De acordo com o
Programa PROSUCESSO,
uma crianga que esteja a
frequentar o 1.° ano do
Ensino Bésico so devera ser
retida caso apresente falta
de assiduidade. Qual a sua
opinido sobre esta decisao?

E1: “Eu acho que deveria de ser desde o inicio, porque depois vai ser
uma bola de neve, eu acho que desde o primeiro ano tinha
dificuldades eu acho que devia de ficar naquele ano.”

E2: “Pronto, como isso ndo ¢ o meu nivel de ensino, mas uma vez
que ndo ha retencdes no 1.° ano eu acho que realmente s6 deve ser
retido, portanto, concordo com a pergunta so se realmente tiver falta
de assiduidade.”
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24. Na sua opinido, quais
sdo as principais causas do
insucesso escolar das
criancgas? Refira pelo menos
trés, por ordem de
importancia, justificando a
sua opinido sobre cada uma.

E1: “Uma olha ¢ os curriculos por aquilo que eu oico falar das minhas
colegas do 1.° Ciclo, que isso ¢ mais do 1.° Ciclo, os pais que ndo
estao dentro desses programas devido ao seu nivel, que isso mudou
muito, os pais ndo conseguem, hd pais que niao conseguem
acompanhar os filhos, as dificuldades que eles levam para casa, os
trabalhos de casa, eles ndo conseguem fazer isso. Como € que esse
vai ter sucesso, s o professor na escola ¢ que pode ir trabalhando
com os alunos, porque eles chegam a casa muitos deles os pais ndo
os conseguem acompanhar.”

E2: “Ambiente familiar, pode ser condicionante, porque hé criangas
que t€m capacidades e agente v€ que, por exemplo, agora com, nao
no meu nivel, mas vejo também as colegas de niveis superiores que
os programas estao exigentes, hd que haver um acompanhamento por
parte dos encarregados de educacdo, minimamente, ndo &,
infelizmente, as vezes ha trabalhinhos de casa, ha coisas, pronto, acho
que o ambiente familiar ¢ importante, ou seja, os pais, muitas vezes
as criangas tém capacidades e se ndo tém acompanhamento
coitadinhos patinam. Os programas, acho que os programas estao
extremamente vastos e, muitas vezes, ndo adequados a faixa etaria,
eu vejo, por exemplo, isso no Pré-Escolar, eu acho que ha meninos
que saem com as metas totalmente atingidas, com capacidades e eu
sei que eles ndao tém maturidade, aquela maturidade que s6 vem, por
exemplo, aos 7 anos, e que eles, por exemplo, ndo estdo preparados
para a abstra¢do do calculo matemadtico e para muitas coisas que eu
depois vejo eles patinarem no 1.° Ciclo e, que muitas vezes tem a ver
com uma ma elaboracdo dos programas. Uma das causas e,
infelizmente, muitas vezes sao criangas mesmo com dificuldades. O
insucesso reflete muitas vezes a iliteracia, a iliteracia dos pais,
infelizmente, temos aqui pais que as vezes nem sabem interpretar um
bilhete, que a gente manda para casa, portanto, eu acho que a iliteracia
tem muito a ver com também o nao acompanharem os filhos.”

E3: “As minhas ndo tém. Portanto, no Pré-Escolar a palavra
insucesso nao existe, ha umas que progridem mais devagar, outras
mais rapidamente. E, quando usamos a palavra mais devagar, porque
eu ndo sei outra, porque ¢ assim, pode ser nalgumas areas e noutras
estarem mais desenvolvidas, portanto, ndo hé insucesso, quando as
pessoas convivem diariamente umas com as outras, impossivel nao
progredirem, impossivel ndo se desenvolverem, portanto, ndo ha
insucesso.”

E4: “Eu acho que sdo muito fatores, ndo sei qual seja o principal. Nao
gosto muito de atribuir culpa aos pais, porque também sou mae e
percebo que a gente ndo consegue chegar a tudo, nem muitas vezes
acompanhar aquilo que se faz nas escolas. Eu tenho o curso superior
e ha coisas que ndo percebo o que ¢ que o meu filho faz no 1.° Ciclo.
Portanto, a gente tem de parar um bocadinho, temos de pensar, temos
de perguntar a outras pessoas que saibam (para) que tipo de matérias
sd0 estas, porque sdo muito diferentes daquilo que nds faziamos.”
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ES: “Olha primeira ¢ exatamente a falta de interesse dos pais que se
reflete indiscutivelmente no desenvolvimento dos filhos. Outro ¢ a
falta de regras e educagdo em casa também ¢ cada vez mais que
comegamos aperceber-nos que isto vai ter consequéncias muito
graves. E a falta, ndo sei porqué, mas cada vez mais os mitidos mesmo
a partir do Pré-escolar ndo tém interesse na parte escolar, ou seja,
gostam de ir para escola, gostam de estar na escola: de brincar, de
participar nas atividades; quando chega a parte dos contetdos isso vai
aumentando esse desinteresse a medida que eles vao passando de
niveis, a escola ndo os diz absolutamente nada.”

25. Na sua opiniao,
considera que a situacao
socio-econdmica influencia
0 sucesso/insucesso escolar
da crianga? De que forma?

E1: “Pode ter influéncia. Olha as vezes ha miados que nem vém com
0 pequeno-almogo para a escola tomado. Os pais ndo conseguem
comprar os manuais escolares (...) o Governo diz que da os livros,
que ha o banco de livros, mas os livros ndo estdo atuais para o ano de
escolaridade que eles estao a frequentar.”

E2: “De certa forma considero que sim, porque o ambiente familiar
influencia o sucesso de uma crianga. Uma crianga que pertence a uma
familia com melhor situagdo econémica tem acesso a coisas que 0s
que pertencem a familias com menos posses ndo tém. Mas eu na sala
nao faco distingdo e ensino tanto ricos como pobres da mesma forma.
E acho que assim ¢ que deveria de ser.”

E3: “E assim... sim e ndo. E, o contacto com muitas realidades, os
estimulos de muitas coisas, o poderem ir ao teatro, o poderem sair, o
poderem viajar... € claro que isso vai formando as pessoas nao ¢€...
Pronto, e vai-lhes dando uma bagagem que os outros que ndo tém
esse tipo de contacto ndo tém. Agora, se € uma barreira ou se ¢ uma
alavanca... sim e ndo, depende do mitdo, depende. Ha criancgas que
sdo expostas a muitos estimulos € ndo querem saber de nenhum e, ha
outras que sdo empreendedoras por si mesmo e que mesmo nao tendo
esses estimulos progridem e progridem muito.”

26. Acha que a sua escola
podia fazer mais alguma
coisa para combater o
insucesso escolar? Em caso
afirmativo, o qué? Em caso
negativo, porqué?

E1: “Eu acho que os nossos colegas tém trabalhado muito nesse
campo, muito, tanto com os pais, t€ém chamado os pais a escola para
as dificuldades, tém vindo os psicélogos quando € preciso. Eu acho
que a nossa escola, acho que ha bons elementos e que tém trabalhado
muito nesse campo.”

E2: “¢ um nucleo pequenino ndo h4d uma grande taxa de insucesso
escolar (...) de qualquer das maneiras, aqui penso que sdo muito
interessados quando veem que realmente as criancas que tém mais
insucesso escolar, hd logo um avancgar por parte do professor, por
parte do nucleo tentar acompanhar essas criangas, tentarmos arranjar
apoio, professores de apoio para essas criangas.”

E3: “As minhas progridem e o ambiente ¢ sempre adaptado para que
esses progressos sejam continuos. Portanto, nés vamos adaptando
dentro do espaco de sala de aula ou dentro do espago, as vezes aqui,
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ou no refeitorio, ou no espago de recreio, vai-se sempre fazendo
alguma coisa diferente quando se sente necessidade disso. (...) o
refeitorio € dos sitios piores e € 0 momento pior a nivel... ndo € s6 o
barulho, ¢ mesmo... ¢ uma coisa terrivel o refeitério, porque os
miudos, alguns deles ndo tém grandes habitos alimentares, sopa e
fruta. E ¢ muito complicada a hora de almoco, alguns deles ndo
querem mesmo comer.”

ES: “Sinceramente acho que ndo, acho que neste momento a escola
ja a fazer até demais e esta a esquecer-se da sua funcdo que ¢
exclusivamente ensinar e estdo a passar responsabilidades que
deveriam ser dos encarregados de educagao para a escola. E ndo, o
insucesso escolar ndo ha duvida nenhuma que esta a ter grandes
consequéncias devido a falta de estimulo, de incentivo dos pais, dos
pais virem a escola impor regras aos filhos e ndo aos professores. (...)
A partir deste momento o insucesso nao € da escola, mas sim dos pais
em relacdo aos filhos. Nao, eu acho que a escola até estd a fazer,
sinceramente, demais.”

E6: “Eu acho que sim. (...) Mais oportunidades para se envolver os
pais na escola. A escola diz que envolve os pais. Mas eu acho que
ndo. O envolvimento que ¢ feito basicamente ¢ no dia das notas e ¢
quando os pais as veem buscar. Portanto, acho que se devia criar mais
iniciativas em que se envolvesse os pais e a comunidade. Acho que
se devia apostar mais na formacao dos professores e educadores, pois
acho que alguns educadores, principalmente, ainda ndo estdo
preparados, j& tém alguns anos de servigos, mas ndo estdo preparados
para essa profissdo e eles proprios admitem que nao estdo preparados,
pois tém dificuldade em lidar com os problemas com que se deparam
no dia-a-dia. Claro que eu ajudo quando posso, ndo ¢, mas ndo estou
dentro da sala de atividades deles. Neste momento ndo estou a ver
mais. A nivel de recursos a escola tem. Recentemente recebemos
alguns materiais, remodelamos parte das instalagdes da escola, temos
novos recursos que de facto estdo a ajudar no processo de ensino-
aprendizagem.”

E7: “A minha escola tem feito de tudo para combater o insucesso
escolar. Nos temos criado diversos projetos que tém vista trabalhar
competéncias que achamos que as criangas necessitam de
desenvolver mais. Em muitos desses projetos os pais e as familias sdo
convidados a vir a escola e realizar atividades com as criangas, sendo
esta uma forma de promover a participagdo das familias. Além disso,
nos temos recursos, temos formagdao e ha uma grande cooperagdo
entre o corpo docente da escola. Portanto, acho que estdo reunidas as
condig¢des para que as criangas tenham sucesso.”
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Anexo V- Respostas dos Professores a entrevista

Focaliza¢ao no sucesso

9. Considera que a
organizacao da escola tem
alguma influéncia nessa
taxa de retencdo? De que
forma?

P1: “Nao, ndo tem, a organiza¢do da escola ndo tem a ver com essas
retencoes. Essas retengdes sao mesmo dificuldades de aprendizagem
e, as vezes, acontece retengdes que ndo sdo retengdes efetivas.”

P2: “Organiza¢do em termos de apoio educativo e, portanto, dos
docentes que sao disponibilizados para a superacao das dificuldades,
provavelmente terd. Mas a organizacdo da escola em termos de
funcionamento, horarios e distribui¢ao de alunos e constitui¢ao de
turmas, penso que nao.”

10. Que medidas/programas
sdo tidos em conta na escola
para ultrapassar essa
retencao?

P1: “No caso do 1.° Ciclo ¢ o apoio educativo, dos meninos NEE’s
tétm o apoio educativo de professor de SPO em NEE. Temos
psicologas tudo do servico do SPO, Servico de Psicologia e
Orientagdo.”

P2: “Sao os apoios educativos, os trabalhos diferenciados, o apoio
direto, o reforco positivo, portanto, cada professor faz isso na sua
turma de uma forma sistematica durante o ano todo, ndo € preciso
haver retencdo, portanto, a prevencdo da retencdo. Quando se
identifica a dificuldade o professor atua logo, depois se hé retengao o
menino tem que integrar novamente o mesmo ano de escolaridade e,
novamente ter apoio educativo, que pode ter varias modalidades:
pode ser dado pelo titular ou pode ser dado por um professor extra.”

11. Aquando da elaboragao
dos documentos
orientadores da sua escola,
quais sao as medidas que
sdo tidas em consideracao
por forma a promover o
sucesso educativo?

P1: “Sao os professores de apoio. O que ¢ que a escola faz ¢ mesmo
0 apoio, ¢ organizar tudo para apoio, porque neste momento com a
falta de recursos o que a escola poderia fazer, ndo a nossa escola, mas
a Basica era redugdo das turmas, nao ha recursos. E a falta de
recursos, portanto, esse documento e todos os documentos que a
escola manda e tudo mais ¢ da reducao das turmas, nao ha recursos.”

P2: “S3o os programas do ensino especial, o programa do apoio
educativo, o plano anual de atividades, portanto, sdo tudo
documentos que s3o elaborados por forma a colmatar as dificuldades
que foram identificadas ou as fragilidades que foram identificadas no
PEE.”

12. E na sua sala ha criangas
retidas? Em que
percentagem?

P1: “Nao.”

P2: “Uma.”

13. Na sua sala existem
criancas com dificuldades
de aprendizagem? Como ¢
que orienta as suas praticas

P1: “Sim. Ensino individualizado e tém o apoio educativo, mas na
sala ¢ o ensino individualizado.”

P2: “Sim. Primeiramente, comego por organizar o espago da sala,
dando a estas criangas oportunidade de estarem mais proximas de
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por forma a dar resposta a
essas dificuldades?

mim, mais proximas do quadro (...) sentam-se ali e eu sento-me ao
pé delas e vou ajudando a resolver os exercicios. Chamo ao quadro,
tenho atengao especial quando estou a explicar alguma matéria nova
ou a apresentar algum conteido novo de ter o contacto visual com
estas criangas, porque elas ndo percam a atencao. E depois ¢ todo um
acompanhamento muito préximo com, portanto, eu acompanho-as no
desenvolvimento das tarefas e ai s6 tenho mais percecdo das
dificuldades e vou tentando ajudar. Também sdo criangas que vao ao
apoio educativo, sdo criangas com as quais eu falo com os pais de
uma forma diferente, tentando chama-los a atencdo para as
dificuldades e para estarem atentos em termos de trabalhos de casa,
nao para ajudarem a fazer, mas para chamarem a atenc¢do tens que
fazer e estd na hora, porque eu passo trabalhos de casa muito
reduzidos.”

14. Na sua sala existem
criangas com necessidades
educativas especiais? Como
€ que orienta as suas
praticas por forma a dar
resposta a essas
necessidades?

P1: “Sim. Como era um 1.° ano, a exce¢cdo de um menino que tem
reestruturacao da planificacao, os outros dois fizemos com que eles
acompanhassem, porque era um primeiro, um deles ja esta a fazer o
primeiro pela segunda vez e o tentar dentro com as adequagdes
adequadas leva-los a fazer um 1.° ano, tendo em conta que era um
primeiro ano. Tem a planificacdo diferenciada e tem o apoio.”

P2: “Tinha duas, uma que estava integrada a tempo parcial e outra a
tempo inteiro. Nao sou eu que oriento as minhas praticas, portanto,
as criancas do regime educativo especial sdo sinalizadas através dos
servigos competentes: o servico de psicologia e orientagdo, o nicleo
de educacdo especial. Aquelas que tém dificuldades, digamos assim,
mais graves, tém programas especificos de recuperacao dentro do
nucleo de educacdo especial: as UNECAS de tipologia ocupacional,
socioeducativa (...) Aquelas que tém dificuldades moderadas como
a dislexia, a disortografia sdo criangas que tém um curriculo normal,
sujeito a adequagdes curriculares, portanto, é-lhe reduzida algum
conteudo, alguma forma de simplificar para ser mais facil a aquisi¢ao
das competéncias e ha outras as quais sdo s6 aplicadas medidas de
apoio na sala de aula dado por nos e pelo professor de educagdo
especial, adequacao no processo de avaliacdo, sdo criancas as quais
se leem as provas, se faz provas com o tamanho da letra maior,
também se adequam as provas de avaliacdo (...)

Portanto, ¢ toda uma estrutura que estd montada dentro da Basica
Integrada que apoia o professor do ensino regular no trabalho com
estas criangas.”

15. Que método de trabalho
utiliza nas suas aulas?
Porqué a escolha desse e
nao de outro?

P1: “Utilizo varios e adequo tendo em conta os alunos.”

P2: “Eu ndo tenho um método de trabalho, eu tenho varios... varias
formas de apresentar e de abordar os contetidos, varias formas de
avaliar.”

16. As suas criangas
realizam trabalhos de casa?

P1: “Sim. Nem sempre. Se eles fizerem num contexto que ninguém
lhes esta a explicar as dificuldades que eles tém, por exemplo, nos
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Considera que estes trazem
algum beneficio para a
crianca? A que nivel?

ATL’s, ndo traz beneficio nenhum. Tenho outros meninos que sao
acompanhados com os pais em casa e ai sim traz beneficios. Se ¢ um
trabalho de casa feito ou ditado por alguém ou feito por alguém e ndo
lhe explicam as dificuldades ai ndo tem beneficio. S6 tem beneficio
quando ¢ acompanhado por encarregados de educagdo e nao s6, mas
que seja acompanhado e que seja esclarecida as duvidas deles, sendo
nao ¢ benéfico.”

P2: “Sim. (...) Mas no 1.° Ciclo os pais desvalorizam os trabalhos de
casa e eu acho que isso estd errado, por isso eu quando recebo
meninos do 1.° ano eu falo com os pais neste sentido: o trabalho de
casa nao ¢ um castigo, o trabalho de casa nao ¢ um sacrificio, o
trabalho de casa vale para hédbito de estudo. (...) Eu entendo os
trabalhos de casa como habitos de estudo e, gradualmente, a medida
que os anos vao passando, o menino tem que despender mais tempo
para estudar. Por isso eu acho que s6 faz bem.”

17. Os trabalhos de casa
feitos pelas suas criangas
sdo alvo de avaliacao?

P1: “Nao. Sdao mesmo para controle, pronto se fizeram, se
esclareceram duvidas, se eles trazem duavidas. Nao ¢ para avaliagdo.”

P2: “Nao.”

18. Como costuma realizar a
avaliagdo do progresso das
suas criangas?

P1: “Primeiro com a avaliagdo diaria, com a avaliagdo formativa e
sumativa.”

P2: “Através da observacao direta, do preenchimento de grelhas, da
correcdo e da avaliagdo dos trabalhos desenvolvidos (...) através do
empenho, da participacdo, do interesse, das fichas de avaliagdo, de
todos os instrumentos que sdo utilizados.”

19. Como avalia se as
criangas compreenderam
e/ou perceberam os
contetdos programaticos?

P1: “Com a avaliagdo diaria e com a, ¢ em muitos casos, com a
avaliacao formativa.”

P2: “Através dos instrumentos que aplico.”

20. Qual a importancia que
atribui as fichas de
avaliacdo, para concluir se
uma crianga tem
sucesso/insucesso escolar?

P1: “Nenhuma, ndo dou, ndo dou muita importancia as fichas de
avaliacdo, porque o produto, o produto da avaliagcdo deles ndo ¢ uma
ficha de avaliagdo nem sumativa nem formativa, serve de controle
para nds, saber... olha em determinados conteudos aqueles meninos
tiveram dificuldades, mas uma avaliacdo nao ¢ resultado se um
menino sabe ou ndo. (...) As fichas de avaliacdo nao implicam olha
se aquele menino tem sucesso ou ndo, nds sabemos isso do dia a dia.”

P2: “(...) ndo sou eu que vou desvalorizar as fichas de avaliacdo, o
Sistema Educativo, a Dire¢do Regional da Educagdo ¢ que da valor
jé antes de mim as fichas de avaliacdo. Nao digo a 100%, porque ha
criangas que a nivel de desempenho sdo melhores no dia a dia do que
no momento da realizagdo das fichas, porque infelizmente os pais das
nossas criangas sao muito ansiosos ¢ depositaram uma grande carga
emocional nesta questao das fichas de avaliagao.
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21. Quais os objetivos que
para si tém mais
importancia, os afetivos ou
0s cognitivos?

P1: “Ha uma dualidade entre os dois, mas mais afetivos para depois
cognitivos, porque se o campo do afetivo estiver muito bem o campo
na area cognitiva também. E, muitos meninos as vezes temos de
trabalhar a parte afetiva para recolher os frutos na parte cognitiva.”

P2: “E assim, uma crianca emocionalmente equilibrada atinge os
objetivos cognitivos rapidamente. Uma crianca que tem défice a nivel
da relacao, a nivel da alimentacdo, a nivel da socializacdao, tem
dificuldades também nos cognitivos.”

22. Como lida com as
diferencas sociais e culturais
que as criangas trazem do
seu meio familiar para a
escola e para a sala de aula?

P1: “Com respeito que espero que eles tenham por todas as pessoas.
E com respeito, que eles todos sao diferentes.”

P2: “Com muita naturalidade, porque foi assim sempre que trabalhei,
nunca trabalhei num colégio de elite.”

23. De acordo com o
Programa PROSUCESSO,
uma crianga que esteja a
frequentar o 1.° ano do
Ensino Basico s6 devera ser
retida caso apresente falta
de assiduidade. Qual a sua
opinido sobre esta decisao?

P1: “E assim, isso nio acontece agora, porque nenhum menino nunca
pode ter faltas de assiduidade no 1.° Ciclo e... € assim vamos falar no
1.° ano, ndo pode, a quinta falta se ele ndo tiver justificagdo médica ¢
logo emitida uma ocorréncia para casa, a equipa multidisciplinar
entra em a¢do, o0 menino ndo tem essa falta de assiduidade que dé
para uma retencdo, ndo chega a isso. Se ele tiver com falta de
assiduidade ndo vai aprender, ndo vai ter conhecimentos, estas a
perceber (sim), portanto, mas ele nao pode reter. Eu pelo menos acho
que devia reter, sou da opinido de que devia reter, porque se 0 menino
ndo comparece nao vai ter as competéncias do 1.°”

P2: “Nao concordo com isso. O 1.° ano ¢ fundamental e a nossa
Secretaria da Educagdo ndo percebe nada de ensino no 1.° ano, porque
se percebesse que no 1.° ano tem que se... a maioria das competéncias
de leitura e de escrita passam no 1.° ano, se um menino ndo atingiu,
portanto, se ndo 1€ nem escreve no 1.° ano ndo pode ir para 0 2.°.”

24. Na sua opinido, quais
sdo as principais causas do
insucesso escolar das
criangas? Refira pelo menos
tré€s, por ordem de
importancia, justificando a
sua opinido sobre cada uma.

P1: “Dificuldades de aprendizagem, falta de acompanhamento dos
pais, familias desestruturadas ora estdo com o pai ora estdo com a
mae, mesmo afetivos sabes? (sim) E, eu tenho um exemplo deste ano
vi isso grandes dificuldades de muitos meninos vém de familias
desestruturadas, ndo ¢ sempre, mas na maioria dos casos sim.
Dificuldades de aprendizagem, todas elas tém disso.”

P2: “Falta de atengdo, falta de interesse e falta de capacidades,
portanto, com dificuldades de aprendizagem.”

P3: “Os alunos estdao muito pouco motivados, mas os pais também
estdo pouco motivados e ndo ddo motivagdo aos filhos, também ndo
os ajudam e a escola bem que tenta, mas também ndo consegue tudo.”

P5: “E devido aos programas nio estarem adequados & faixa etdria
dos alunos. Eu estudei ha quase 50 anos, fiz o 1.° ciclo ha quase 50
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anos, e naquela altura estudava-se muita coisa e os conceitos eram
muito abrangentes, porque a unica escolaridade obrigatdria nessa
altura a maioria das pessoas so faziam o 4.° ano, a chamada 4.°
classe. Hoje no 1.° ciclo aprendem-se coisas que eu aprendi no 2.°
ciclo. Portanto, os programas aumentaram e nao estao adequados ao
desenvolvimento cognitivo dos alunos desta faixa etaria e para mim
esse ¢ o principal motivo do insucesso.”

P6: “A primeira serd um pouco envolvimento por parte dos pais e
desconhecimentos sobre que tarefas e atividades devem realizar com
os seus filhos para os estimularem cognitivamente. A segunda sera a
falta de recursos e a terceira os programas muitos extensos.”

25. Na sua opinido,
considera que a situagao
socio-econdmica influencia
0 sucesso/insucesso escolar
da criang¢a? De que forma?

P1: “Nao. Porque muitas vezes sdo meninos que nao tém..., porque
isso tem a ver com as capacidades dos alunos € ndo com a parte
economica. Isso tem a ver com as capacidades, nem sempre, nem
sempre a parte econdmica, percebes. Muitos meninos desfavorecidos
anivel economicamente sao meninos muito, muito inteligentes e com
um bom QL.”

P2: “Uma familia estruturada, equilibrada que ndo tem aquele
distirbio, aquele barulho, aquele desassossego que muitas vezes €
resultado de falta de dinheiro, de falta de alimentacdo, de casas
sobrelotadas, estas familias ndo tém capacidade de desenvolver e de
motivar para a escola e para o sucesso, porque ndo o valorizam, tém
outras prioridades. Uma familia equilibrada a nivel emocional e
material tem, j& consegue ter, outras preocupagdes. Se a familia ndo
tem o basico que ¢ a casa, a alimentagdo, a saude, ndo se preocupa
com o resto, eu acho que passa muito por ai.”

26. Acha que a sua escola
podia fazer mais alguma
coisa para combater o
insucesso escolar? Em caso
afirmativo, o qué? Em caso
negativo, porqué?

P1: “Dentro das nossas possibilidades acho que nao, ela ja faz. A
Bésica poderia fazer mais, eu ja respondi numa similar que era a
redugdo de turmas, mais pessoal docente, mais auxiliares também,
porque a falta de recursos ¢ um grande entrave nos dias de hoje ao
insucesso, as dificuldades, a toda a dindmica de escola.”

P2: “A minha escola, este edificio e este nucleo ndo, porque nds nao
temos poder de decisdo.”

P3: “Nao, acho que nds fazemos tudo o que podemos, temos 6timos
professores, toda a gente se empenha muito e quando tentamos
também puxar pelos pais muitas vezes a resposta ¢ negativa.”

PS: “A nossa escola até nem tem muito insucesso escolar. Nao ¢ das
que tem mais insucesso escolar. Acho que tudo o que est4d ao nosso
alcance nos tentamos fazer. E assim, envolver os pais ¢ dificil, porque
alguns pais sdo analfabetos. H4 aqui familias que sdo do rendimento
minimo e s6 mandam os mitdos para a escola, porque se ndo cortam-
lhes os rendimentos, porque ¢ um ambiente carenciado a nivel
econdémico. Eu as vezes até digo que muito bons e muito conseguem
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aprender os alunos relativamente a familia que tém. Nao sei, o que se
podera fazer mais, ndo digo que nao se pudesse fazer, mas eu nao sei
o que ¢ que eu hei-de fazer mais, se alguém conseguir dar ideias eu
aceito-as com toda a vontade.”

P6: “Eu acho que a escola ja estd no limite das suas capacidades na
implementagdo de projetos.”
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