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Resumo

O ensino da filosofia na universidade assume a partir de Kant destaque espe-
cial pela clarividéncia que poder4 irradiar nas outras dreas do saber. A con-
vivéncia privilegiada com o conhecimento da verdade seria penhor da
autonomia de toda a universidade, que deveria conformar-se com as exigén-
cias racionais da verdade que a filosofia seria capaz de descobrir. A cres-
cente especializagdo da ciéncia e a sua ligagdo a técnica, em associagdo com
o fenémeno de mundializacdo, que nos confronta com surpreendentes
mundividéncias, ndo sé arruinaram a pretensdo de exemplaridade que a
filosofia pensava assegurar, como obrigaram a repensar o seu lugar na uni-
versidade para responder aos apelos irrecusédveis que as exigéncias da ver-
dade e as solicitagdes sociais nos dirigem.

* Texto elaborado a partir da comunicagio apresentada nas I Jornadas Universitdrias de
Filosofia, realizadas na Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, em 25 e 26 de
Fevereiro de 1999. )
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Introdugio

A ligagdo da filosofia com o ensino universitdrio tem sido, em geral,
compreendida como indissocidvel da fung@o que a universidade é chamada a
desempenhar na sociedade, nomeadamente, a forma como os ideais de inves-
tigagdo auténoma e desinteressada enfrentam as reclamagdes mais diversas
dos poderes sociais. O elevado padrdo de prestigio que a sociedade reconhece
a universidade, pelo lugar que ocupa na investigagdo do saber e pelo papel
que desempenha na sua difusdo, ndo tem sido, ao que parece, suficiente para
reequilibrar as tensdes que a atingem, derivadas, em grande parte, das investi-
das de interesses mais mundanos, como as urgéncias sociais, as solicitagdes
econémicas, as pressdes politicas, as sequelas ambientais, as implicagoes éti-
cas, 0 impacto da opinido piiblica, a eficdcia das tecnologias.

Variadas solugdes de compromisso t€m de algum modo permitido que
as esperangas e os sofrimentos do mundo sejam sentidos no seu interior e que
a autonomia intelectual da pesquisa da verdade nio fique indiferente a esses
apelos. A ideia de que a actividade cientifica desenvolvida na universidade
constitui um procedimento que progride gragas ao vigor operativo que a con-
firmagdo experimental proporciona (Popper), ou 2 estabilidade que certas
Opg¢Oes temdticas, tebricas e metodolégicas asseguram (Kuhn), ndo parece con-
templar as cedéncias pragmadticas que a investigacio cientifica manifesta. A
universidade ndo estd imune & contaminagio que elementos externos a um
padrdo de racionalidade «pura» pudessem trazer, mas reflecte o peso de
pressdes que, do exterior, se exercem sobre ela. E que a universidade, se, por
um lado, pode ter tendéncia para se deixar conduzir pelos trilhos que ela
mesma vai abrindo e para se mostrar seduzida pelas suas descobertas, a
sociedade, por outro lado, ndo se mostra desinteressada desses percursos e
procura mesmo impor-lhes metas e marcar o ritmo do seu préprio andamento.

Tentaremos destacar alguns aspectos dessa relagdo interactiva, em
que a universidade se afirma como referéncia basilar da sociedade e a
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filosofia como componente indissocidvel do equilibrio dinimico das
unidades que a integram. Assim, procuraremos recordar como esta interde-
pendéncia foi concebida em termos duma hegemonia da filosofia, por via da
prerrogativa singular que a relagdo privilegiada com a verdade lhe concedia,
€ como esta perspectiva perdeu significado, ao dar lugar a uma discursividade
entre iguais, num espago publico sem lugares cativos. Finalmente, seguindo
a inspiragdo dos trabalhos de Bill Readings, iremos chamar a aten¢do para
alguns aspectos da forma como essa relagdo acabou por ser pensada, em ter-
mos de ruina da prépria universidade e pela decisio de habitar os seus escom-
bros.

A Filosofia e a «Missao» da Universidade

O poder politico e a sociedade civil impdem a exploragdo de novos
campos do saber, decidem os sectores prioritdrios de investigacio e de for-
magdo, canalizando recursos que tanto podem permitir a expansdo de certos
dominios cientificos como suster o crescimento de outros. A sociedade cobra
contrapartidas pelos investimentos, cada vez mais avultados, que faz na uni-
versidade, solicitando servi¢os que déem resposta aos seus problemas e va-
lorizando os dominios que ajudam a vencer os desafios econémicos, cultu-
rais, quer em termos de apoio 2 investigagéo, quer no desempenho duma edu-
cagao orientada para a profissionalizacio.

Sd@o bem conhecidos os termos em que Kant (1993), em finais do
século xvil, formulou este compromisso permanente entre a independéncia
que a universidade reclama, para a investigagdo cientifica que desenvolve, e
0s constrangimentos externos que o poder politico tenta exercer sobre ela. A
importéncia que € conferida as faculdades reflecte a hierarquizagio de inte-
resses desse préprio poder. A um nivel mais elevado, estdo as faculdades de
Teologia, Direito e Medicina, pois o seu ensino responde 2s exigéncias mais
prementes da ordem e do bem-estar da prépria sociedade. A um nivel mais
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baixo, estdo as faculdades de Matematica, Filosofia e Metafisica, que desen-
volvem um conhecimento meramente racional e desinteressado de qualquer
aproveitamento imediato de ordem prtica. O poder politico impde as doutri-
nas e principios que devem ser ensinados ou difundidos em piiblico, de modo
a ndo causar danos aos seus interesses.

Na perspectiva de Kant, s6 a valorizagdo da Faculdade de Filosofia
tornaria isenta a condugdo da universidade. Independente da influéncia da
autoridade governativa, poderia proceder livremente a avaliagdo de tudo o
que dissesse respeito ao interesse das ciéncias, isto €, da verdade, j4 que o
ensino das doutrinas e principios professados em todas as faculdades nao
poderd nunca ser indiferente a verdade. Quer estas doutrinas sejam impostas
pela fé ou justificadas pela razdo, quer tenham uma fundamentagdo mera-
mente estética, dependentes dum sentimento de ordem subjectiva, em qual-
quer dos casos compete 2 Faculdade de Filosofia avaliar criticamente os seus
fundamentos racionais a fim de assegurar «a exposigdo piiblica da verdade»
(Kant, 1993: 38). Sem este suporte de retaguarda, as faculdades que per-
tencem ao mais alto nivel correm facilmente o risco de inverterem a marcha
que as podera conduzir pelo caminho da verdade. Deste modo, a Faculdade
de Filosofia, ao assegurar a supervisao de todas as outras faculdades, subor-
dina os principios tedricos que orientam o seu magistério as tinicas exigén-
cias racionais da verdade e, por esta via, assegura ao ensino universitdrio a
unidade racional da adesdo livre a verdade que a filosofia descobre. A
Faculdade de Filosofia torna-se assim no pélo de coesdo da prépria univer-
sidade. '

Na medida em que as faculdades se deixarem instruir pelas orien-
tagbes e exigéncias da verdade, elas poderdo corresponder com idoneidade as
solicitagbes que o poder politico lhes dirige, que € acima de tudo a de difundir
0 saber na comunidade, promovendo a instru¢do profissional e vocacional
dos cidaddos. Ao dar cumprimento a este designio a universidade dever4 ter
0 apoio do poder politico, ao qual compete, ndo intervir de forma directa no
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processo propriamente dito da procura da verdade, mas assegurar as
condigdes que lhe perrm:(em exercer as suas funcoes.

Também o Cardeal Newman acentua claramente o objectivo nuclear
da universidade, designadamente a de inspiragdo catélica, como sendo o
«ensino do conhecimento universal» (Newman, 1996: 3), ou seja, a formagio
de certos hébitos morais e intelectuais dos novos membros activos da
sociedade. O conhecimento que compete a universidade desenvolver ndo
poderd limitar-se ao de natureza técnica e profissional, nem ser certamente
o do senso comum, vago e imediatista, mas o conhecimento filoséfico ou
cientifico, que € «informado ou (...) impregnado pela razio» (Newman, 1996:
84). E sua obrigagdo directa promover o alargamento ou iluminag¢do da
mente, por meio da cultura intelectual, da mesma forma que, por exemplo, é
fungdo dum hospital tratar os doentes, dum orfanato proteger as criangas,
duma penitencidria manter os criminosos sequestrados (Newman, 1996: 92).
O cultivo da razdo torna o homem melhor, isto €, entre outras qualidades,
mais aberto, flexivel, critico, exacto, sagaz e eloquente. Estes sfo atributos do
verdadeiro gentleman, que o conhecimento «liberal» da universidade estd
vocacionado para promover, ao contrrio do conhecimento que € ministrado
pela instrucdo de cardcter técnico ou profissional: «o fim verdadeiro e ade-
quado da aprendizagem intelectual ou da universidade néo € o saber ou a
aquisicao de conhecimentos, mas € antes o pensamento ou a razio orientados
pelo conhecimento, ou pelo que pode ser chamado a filosofia» (Newman,
1996: 101).

A independéncia da reflexdo critica conta com a imprescindivel
«assisténcia da Igreja» para que a universidade possa manter a sua integri-
dade e prosseguir na realizagio dos seus fins. E da esséncia da universidade
ter por objectivo «a difusdo e extensdo do conhecimento, mais do que o seu
progresso», escreve logo no inicio do preficio aos discursos que pronunciou
em Dublin, em 1852, e reuniu sob o titulo The Idea of a University. A uni-
versidade € concebida «como um lugar de educagdo, mais do que de
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instrugao», entendendo a educagdo na sua acep¢do mais elevada que
«envolve uma ac¢do ao nivel da nossa natureza mental e da formacgdo do
cardcter» (Newman, 1996: 85). Partilha, deste modo, uma perfeita consonén-
cia com a visao kantiana da universidade, como difusora das luzes do saber
na sociedade, e ndo vocacionada para habilitar os cidadios para o mundo do
trabalho, dos negécios e da industria.

O nimero variado de disciplinas que a universidade oferece aos seus
estudantes ndo constitui um plano curricular que todos devam seguir inte-
gralmente, mas tem por finalidade criar «uma pura e clara atmosfera de pen-
samento» (Newman, 1996: 77), em que cada um possa apreender as grandes
linhas gerais do conhecimento. E misso da universidade promover uma edu-
cagdo, ndo com vista ao exercicio duma profissdo, mas de indole «liberal»,
ou seja, como explica logo de seguida, que forme os jovens nos principios da
«liberdade, equidade, tranquilidade, moderagdo e sabedoria», por forma a
modelar para o resto da vida a sua maneira de ser. Newman ndo se mostra
adversdrio do ensino profissional na universidade, como medicina, direito,
geologia, economia politica, mas contesta que ele fique limitado a apren-
dizagem das matérias especificas dessas disciplinas. Ao contrério do ensino
meramente técnico, na universidade o ensino reveste uma dimensdo «libe-
ral», ndo utilitiria, em que o professor «deverd saber onde ele e a sua disci-
plina se inserem, como chegou a ela, como ela foi no passado, a partir de
cima ele langou um olhar sobre todo o conhecimento, manteve-se alheio da
extravagancia relativamente as controvérsias entre outras dreas do conheci-
mento, ele ganhou a partir daf uma clarividéncia especial e abertura de espiri-
to e liberdade e auto-controlo, e, em consequéncia, trata a sua drea de co-
nhecimento com uma filosofia e um recurso que pertence, ndo ao préprio
estudo, mas a sua educacao liberal” (Newman, 1996: 118).

A universidade aparece fundamentalmente como uma institui¢do de
ensino e dirige a sua principal actividade para o cultivo da inteligéncia, assu-
mindo desta forma o superior designio de alma mater das novas geragoes. A
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supervisdo critica da filosofia garante uma relagéo sélida entre a universidade
e a autoridade externa, seja ela apenas o governo ou, para além deste, tam-
bém a Igreja. Mas, ao mesmo tempo, assegura a irradiacdo da verdade para
além das préprias fronteiras, conduzindo a prépria sociedade por intermédio
da actividade profissional que os estudantes, bem formados pela universi-
dade, exercem nas diferentes institui¢des sociais em que intervém, na maior
parte dos casos fora da prépria universidade. Compreende-se, nesta sequén-
cia, o destaque que devera ser atribuido a Faculdade de Filosofia. Dever4 ser
ela a governar a universidade, pois as exigéncias da verdade, que conferem
unidade as miiltiplas e heterogéneas fungGes que as diferentes faculdades
realizam, acabam por se reflectir na ordem e no bem-estar social, que inte-
ressa a autoridade politica preservar.

A visio duma universidade unificada por principios e valores
racionais acessiveis 2 filosofia teve expressdo em vdrios autores posteriores,
que pensaram e empreenderam a sua reforma, com vista a adaptd-la as
exigéncias do ensino profissional e especializado reclamado pela sociedade
(Luz, 1995: 337-342). Era urgente preparar as pessoas para poderem
enfrentar a complexidade dos desafios econémicos e a modernizagdo da
administragdo piblica. Karl Jaspers (1959) léria sido a expressdo mais tardia
desta concep¢do, ao insistir na ligagdo do ensino duma especializagdo profis-
sional a investigagdo e, por esta via, a filosofia. Para que o ensino se nio li-
mitasse a transmissdo repetitiva dos resultados e formuldrios que a prépria
investigacdo estabelecia, para assegurar com eficdcia o dominio do mundo,
haveria que abrir o ensino universitdrio a um horizonte de totalidade, que vin-
culasse a investigacdo ao todo do saber. A universidade ndo poderd
compreender-se como um agregado de escolas profissionais que assegurem a
transmissao repetitiva de «resultados mortos, ficeis de aprender». Seré fun-
damental que continue a valorizar, para além do espirito critico e o dominio
dos métodos, a capacidade de perceber os problemas e de formular as
questdes. Por esta via, o ensino universitirio «permanece dentro do movi-
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mento do conhecer» e orientado pelo verdadeiro «impulso filos6fico», que é
«fermento das ciéncias» e abertura para a totalidade do saber.

A Filosofia no espaco piblico da comunicacao

Actualmente, a ideia de que a universidade se pode compreender
como um todo unificado por principios racionais acessiveis a filosofia tem
vindo a conhecer um forte desgaste, que parece crescer 2 medida que os
saberes se especializam e a sua estreita ligagdo a procedimentos técnicos se
torna cada vez mais inquestiondvel. Para além disto, a dependéncia da uni-
versidade do poder externo parece também ter contribuido para acentuar os
efeitos erosivos que atingiram o ideal de totalidade que a possuia. E alids esse
poder que, quer a nivel politico quer a nivel social, tem sido mais determi-
nante para a crescente desintegracdo da universidade, modelada pelo ideal de
verdade que competia 4 filosofia enunciar.

Nio deixa de ser pertinente a interrogacdo que Habermas (1981)
dirigiu s capacidades mobilizadoras da universidade unificada pela hege-
monia da filosofia. A ideia tradicional, formada sobre a «excessiva pretenso
de exemplaridade», que a filosofia idealista assegurava, teria constituido
«uma exigéncia a que esta institui¢do ndo podia corresponder», acabando por
se traduzir numa «atitude defensiva que transparece uma certa hostilidade a
modernizagdo». O desenvolvimento que as ciéncias humanas e da natureza
conheceram, por um lado, e o pluralismo de ideologias e culturas, por outro,
tornaram impraticdvel qualquer tentativa de integracdo dos saberes numa
filosofia global ou a construgdo dum discurso legitimador sobre os funda-
mentos universais da cultura. Esta visdo da ciéncia, acrescida ao potencial

* produtivo duma tecnologia cada vez mais funcional e com ganhos econémi-
cos cada vez mais elevados fizeram renascer nos anos sessenta a ideia de
substituir a visdo aglutinadora dum saber absoluto por uma reflexdo episte-

molégica que reflectisse sobre os limites, as condicdes e até mesmo as reper-
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cussoes sociais e culturais das diferentes ciéncias, o que poderd porventura
ser também considerado uma forma subtil da filosofia recuperar as suas anti-
gas posicoes.

Se a coesdo interna da universidade, na base dum saber regulador e
unificador que a filosofia Ihe imprimia, ndo parece estar no caminho da uni-
versidade do futuro, o seu papel continua a ser relevante e, nomeadamente, a
frequéncia do seu ensino ndo deixa de constituir um indicador, nalguns casos
desconfortdvel, do desenvolvimento dum pafs. A universidade continua a
preparar as novas geragoes para a carreira universitaria, a0 mesmo tempo que
contribui para a difusdo das regras e valores sociais, promove a especializa-
¢do do saber e a formacao critica dos elementos mais destacados e emanci-
pados da sociedade.

Porque a especializagdo dos saberes tornou invidvel pensar a ciéncia
como uma «forga totalizante», capaz de conferir 2 universidade uma cons-
ciéncia integradora de si mesma, Habermas acabou por colocar na comuni-

- cagdo o principio integrador de todas as fungGes que a universidade realiza

a0 nivel do conhecimento. As diversas formas de interac¢do, de argumen-
tacd@o cientifica, situam a vida universitiria num espaco piiblico de comuni-
cagdo, o qual confere coesdo e unidade aos miiltiplos processos que marcam
0 ritmo do seu préprio funcionamento. As actividades de investigagdo, ensi-
1o e aprendizagem «vivem da forca estimulante e produtiva de uma disputa
discursiva», que assegura a cooperagdo da comunidade dos investigadores e
traz consigo a promessa do «argumento surpreendente». Pela linguagem e
pela comunicggﬁo, a universidade ganha uma nova consciéncia de si prépria
€ recupera de algum modo a fungdo aglutinadora que a razio kantiana de-
tinha na estruturagdo da ideia de universidade. Os interlocutores adquirem
assim uma consciéncia corporativa, sem 0$ constrangimentos da forga nor-
mativa duma razio exemplar.

A tutoria que a verdade pode exercer num sistema desta natureza néo
se traduz num «factor de comando», mas remete para a «argumentagio puibli-
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ca», que dd vida a cooperacdo que qualquer projecto de investigagdo exige.
A liberdade critica que caracteriza o ensino e a investigagdo da universidade
continua intimamente ligada 4 pesquisa da verdade. Mas esta ndo orienta a
universidade a partir dum patamar privilegiado de clarividéncia, que diz
como a universidade deve operar. Pelo contrério, os seus caminhos sao aber-
tos no préprio terreno da doxa, sendo por isso permanentemente devassados
pela disputa publica. Serd por esta razdo, por pertencer ao dominio piblico,
que a universidade deixa sempre reflectir interesses que tém origem fora de
si mesma. Um projecto de pesquisa ou um plano de desenvolvimento nao
dependem apenas do confronto de razdes entre os cooperantes directos, mas
reflectem também as exigéncias do poder politico, da opinido publica, das
entidades empregadoras, assim como de imperativos éticos, religiosos, ambi-
entais e outros.

Esta abertura, todavia, ndo terd fatalmente de ser compreendida como
submissdo ao dominio coercivo dos poderes do meio. Ao reflectir sobre o
lugar das Humanidades no ensino universitério e o seu sentido para o mundo
de hoje, Jacques Derrida (2002) insiste em sublinhar que a universidade deve

ser o lugar da «liberdade incondicional», em que a investigacdo, o saber e o

pensamento que nela se realizam transportam consigo as insignias da ver-
dade. Por isso ela s6 pode ser entendida como sem condigdo, ou seja, como
promessa de «um compromisso sem limite com a verdade» (Derrida, 2002:
10), que € entendida como uma discussio sem pressupostos dos temas e pro-
blemas que se referem ao que € préprio do homem.

Retomando a distin¢@o de Austin entre linguagem constatativa e per-
formativa, Derrida apresenta o discurso universitdrio como instaurador dum
acontecimento que surpreende, por ndo ser controldvel nem antecipdvel pelas
possibilidades pertencentes ao horizonte dos acontecimentos esperados, mas
por desconstruir ou interromper «toda a convencgdo ou todo o contexto con-
vencionalmente domindvel» (Derrida, 2002: 71-72). Esta independéncia
define, simultaneamente, o poder que é proprio da universidade € a fronteira
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em que se expde as vicissitudes das forcas provenientes do exterior, sejam
elas culturais, ideolégicas, politicas, econémicas ou outras. E nesta linha de
instabilidade que negoceia e organiza a sua resisténcia, ou seja, que opde
«uma contra-ofensiva inventiva, com as suas obras, a todas as tentativas-de
reapropriacdo» (Derrida, 2002: 76).

A Filosofia nas encruzilhadas da universidade de hoje

A universidade foi perdendo a visdo tradicional que tinha de si mesma,
como referéncia integradora da cultura da comunidade, e deu conta de que ti-
nham ruido os s6lidos ideais que a sustentavam. Na forma expressiva e ao
mesmo tempo provocatdria de Bill Readings (1995b; 1997: 166-179), percebeu
que estava em ruinas e Que era necessdrio aprender a conviver com 0s seus
destrogos. Em lugar de cultivar uma atitude roméntica, contemplativa dos restos
sem vida duma tradi¢do que se sonha revitalizar, Readings preconiza lidar com
a situagdo, sem alimentar sentimentos de nostalgia. A sua decisao € «habitar as
ruinas» (dwelling in the ruins). Nem revitalizar as glérias da tradigéo, nem
apagé-las da memoria: «o passado persegue o presente» (Readings, 1997: 170),
pelo que devemos tratar as rufnas da universidade como se vivéssemos no meio
delas e, a0 mesmo tempo, fora delas. E necessério aprender a «negociar» com

-esses sedimentos da histéria, sem pretender apenas conservi-los, como pegas

dum passado que poderia ser integrado num roteiro turistico de visitas, mas
como pegas que falam ainda aos problemas de hoje.

Os sintomas de crise que a filosofia vive, mercé da derrocada que
atingiu o edificio da universidade, revestem virios aspectos. Por um lado, a
estrutura da universidade deixou de ser inconcebivel sem um departamento de
Filosofia. Por outro lado, os imperativos de mercado ndo parecem, em geral,
pelo menos no nosso pais, contemplar a necessidade de integrar, noutras insti-
tuigdes, que nio o ensino, os diplomados em filosofia. Ao mesmo tempo,
assiste-se, com alguma insisténcia, & pratica corrente de tratar, fora das fron-
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teiras das disciplinas que constituem o plano de estudos dos departamemos e
institutos de filosofia, diversas questdes, como por exemplo as que dizem
respeito a natureza e aos limites do conhecimento, ao sentido da existéncia, a0s
principios em que assenta a dignidade humana, as referéncias sociais e politi-
cas do agir humano. Elas passam a ser debatidas, a encontrar respostas e a
estimular debates em foros ou «espagos piiblicos», em que se ndo exigem cre-
denciais de uma qualquer especializagdo em filosofia para poder entrar no cir-
culo das discussdes. As questdes que fazem a ordem do dia dos grandes encon—'.
tros ndo parecem carecer dum treino especial e as interpelagdes que

auditérios dirigem 2 filosofia sdo mais para «dar respostas do que para apurar
questoes» (Readmgs, 1997: 173). As pessoas esperam que a filosofia se p
nuncie sobre assuntos concretos, clarifique os seus problemas de consmén _'J‘a
as ajude a ultrapassar os impasses e hesitagdes que tornam dificeis e penosas
as decisdes. Assim acontece, de forma particularmente visivel, com as questoes
de biomedicina, mas também com as opgdes econémicas, a intervencao pohtl
ca, a salvaguarda do ambiente, o confronto de culturas, etc. Jih
Se € justo observar que nem sempre esta apropriacio faz o pmsﬁg;o
da filosofia, ela denota, todavia, o interesse'que a sociedade manifesta pelo
temas que tradicionalmente a tém ocupado. A filosofia é solicitada a in_tervii-__
nos espagos publicos frequentados por uma diversidade de agentes, em que
necessério atender as exigéncias dos mais diferentes consumidores, mtére55
sados em variadas formas de «cosmética» cultural. Este mesmo interesse faz-
-se sentir no interior da prépria universidade, onde cada uma das 4reas do.
conhecimento descobre as virtuosidades da cooperagéo com a filosofia, mais
que ndo seja como espago de exame aos suportes que sustentam a forga da
sua argumentagéo. S o
Para além da preparagdo profissional para o ensino, a filosofia tem,
no interior da universidade, um campo de irradia¢@o natural, que merece ser
explorado de forma organizada, sem a timidez que algumas experiéncias iso-
ladas tém vindo a ensaiar com muito mérito, mas sem o pedantismo dos
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obscuros modismos que poem fora de circuito as perplexidades que cada um

encontra nos caminhos que segue. A questdo que se coloca a filosofia nao

ser4 como armadilhar os seus institutos para os conservar no interior da uni-
‘vérsidadc,'mas antes-como manté-los na universidade, de modo a responder
: ads apelos que lhes sdo feitos pelos outros departamentos, alargando assim o

seu campo de irradiagdo. Serd importante perceber que ndo se pede hoje a

filosofia que torne a universidade e 0 mundo mais verdadeiros, mas que se

abra antes s encruzilhadas da sociedade e da prépria universidade, de modo

" atornar a sua actuac@o mais presente e significativa.

As seccoes de filosofia ndo estdo a4 margem dos imperativos
econémicos que tendem a fazer notar a sua presenga apenas pelo peso que

~ representam na coluna de despesas crénicas das folhas de contabilidade dos

smlgos administrativos. Haverd que compreender como nos poderemos

_reergucr dos escombros do passado, que fazem hoje a ruina da universidade,

com a incumbéncia de desenvolver a filosofia. Embora o desafio seja dificil

. e a resposta ndo seja fécil, ela passard certamente pela capacidade de nos
 tornarmos permedveis aos confrontos que hoje nos interpelam e tomarmos
‘consciéncia de que a ideia de cultura baseada no passado comum duma

comunidade, dum povo ou duma nagdo se mostra hoje cada vez mais esbati-

~ da. Ndo ¢ mantendo as estruturas disciplinares inflexiveis, insistindo em

teméticas, esquemas e tradigOes que valem apenas por representarem um pas-
sado demasia_do distanciado, mas tomando-as como matéria de reflexao e de
discussdo, que poderemos encontrar saidas possiveis para o mal-estar. Ser4
diffcil suprimir o cardcter disciplinar que deverd estruturar o ensino, mas
facilmente se compreender4 a importincia que pode representar, para manter
viva qualquer disciplina, tomar em linha de conta o tipo de pensamento que
ela exclui. O tratamento de certas temdticas mostra-se propicio ao apareci-
mento de constelagdes de disciplinas, que respondem melhor aos problemas
que sdo colocados. Promover o seu agrupamento ndo deixa de ir ao encontro
da ideia de universidade como lugar em que se vive em comunidade de pen-
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sadores que sentem o apelo das exigéncias da verdade e estio também aten-
tos as solicitagdes que a sociedade lhes dirige. Mas pode também querer dizer
que se torna hoje dificil programar a investigagdo ou o ensino sob um princi-
pio superior da razdo ou a ideia duma cultura universal.

Ndo hd um esquema unitirio aglutinador das iniciativas que a
filosofia pode empreender. O aparecimento de certas disciplinas, com a de-
signag@o de «Temas de Filosofia ...» ou «Estudos de Cultura» poe em evidén-
cia, pela adopgdo dos préprios termos utilizados, «Temas» ou «Estudos», as
dificuldades que o ensino da filosofia e, em geral, das humanidades encontra
para se estruturar a partir dum ideal regulador da investigagio e do ensino. O
incremento que a interdisciplinaridade tem vindo a conhecer na 4rea das cién-
cias humanas e sociais reforca esta tendéncia, que tem contribuido para
ampliar a drea dos seus dominios de investigacio, com muito mais pertinén-
cia do que a filosofia.

A filosofia, ao deixar de desempenhar a missdo de guardia e guia unifi-
cadora dos ideais e valores que espelham na universidade a cultura duma
nagdo, tem assistido a ocupagdo do seu espago por uma entidade enigmatica,
que se tem vindo a afirmar pela imposi¢do da tutela do designado «imperativo
da exceléncia», um repositério de programas e valores que pretendem assinalar
o nivel de desenvolvimento e de modernidade da universidade. Toda a univer-
sidade, incluindo o sector das Letras, é chamada a desenvolver dominios de
exceléncia, que devem constar mesmo dos seus planos de desenvolvimento.
Este conceito teria sido proposto nos anos sessenta para fazer face s crises que
assolaram a academia e tem vindo a fazer carreira como principio unificador
da universidade. O apelo 2 exceléncia tem dado suporte a uma visdo tec-
nocrética da universidade, preocupada em proteger, por meios burocréticos,
padrdes elevados de produtividade e eficiéncia, que operam uma triagem selec-
tiva entre as dreas e entre as diferentes unidades orgnicas que a compdem.

O teor quantitativo que esta designacio reveste tem-lhe vindo a con-
ferir um cardcter monolitico e uma operatividade que se tem alastrado aos
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mais diferentes dominios. Desde o0s projectos que mobilizam uma extensa
rede de cooperagdes, aos que integram grupos de dimensdo reduzida, mas
com expressdo reconhecida, servindo também para etiquetar os mais dife-
rentes sectores da universidade, como a operacionalidade dos seus servigos
sociais ou administrativos, ou a simples funcionalidade dos seus parques de
estacionamento.

Os elementos que o podem qualificar estdo, no entanto, circunscritos
por referentes muito contextualizados, pois o critério que podera servir para
reconhecer um dado projecto como excelente ndo poderd ser o mesmo que
permitird avaliar um outro de teor diferente. Um projecto ou um curso, assim
como um departamento ou um instituto, ndo serdo excelentes pelas mesmas
razdes que outros também poderdo ser ou pelas do parque de estacionamen-
to que a todos serve. Nao podendo ser exclusivo de apenas alguns projectos
ou departamentos, também ndo pode ser tomado como bitola geral de avali-
agdo, que instaure uma homogeneidade imparcial a custa das singularidades
de cada elemento que se lhe submeta.

Nao representando um padréo transcendente e exterior a universi-
dade, que opere a partir de cima e estabelega a sua linha de orientagdo, a ideia
de exceléncia presta-se com muita facilidade a derrapagens penalizadoras e a
segregacOes desastrosas. Cremos que a sua utilizagdo carece de ser modera-
da pela preocupagio de ndo tomar como critério universal o que por natureza
constitui a «unidade de valor corrente num mercado interno» (Readings,
1997: 27). Trata-se do ponto cimeiro duma escala que faz a «ordenagdo dos
elementos dum sistema inteiramente fechado» (Readings, 1995a: 472), mas
que, ao ser invocada como denominador comum da avaliacdo da pesquisa
realizada em vdrios dominios, ndo s6 poderi ter o efeito redutor de excluir o
que os seus padrées ndo conseguem dar expressdo, como também poderd
encobrir inércias enquistadas, que desta forma continuam.

A tentativa de suspender a universidade da exigéncia de exceléncia,
como sucedinea do ideal regulador de verdade, para além dos aspectos redu-
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tores que aparenta, parece também inconcilidvel com a tendéncia massificado-
ra da sociedade de hoje, que dilui facilmente as especificidades culturais. A
expansdo das tecnologias da comunicagdo, o.fluxo de informagdes, a globa-
lizagao da economia e dos sistemas culturais trouxeram importantes transfor-

magoes a missdo da universidade. Tornando-se «cada vez mais ao servico de .

corporagdes transnacionais» (Miller, 1995: 123), a universidade defronta-se
com a descaracterizagao duma cultura que tem encontrado na protecg@o das
fronteiras nacionais o resguardo necessario para dar expressdo & sua identi-
dade. O poder da informacgdo abre as cidades e os paises ao fen6meno de
mundializa¢@o da cultura, desligando-os dos limites de qualquer territério ou
continente especifico. A reac¢do a este desenraizamento estd de algum modo
presente no reacender dos sentimentos nacionalistas e regionalistas, como
forma de isolar a ameaca de dissolugdo das especificidades étnicas e religiosas,
mas nio poderd deter as forcas que esta tendéncia movimenta.

' A orientacdo contrdria € também uma forma de tomar a sério a nova
realidade, ao conferir a certas dreas disciplinares de ordem cultural uma orga-
niza¢do heterogénea e pluralista, que recusa sistematiza-las sob o comando
de ideais universais e de modelos inquestiondveis. Os participantes no dis-
curso universitario ganham uma atitude nova que, como acontece alids nos
mais variados niveis sociais, deixa de estar suspensa do signo da epistéme.
Pelo contrério, o sentimento novo que parece dominar o respeito pelas dife-
rengas, uma forma muitas vezes dissimulada de tolerdncia, pouco disponivel
para atender a tudo o que parece estranho ao que € familiar.

Conclusiao

Se ndo € de esperar um regresso a ideia de universidade sob a
regéncia unificadora da filosofia, nio € menos certo que tem sido tarefa da
filosofia impedir que a abundancia de informagdo de que dispomos nos
fascine a tal ponto, que obscureca irremediavelmente a lucidez para tomar-

86

A FILOSOFIA E O ENSINO NA UNIVERSIDADE

ciéncia do que se ganha e do que se perde em cada opgdo que
assumimos. O cerco montado pelo fluxo permanente de diferentes posigdes,
muitas vezes inconcilidveis, ndo nos pode tornar irrecuperdveis perante a
prépria liberdade. A filosofia vale pelas clarificagdes que traz e pelos aler-

mos cons

tas que faz, os quais, apesar de discutiveis ou lacunares, permitirao certa-
mente reconhecer as dependéncias que o nosso tempo cria, assegurando ao
mesmo «o dominio de um principio pessoal sobre os poderes impessoais,

- na constituicdo da sociedade como um todo harménico» (Fraga, 1985: 15).

O ensino da filosofia na universidade ndo se poderé confinar & missdo, que
tem cumprido com sucesso, de preparar profissionais para o ensino, mas
precisa de ocupar o seu lugar no seio de toda a universidade, num esfor¢o
de situar os estudos universitdrios perante o permanente desafio que o0s
ideais da sociedade livre e da vida digna representam para 0s que apostam
na via do seu aprofundamento e na dindmica da sua transmissdo, conforme
bem sublinhou John H. Newman.

A filosofia carece de ser atractiva para os estudos da universidade,
ndo apenas para revigorar o poder interpelador da razao, que equaciona e
dirige os problemas fundamentais dos diversos ramos disciplinares, como
lembrou Jaspers, mas para compreender o tempo presente, sem ignorar as
raizes que o sustentaram no passado e atender aos desafios do futuro. Se as
rufnas que habitamos nao parecem apresentar condigOes para serem reer-
guidas, elas ndo sdo, como dizia o poeta florentino de Almas Cativas, no seu
poema <¥Rufnas», «cousas inertes e banais», onde «Geme asilada a alma do
passado, /Mas raros sdo os que ouvem seus gemidos» (Mesquita, 1989: 31).
O ensino da filosofia na universidade ndo poderd olhar com nostalgia o seu
passado, mas também néo podera deixar de sentir o seu olhar. E a atitude dos
que ensinam e investigam a filosofia na universidade terd de, como bem
observou Hillis Miller «ver, tdo claramente quanto possivel, onde nés esta-
mos (tarefa que ndo € facil) e delinear caminhos que fagam uso do que € dei-
xado para tras» (Miller, 1995: 132).
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O confronto com o diferente, com as suas sedugdes e ameagas,
aparece neste momento como uma presenca iniludivel, conforme Habermas
e Derrida tém chamado a atengdo, e a questdo que ndo poderemos por certo
ignorar ndo serd tanto como reerguer o estandarte da antiga hegemonia, mas
como reagir aos efeitos da globalizagdo econémica e cultural, sem deixar de
ser o lugar da «liberdade incondicional»: quais sdo as nossas alternativas?

Contacto: Prof. Doutor José Luis Brandio da Luz, Departamento de
Histéria, - Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade dos
Agores, Rua da Mie de Deus, 9501-801 PONTA DELGADA.
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