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08 MENINOS DO AUTOCARRO VERMELHO {PRf}LDGD]

MNo ano escolar de 1979/80, tres estudantes do quinto ano de
escolaridade apanhavam, na aldeia em que residiam, um autocarro que o3
conduziria 4 escola, situada a cerca de 20 quilometros de distancia.

O autocarro parte as seis horas e tonta minutos. Nos dias mais
curtos do ano, a luz artificial disponivel 2 essa hora ndo permite distinguir
com clareza 4 cor do autocarro. Mas sabe-se que € vermelho. Nio €,
portanto, um schosl bus amarelo dos filmes americanos, nem tio-pouco um
autocarro escolar. E um normal autocarro, que inclui estudantes entre os
seus passageiros, além de funcionirios publicos 2 caminho do posto de
trabalho, domesticas 2 caminho de uma jornada de compras, idosos 2
caminho do posto de rececio das suas pensoes, entre outros.

A medida que o autocarro se aproxima da escola, o dia vai ficando
mais claro. Mais passageiros vio entrando, mas ja nio estudantes. Oz
estudantes que moram mais perto da escola deslocam-se por outros meios:
uns nos automoveis dos pais, outros (05 que moram bem perto) 2 pe e

10 Faculdade de Ciéncias Sociais € Humanas da Usniversidade dos Acores e
CIEC — Centro de Investigacfic em Estudos da Crianca (Portugal)

trancisco.jr.sousal@uac.pt
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outros em autocarros azuis — de itinerdrio mais curto e horario mais
conveniente.

O autocarro vermelho para junto da escola 35 sete horas e quarenta
e cinco minutos. Saem entio os poucos estudantes que nele viajavam e
quase passavamn despercebidos. Alguns deles terio 2 primeira aula ja as
oito. Outros, 50 4s dez.

INTRODUCAO

O breve relato exposto no prologo € simultaneamente literal e
metaforico — literal porgue os factos relatados ocorreram mesmo;
metaforico porque a sua apresentacio antecede nio um texto focado na
situacdo especifica dos estudantes que viveram ou vivem experiéncias
semelhantes, mas sim um texto motivado por uma pPreccupaciac mais
geral. Neste sentido, o autocarro vermelho funciona aqui, sobretudo,
como metifora representativa da pouca visibilidade de certas experiéncias,
caracteristicas e identidades de alguns alunos, comparadas com outras,
acerca das quais se fazem insistentes reivindicacoes de atencio no campo
curricular, com base no principio de que o curriculo deve ser sensivel 4
diferenca.

Segundo Richardson (2000), 2 metafora € a espinha dorzal do que
se escreve em Ciéncias Socials, sem gue 0s cientistas sociais tenham
sempre consciencia disso, pois muitas vezes usam determinados termos —
como, por exemplo, “fundamento”™ e “enquadramento™ — pressupondo a
existéncia de uma relacio literal entre esses mesmos termos € a realidade
a que se referem quando essa relacdo €, afinal metaforica, porque os
termos em causa foram importados para as Ciéncias Sociais a partir de
dominios nos quais tém wmn sentido mais literal, como a construcio civil e
a pintura. Como explicam Oldfather & West (1994), a metafora €
particularmente Util na representacio original de similaridades entre
determinados fenomenos € na compreensio da estrutura profunda das
mesmas. Wa drea mais especifica das Ciéncias da Educacio, a importancia
da metafora nio € menos reconhecida: “a educacio € um campo onde as
metaforas desempenham um papel fundamental” Mouraz, 2013, p. 38).

A luz destes pressupostos, a metafora do autocarro vermelho
representa — com uma clareza dificilmente superavel por formas mais
literais de expressio — a reduzida visibilidade das experiéncias a que
estiveram sujeitos os meninos do autocarro vermelho e das experiéncias
de outros estudantes que tendem a escapar 4 atencio de quem trabalha
sobre o curriculo. Enquanto representacio de fenomenos pouco visiveis,
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a tnetafora do autocarro vermelho equivale, portanto, 4 metafora da pedra
levantada, usada por Stoer & Cortesdo (1999): tal como existern, debaixzo
das pedras que se encontram nas praias € nas florestas, seres vivos que
passam despercebidos quando se olha superficialmente para a paisagem,
nas escolas encontram-se estudantes cujas experiencias, devido a sua
reduzida visibilidade, passam despercebidas em muitas analizes. Os ja
referidos estudantes que passam muito tempo em transportes publicos nas
suas deslocacoes entre casa e escola, pequenos grupos de imigrantes
oriundos de determinado pais que estudam em escolas maioritariamente
frequentadas por imigrantes oriundos de outro pais, bem como outros
protagonistas de “diferencas subtis” (Burbules, 1997, p. 99, constituem-
se como grupos ultraminoritarios e sio dotados de pouco poder
reivindicativo. Arriscam-se, por isso, a situacoes de exclusdo, ainda mais
do que os grupos mais numerosos que, embora nio dominantes, podem
mais facilmente, por razoes de dimensio e visibilidade, entre outras, criar
condicOes para que as suas vozes sejam consideradas nas decisoes
curriculares.

Alem disso, 2 metafora do autocarro vermelho refere-se a
experiencias dificilmente redutiveis a categorizacio. De facto, o que torna
oz meninos do autocarro vermelho diferentes dos colegas nio € facilmente
explicavel a luz dos discursos sobre a diferenca que tém predominado na
producio académica, que tendem a ser orpanizados em torno de categorias
de raca, etnicidade, religido, género e odentacio sexual

Essa abordagem categorial a diferenca tem sido criticada por
varios autores, que lhe tém apontado varias limitacdes, associadas, entre
outros aspetos, 4 arbitrariedade das cateporizacdes (Burbules, 1997) e 4 sua
insensibilidade em relacio a aspetos identitarios que s3o significativos para
quem 03 4ssume mas ndo correspondem as ja referidas categorias
predominantes nos discursos sobre a diferenca, ou seja, configuram ma
identidade nao ostensiva (Sousa, 2008; 2013z). Considerando que a
identidade consiste, em parte, na integracido em grupos de pertenca ou de
referéncia (Pinto, 1991), implicando o agrupamento de individuos com
base em caracteristicas comuns, alguns autores demarcam-se ainda mais
da abordagem categorial dissociando os conceitos de diferenca e
identidade, o que abala um pressuposto comummente aceite — o
pressuposto segundo o qual a diferenca e “aquilo gue separa uma
identidade da outra” (Woodward, 2000, p. 41). Assumindo essa
demarcacio, Paraiso (2010), baseada na obra de Deleuze, sugere uma
abordagem a diferenca que nio e dependente do conceito de identidade,
mas sim focada no reconhecimento da singularidade e da transgressio.
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Estz ultima abordagem parte, no entanto, do reconhecimento de que “o
pensamento curricular €, na contemporaneidade, wm pensamento
identitario” (p. 591), com base no qual “buscamos o comum sob 2
diferenca” (p. 592), ou seja, € um pensamento que “identifica pessoas €
eTupOs para, em seguida, agrupa-los como diferentes™ (p. 592).

O presente texto inspira-se noutros trabalhos cujos autores
refletem sobre a diferenca, no plano educativo e curricular, evitando o
agrupamento de individuos considerados, de alpuma forma, idénticos
entre si, isto €, evitando a racionalidade cateporial Além disso, aborda
aloumas questoes de diferenciacio curricular, considerando que, no campo
do cutriculo, esta Ultima € uma forma privilegiada de atender a diferenca.
Aborda ainda o conceito de relevancia curdcular, discutindo a2 sua
importancia em abordagens a diferenciacio curricular nio orientadas pela
racionahdade categonal

A proxzima seccio identifica diferentes formas de encarar a
diferenca na sua relacio com o curriculo e propicia uma breve discussdo
das mesmas, enfatizando a diferenciacio curricular enquanto resposta a
diferenca. Sepue-se uma seccio focada na relevancia curricular. Sdo
explicitadas varias propostas de concetualizacio destz ultima e sdo
apresentados alpuns comentarios sobre semelhancas e diferencas entre
£5545 mesmas propostas, com especial atencdo as dimensdes da relevancia
consideradas pelos proponentes.

ALGUMAS TENDENCIAS DE CONCETUALIZACAO DA
DIFERENCA E DA DIFERENCIACAO CURRICULAR

Uma das principais caracteristicas do curriculo € a sua imparavel
sujeicio a diferenca. Tudo o que € curricular difere, incluindo a propria
nocao de curriculo, sujeita a inumeras definicoes, enraizadas em diferentes
pressupostos  teoricos, alpumas das quais — consideradas mais
representativas — preenchem frequentemente as primeiras paginas dos
manuais de iniciacdo aos Estudes Curriculares. No presente texto assume-
se 2 nocdo de curriculo defendida por Roldio (1999): o currculo € um
corpo de aprendizagens socialmente reconhecidas como necessarias.

O curriculo tambem difere em funcio da geoprafia. Diferentes
paises adotam curriculos diferentes, sem prejuizo de uma relativa sujeicio
do curriculo 2 globalizacdo, promotora de alguma convergencia
(Anderson-Levitt, 2008). No interior dos paises geram-se tensdes entre
tendencias centralizadoras relativamente a decisdo curricular e tendéencias
mais descentralizadoras, mais abertas 4 regionalizacio curricular e/ou a0
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exercicio de variados graus de autonomia currcular por dirigentes de
escolas e professores. Essas tendéncias, por sua vez, associam-se 4
diferentes graus e tipos de repulacio curricular (Kuiper & Berkvens, 2013).
Ora uvma regulacio mais forte, assente num maior protagonizmo do poder
central na decisdo sobre o que deve ser ensinado; ora uma regulacido mais
lipeira, facilitadora de decisoes curriculares mais descentralizadas. Ora uma
repulacio “a entrada”, atraves da prescricio pormenorizada de objetivos e
conteudos, ora uma regulacio “a saida”, atraves da acio de equipas de
inspeciao e/ou da aplicacao de regimes de avaliacio externa padronizada,
que, retroativamente, exercem uma forte influéncia sobre o que & ensinado
e, concomitantemente, sobre o gue € excludo do curnculo. Estudos que
se debrucam sobre a possivel existéncia de um cutriculo nacional nos
Estados Unidos da América (e.g., Apple, 1993), sobre a Base Curricular
Comum para o Ensino Basico no Brasil (e.g., Siissekind, 2014), sobre a
autonomia curricular (Morgado, 2000; Morgado & 5Sousa, 2010; Sousa,
2013b) e sobre a regionalizacio curricular nas regiGes autonomas
portuguesas (Alonso & Sousa, 2012; Carvalho, 2009; Sousa, 2007z, 2014)
constituem ezemplos de trabalhos atraves dos quais alpuns curriculistas
abordam 4 diferenca no curniculo prestando especial atencio a diferentes
politicas de repulacdo curricular.

As politicas de (des)regulacio curricular nio sdo lineares nos seus
efeitos. Como sublinham Kuiper & Berkvens (2013), ao comentarem um
conjunto de estudos sobre equilibrio entre regulacio curricular e liberdade
em varios paises da Europa, “a disponibilizacio de espaco de decisdo
curricular a escolas e professores (...) ndo implica necessariamente a
utilizacio desse mesmo espaco pelas escolas e pelos professores™ (p. 16).
Os autores sugerem que a nNEo assuncio de maior protagonismo por
professores e dirigentes escolares em situacdes nas quais poderiam
participar mais nas decisoes sobre o curticulo podera dever-se a falta de
dominio de determinadas competéncias ou 2 algum sentimento de
insepuranca relativamente as funcdes de gestio curricular que € necessario
exercer nesse tipo de situacdes. Podera tambem resultar de
constrangimentos associados 4 pressdo exercida por uma forte regulacio
“3 saida” e/ou de habitos muito enraizados de trabalho puiado pelos
manuais escolares, que resultam numa “prescricao autoimposta”™ (Kuiper,
Nieveen & Berkvens, 2013, p. 1539).

Diferentes formas de abordar o curriculo na sala de aula emergem
de diferentes perfis profissionais assurmdos por professores — ora perfis
mais técnicos, no contexto dos quais os professores tendem a posicionat-
se como aplicadores de curriculos produzidos por outros atores, ora perfis
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com otientacdo mais crtica ou ativista, que pressupdem o questionamento
do curriculo enguanto entidade cuja construcio esta fortemente sujeita as
relacoes de poder existentes na sociedade (Morgado, 2005; Sachs, 2001).

Diferentes tipos de justificacdo podem legitimar decisoes
curriculares tornadas a varios niveis (macro, meso, micro), pela invocacio
de razdes ora mais relacionadas com as caracteristicas e as necessidades da
sociedade, ora mais relacionadas com as caracteristicas, as necessidades e
03 interesses dos estudantes. Neste sentido, 2 justificacio curricular —
considerada por alguns autores (e.g., Gaspar & Roldao, 2007; Ribeiro,
1993) como uma etapa fundamental do processo de desenvolvimento
curricular — relaciona-se diretamente com questdes de relevincia
curricular, que serdo aprofundadas mais adiante.

Mas, mais do que as diferencas associadas a fatores geograficos, 4
diferentes politicas de repulacio curricular, a diferentes perfis profissionais
e a diferentes bases de legitimacio das opcoes curriculares, 3o as
diferencas entre estudantes que tem sido alvo de mais estudos e debates
no campo dos Estudos Curriculares e em campos afins. Alias, a atencio a
diferenca entre estudantes nio € recente. Tem-se verificado desde os
primeiros estudos sistematicos do curnculo e dos seus processos de
construcio. Alem disso, a diferenciacio curricular foi proposta logo pelos
primeiros curriculistas enguanto resposta a referida diferenca Sepundo
Apple (1990), o trabalho de Bobbitt fod onientado pelo pressuposto de que
“o curriculo necessitava de ser diferenciado para preparar individuos de
diferentes capacidades e intelipencia para uma variedade de funcdes
especificas na vida adulta” (p. 73).

Esta concecio estratificadora da diferenciacio curricular tem
persistido até a atualidade, manifestando-se, ora de forma mais explicita
ora de forma mais implicita, no encaminhamento de alunos com diferentes
niveis de aproveitamento para diferentes vias de estudo, curricularmente
diferenciadas — umas mais exigentes e socialmente prestigiadas, outras
menos socialmente prestisiadas porque mais baseadas na preparacio para
O EXEercicio, a curto prazo, de wma atividade profissional do que para o
ingresso no ensino superior. Alias, muitos discursos assumem uma nocio
de diferenciacdo curricular como sinonimo de tracking ou agrupamento
por niveis, parecendo ndo admitir a possibilidade de uma diferenciacio
curricular ndo estratificadora, baseada em principios de equidade (Roldio,
2003; Sousa, 2007b, 2010).

As consequéncias da referida estratificacio curricular tém sido
estudadas em diverzos contextos, destacando-ze oz estudos baseados em
analizes dos dados gerados pelo Programme for Internationsal Student
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Assessment  (PISA), que frequentemente relacionam essa mesma
estratificacdo com o desempenho geral dos sistemas educativos (medido
pelos resultados dos testes aplicados no contexto do proprio PISA) e com
questoes de equidade.

No que diz respeito ao PISA 2009, salienta-se que os sistemas
escolares que separam os estudantes mais cedo por wias educatrvas
diferenciadas evidenciam niveis mais baixos de equidade, mas nio
alcancam niveis mais elevados de desempenho medio do que os sistemas
que fazem essa separaciao mais tarde nos percursos escolares dos
estudantes. (OECD, 2010, p. 33)

No PISA 2012, manteve-se 0 mesmo tipo de relacio entre as trés
variaveis — estratificacio, desempenho geral dos sistemas educativos e
equidade. Assim, verifica-se que a estratificacdo horizontal entre escolas
esta nepativamente relacionada com a equidade em termos de
oportunidades educativas. O impacto do estatuto socioeconomico dos
estudantes e/ou das escolas no respetivo desempenho € mais forte em
sistemas educativos nos quais se separam os estudantes por niveis, nos
quais €354 SEPAracio OCOIre mais precocemente, nos quais WM rmaior
numero de alunos frequenta cursos de formacio profissional, nos quais
um maior numero de alunos frequenta escolas academicamente seletivas,
Ou nos quais um maior numero de estudantes frequenta escolas que
transferem alunos com reduzido aproveitamento ou com problemas de
comportamento para outras escolas. (OECD, 2013, p. 36).

Independentemente dos resultados destes estudos, € de salientar
que as diferencas que servem de justificacio a politicas e praticas de
diferenciacio curricular (estratificadora, nesie caso) sdo sobretudo
diferencas no aproveitamento dos estudantes, o que nao impede alpuns
estudos baseados em analises dos dados perados pelo PISA de se
debrucarem sobre outras dimensoes da diferenca, tais como a diversidade
de genero (Dronkers & Kornder, 2014) e diversidade étnica, medida pela
quantidade de nacionahdades de origem dos estudantes que frequentam
determinada escola (Dronkers, van der Velden & Dunne, 2012).

O PISA, enquanto programa promovido por uma poderosa
organizacio internacional orientada para o desenvolvimento economico,
tem sido alvo de analises crticas que problematizam os seus objetivos e
ot seus métodos, alem de discutiremn as concecdes de qualidade e equidade
que veicula. Tais analises tém enfatizado o papel do PISA enguanto
instrumento ao servico de uma povernanca global da educacio que altera
o significado da educacio publica “de um projeto focado na formacio de
cidadios nacionais e no fomento da solidariedade social para um projeto
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comandado por exigéncias economicas e por orentacdes relativas ao
mercado de trabalho™ (MMever & Benavot, 2013, p. 10). Para Libanon
(2015), o PISA, alem de homogeneizar politicas educativas a nivel
mundial, induz praticas discursivas gue visam a propagacio da
racionalidade instrumental na educacio e a padronizacio de
conhecimentos e habilidades em funcio de imperativos economicos.

Muitos estudos sobre a diferenca em contexto educativo
demarcam-se desta racionalidade instrumental, ancorando o estudo de
determinadas dimenszoes da diferenca — tais como & diversidade cultural e
a diversidade de género — mais em principios de educacio inclusiva e
democratica do que em pressupostos de performatividade, entendida
como forma de regulacio baseada na prescricio de metas, na prestacio de
contas e na comparacido, enfatizando mais os resultados do que as
complexidades do processo educativo e implicando uma permanente
vigilincia e pressio sobre os individuos e as organizacOes para que
aumentem a produtividade (Ball, 2003)

O trabalho académico sobre a diferenca e sobre o curriculo que €
realizado de forma nio subordinada @ racionalidade instrumental e 2
cultura da performatividade assents, entio, noutros tipos de pressupostos,
geralmente associados 3 defesa da inclusio, da equidade e da nio
discritninacio. Por exemplo, Canen & Oliveira (2002) justificam a
mobilizacio do multiculturalismo critico no contexto dos Estudos
Curriculares com a necessidade de

it aléem da valorizacio da diversidade cultural em termos
folcloricos ou exoticos, para questionar a propria construcdo das
diferencas e, por consepuinte, dos estereotipos e preconceitos contra
aqueles percebidos como “diferentes” no seio de sociedades desiguais e
excludentes. (p. 61)

Invocando principios semelhantes, Corazza (2003) caracteriza
assim um pos-curriculo, isto €, um curriculo inspirado pelas teorias pros-
criticas em educacio:

Os conceitos e critérios de wmn pos-curriculo possuem potencial e
carga politicas. Eles apontam para a valorizacio social e financeira do
magisterio, para a distrdbuicio prioritaria de recursos aos marginalizados,
para politicas de elitninacio de todas as desipualdades de oportunidades e
de desempenhos, para as dinamicas da diferenca e as experiéncias
inquietantes da alteridade. (p. 106)

Como j2 fol sugerido, por vezes as situacdes de dasiguﬂldade de
:::pﬂrmmdadea de acesso ao currculo e de sucesso escolar sdo pouco
visiveis, por serem vividas por individuos ou pequenos pgrupPos
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extraordinariamente minoritarios ou 2 marpem das cateporias com base
nas guais habitualmente se caracteriza a diferenca em contexto educativo.
Tio pouco minoritirios e tio pouco propicios i categorizacio que
escapam 4 atencio dos decisores curriculares, a todos os niveis (do macro
20 micro), € dos curnculistas, mesmo daqueles que se mteressam
especialmente pelo estudo da diferenca na escola e das suas implicacoes
curriculares. Tentar garantir 4 ndo marginalizacdo das diferencas mais
subtis atraves da cateporizacio de multiplas identidades hibridas e de
sucessivos  nrveis  de  subcategorizacio  seda  certamente  um
empreendimento improdutivo, quicd uma missio impossivel, face ao
elevado grau de complezidade, incompletude e arbitrapedade das
taxonomias dai resultantes.

Assim sendo, talvez valha a pena pensar sobre a diferenca, e sobre
as suas implicacoes curriculares, menos com a preocupacao de caracterizar
e orpanizar as multiplas formas de ser diferente e mais com a preocupacio
de construir, discutir, desconstruir, reconstruir € melhorar ferramentas que
possibilitern uma mais refinada atencio a diferenca em contexto educativo
e praticas de diferenciacio curricular mais inclusivas e mais justas. Como
foi superido noutra puoblicacio (Sousa, 2013a), a2 Teora e
Desenvolvimento Curricular trabalha ha muito tempo com conceitos e
instrumentos que, se usados a luz de principios de educacio inclusiva, tém
enorme potencial de diferenciacio curricular sensivel a todas as
manifestacoes de diferenca que possam ocorrer na escola. Neste sentido,
o5 conceitos de avaliacio formativa e sumativa, por exemplo, podem
facilmente ser encarados nessa perspetiva, embora tambeém possam ser
mohbilizados ao servico de politicas e praticas de exclusio.

No presente texto, sobretudo na proxima seccio, supere-se que
tambem o conceito de relevancia — menos discutido no ambito dos
Estudos Curriculares do que os conceitos referidos no paragrafo anterior
— pode ser 0til na construcio de abordagens inclusivas a diferenca.

4 Um curnculo relevante atende a diferenca? Relevante para
quem?

A teorizacio sobre a relevancia curricular realiza-se, pelo menos,
desde o inicio do seculo 3, destacando-se, nesse periodo, as reflexdes de
John Dewey sobre a (des)continuidade entre o curriculo e a experiéncia
do aluno, associadas a reflexdes sobre questdes relativas 2 mobilizacdo do
conhecimento curricular em contextos sociais e comunitarios (Roldio,
2013; Stuckev, Hofstein, AMamlok-INaaman & Eilks, 20135).

Destaca-se tambémn, no mesmo periodo, 2 abordagem de Bobbitt,
que, como foi sugerido na seccdo anterior, atende sobretudo a relevancia
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social das aprendizagens, na medida em gue preconiza um curriculo
organizado em funcao daquelas que considerava serem as necessidades da
zociedade.

Se for também tida em conta a2 “pré-historia dos Estudos
Curriculares”, & possivel encontrar ja na segunda metade do seculo XIX
preocupacoes relativas a relevancia curricular. Destaca-se, nesse periodo,
a celebre questio levantada por Herbert Spencer — What knowledge is of
most worth? — e as respostas que o autor propos e justificou, recorrendo
a uma linha de arpumentacio com alpumas semelhancas aquela que mais
tarde wina a ser desenvolvida por Bobbitt (1918, 1924). Qual o
conhecimento mais valioso? Qual o conhecimento que merece fazer parte
do curniculo? Qual o conhecimento mais relevante?

Para Spencer, o primeiro passo na procura de respostas para a
questio levantada pelo proprio consistia em “classificar, por ordem de
importancia, os principais tipos de atividades que constituem 2 vida
humana™ (Spencer, 1866, p. 32). Spencer cumpnu esse passo identificando
03 seguintes tipos de atividades, por esta ordem: (1) principais atividades
que contribuem diretamente para a auto-preservacao, (2) atividades que,
por satisfazerem as necessidades da vida, contribuem indiretamente para
a guto-preservacao, (3} atividades relacionadas com os cuidados a prestar
a descendéncia, (4) atividades orientadas para a manutencio de relacdes
socials e politicas adeguadas, (5) atividades de fruicio e lazer. Spencer
defendeu 4 ideia de que, para satisfazer as necessidades associadas a cada
um destes tipos de atividade, o conhecimento mais relevante € o
conhecimento das Ciencias, sobretudo das Ciencias Naturais.

Na atualidade, a relevancia curricular, nio sendo um dos temas
mais frequentemente abordados pelos curriculistas, tem merecido alpuma
atencio. A maioria dos autores contemporineos considera nio apenas a
relevancia social mas também a relevancia reconhecida pelo aluno, muito
associada 4 ideia de aprendizagem significativa.

Nesta perspetiva, Roldido (2013), em coeréncia com 4 sua definicio
de curriculo como corpo de aprendizagens cuja relevancia € socialmente
reconhecida, salienta, por um lado, que a ideia de relevancia € indissociavel
da propria concetualizacio fundadora do curriculo e, por outro lado, que
a relevancia e uma questio cognitiva, na medida em que se aprende
“guando se adquire novo conhecimento e apenas quando este €
significativamente incorporade nos dispositivos cognitivos de que o
sujeito faz uso para agir, para compreender, para conhecer mais” (Reldao,
2013, p. 20). Acrescenta que o reconhecimento da relevancia do curriculo
pelo aprendente depende de cinco variaveis: relacio com os seus
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referentes culturais; significado da nova informacio face ao percurso
cognitivo individual; prossepuimento de interesses previos; percecio da
utilidade social do conhecimento a adquirir; sequéncia e articulacio logica
entre as diferentes aprendizagens.

Por vezes a relevancia do curnculo € estudada no contexto
especifico de determinadas 4reas curriculares. Por exemplo, um estudo
sobre reconhecimento da relevancia da matematica por estudantes com
idades compreendidas entre os 14 e os 16 anos (Sealey & Noves, 2010
concluiu que o significado do termo “relevancia™ varia em funcio dos
STUPOS S0Cials 4 que 05 alunos pertencem e identificou empiricamente tres
cateporias de relevancia. Uma delas € a relevancia pratica, focada na
utilidade atual dos conhecimentos adquinidos, sem reconhecimento da
utilidade futura do que se sprende. Outra categoria € a relevancia
processual, que acentua o reconhecimento da transferibilidade do que se
aprende para novos contextos, mais do que a aplicabilidade mmediata. No
caso particular da matematica, salienta-se o reconhecimento desta
disciplina como promotora de um raciocinio logico que facilita 4 resolucio
de problemas em contextos diversos. A terceira categoria consiste na
relevancia profissional Esta categoria esta associada 2 conviccio de que 2
aquisicao de determinados conhecimentos e o desenvolvimento de
determinadas competéncias — da drea da matematica, no caso particular do
estudo referenciado no presente paragrafo — facilitara a futura entrada no
mundo laboral. Sealey & Noves (2010) nio encontraram na amostra
abrangida pelo seu estudo dados que pudessem ser enquadrados numa
quarta cateporia, que consideramn fundamental: a relevancia politica.
Assim, com base no pressuposto de que os estudantes devem desenvolver
uma consciencia critica sobre a forma como a matematica € usada na
sociedade, apelam a uma incorporacio desta guarta dimensdo no
curticulo.

No contexto da investigacdo sobre o ensino das Ciéncias Naturais,
Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & Eilks (2013) consideram tres
dimensdes da relevancia curricular: individual, societal e vocacional. Cada
uma destas dimensdes € cruzada por dois eixos: (1) um eizo que distingue
uma componente intrinseca (associada aos interesses € as motivacdes do
estudante) de wmna componente extrinseca (associada as expetativas da
sociedade); (2) um eizo que distinpue relevancia no presente de relevancia
no futuro.

A proposta de Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & Filks (2013)
€ bastante abrangente. A validade de uma eventual utilizacio da mesma
como quadro de analise de todo o curriculo — isto €, uma utilizacdo que
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ultrapasse a sua circunscricdo inicial 4 area das Ciencias Naturais — merece,
no minitmno, ser discutida.

Confrontada com as outras concetualizacdes da relevancia
curricular aqui consideradas, a proposta de Stuckev, Hofstein, Mamlok-
Naaman & Eilks (2013) suscita as duvidas quanto 4 assuncio ou nio
de uma perspetiva crtica, isto € quanto a assuncio ou nio dos
pressupostos com base nos quais Sealey & Noves (2010) se referem 2
relevancia politica do curriculo (da matematica, neste ultimo caso).
Stuckey, Hofstein, MMamlok-Naaman & Eilks (2013) caracterizam a
dimensio societal como aguela que esta focada “na preparacio dos alunos
para 4 autodeterminacio e para vma vida em sociedade puiada pela
responsabilidade, atraves do desenvolvimento de competencias de
participacio cujo exercicio contribua para o desenvolvimento sustentavel
da sociedade” (p. 18). Esta caracterizacio nio e incompativel com uma
perspetiva cotica sobre o curriculo, mas nao evidencia LM COMPIOMIsSO
forte nesse sentido.

Uma nocao de relevancia curricular na qual uma dimensio critica
€ assumida de forma bem explicita € proposta por Moreira & Candau
(2007), que entendem a relevancia curricular como

o potencial que o curriculo possui de tornar as pessoas capazes de
compreender o papel que devem ter na mudanca de seus contextos
imediatos e da sociedade em geral, bem como de ajuda-las a adquirir os
conhecimentos e as habilidades necessarias para que isso aconteca. (p. 21)

Esta definicio nio limita a nocdo de relevancia a utilidade do que
os alunos aprendem na escola para efeitos de satisfacdo das necessidades
da sociedade nem a0 reconhecimento, pelo aluno, da uvtilidade do que
aprendem na escola para 4 sua vida extraescolar. Alem de admitir estas
duas vertentes, a referida definicio assume um compromisso de
transformacio: wn curriculo relevante promove no alunc nio s0 a
compreenzao da sua realidade imediata e da realidade social em geral mas
tambem a aptiddo para agir em prol da mudanca dessas realidades.
REFLEXOES FINAIS

Um curriculo relevante € aguele que, por um lado, evidencia
sensibilidade 3 experiencia do aluno — valorizando os seus conhecimentos
previos e as suas referencias culturais — e, por outro lado, além de lhe
facilitar a compreensio da realidade imediata, promove a sua compreensao
de universos mais amplos. A luz destes pressupostos, 20 assegUIAr que o
curriculo € abordado com base em principios de relevancia assegura-se
tambem que as diferencas existentes entre os alunos sio respeitadas.
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Porem, esta atencdo a diferenca orpaniza-se nio em funcio de
quadros previos de categorizacio dos zlunos — estruturados com base nas
habituais categorias de classe social, raca, etnicidade, pénero, orientacio
sexual, religiao, ou outras — mas sim em funcao de necessidades de ensino.
Por outras palavras, nesta abordagem identificam-se determuinadas
caractenisticas do estudante na medida em que essa identificacio for util
no esforco de ensinar aleo a esse mesmo estudante, de preferencia algo
que seja relevante para o proprio e para a sociedade.

O sucesso escolar dos meninos do autocarro vermelho nao requer
a sua classificacdo na categoria dos “estudantes residentes em meio rural”,
na cateporia dos “estudantes que gastam tres horas por dia em transportes
publicos”™ ou noutra qualquer categoria que possa ser adicionada 4o leque
de categorias mais frequentes nos discursos sobre diferenca na escola
(“pobre”, “nco”®, “deca”®, “preto”, “preta”, “branco™, “branca”,
“homossexual”, “heterossexual”, “judev”, “judia™, “cristao”, “crista”,
“muculmano”, “muculmana™. . ). Requer, 1550 sim, que esses meninos e
0s outros meninos € meninas reflitam sobre a relevincia do que os
professores tentam ensinar-lhes na escola, reconhecendo-a, discutindo-a,
interpretando-a face aos seus projetos de vida.
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