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Resumo

O presente relatorio de estagio relata as préaticas pedagdgicas realizadas no
contexto da Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, no ambito das
disciplinas de Pratica Educativa Supervisionada | e Il, que estdo integradas no Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Em pleno século XXI, é fundamental preparar e educar alunos capazes de serem
utilizadores proficientes da Lingua Portuguesa. Sendo a lingua materna o suporte de
comunicagdo no contexto escolar e social da crianga, torna-se determinante que a escola
tenha plena consciéncia da sua responsabilidade, devendo assim proporcionar
aprendizagens de qualidade de forma a garantir a futura integracdo dos alunos na
sociedade. Neves e Sa (2005) advogam que € necessario que a escola acompanhe as
mudancas da sociedade para que possa ser capaz de desenvolver competéncias
indispensaveis para a inser¢do da crianga no seu meio.

Considerando a importancia do idioma luso para a formacao global da crianga,
decidimos dar especial atencdo, ao longo deste trabalho, a operacionalizacdo da
transversalidade da Lingua Portuguesa na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Assim, procuramos analisar e refletir sobre as intervengdes praticas,
realizadas no @mbito dos estagios, a fim de salientar e evidenciar a importancia de se
promover essa transversalidade.

Tendo assim como tematica a operacionalizacdo da transversalidade da Lingua
Portuguesa, decidimos realizar um breve estudo de natureza descritiva, de modo a
conhecer as representacdes de educadores e professores sobre esta problematica. Na
base deste processo investigativo, estiveram o0s seguintes objetivos: Conhecer as
representacdes dos educadores de infancia e dos professores do 1° Ciclo em relacdo ao
conceito de transversalidade da Lingua Portuguesa através do curriculo; Descobrir se 0s
educadores e professores do 1.° Ciclo estdo conscientes das vantagens da
transversalidade da Lingua Portuguesa; Explicitar o contributo das outras éareas
curriculares para a aquisicdo de competéncias de Lingua Portuguesa; Destacar as areas
curriculares que mais beneficiam da operacionalizacdo da transversalidade da Lingua
Portuguesa; e ldentificar as atividades e materiais mais utilizados na operacionalizacdo
da transversalidade da Lingua Portuguesa. Nesta abordagem investigativa participaram

quatro educadores de infancia e quatro professores do 1.° Ciclo.



Dos resultados da nossa investigacdo foi possivel compreender que os docentes
estdo conscientes de que é relevante operacionalizar a transversalidade da Lingua
Portuguesa tanto no contexto Pré-Escolar como no 1.° Ciclo. No entanto, verificAmos
que estes ndo estdo completamente despertos para a importancia de promover a
transdisciplinaridade da Lingua Portuguesa em todas as areas de curriculo. Quer isto
dizer, que entendem ser necessario desenvolver de forma eficaz as competéncias da area
do Portugués, porque consideram haver vantagens inerentes a transversalidade destas
competéncias; porém, ndo valorizam adequadamente o contributo de todas as areas para

um dominio eficaz da lingua materna.

Palavras-chave: Transversalidade; Lingua Portuguesa; Praticas educativas; Educacao
Pre-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico



Abstract

The following internship report shows the pedagogical practices which were set
about in the Pre-School Educational System and in the 1st Grade of Portuguese Basic
Schooling System concerning the subjects of Supervisioned Educational Practice | and
I1, integrated in the Masters on Pre-Schooling and 1st Grade Basic Schooling System.

In the 21st century, it is fundamental to prepare and educate students to become
proficient Portuguese Language students. And, since the mother tongue is the basis of
scholar and social communication, it is fundamental that the school has full conscience
of its responsibility. Hence, the school should offer quality of learning in order to
guarantee a future integration, in society, of its students. According to Neves e Sa
(2005) it is necessary that school follows the changes in society so that it may be
capable of developing and give students valuable skills so that the children may be
integrated in their community.

Considering the importance of the Portuguese idiom to the global upbringing of
children, it was decided to pay particular attention, during the preparation of this report,
to how the transversality of the Portuguese Language, in Pre-School Educational
System and in the 1st Grade of Portuguese Basic Schooling System, is operated.
Therefore, we tried to analyse and reflect about the practical interventions, shown
during the internships, so that we could stress and make evidence of the importance of
promoting such a transversality.

Having such a theme, we decided to do a short study of descriptive nature so that
we could understand the educators and teachers’ perspectives on this matter. As a
ground point to this investigation, goals as knowing how the teachers portrait
themselves in relation to the transversality of the Portuguese Language, dictated on the
curriculum; find out if the educators and teachers of the 1st Grade are aware of the
advantages of the transversality of the Portuguese Language; explain and clarify the
contribution of other curricula areas to the acquisition of Portuguese Language skills; to
stand out the curricula areas which most benefit from this transverse process of the
language; and, identify the activities and materials used, the most, in this process. In this
investigative approach, 4 kinder-garden educators and 4 1st Grade teachers were

involved.



Also according to our investigation, it was possible to understand that the
teachers are conscious that it is relevant to operate the transversality of the Portuguese
Language either in the Pre-School Educational System as in the 1st Grade of Portuguese
Basic Schooling System. However, we realised that these professionals are not fully
aware of the importance of promoting transdisciplinar usage of the Portuguese
Language in all the curricula areas. That is to say, they understand that it is necessary to
develop, effectively, the skills of Portuguese language and consider to exist core
advantages to the transversality of such a skill. Nevertheless, they do not value
adequately the contribution of all areas to a full and effective knowledge of the mother

tongue.'

Keywords: Transversality; Portuguese Language; Educational Practices; Pre-school;
1st Grade Basic Schooling System.
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Introducéo

O presente relatorio de estagio incide sobre as praticas educativas realizadas na
Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, no ambito das unidades
curriculares de Pratica Educativa Supervisionada | e Il, e configura-se como condicao
imprescindivel para a obtencéo do grau de Mestre.

Este relatorio, para além de dar conta das experiéncias praticas realizadas nos
estagios pedagdgicos, noticiara um breve estudo sobre a operacionalizacdo da
transversalidade da Lingua Portuguesa na Educacdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Nesta abordagem investigativa, tivemos a oportunidade de experienciar
importantes procedimentos da investigacdo que devem acompanhar as préaticas docentes
de qualquer profissional de ensino.

Num pais em que a Lingua Portuguesa €, simultaneamente, a lingua materna,
oficial e de escolarizacdo, nédo é dificil compreender o lugar de primazia que a mesma
ocupa na vida dos seus cidadaos, bem como no processo de ensino/aprendizagem das
geracOes mais jovens. De acordo com o Decreto Lei 6/2001, trata-se, efetivamente, de

uma ferramenta essencial e indispensavel a vivéncia em comunidade, uma vez que

(...) a lingua materna é um importante fator de identidade nacional e cultural. No
espaco nacional, o Portugués é a lingua oficial, a lingua de escolarizacdo, a lingua
materna da esmagadora maioria da populacéo escolar e a lingua de acolhimento das
minorias linguisticas que vivem no pais. Por isso, o dominio da Lingua Portuguesa é
decisivo no desenvolvimento individual, no acesso ao conhecimento, no relacionamento
social, no sucesso escolar e profissional e no exercicio pleno da cidadania.

A vida quotidiana impde a sua constante utilizacdo em diferentes contextos e
situacOes, pelo que o individuo necessita de desenvolver e de adquirir um conjunto de
competéncias para que seja capaz de superar essas imposicdes. Assim, 0 ensino da
Lingua Portuguesa deve, como muito bem nos explica Sa (2004: 7), “Conduzir a
aprendizagens que se irdo revelar GUteis na frequéncia de qualquer outra disciplina do
curriculo do aluno e ainda pela vida fora”.

Na sociedade atual, temo-nos deparado com graves falhas no dominio da Lingua

Portuguesa e com o insucesso escolar. Segundo Sim-Sim (2001: 51),

A dificuldade de extrair informac&o de forma répida e eficaz de material escrito, que
caracteriza a maré de iliteracia que ameaga muitas das sociedades actuais, esta
relacionada com as exigéncias colocadas pelas profusé@o e diversidade de informag&o
escrita com que cada cidad&o se tem de confrontar nos dias de hoje.



De acordo com as conclusdes de estudos internacionais e nacionais, como 0
Reading Literacy (IEA, 1991), o estudo IALS (1999), o estudo Nacional de Literacia
(Benavente, 1996), o estudo elaborado pelo PISA (2000), grande parte dos alunos
portugueses terminam os trés ciclos do Ensino Bésico sem terem adquirido habitos de
leitura e uma proficiéncia neste dominio que Ihes permita fazer face as necessidades e
imposicdes da sociedade. Nas palavras de Castanho (2002: 44),

Todos nos sabemos que sdo cada vez mais os alunos que revelam dificuldades graves

na leitura e na escrita, quer se trate da populacdo estudantil nacional, africana ou

emigrante. Constatamos também que grande parte dos problemas de aprendizagem e
do insucesso escolar entroncam na deficiente mestria das competéncias de leitura.

As lacunas, na éarea da Lingua Portuguesa, afetam todo o processo de
desenvolvimento da criangca, uma vez que dificultam a integragdo da crianca na
sociedade e a aquisicdo de conhecimentos essenciais de todas as areas curriculares.
Bartolomeu e S& (2008:16) afirmam mesmo que “As retencdes dos alunos se justificam
devido as dificuldades apresentadas no dominio da Lingua Portuguesa”.

Assim, podemos constatar que o desenvolvimento das competéncias associadas
ao dominio da Lingua Portuguesa € essencial para todas as areas do curriculo, devendo
estas ser abordadas de forma transversal e integradora. Segundo Sim-Sim, Duarte e
Ferraz (1997: 40)

Varios estudos tém demonstrado um elevado nivel de correlacdo entre o desempenho

atingido nas competéncias de leitura e de expressdo escrita em Lingua Materna e o

sucesso noutras disciplinas curriculares; inversamente, tem sido igualmente

demonstrado que, quanto maior atencdo for dada nestas a leitura e a escrita, tanto
melhores serdo os resultados obtidos pelos alunos na disciplina de Lingua Materna.

Pela sua relevancia, esta tematica tem vindo a ser investigada pelo laboratério de
Investigacdo em Educacdo em Portugués, sediado no departamento de Educacdo da
Universidade de Aveiro. De acordo com esta instituicdo, essa investigacao tem tido
como objetivos: desenvolver conhecimento sobre as competéncias transversais e definir
estratégias para promover o desenvolvimento das mesmas. A metodologia de trabalho
proposta assenta em quatro tdpicos: representacdes, instrumentos, praticas e formacao
(S4, 2012).

E de extrema importancia tomar uma atitude face as dificuldades identificadas. E
necessario investir no ensino da literacia, pois, segundo Castanho (2002: 44), “(...) a

manter esta situacdo, estamos condenados a ocupar o Ultimo lugar dos paises europeus



com maior percentagem de analfabetismo, estamos condenados a falta de conhecimento
e a incapacidade de nos reinventarmos como forca interventora na Europa”.

A fim de contrariar este panorama, € preciso proporcionar uma educagdo de
qualidade que permita educar para a cidadania, sendo assim imprescindivel despertar 0s
educadores e professores para a importancia de operacionalizar a transversalidade da
Lingua Portuguesa em todas as areas do curriculo.

Face ao anteriormente exposto, o principal propdésito deste trabalho é dinamizar
junto das criancas atividades promotoras da transversalidade da Lingua Portuguesa e
conhecer, através de andlise e interpretacdo de entrevistas que foram realizadas a um
grupo de educadores e professores do 1.° Ciclo, as suas representacfes sobre a
transversalidade da Lingua Portuguesa.

No que diz respeito a organizagéo e estrutura deste trabalho, importa referir que este
é constituido por quatro capitulos. O Capitulo 1 é dedicado a Lingua Portuguesa na
formacdo do cidaddo; o Capitulo 2 a transversalidade da Lingua Portuguesa; o Capitulo
3 a descricdo das praticas transversais realizadas no estagio; e o Capitulo 4 ao estudo
empirico.

Lembramos que o Capitulo 1 é, por sua vez, constituido por trés partes. Na primeira
parte, apresentamos uma reflexdo sobre o impacto que a Lingua Portuguesa possui no
processo de ensino-aprendizagem e a sua importancia para a formacdo de cidadédos
integrados e ativos na sociedade em que estdo inseridos. Na segunda e terceira partes,
contextualizamos a Lingua Portuguesa no curriculo da Educacdo Pré-Escolar e do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e esclarecemos o papel que o educador e o professor devem
desempenhar em todo o processo de aprendizagem da lingua materna.

O Capitulo 2, onde se explora a questdo da transversalidade da Lingua Portuguesa,
debruca-se sobre a tematica central deste relatorio, sustentada numa revisao da literatura
especifica da area e esta dividido em 4 partes. A primeira parte explicita o conceito de
transversalidade, diferenciando-o de outros conceitos de integracdo curricular. A
segunda parte refere-se a transversalidade da Lingua Portuguesa e a terceira e quarta
partes problematizam como € possivel operacionalizar a transversalidade da Lingua
Portuguesa no contexto do Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No Capitulo 3, apresentamos e analisamos as préaticas transversais desenvolvidas na
Educacdo Pré-Escolar e, mais tarde, no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Para uma melhor
compreensdo das opcBes tomadas, apresentamos, ainda, no mesmo capitulo, a

caracterizacdo do meio, da instituicdo escolar, da sala e do grupo de alunos.



No Capitulo 4, encerramos o Estudo Empirico realizado. A este propdsito,
explicitamos a metodologia utilizada, os objetivos do estudo e os instrumentos de
recolha e tratamento dos dados. Por ultimo, apresentamos os dados, seguidos de
interpretacdo, analise e das respetivas considerac@es do estudo.

No final deste trabalho, apresentamos a conclusdo de todo o relatério de estagio, as
referéncias bibliograficas e 0s anexos.




Capitulo 1:

A Lingua Portuguesa na formacéao do cidadao




1. A importancia do ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa

A sociedade em que vivemos esta constantemente a evoluir. Ha cada vez mais novas
formas e meios de comunicar e de aceder ao conhecimento e a informacdo que nos
rodeia. Para que o cidaddo consiga integrar-se necessita de dar resposta a este progresso,
pois, caso contrério, sentir-se-4 excluido pela comunidade. Segundo Barbosa (2009:
52),

O individuo precisa de estar preparado para aceder a grande quantidade de

conhecimento que a sociedade Ihe proporciona, ou entéo corre o risco de ficar cada vez

mais excluido do convivio com essa mesma sociedade, cujo correto funcionamento

depende da criacao desse conhecimento, bem como da sua transmisséo, disseminacgéo e

utilizagéo.

Com o avango tecnolégico e com 0s novos meios de comunicacdo, a Lingua
Portuguesa ocupa cada vez mais um lugar de maior evidéncia no processo de
ensino/aprendizagem, pois esta e essencial e indispensavel a vivéncia dos cidad&os.
Sendo a Lingua Portuguesa a nossa lingua de comunicacdo, esta € muitissimo
importante para a sociedade, pois € através dela que comunicamos e que transmitimos
regras, crencas, tradicdes e valores socioculturais.

O proprio dia a dia da sociedade impGe a sua constante utilizacdo em diferentes
contextos e situacdes, pelo que o individuo necessita de desenvolver e de adquirir um
conjunto de competéncias para que seja apto a realizar tarefas, tais como preencher um
cheque, consultar a agenda telefonica, ler instrugdes, entre outras. De acordo com
Castanho (2001: 47),

Na maioria das sociedades contemporaneas, os individuos, no decurso das suas

atividades quotidianas de interacdo profissional, convivio social, obtencdo e aplicacédo

de conhecimentos, prazer e lazer, confrontam-se com situacfes cada vez mais
complexas de comunicacdo, as quais exigem o processamento da informac&o escrita.

Esta autora refere ainda que “E consensual também o facto de que a literacia em
geral e a leitura em particular, contribuem para o desenvolvimento social, sucesso
pessoal e profissional, acesso a informacao e conhecimento, criacdo de uma consciéncia
coletiva, mudanca de mentalidades” (idem: 50).

Para fazer face a complexidade da sociedade do século XXI e para ser um
cidaddo ativo e participativo, é indispensavel um bom dominio da leitura e da escrita, ja
que, através destas, o individuo conseguira compreender, refletir e criticar o mundo que

0 rodeia. Assim, na perspetiva de Sa (2012: 365-366), 0 ensino da Lingua Portuguesa



“(...) contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais para 0 sucesso
escolar e a vida em sociedade e de atitudes e valores, facilitando a integracéo social e o
exercicio de uma cidadania ativa e critica”, ou seja, a0 desenvolvermos competéncias do
dominio da lingua estas contribuirdo ndo s6 para o sucesso das outras areas disciplinares
como também para a futura integracdo social.

De facto, temos visto que a lingua portuguesa é relevante ndo s6 no contexto
escolar como também no contexto social. Segundo Silva (2000: 366),

Através da disciplina de Lingua Portuguesa, o aluno deverd aprender a usar a

linguagem, a defender-se da linguagem, a interagir através da linguagem, a intervir

com os outros através da linguagem. E esse serd o dominio com que o aluno parte, no
presente da escola, para o sucesso noutras disciplinas e, no futuro, para a integracao.

Em outras palavras, pode-se salientar que cabe a escola preparar e educar todas as
criangas com o objetivo de garantir o sucesso escolar e futura integracdo na sociedade.
Para que isso aconteca é importante que todas as criangas se tornem bons utilizadores da
lingua, sendo capazes de compreender a informacao oral e escrita e de expressar as suas

opinides, criticas e medos.

2. A Educacéao Pré-Escolar e o desenvolvimento da crianga

A partir de 1997, a Educacdo Pré-Escolar foi considerada, nos documentos
legais, como “(...) a primeira etapa da educacdo basica” (Decreto Lei 5/97 de 10
fevereiro). Assumindo-se assim, esta etapa torna-se crucial para o desenvolvimento da
crianca pois permitird que esta desenvolva um conjunto de potencialidades e de
conhecimentos imprescindiveis para as etapas seguintes.

Ao ser assim considerada pela Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei 5/97 de
10 fevereiro), foi estabelecido um conjunto de objetivos pedagdgicos que devem ser
desenvolvidos junto das criangas. Desta forma, é da responsabilidade da Educacéo Pré-
Escolar: promover o desenvolvimento pessoal e social formando cidaddos responsaveis,
solidarios e conscientes; fomentar a inclusdo da crianca em diversos grupos sociais e o
respeito pelas diversas culturas; contribuir para a igualdade de oportunidades; estimular
o desenvolvimento integral da crianca; desenvolver a expressdo e a comunicacao;

estimular a curiosidade e 0 pensamento critico; garantir a seguranca e o bem estar da



crianca; e proceder & despistagem de deficiéncias e incentivar a participacdo da familia
e da comunidade (Ministério de Educacéo, 1997: 15).

As Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, documento norteador
das praticas de todos os educadores de infancia, referem que, no desenvolvimento
curricular, ha que ter em conta a organizacdo do ambiente educativo, as areas de
contetdo, a continuidade educativa, a intencionalidade e a avaliac&o.

A organizacdo do ambiente educativo é um elemento importante no processo de
aprendizagem das criangas, pois uma boa organizagdo do grupo de alunos, do tempo e
do espaco facilitara a aquisicdo de novas aprendizagens e o desenvolvimento da crianca.

Como éareas de conteldo, as OCEPE (Ministério de Educacdo, 1997: 47)
referem-se as mesmas ““(...) como dmbitos de saber, com uma estrutura propria e com
pertinéncia socio-cultural, que incluem diferentes tipos de aprendizagens, ndo apenas
conhecimentos, mas também atitudes e saber fazer”. Distinguem-se trés areas de
conteddo: a area de formacdo pessoal e social, a area de expressdo e comunicacdo que
abrange trés dominios, designadamente, o dominio das expressées, o dominio da
linguagem e abordagem a escrita e 0 dominio da matematica e a area do conhecimento
do mundo. Todas estas areas deverdo ser exploradas de forma articulada, integrada e
desenvolvidas num ambiente propicio a aprendizagem.

Esta etapa de educacdo bésica da continuidade ao processo educativo iniciado
quer na familia, quer noutra instituicdo. Isto implica que o ritmo de aprendizagem de
cada crianca seja respeitado e que o educador parta dos conhecimentos prévios das suas
criangas para que estas possam progredir e evoluir. Cabe também ao educador facilitar a
transicdo da Educacdo Pré-Escolar para a escolaridade obrigatoria. A continuidade
educativa € marcada por estes dois instantes: o inicio da Educacdo Pré-Escolar e a
transicdo para o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A intencionalidade educativa estd bem presente na Educacdo Pré-Escolar, pois,
para além de se querer despertar o interesse, a curiosidade e a vontade de aprender na
crianca, pretende-se desenvolver condi¢bes para que a crianca tenha contacto com
instrumentos que serdo fulcrais para aprendizagens futuras.

Daqui surge a relevancia da avaliacdo ao longo do processo educativo, uma vez
que é através dela que o educador consegue perceber o impacto e a pertinéncia das
aprendizagens que proporciona as criancas.

Em suma, a Educacdo Pré-Escolar oferece a cada crianca um atendimento

individualizado, para que cada uma cresca de forma equilibrada e saudével. Para aléem
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disso, deve estabelecer uma relacdo intima com a familia da crianca para que juntos
possam colaborar e garantir uma educacdo de qualidade e o desenvolvimento pleno da

crianca.

2.1 A linguagem oral e a abordagem a escrita na Educacao Pré-Escolar

“Porque a crianga se constrdéi como ser humano, apropriando-se activamente do mundo exterior [e]
porque a linguagem intervém nessa construcéo, [esta assume] um papel no desenvolvimento cognitivo do
sujeito” (Rebelo, 1990: 67).

Desde muito cedo, a crianga comeca a adquirir e a desenvolver a sua lingua
materna de um modo espontaneo e instintivo, fruto das interacfes que estabelece com as
pessoas que estdo inseridas no seu ambiente.

Assim, a Educacdo Pré-Escolar assume um papel determinante e de grande
responsabilidade, ao favorecer junto das criancas a aquisicdo de um conjunto de
conhecimentos essenciais e determinantes para o seu futuro social e escolar. Nesse
sentido, durante esta etapa, € fundamental criar um ambiente linguistico rico e
estimulante e oferecer experiéncias enriquecedoras para que a crianca se desenvolva a
nivel linguistico, cognitivo e emocional.

Como é referido nas Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(Ministério de Educacédo, 1997: 66), “A aquisicdo de um maior dominio da linguagem
oral é um objetivo fundamental da educacdo pré-escolar, cabendo ao educador criar as
condi¢des para que as criangas aprendam.”, OU Seja, espera-se que, na Educacdo Pré-
Escolar, o educador crie ambientes que proporcionem a interacdo entre crianga-crianca e
crianga-adulto.

Como a crianca aprende a sua lingua através da interacdo e da comunicacao que
estabelece com os outros, o educador é um forte pilar em todo este processo de
aprendizagem, constituindo-se como um modelo. A crianga tenta imitar e repetir tudo o
que o profissional de ensino faz e/ou diz. Por sua vez, o educador deve ter especial
atencdo a forma como comunica com as criangas. A este propdsito, Sim-Sim et al
(2008: 29) afirmam que “E muito importante que o educador tenha consciéncia de que é
um modelo, de que ha muitas palavras que sdo ouvidas pela primeira vez ditas pelo

educador, que ha regras de estrutura e uso da lingua que sdo sedimentadas na sala de



jardim-de-infancia”. Estes mesmos autores (ibidem) salientam “Para que a crianga possa
aprender a comunicar, usando a lingua do seu grupo social, precisa de estar imersa num
ambiente onde ouca e tenha oportunidade para falar com falantes da sua lingua.”.

Tendo em conta o referido, é indispensavel que o educador fomente o dialogo na
sua sala de atividades, a fim de cada crianga, individualmente ou em grupo, seja
escutada e valorizada pelos seus contributos. Ao verem que o que dizem é valorizado,
sentir-se-d40 motivadas e entusiasmadas para interagir e comunicar com os outros. De
acordo com as OCEPE (Ministério de Educacdo, 1997: 67), “A capacidade do educador
escutar cada crianca, de valorizar a sua contribuicdo, de comunicar com cada crianca e
com o grupo, de modo a dar espaco a que cada um fale, fomentando o dialogo entre as
criancas, facilita a expresséo das criangas e o seu desejo de comunicar.”.

Para que o educador consiga proporcionar um ambiente de interacdo, Sim-Sim et
al (2008) menciona um conjunto de estratégias promotoras do desenvolvimento das
competéncias comunicativas da crianga:

o Conversar com a crianga enquanto esta a brincar ou a trabalhar;

o Captar a atengdo da crian¢ca no momento de dialogo;

o Ouvir a crianga atentamente, mostrando interesse pelo que € dito;

o Estabelecer uma rotina que inclua a leitura ou narragdo de uma historia;

o Ler e explorar com as criangas o que foi lido;

o Utilizar questdes abertas;

o Falar claramente e devagar, utilizando as palavras novas varias vezes
durante o dialogo;

o Utilizar com as criancas um vocabulario variado e estrutura sintaticas de
complexidade crescente;

o Utilizar rimas, cancdes e atividades de grupo para brincar com a linguagem;

o Criar momentos de conversa ao longo do dia, individualmente ou em grande
grupo, onde as criancas aprendem a escutar e a esperar pela sua vez para
falarem;

o Executar jogos, onde € crucial prestar atencédo ao que foi dito;

Interessa ainda mencionar que essa aprendizagem devera ser feita de forma lddica
para que a crianca aprenda a dominar a sua lingua divertindo-se e brincando. A este
respeito, Pinto e Tavares (2010: 231)
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Por meio do ludico, a crianga canaliza suas energias, vence suas dificuldades, modifica
sua realidade, propicia condicdes de liberacdo da fantasia e a transforma em uma
grande fonte de prazer. E isso ndo estd apenas no ato de brincar, esta no ato de ler, no
apropriar-se da literatura como forma natural de descobrimento e compreensédo do
mundo, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da concentracao.

Através da invencdo e da exploracdo de sons, de palavras, de rimas, de advinhas, de
lengalengas, de trava-linguas e poesia a crianca ira ampliar o dominio da sua linguagem.
Para além desse objetivo, é importante, no Pré-Escolar, familiarizar a crianca
com a linguagem escrita, ja que, desde cedo, ha criangas que contactam e vivenciam
esta forma de comunicagdo. Desse modo, para garantir a igualdade de oportunidades, é
essencial proporcionar experiéncias, em que todas as criangas possam ter acesso e
interajam com a leitura e a escrita. Nas palavras de Branddo e Rosa (2010: 8), ao
proporcionarmos o contacto com a escrita, desde cedo, permite-se que as criangas

Ampliem suas habilidades de uso da linguagem escrita nas situac@es de seu cotidiano,
bem como comecem a aprender sobre alguns principios do sistema de escrita alfabética
(...), essa aprendizagem deve estar em consondncia com os interesses e com os desejos
infantis, de modo que as situacdes de leitura e escrita propostas assegurem as criangas
0 prazer de agir por meio desses recursos da nossa cultura, sem ferir, ao mesmo tempo,
seu direito de aprender brincando.

A medida que a crianca se confronta com a escrita e explora diversos recursos
escritos, vai conhecendo e integrando as funcdes, as caracteristicas e as convencdes da
mesma, ou seja, durante a exploracdo de materiais de escrita e de leitura as criangas vao
descobrindo que os suportes de escrita € 0 seu respetivo contetido variam conforme a
funcdo a que se destinam. Nesta ordem de ideias, Mata (2008: 15) afirma que
precocemente as criangas conseguem-se aperceber de que “A estrutura de uma carta é
diferente da estrutura de uma historia, o tipo de texto utilizado numa embalagem é
diferente do tipo de texto utilizado numa noticia de um jornal ou numa lista de compras,
e essas diferencas resultam das diferentes funcbes destes suportes de escrita.”.

Mas, para que isso seja possivel, é necessario que o educador esteja desperto
para a importancia de promover o contacto da crianga com a linguagem escrita. Assim,
é da sua responsabilidade criar oportunidades e momentos que possibilitem o seu
contacto e a sua exploracdo. Segundo as OCEPE (Ministério de Educacdo, 1997: 69),
“A atitude do educador e o ambiente que é criado devem ser facilitadores de uma
familiarizagdo com o codigo escrito”. Para proporcionar o contacto com a escrita, ha

varias situacdes de exploracdo que o educador pode proporcionar, no entanto, deve ter
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em conta que estes momentos devem ir ao encontro do interesse e das motivagoes de
cada crianca e do grupo.

Relativamente a este aspeto, Mata (2008) salienta que, para a crianca explorar as
caracteristicas da escrita, o educador pode, entre outros aspetos:

o Promover véarios momentos para escrever, facultando as criancas e
disponibilizando na sala de atividades o material necessario para a escrita;

o Incorporar a escrita nas vivéncias e rotinas da educagdo pré-escolar, de
forma a que a crianga se vai apercebendo das diferentes finalidades que a
escrita pode assumir;

o Servir de modelo para as criangas, escrevendo na presenca delas e
mostrando os cuidados a ter durante a elaboracdo de um texto;

o Escrever em diferentes situacdes 0 que as criangas dizem;

o Criar momentos para a crianga partilhar a sua escrita com o grupo;

o Envolver as familias para que compreendam a importancia de valorizar e de
incentivar a escrita;

o Construir livros de diferente natureza, abordando as etapas necessarias para
a sua construcao;

o Utilizar o computador com as criangas;

o Proporcionar momentos que permitem a reflexdo sobre a linguagem oral e

estabelecer ligagdo com escrita;

Estas diversas situacfes, quando contextualizadas e adequadas ao grupo de
criancas, podem ser bastante enriquecedoras e potenciadoras de relevantes
aprendizagens porque irdo permitir que a crianca descubra e se aproprie da linguagem

escrita.

2.2 O papel do educador na Educacao Pré-Escolar

O processo de aprendizagem, na Educacdo Pré-Escolar, é determinado pela acédo e
pelas motivacGes do educador de infancia, pois, de acordo com Pereira (2008: 42), um
educador “(...) atento e interessado pode tirar partido de oportunidades que surjam

durante as suas aulas, para ajudar os alunos a desenvolverem competéncias que
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favorecam um melhor dominio da lingua portuguesa, de primordial importancia para o
Seu sucesso escolar e a sua integracdo socioprofissional.”.

Considerando que as criangas portuguesas tém apresentado graves dificuldades em
utilizar corretamente a sua lingua materna, é necessario que os educadores de infancia
estejam despertos para a importancia de desenvolver as competéncias comunicativas da
crianca em todas as atividades que propGe as criancgas, independentemente da area de
contetdo que esta a abordar. Dessa forma, como bem nos recorda Felipe (2001: 31), é
crucial “(...) proporcionar experiéncias diversificadas e enriquecedoras, a fim de que as
criangas possam fortalecer sua auto-estima e desenvolver suas capacidades”.

Mas, para que isto seja possivel, o educador deve ter em atencdo que durante a
sua intervencdo educativa deve: observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular. O
educador deve observar atentamente o seu grupo de criangas e cada crianca em
particular de forma a conhecer as aptiddes, os interesses e as dificuldades de cada uma.
E também importante que o educador faca um levantamento de informacdes sobre o
ambiente familiar onde a crianca esta inserida.

Cabe também ao educador planear o processo educativo, tendo em conta as
informacGes que recolheu acerca de cada crianga. Desse modo, segundo as OCEPE
(Ministério de Educacdo, 1997: 26), o educador deve proporcionar as suas criangas um
ambiente estimulante que promova aprendizagens significativas e diversificadas e
contribua para uma maior igualdade de oportunidades.

No momento de agir junto das criangas, € importante que o educador seja capaz de
se adaptar e de lidar com as situacdes e oportunidades inesperadas. Na concretizacao
das atividades planeadas, o educador pode promover o envolvimento das familias e da
comunidade, uma vez que esta “(...) € uma forma de alargar as interacdes das criancgas e
de enriquecer o processo educativo.” (idem: 27).

No momento da avaliacdo, o educador toma conhecimento da evolucdo de cada
crianca e da sua acdo junto das criancas, permitindo-lhe “(...) adequar o processo
educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua evolugdo.” (ibidem).

Durante o processo educativo, o educador deve comunicar, a familia da crianca e a
outros elementos que participam na sua educacao, o conhecimento que tem obtido sobre
as aprendizagens adquiridas ou ndo pela crianca. Esta partilha e troca de informacGes
com os pais devem permitir igualmente “um melhor conhecimento da crianca e de

outros contextos que influenciam a sua educag@o” (ibidem).
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E também essencial que o educador seja capaz de desenvolver a continuidade
educativa, articulando e criando as condi¢des necessarias para que a crianga transite
com bastante facilidade e com sucesso para o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Se o0 educador tiver em conta todos estes principios, mencionados nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, conseguira, de certa forma, criar um
ambiente estimulador e desafiante para as criancas, pois terd o cuidado de as planificar,
tendo em conta a avaliacdo que realizou sobre as suas mesmas. Isto permitird que as
situacbes de aprendizagem sejam reajustadas e adaptadas as caracteristicas e
necessidades de cada uma. Nas palavras de Sim-Sim et al (2008: 12),

A qualidade do contexto influencia o desenvolvimento da linguagem. Quanto mais
estimulante for o ambiente linguistico, e quanto mais ricas forem as experiéncias
experienciais propostas, mais desafios se colocam ao aprendiz de falante e maiores as
possibilidades de desenvolvimento cognitivo, linguistico e emocional.

Sobre isto, é tambem referido, no documento Perfil Especifico de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1.° Ciclo do Ensino Béasico
(Decreto Lei 241/2001 de 30 de agosto), que o educador de infancia é quem:

o Organiza um ambiente de estimulagdo comunicativa, proporcionado a cada
crianca oportunidades especificas de interacdo com os adultos e com as outras
criancgas;

o Promove o desenvolvimento da linguagem oral de todas as criancas, atendendo, de
modo particular, as que pertencem a grupos social e linguisticamente minoritarios
ou desfavorecidos;

o Favorece o aparecimento de comportamentos emergentes de leitura e escrita
através de atividades e exploracdo de materiais escritos.

O acima mencionado mostra-nos a importancia que a Educacdo Pré-Escolar
assume na formacdo das criangcas. Ao frequentarem esta primeira etapa, as criancas
comecam, desde cedo, a desenvolver as suas competéncias e a combater as dificuldades
que surgem na utilizacdo da Lingua Materna. E por este motivo que Sim-Sim et al
(2008: 37) referem que “E essencial que sejam criadas oportunidades que permitam o
desenvolvimento de competéncias comunicativas, de modo a que a escolaridade

obrigatdria posso decorrer com sucesso.”.
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3. O 1.°Ciclo do Ensino Basico e a cidadania

Com a entrada para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a crianga da inicio a uma nova
etapa do seu percurso escolar, passando a frequentar o ensino universal, obrigatério e
gratuito, denominado de Ensino Bésico (Lei 46/86 de 14 de outubro).

Mas como é caracterizado o Ensino Basico em Portugal? Segundo o Ministério da
Educacdo (2004: 11), o Ensino Bésico é a:

A etapa da escolaridade em que se concretiza de forma mais ampla, o principio
democrético que informa todo o sistema educativo e contribui por sua vez, decisivamente
para aprofundar a democratizacdo da sociedade numa perspectiva de desenvolvimento e
de progresso, quer promovendo a realizacdo individual de todos os cidaddos, em

harmonia com os valores de solidariedade social, quer preparando-os para uma
intervencdo Util e responsavel na comunidade.

Nesta nova etapa, a crianca ira crescer, desenvolver e consolidar um conjunto de
aprendizagens que Ihe permitira dar resposta e solucionar desafios e problemas cada vez
mais complexos. Dessa forma, espera-se que seja possibilitado ao aluno aprofundar as
aprendizagens conseguidas, na educacdo pre-escolar, para niveis de dificuldades mais
elevados. Em relacdo a isto, o Referencial Curricular para a Educacdo Basica na Regido
Auténoma dos Acores (2011: 11) releva que:

No 1.° Ciclo desenvolvem-se e sistematizam-se aprendizagens, que constituem base
estruturante para todas as aquisi¢des futuras, com especial incidéncia nas literacias que
visam o dominio e o uso de varios codigos linguisticos e expressivos: a lingua materna, a
lingua estrangeira e as linguagens matematica e artisticas, entre outras. E também neste
ciclo que se estruturam as bases de conhecimento cientifico, tecnolégico e cultural para
a compreensdo do mundo, a insercdo na sociedade e a entrada na comunidade do saber.

Para que tudo isto seja possivel, o artigo 8 da Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lei 46/86 de 14 de outubro) refere um conjunto de objetivos que devem ser alcancados
durante o0 1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim, espera-se que o aluno: desenvolva a
linguagem oral, inicie e desenvolva o dominio da leitura e da escrita, adquira no¢cdes
fundamentais da aritmética e do calculo, obtenha conhecimentos sobre o mundo fisico e
social e desenvolva conhecimento sobre diferentes areas das Expressdes artisticas. Para
aléem disso, é também importante, na educacdo atual, promover o desenvolvimento
pessoal e social do aluno, incrementando, nas criancas, valores e comportamentos que
contribuam para a formacao dos cidaddos conscientes e ativos. Nas palavras de Fonseca
(2012: 201), para uma cidadania ativa é fundamental desenvolver um conjunto de

competéncias, tais como:
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a comunicacdo adequada, quer pelo uso da lingua materna, quer pelo uso das linguas
estrangeiras e das tecnologias da informagéo, o aprender a aprender, o desenvolvimento
do espirito critico e de iniciativa e as competéncias de convivéncia civica e social, em
que se acentua a importancia do agir pessoal e social sob o signo de uma ética da
responsabilidade, que privilegia o respeito pela diferenca, o dialogo intercultural e o
desenvolvimento de uma relagdo equilibrada entre 0 homem e a natureza em prol da
sustentabilidade.

Com vista & aquisi¢do e desenvolvimento destas competéncias com sucesso, é

fulcral desenvolver os programas propostos para o 1.° Ciclo através de experiéncias de

aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras. Sobre

cada uma destas aprendizagens, os documentos oficiais defendem o seguinte:

As aprendizagens ativas subentendem que o aluno participe com bastante
afluéncia na descoberta de novos conhecimentos, bem como na resolugdo de
atividades e de desafios entusiasmantes e exploratdrios. Segundo o Ministério de
Educacédo (2004: 23) deve-se dar oportunidade a crianga de “(...) viver situacdes
estimulantes de trabalho escolar que véo da atividade fisica e da manipulacao de
objectos e meios didaticos a descoberta permanente de novos percursos e de
outros saberes.”.

As aprendizagens significativas familiarizam-se/ligam-se com as situacoes ja
vivenciadas pelas criancas ou com o0s conhecimentos ja adquiridos pelas
mesmas. Pressupfem também que sejam tidas em conta as motivacGes e as
necessidades especificas de cada aluno isto porque “(...) as aprendizagens
constroem-se significativamente quando estiverem adaptadas ao processo de
desenvolvimento de cada crianga” (ibidem).

As aprendizagens diversificadas decorrem da multiplicidade de materiais,
recursos, estratégias e modos de trabalho que sdo utilizados para potenciar
aprendizagens das diversas areas curriculares.

As aprendizagens integradas “(...) decorrem das realidades vivenciadas ou
imaginas que possam ter sentido para a cultura de cada aluno” (idem: 24), quer
isto dizer, que as experiéncias vivenciadas e o conhecimento ja adquirido devem
ser entrelacados e integrados ao novo conhecimento que esta a ser assimilado.
As aprendizagens socializadoras estdo relacionadas com atividades que
permitam o desenvolvimento pessoal do aluno, a partilha de conhecimento, a
promoc¢do de atitudes de entreajuda e a integracdo dos alunos em contextos

socioculturais diferentes. Ao proporcionar aos alunos aprendizagens
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socializadoras estes serdo capazes de “(...) reproduzir formas de autonomia e
solidariedade que a educagdo democratica exige” (ibidem).

Para que seja possivel proporcionar todos estes tipos de aprendizagens, é
fundamental que o proprio professor tenha em atencdo as suas atitudes e
comportamentos, pois deverd respeitar as diferencas de cada aluno e o seu ritmo de
aprendizagem, ter em conta as aprendizagens adquiridas anteriormente, as motivacdes e
as dificuldades, promover um ambiente favoravel a comunicacéo e ao desenvolvimento
moral, valorizar os trabalhos elaborados pelos alunos, dando-lhes oportunidade de
escolher as atividades a realizar e, por fim, impulsionar a participagdo dos alunos nas
responsabilidades da escola (Ministério de Educacéo, 2004).

Para os alunos que frequentam o 1.° Ciclo do Ensino Béasico na Regido Auténoma
dos Acores, é esperado que as aprendizagens que lhes sdo proporcionadas estejam,
sempre que possivel, de acordo com a realidade da regido, pois s6 dessa forma se
conseguira promover o desenvolvimento harmonioso do aluno. De acordo com o
Referencial Curricular para a Educacdo Basica na Regido Autonoma dos Acores (2011:
6), ha que “Facilitar, quando oportuno, a realizacdo de aprendizagens de forma adaptada
a realidade regional, tornando-as mais significativas.”. Pretende-se, entdo, que sejam
criadas as condicGes para que o aluno aprenda e saiba agir corretamente perante

situacOes imprevisiveis e complexas do meio onde esta inserido.

3.1 O lugar do Portugués no 1.° Ciclo do Ensino Basico

O 1.° Ciclo do Ensino Baésico €, ainda, para muitas criancas, 0 inicio do percurso
escolar. Este ciclo, segundo o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009: 21), tem
como objetivo proporcionar a todas as criangas “Um desenvolvimento integrado de
atividades, visa facultar aos alunos a apropriacdo de procedimentos e instrumentos de
acesso a informacdo, nomeadamente a utilizacdo de tecnologias da informacdo e
comunicacdo, e de construcdo de conhecimento, bem como aprendizagens
significativas, essenciais ao seu crescimento pessoal e social.”.

Tal como ja foi referido anteriormente, a Lingua Portuguesa assume um papel
crucial em todo o processo de aprendizagem da crianca, pois “(...) a aprendizagem da
lingua condiciona e favorece a relacdo da crianca e do jovem com o mundo, bem como

a progressiva afirmacdo de procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas e
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de atitudes afetivas e valorativas que sdo determinantes para a referida relacdo com o
mundo e com aqueles que o povoam.” (Ibidem).

Ainda é referido no Curriculo Regional de Educacdo Baésica (2011: 48) que as
aprendizagens efetuadas, na area do Portugués, “(...) sdo absolutamente determinantes
para 0 desenvolvimento cognitivo, identitdrio e comunicacional dos alunos, e
determinam, no médio e a longo prazo, a sua afirmacdo pessoal, integracdo social e
cultural e as suas oportunidades profissionais.”.

Sabendo que, quando a crianca entra para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, ja possui
alguns conhecimentos sobre a lingua falada e escrita, é fundamental que o professor
tenha em conta, nas suas planificacbes, as conce¢des, as vivéncias e aprendizagens ja
realizadas pelos alunos. No processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa, é
importante desenvolver um conjunto de competéncias especificas que se encontram
referidas no Programa de Portugués do Ensino Béasico. Estas competéncias situam-se ao
nivel da compreensdo oral, expressdo oral, leitura, escrita e do conhecimento explicito
da lingua.

Relativamente ao modo oral importa distinguir a competéncia em compreenséao
oral e a competéncia em expressdo oral. A primeira consiste em ser capaz de
compreender e de interpretar o que € dito oralmente. O Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009: 16) refere que “Esta competéncia envolve a rececdo e a
descodificacdo de mensagens por acesso a conhecimento organizado na memoria”. Por
expressdo oral, entende-se a capacidade de produzir discursos orais com sentido e de
acordo com as regras gramaticais estabelecidas, ou seja, trata-se de uma competéncia
que implica “A mobilizacdo de saberes linguisticos e sociais e pressupde uma atitude
cooperativa na interacdo comunicativa, bem como o conhecimento dos papéis
desempenhados pelos falantes em cada tipo de situagao.” (Ibidem).

No modo escrito, encontra-se a leitura, a escrita e o conhecimento explicito da
lingua. A leitura consiste na capacidade de transformar o texto escrito em
conhecimento. Nas palavras de Sim-Sim et al (1998: 27), a leitura é definida como
sendo:

Um processo interactivo entre o leitor e o texto, através do qual o primeiro reconstréi o

significado do segundo. A extrac¢do do significado e a consequente apropriagdo

veiculada pela escrita sdo 0s objectivos fundamentais da leitura, dependendo o nivel de

compreensdo atingido do conhecimento prévio que o leitor tem sobre o assunto e do tipo
de texto em presenca.
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Nesta linha de raciocinio, o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009: 16)
avanca que a leitura é caracterizada como um “Processo interativo que se estabelece
entre o leitor e o texto, em que o primeiro apreende e reconstroi o significado ou 0s
significados do segundo.”.

Aprender a ler é um grande desafio para as criangas que estdo no inicio da sua
escolarizacdo. Deste modo, é fulcral que a crianca supere este desafio e desenvolva esta
competéncia para que, no futuro, seja um cidaddo efetivamente livre e alfabetizado. A
leitura assume, assim, um papel relevante para aquisicdo de conhecimentos. Como
afirma Silva (2011: 5), “Aprender a ler vai permitir que a crianga processe a informagéo
escrita e, em Ultima instancia, que aprenda, através da compreensdo das leituras que
faz.”.

A escrita consta em expressar as ideias e pensamentos de forma organizada e
estruturada. De acordo com o Programa de Portugués do Ensino Basico (Ministério de
Educacdo, 2009: 16) entende-se por escrita ““(...) um processo de fixacdo linguistica que
convoca o0 conhecimento do sistema de representacdo grafica adotado, bem como
processos cognitivos e translinguisticos complexos (planeamento, textualizacéo,
revisao, correcdo e reformulacéo de textos).”.

A semelhanca do que é referido pelo Ministério de Educagdo, Barbeiro e Pereira
(2007) também perspetivam a escrita como um processo continuo que se desenvolve
segundo trés etapas: planificacéo, textualizacéo e revisao.

Na fase de planificacdo, o aluno seleciona e organiza os conhecimentos necessarios
para a elaboracdo do texto. O ato de planificar ajuda a organizar o pensamento e a
estrutura-lo em topicos para desenvolver na etapa seguinte. De acordo com Barbeiro
(1999: 60), a

planificacdo constitui a componente do processo que torna disponiveis, organiza e

selecciona 0s conhecimentos envolvidos na produgdo do texto. A activacdo dos

conhecimentos processa-se a partir da memdria ou do contexto de producdo. Estes

conhecimentos ndo incidem apenas sobre o topico, mas referem-se aos préprios
procedimentos a adoptar para a construcao do texto.

Este momento da escrita € essencial para a producdo de um bom texto, visto que é
elaborado um plano que orientara e facilitara a execucdo das fases subsequentes. Para
Barbeiro e Pereira (2007: 18), a capacidade de planificar “(...) constitui um dos aspetos
que diferencia o dominio da escrita, por parte dos alunos.”.

A textualizacdo corresponde a elaboracdo do texto, tendo em conta as ideias e 0s

conteldos selecionadas na fase anterior. Estas ideias devem sem desenvolvidas, de
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forma ldgica, ao longo do texto, para que o leitor consiga aceder e adquirir 0
conhecimento que este possui. Esta fase, na opinido de Tavares (2007: 95), “(...)
implica escolhas textuais, selecdo de formatos discursivos e das construgdes formais,
organizacdo das palavras em frases, em paragrafos, em texto”.

A revisdo do texto resulta da leitura e da correcdo da escrita. Esta fase é essencial
para analisar, de forma pormenorizada e critica, o texto produzido, conferindo se este
estd de acordo com 0s objetivos estabelecidos na fase de planificagdo. No momento de
revisdo, o aluno avalia o seu texto, tendo a oportunidade de o corrigir, de o retificar e de
0 reajustar, caso este ndo esteja de acordo com 0s seus propdsitos iniciais. Na ideia de
Tavares (2007: 95), esta fase ““(...) consiste numa leitura destinada ao aperfeicoamento
do texto.”.

O conhecimento explicito da lingua refere-se a capacidade de organizar e de
aplicar corretamente as regras e 0S processos gramaticais da lingua. Segundo o
Programa de Portugués do Ensino Basico (2009: 16), “O conhecimento explicito da
lingua assenta na instru¢cdo formal e implica o desenvolvimento de processos
metacognitivos.”.

Pelo que foi mencionado acima, verifica-se que o desenvolvimento destas
competéncias € essencial para todas as outras areas curriculares. Segundo Valadares
(2003: 33), “(...) facilmente, se conclui da irredutibilidade destas competéncias, cujo
desenvolvimento se apresenta como indispensavel ao sucesso escolar e social do

individuo.”.

3.2 O papel do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Um dos grandes objetivos da educacédo é fazer com que o aluno seja competente
na utilizacdo da Lingua Portuguesa. Mas que papel desempenha o professor no processo
de aprendizagem? Na perspetiva de Neves (2004: 45), “Todos os professores terdo de
contribuir necessariamente para este processo, fornecendo modelos de lingua,
solicitando o uso correto da Lingua Materna e prestando especial atencdo aos aspetos
linguisticos da realizacdo do discurso do seu publico.”.

O mesmo € defendido por Castanho (2001) quando refere que a responsabilidade
de ensinar a lingua portuguesa, nas escolas do nosso pais, cabe aos docentes das

diferentes areas do saber, de modo especial nas disciplinas em que a leitura de material
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escrito € utilizada para transmitir conhecimentos e serve, muitas vezes, de base para o
estudo e, posteriormente, para a avaliagéo dos alunos.

E certo que o professor desempenha um papel de extrema importancia na
educacgéo dos seus alunos. Enquanto mediador e promotor, tem a responsabilidade de os
colocar diante de situagdes que permitam o desenvolvimento destas competéncias. A
este proposito, Mesquita (2011: 20) advoga que todas as aprendizagens que os alunos
realizam sao influenciadas por “Um conjunto de dindmicas que o profissional de ensino
Ihe proporciona.”.

Durante toda a sua prética, o professor tem que se consciencializar de que é um
modelo para o seus alunos, devendo, assim, ter o cuidado de utilizar estas competéncias
de forma adequada e exemplar para que os seus alunos fagam o mesmo. Corroborando
este raciocinio, Niza et al (2011: 52) refere que “Os professores que ensinam a escrever
devem incorporar na sua pratica pedagdgica as competéncias que tém de desenvolver
nos seus alunos”. Isto porque a escola de hoje ndo necessita de professores que apenas
se limitam a transmitir os conhecimentos ou a dar ordens daquilo que querem que 0s
seus alunos facam. Relativamente a isto, 0s mesmos autores (ibidem) referem que “O
professor ndo pode funcionar como alguém que pede estes comportamentos aos alunos,
socorrendo-se de instrugdes ¢ de ordens, ficando de fora como um “capataz” que espera
o resultado para o classificar.”.

Mas em que consiste a profissdo de professor? Segundo Campos (2003: 73-74),
com base no Perfil Geral de Desempenho Docente, o professor € um

(...) profissional cujo conhecimento especifico da profissdo encontra na investigacéo

uma das suas referéncias, que constroi as suas praticas de modo adequado a

especificidade de cada contexto e a singularidade de cada situacdo (professor como

“problem-solver”), que reflecte sobre a sua pratica apoiando-se na investigacio e que

participa em projectos de investigacdo relacionados com o ensino, a aprendizagem e 0
desenvolvimento dos alunos

De acordo com o Decreto Lei 241/2001 de 30 de agosto, foi definido o perfil do
professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste documento verificamos que o professor
do 1.° Ciclo deve: participar na elaboracdo e na avaliacdo do projeto curricular de
escola, promover aprendizagens integrando os conteudos curriculares, 0s conceitos
cientificos e respeitando individualidade de cada aluno, partir das vivéncias e dos
conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, associar as aprendizagens do 1.° Ciclo com
as da Educacdo Pré-Escolar, desenvolver com os alunos métodos de estudo e de

trabalho, fomentar a autonomia, avaliar de forma adequada as aprendizagens dos alunos,
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promover atitudes de respeito por outros povos e culturas, promover a participacao ativa

dos alunos na construcdo e prética de regras e relacionar-se positivamente com a sua

turma.

Em relacdo a Lingua Portuguesa, 0 mesmo documento refere que é o professor do

1.° Ciclo quem:

Desenvolve nos alunos as competéncias de compreensdo e de expressao oral,
mobilizando conhecimentos cientificos relativos aos processos através dos quais se
desenvolve a linguagem e se realiza a comunicagao interpessoal;

Promove a aprendizagem de competéncias de escrita e de leitura, mobilizando
conhecimentos cientificos acerca dos processos de producéo e de compreensdo de
textos escritos e das suas relagBes com a comunicacéo oral;

Incentiva a producao de textos escritos e integra essa producdo nas atividades de
aprendizagem curricular, levando os alunos a mobilizar diversas estratégias para a
aprendizagem da escrita, servindo-se de materiais e de suportes variados;

Incentiva os alunos a utilizar diversas estratégias de aprendizagem e de
desenvolvimento da leitura em variados tipos de texto e com diferentes finalidades;

Fomenta nos alunos habitos de reflexdo conducentes ao conhecimento explicito de
aspetos basicos da estrutura e do uso da lingua, de modo a que as suas
competéncias linguisticas se vao desenvolvendo de forma contextualizada e em
interagdo comunicativa;

Promove nos alunos de diferente lingua materna a aprendizagem da lingua
portuguesa como segundo lingua;

O professor deve desempenhar o seu papel, proporcionando momentos e

situacbes de aprendizagem que potenciam aprendizagens ativas, diversificadas,

significativas, socializadoras e integradas. Estas deverdo promover o desenvolvimento

cognitivo, fisico, social, emocional, pessoal e moral dos seus alunos para que estes

possam ser cidaddos conscientes da posicao que ocupam na sociedade. A este respeito,

Abrunhosa (2008: 74) afirma que o professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico deve

“Proporcionar/garantir, para além da transmissdo de conhecimentos e saberes, a

construcdo de valores, atitudes e competéncias que permitam ao aluno a compreensdo e

a participacdo plena da realidade que integram.”.
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Capitulo 2:

A transversalidade da Lingua Portuguesa
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1. Conceito de transversalidade

Como o processo de ensino/aprendizagem se faz através da comunicacao, quer
oral quer escrita, surge a necessidade de em todo o percurso escolar desenvolver e

melhorar as competéncias linguisticas da crianca. Valadares (2003: 13) defende que

(...) tendo em conta que toda a experiéncia escolar é, em larga medida, uma
experiéncia linguistica e que os alunos precisam de desenvolver capacidades
para funcionar, efetivamente, com a lingua escrita e falada, entdo temos de
assumir as tarefas de educacao linguistica como projeto coletivo, transversal.

Mas em que consiste o principio da transversalidade? No Dicionério de Lingua
Portuguesa Contemporanea da Academia das Ciéncias de Lishoa, a palavra
“transversalidade” ¢ definida como o “Caracter do que atravessa ou esta colocado
perpendicular ou transversalmente” e “Caracter do que é colateral, do que ndo é em
linha reta.”.

De acordo com Marques (2007: 1), a transversalidade também ‘“Pode ser
entendida como uma forma de organizar e gerir o curriculo em torno de competéncias e
saberes multidisciplinares, centrados em projetos que atravessam varias areas
curriculares, exigindo o contributo de equipas de professores.”. Quer isto dizer que a
transversalidade ndo consiste em introduzir novas disciplinas no curriculo, mas sim na
forma de orientar e organizar o mesmo, a fim de que seja possivel elaborar projetos
capazes de integrar e cruzar os diversos saberes.

Para compreender melhor o conceito de transversalidade é pertinente clarificar
0S seguintes conceitos: pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

A pluridisciplinaridade diz respeito a unido minima que pode existir entre duas
ou mais areas curriculares. Para que esta associacdo seja possivel é necessario a
coordenacdo entre os docentes dessas mesmas disciplinas para que possam organizar 0S
conteddos a ser trabalhados. Esta associacdo ndo implica alteracGes na organizacdo do
ensino, pois a integracdo das disciplinas surge simplesmente ao nivel da
sequencialidade ou simultaneidade, ou seja, as disciplinas devem trabalhar
paralelamente sem que seja necessario a juncéo de conteldos e a utilizagdo dos mesmos
métodos e estratégias de ensino. Relativamente a isto, Pombo et al (1994: 37) referem

uma situacdo pratica desta forma de integracdo curricular.
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Serd, por exemplo, o caso em que dois (ou mais) professores acordam entre si 0
momento para trabalhar em aula um assunto comum as disciplinas que leccionam (por
exemplo, o tema da hereditariedade em Biologia e em Psicologia), ou assuntos
diferentes em cada uma, mas cuja aprendizagem tem, nessas disciplinas, implicacGes
reciprocas ( por exemplo, o tratamento da ldade Média na disciplina de Histéria e o
estudo da poesia medieval em Portugués). Desse acordo podera, por exemplo, resultar
que tais assuntos venham a ser trabalhados simultaneamente nas varias disciplinas ou,
pelo contrario, que o seu tratamento se faca em momentos sequencialmente
organizados.

A interdisciplinaridade traduz-se na combinagéo e articulacdo de saberes de uma
ou mais disciplinas para estudar de forma completa e pormenorizada um determinado
assunto. Segundo o mesmo autor (Ibidem), “A interdisciplinaridade ultrapassa a simples
coordenacdo entre disciplinas, caracterizando-se antes por uma combinagdo dos saberes
convocados para o estudo sintético de um determinado assunto ou objeto, sem que, no
entanto, se exija a fusdo ou dissolucéo das fronteiras disciplinares.”.

A interdisciplinaridade, ao contrario da pluridisciplinaridade, implica a
reorganizacdo do processo de ensino/aprendizagem e um trabalho cooperativo entre os
professores envolvidos. A este propdésito, Rolddo (1999: 44) menciona que “Criar uma
cultura interdisciplinar, na escola, ndo passa por opb-la as disciplinas, mas por organizar
as disciplinas e todos os campos curriculares de outro modo.”.

A transdisciplinaridade caracteriza-se pelo elevado grau de integracdo entre
disciplinas. Isto acontece porque se da a fusdo das disciplinas envolvidas. Segundo
Pombo et al (1994: 13), a transdisciplinaridade, como nivel maximo de integracéo,
define-se como:

A unificacdo de duas ou mais disciplinas tendo por base a explicitacdo dos seus
fundamentos comuns, a construgdo de uma linguagem comum, a identificacdo de
estruturas e mecanismos comuns de compreenséo do real, a formula¢do de uma visao
unitaria e sistematica de um sector mais ou menos alargado do saber. Trata-se de uma
forma extrema de integracao curricular, impossivel nas circunstancias actuais da nossa
pratica docente: rompendo as fronteiras entre as disciplinas diferentes envolvidas, ela
implicaria profundas alteracBes no regime de ensino e na organizagdo da escola e
suporia uma prévia integracdo dos problemas curriculares tanto a nivel horizontal
como vertical.

Para ilustrar os conceitos acima explicitados, o esquema que se apresenta de

seguida (Figura 1) representa as diferentes possibilidades de integracdo curricular.
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Cendrios de Integracio
Paralelismo Y Coordenacio

> PLURIDISCIPLINARIDADE
Converatici \ / Combinaciio
Onvergencia INTERDISCIPLINARIDADE
Holismo — Fusio
Unificagio _—3* TRANSDICIPLINARIDADE

Figura 1: Cenarios de integracdo curricular (Pombo et al, 1994: 39)

2. A transversalidade da Lingua Portuguesa

“O ensino e a aprendizagem do Portugués envolvem uma multiplicidade de processos, agéncias,
agentes e circunstancias que os configuram como realidades complexas.” (Castro, 1989: 13).

Como ja referimos no inicio deste trabalho, a escola de hoje esta estigmatizada
pelo aumento do insucesso escolar na escolaridade basica. Este tem sido fortemente
justificado pelo facto de os alunos ndo desenvolverem de modo eficaz as competéncias
da area do Portugués. Posto isto, sendo a Lingua Portuguesa a nossa lingua de
comunicacdo, urge preparar e formar professores capazes de operacionalizar a
transversalidade da lingua materna. A este propdsito, Castro (2008: 388) alude que:

Num quadro cada vez mais complexo, em que a escola é colocada perante desafios,
exigéncias e pressfes a que frequentemente nédo é capaz de dar a resposta socialmente
adequada, e em circunstancias em que as questdes relativas ao ensino do Portugués
aparecem com grande visibilidade, habitualmente pelo lado mais negativo dos
diagnésticos, urge construir uma resposta que seja adequada a complexidade dos
desafios que se colocam.
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Ser competente, nos diversos dominios da lingua materna, é crucial para o
processo educativo. A Lingua Portuguesa tem ganho um lugar de relevo no processo de
ensino/aprendizagem j& que as competéncias desta area curricular contribuem para um
melhor desempenho nas outras area e para a integracdo social. Nas palavras de
Valadares (2003: 31), “A lingua Portuguesa, através do desenvolvimento das suas
competéncias essenciais, desempenha um papel de relevo na aquisicdo de saberes nas
diversas disciplinas.”.

A lingua materna assume, assim, um papel de exceléncia porque é das areas
curriculares a que mais contribui para aquisicdo de competéncias que serdo
indispensaveis para 0 sucesso escolar e para a vida em sociedade. Na perspetiva de
Fonseca e Fonseca (1997: 152), as competéncias trabalhadas na area de Lingua
Portuguesa “(...) contribuem, como uma fatia apreciavel, para [a luta contra] o
insucesso escolar elevadissimo que se verifica na escolaridade basica, em Portugal.”.
Estes mesmos autores (idem: 17-18) salientam que é fundamental um dominio seguro e
completo da Lingua Portuguesa, uma vez que ela funciona como “(...) suporte e
instrumento fundamentais do desenvolvimento cultural, da descoberta e reinvencdo do
mundo, da capacidade de analise critica e de participacdo, da vontade de intervencao,
em suma, da capacidade, que se deseja plenamente assumida, de transformacéo da vida
individual e coletiva.”.

Daqui advém a grande importancia de se operacionalizar e de se trabalhar a
Lingua Portuguesa de forma transversal. Relativamente a isto, o Curriculo Regional de
Educacdo Basica (2011: 48) refere que “Promover a aprendizagem do Portugués ¢ uma
responsabilidade curricular transversal”, isto ¢, todas as areas curriculares devem
contribuir para a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias da area do Portugués.

A operacionalizacdo da transversalidade da lingua exige uma abordagem
transversal de todo o processo de ensino-aprendizagem. Assim, a transversalidade da
lingua materna pode manifestar-se, por um lado, através da contribui¢do prestada pela
area curricular de Lingua Portuguesa para o desenvolvimento de competéncias das
outras areas curriculares e, por outro lado, pelo contributo das outras areas curriculares
para o desenvolvimento de competéncias que fomentam um melhor dominio da Lingua
Portuguesa, dado que é através dela que se faz a comunicacdo entre alunos e
professores.

Na primeira afirmacdo, reconhece-se que as competéncias adquiridas, na area

curricular de Lingua Portuguesa, podem e devem ser utilizadas na aprendizagem de
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diversos contetdos das diferentes areas e dominios. Destaca Neves (2004 : 48) “(...) o
facto do processo de ensino/aprendizagem da Lingua Materna poder desenvolver
competéncias nos alunos que poderdo ser postas ao servico da aprendizagem doutras
disciplinas do curriculo e que, consequentemente, serdo essenciais na sua formacéo
geral.”.

Na segunda assercdo, constata-se que todas as disciplinas podem ajudar a
crianca a dominar melhor a sua lingua. Para isso, os docentes devem preparar atividades
que permitem ndo s6 aprendizagem de um determinado conteido como também o
desenvolvimento das competéncias especificas da Lingua Portuguesa. A este propdsito,
Valadares (2003: 31) afirma que “S6 desenvolvendo capacidades a nivel da leitura,
compreensdo e expressdo orais e escritas, em Lingua Portuguesa, os alunos estardo
aptos a construir a sua aprendizagem, em processos significativos, noutras areas, e a
alcangar o sucesso escolar e social.”.

Emilia Amor (1993: 9) reforca a importancia das duas afirmacbes acima
mencionadas, defendendo que

com efeito se, em principio, a aprendizagem da lingua materna é a inten¢do que orienta

toda a organizacdo das atividades desenvolvidas na aula da respetiva disciplina, € um

facto que o aluno é, a todo o momento, exposto e confrontado, nas diversas

areas/disciplinas do curriculo, com situacdes de comunicacdo que, embora nao de
modo sistematico, Ihe proporcionam diversificadas aquisicdes aprendizagens de indole

linguistica.

Ambas as citacdes, anteriormente referidas, mostram a relacdo que deve existir
entre as varias areas curriculares a Lingua Portuguesa, porque € certo que se
trabalharem conjuntamente e se todas contribuirem para o desenvolvimento desta
competéncia permitirdo que o aluno alcance o sucesso em todas as disciplinas do
curriculo. Assim o atesta Pereira (2003: 111) ao afirmar que:

E efectivamente interesse actual da area curricular da Lingua Portuguesa estreitar a

colaboragdo com outras areas de formacgdo ( as matematicas, as ciéncias sociais e

naturais e as artes), no sentido de que a aprendizagem da lingua possa ‘permeabilizar-

se’ para outras dreas tradicionalmente ditas (apenas) de conteudo, e que, por sua vez, o

ensino nestas possa realmente retirar melhor proveito do melhor instrumento de que se
dispde: a Lingua Portuguesa

Para melhor compreendermos a transversalidade da Lingua Portuguesa, Neves
(2004: 65) ilustrou de forma clara e concisa 0 esquema que se apresenta abaixo (Figura
2). De acordo com este autor, a lingua portuguesa é entendida como o eixo central do

curriculo, pelo que, quando se operacionaliza a transversalidade da Lingua Portuguesa,
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promove-se 0 desenvolvimento integral do aluno, a obtencéo de outros conhecimentos e

ainda a integracdo da crianga na sociedade em que esté inserida.

Contribui activamente Desenvolve Contribui, em larga
para o desenvolvimento competéncias essenciais escala, para a integragcio
da formag3o integral do para a aquisicio de social e profissional do

alunofindividuo. outros saberes. aluno/individuo.
<_ TRANSVERSALIDADE DA LINGUA MATERMNA ;

A Lingua Matema como eixo central do curriculo

e

Todas as disciplinas podem Cr ensino/aprendizagem da
contribuir para um melhor Lingua Matema desenvolve
dominio da Lingua Materna, competéncias Oteis para a
uma vez que esta é o aprendizagem doutros
instrumento de conhecimentos, que serdo
aprendizagem privilegiado essenciais para a formagao
na construgdo de saberes. geral do aluno/individus.
k
Competéncias transversais da Lingua
Portuguesa

1) Métodos de estudo e de trabalho

2) Tratamento da informag&o

3) Comunicagdo

4) Esftratégias cognitivas

%) Relacionamento interpessoal e de grupo

Funcionamento

OuvirfFalar Escrever Ler da lingua

Figura 2: A transversalidade da Lingua Portuguesa (Fonte: Neves, 2004)

Em conformidade, para que se possa operacionalizar a transversalidade da
Lingua Portuguesa, é necessario sensibilizar os educadores/professores para a
importancia dos beneficios e das vantagens que traz ao processo de aprendizagem. Silva

(2000: 365) destaca que ¢é primordial que se reconhega “A importancia da Lingua
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Materna e o seu contributo como disciplina transversal e propedéutica, na escola,
diretamente implicada no sucesso ou insucesso das demais disciplinas curriculares”.
Para concluir, recordamos a pertinéncia que as palavras de Niza (1993: 31)
encerram:
Todo o ensino e aprendizagem se estruturam linguisticamente e a fala, a escrita e a leitura
constituem fatores fundamentais de desenvolvimento do processo intelectual. Donde a
necessidade de que a lingua seja entendida, na escola, como instrumento de globalizacdo e
de integracdo. Ela aprende-se em situacéo, em todas as situagdes; representa um percurso

a efetuar em todas as areas disciplinares. O seu desenvolvimento deve, assim, encarar-se
como um projeto a ser assumido por toda a comunidade educativa.

3. Operacionalizacédo da transversalidade da Lingua Portuguesa na

Educacédo Pré-Escolar

Como a Lingua Portuguesa é a nossa lingua materna, esta possui um carater
transversal a todas as areas e dominios. A confirmar essa transversalidade, as
OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério de Educacéo,
1997: 66) ressaltam que a Lingua Portuguesa € a “matriz de identidade ¢ suporte de
aquisicdes multiplas”. Isto significa que a lingua materna é a chave que nos permite ter
acesso ao conhecimento de todas areas e do mundo que nos rodeia.

Sendo reconhecida a sua importancia para 0 processo de aprendizagem, é
indispensavel que se criem condicdes concretas para que se possa desenvolver a
competéncia linguistica e comunicativa da crianca. Urge, assim, a necessidade de se
operacionalizar a transversalidade da Lingua Portuguesa nas atividades que se propdem,
a fim de que, simultaneamente, a crianca adquira conhecimentos da sua lingua materna
e das restantes areas de conteddo. Em relacdo a isto, Sebastido e Ribeiro (2009: 4701)
afirmam que:

Estas atividades devem integrar os varios dominios, mas, onde, por razdes 6bvias, pelo

menos para nos, essa abordagem deve ser efectuada fazendo uso da transversalidade

da lingua materna, pois sé possuindo um sélido conhecimento e a-vontade no dominio

da lingua, podera ser possivel as criangas tornarem-se cidadaos efectivamente activos
e participativos na sociedade.

Para que as criangas possam ser utilizadores eficientes da sua lingua materna, é
determinante que, em todas as areas de contelido e nos seus respetivos dominios, se

empregue corretamente a Lingua Portuguesa. No entanto, isso s6 é exequivel se todos
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os educadores de infancia estiverem despertos para a importancia e para a urgéncia que
existe em se operacionalizar a transversalidade da lingua materna. Assim, os educadores
devem ser promotores de atividades e de situagdes que impulsionem o desenvolvimento
e a aquisicdo da lingua materna. De acordo com os autores acima citados (idem: 4702),
A conscientizacdo e efetivacdo (por parte dos professores) da necessidade da
transversalidade da Lingua Materna na abordagem aos diversos dominios permite uma
associacao proficua entre os diferentes dominios de aprendizagem. E com base neste
pressuposto que as atividades planificadas para o nivel pré-escolar devem possibilitar uma
construcdo articulada do(s) saber(es), dando assim possibilidade as criancas de
rentabilizar as inimeras competéncias informais que ja carregam que ja carregam quando

chegam ao Jardim de Infancia, enriquecendo, desta forma, o contexto de ensino-
aprendizagem do Pré-Escolar.

A comunicacdo oral assume um papel primordial na Educacdo Pré-Escolar, visto
que este é o meio privilegiado que o educador utiliza para comunicar e interagir com o
seu grupo de criancas. Assim, o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita
contribui, em grande medida, para aquisicdo de conhecimentos das diversas areas, ja
que é através da linguagem oral que o educador explora e desenvolve grande parte dos
conteudos.

A linguagem oral € de carater transversal a todas as areas e dominio. De acordo
com Rodrigues (2011: 14),

E em contextos verbalmente estimulantes, que lhes permitam conversar, discutir,

descrever, experienciar, formular hipo6teses e sinteses sobre o real, que as criancas

aprendem sobre o mundo fisico, social e afectivo, ao mesmo tempo que adquirem e

desenvolvem os varios dominios da lingua (fonoldgico, sintactico, semantico e
pragmatico).

Os momentos de comunicagdo sdo assim fulcrais nesta primeira etapa, uma vez
que a linguagem, no entender de Sim-sim et al (2008: 7), € vista como “Capacidade e
veiculo de comunicacdo e de acesso ao conhecimento sobre o mundo e sobre a vida
pessoal e social.”. Grande parte do conhecimento que é adquirido, na Educagdo Pré-
Escolar, é através da utilizacdo da linguagem oral.

Ao analisar o documento das Metas de Aprendizagem da Educacdo Pré-Escolar,
elaborado pelo Ministério de Educacdo (2010), podemos verificar que a linguagem oral
é valorizada nas diversas areas e dominios.

O quadro abaixo (Quadro 1) mostra a relacdo do dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita com as restantes areas e dominios apresentados nas Orientacdes

Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar A elaboracdo deste quadro consistiu na
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analise das metas de aprendizagem de cada area de contetdo, que tem como primordial
objetivo destacar a importancia da Lingua Portuguesa em todas as areas.

Quadro 1: Relacdo do dominio da Linguagem oral e abordagem a escrita com as restantes areas
e dominios.

Relacao do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita com as restantes areas e dominios.

Meta Final 32) No final da educacdo pré-escolar, a crianga

Area do Conhecimento do descreve a importancia da separacdo dos residuos solidos
Mundo domésticos, identificando os materiais a colocar em cada um dos
ecopontos
Dominio Meta Final 8) No final da educagdo pré-escolar, a crianca emite
Expressao juizos sobre os seus trabalhos e sobre as formas visuais (obras de
Plastica arte, natureza, objectos), indicando alguns critérios da sua
avaliagéo.
Dominio Meta Final 18) No final da educacao pré-escolar, a crianga
Area de Expressdo da | comenta os espectaculos a que assiste, recorrendo a vocabulario
Expresséao e Dramatica adequado e especifico e expressando uma interpretacdo pessoal.
Comunicagéo Dominioda | Meta Final 27) No final da educacao pré-escolar, a crianca canta
Expressdo cancoes utilizando a meméria, com
Musical controlo progressivo da melodia, da estrutura ritmica (pulsacéo e
acentuacdo) e da respiracao.
Dominioda | Meta Final 28) No final da educacao pré-escolar, a crianca coloca
Matematica | questdes e participa na recolha dados acerca de si préprio e do
seu meio circundante, e na sua organizacdo em tabelas ou
pictogramas simples.

Meta Final 13) No final da educacdo pré-escolar, a crianca
Area de Formacao pessoal e manifesta as suas opiniGes, preferéncias e apreciages criticas,
social indicando alguns critérios ou razfes que as justificam.

Através da analise do quadro podemos aferir que todas as areas, a excecdo do
dominio de expressdo motora da area de expressdo e comunicacdo, valorizam a
linguagem oral no processo de aprendizagem. Podemos concluir isto, porque nas
diferentes areas espera-se que a crianca seja capaz de descrever, de identificar, de
colocar questdes, de manifestar a sua opinido e as suas preferéncias, de emitir juizos, de
comentar, entre outras. E importante referir que nas metas do dominio da expressdo
motora apesar de ndo haver indicios da importancia da Lingua Portuguesa, sabemos que
esta é crucial para a explicacdo de regras de jogos, para dar instrugdes, entre outras.

Ao promover-se a transversalidade da lingua em todas as areas e dominios, mais
facilmente a crianca desenvolve a sua linguagem e aprende que esta é utilizada com
finalidades e funces diferentes.

Outro elemento bastante potencializador e transversal a todas as areas é a leitura.

Na Educacdo Pré-Escolar, a literatura infantil assume um papel muito especial, visto
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que, segundo Martins (2011: 2), esta possui “(...) uma capacidade intrinseca de
transversalidade”. Neste sentido, a leitura de histdrias, de poesias, de lengalengas, de
provérbios sdo encarados elementos essenciais porque, para além de permitir abordar
contetdos das diferentes areas, sdo atividades que motivam e captam a atencdo das
criancas. Nas palavras de Mata (2008: 78), “A leitura de historias ¢ uma atividade muito
rica e completa, pois permite a integracdo de formas de abordagem a linguagem escrita,
em geral, e a leitura, de uma forma muito especifica.”.

As historias infantis sdo uma ferramenta pedagdgica de grande potencialidade,
visto que ndo sO permitem que a crianca contacte com material escrito, como também
facilitam a compreensdo do mundo em que esta inserida. Na perspetiva de Souza e
Bernardino (2011:239),

A escuta de histérias estimula a imaginacdo, educa, instrui, desenvolve habilidades

cognitivas, dinamiza o processo de leitura e escrita, alem de ser uma atividade

interativa que potencializa a linguagem infantil. A ludicidade com jogos, dancas,
brincadeiras e contacdo de histérias no processo de ensino e aprendizagem
desenvolvem a responsabilidade e a autoexpressdo, assim a crianga sente-se estimulada

e, sem perceber desenvolve e constrdi seu conhecimento sobre o mundo. Em meio ao

prazer, a maravilha e ao divertimento que as narrativas criam, varios tipos de
aprendizagem acontecem.

A relevancia das histérias infantis transpde a componente ladica que estas
possuem, pois, para além de proporcionarem o desenvolvimento global das criancas, as
historias ajudam-nas a ultrapassar situaces problematicas da sua vida. A este propdsito,
Atalaia (2013: 30) afirma “Estas historias infantis — com o0s seus dilemas, em busca da
verdade ou de um final feliz — antecipam as angustias e aspira¢fes que a crianca Vvive,
disponibilizando solucGes que, para alem de resolverem a historia ficcionada, permitem
a crianga lidar com os seus proprios problemas.”.

Assim, despertando a atencdo e o interessa da crianga, as histérias infantis
permitem que a crianca aprenda a resolver os seus proprios conflitos, os seus problemas
e a desenvolver a sua personalidade. Carregosa (2012: 3) afirma que, “Para além da
formacdo da personalidade, esta na literatura infantil a possibilidade de trabalhar com
diferentes disciplinas escolares dentro de um unico contexto.”. Recorrendo a leitura de
literatura infantil, o educando pode trabalhar e explorar conceitos de todas as areas,
desde a Matematica ao Conhecimento do Mundo. A este propdsito, Atalaia (2013: 33)
menciona que “Através da literatura infantil, a crianca aprende (de forma néo

categorizada) sobre: Historia; Geografia; Biologia; os graus de parentesco; as relacoes
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posicionais (esquerda, direita); as cores; 0s numeros; os talheres; as divisdes da casa; ou
as profissdes.”.

Promover, desde cedo, o contacto com historias infantis acarreta bastantes
beneficios para as criangas. O facto de permitirem o contato com o mundo da fantasia,
de possuirem carater ladico, de desenvolverem a personalidade da crianca, de
possibilitarem a aquisicdo de conhecimentos de todas as areas e dominios, de
consciencializar a crianca para as diferencas e desigualdades, de transmitirem aspetos
culturais da sociedade faz com que literatura infantil deva ser bastante valorizada e
utilizada na Educacdo Pré-Escolar. Acredita-se que a literatura infantil permite que a
crianca estabeleca uma ligacdo com a leitura e com os livros, como também proporciona
0 seu desenvolvimento. Como afirma Sequeira (2000: 70), é

Conhecido o papel que a leitura desempenha no desenvolver e enriquecer da

personalidade do individuo, promovendo a autonomia, aquisicdo de conhecimentos,

desenvolvimento do espirito critico e a abertura as muitas perspectivas porque se pode

representar e analisar o real. Sabe-se também como todos estes aspetos sdo fulcrais na
educacao do jovem para uma sociedade em mudanca.

O convivio e a exploracdo de diversas historias infantis precocemente séo
experiéncias enriquecedoras para as criancas porque vao despertando o Seu interesse e a

sua motivacédo para a aprendizagem da leitura e da escrita.

Tal como as histérias, a poesia, as lengalengas, as dramatizacdes e as cancdes
s80 recursos importantissimos para a aprendizagem da Lingua Materna, uma vez que
conseguem despertar o interesse e curiosidade da crianca, devido a existéncia do
caracter ludico. De acordo com o documento de OrientacOes para Atividades de Leitura
no Jardim de Infancia (Ministério de Educacéo, 2006: 9),

Brincar com os sons, descobrir novas ressonancias, ouvir e ler pequenas histérias em

verso, memorizar os poemas preferidos, desvendar imagens e sentimentos contidos na

palavra sdo actividades de adesdo imediata que podem e devem ser introduzidas no

universo infantil antes da alfabetizacdo, pois constituem uma excelente forma de
preparagdo para a aprendizagem da leitura e da escrita.”.

O texto poético, na Educacao Pré-Escolar, desperta o interesse, a curiosidade e a
imaginacdo das criancas e possibilita que estas, aos poucos, descubram e se apropriem
da potencialidade da lingua materna. De acordo com Neto (2006:19), “A poesia com a
sua linguagem polissémica facilita a aquisicdo de novos vocabulos, estimula o aparelho
fonador, o que se repercute na forma como respira e na correta articulacdo das

palavras.”. Ao proporcionarmos a exploracéo de diversos textos poéticos, podemos tirar
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partido do potencial e da riqueza da poesia. Para além de esta permitir aprender de
forma divertida e alegre, facilita o contacto com a leitura e com a e escrita e 0 progresso
da linguagem oral.

A poesia assume, desta forma, um lugar imprescindivel no processo de
aprendizagem da lingua, como também na aquisicdo de diversos conhecimentos. A este
proposito, Ribeiro (2012: 33) refere que a poesia se apresenta “como uma dimensdo
ludica da linguagem, por meio dos jogos poéticos promove a construcdo de multiplos
conhecimentos.”. Fazendo uso da poesia, conseguimos despertar a atengdo da crianga
para as caracteristicas do texto poético e facilitamos a aquisi¢do de diversos conteudos.
Isto é possivel porque os poemas infantis abordam diversas tematicas, como, por
exemplo, problemas das sociedades, os animais, a natureza, os sentimentos, entre
outros.

No entanto, para que estes poemas estejam adequados ao grupo de criangas, 0
educador deve ter em conta as particularidades das suas criangas, como preferéncias,
niveis de desenvolvimento, os conhecimentos, as dificuldades e ritmos de
aprendizagem, e os interesses do proprio educador. Caso nao respeite as idiossincrasias
da classe, tera dificuldades em partilhnar com a mesma poemas que as criangas ndo
apreciam. (Ministério de Educacéo, 2006)

No momento em que as criancas entram para a Educacdo Pre-Escolar, possuem
experiéncias e vivéncias diferentes. Logo a partida, hd& muitas criangas que nunca
tiveram oportunidade de explorar um texto poético enquanto outras ja foram expostas a
leitura e/ou audicdo de textos desta natureza. Dai que seja da responsabilidade do
educador garantir que todas as criangas tém as mesmas oportunidades. Para tal, o
educador deve proporcionar contextos que fomentem o interesse pela poesia, visto que,
através dela, consegue-se abordar assuntos de diversas tematicas, como também se
permite a crianca que aprenda e desenvolva a sua linguagem. Como assegura Magalhaes
(1999: 11), “(...) a poesia, para criancas e para adultos, facilita e muito a aprendizagem
da lingua.”.

Para além da poesia, as lengalengas e os provérbios permitem descortinar, de
forma ludica, a magnificéncia da lingua materna. Segundo Leal (2009: 3), as
lengalengas possibilitam “O desenvolvimento de importantes capacidades de natureza
cognitiva, motora e linguistica ou artistica, estimulando a criatividade e a imaginacdo da

crianca, a sua inteligéncia e a sua capacidade para comunicar e resolver problemas”.
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S6 por fazerem parte da nossa cultura, os provérbios ja ganham importancia no
processo de aprendizagem, mas para além de transmitirem valores permitem abordar
contetdos de diversas areas. Teixeira (2014: 73) alude que “Podemos igualmente partir
de provérbios para trabalhar com as criancas em idade pré-escolar operacdes
aritméticas, tais como a adicdo (por exemplo, explorando o provérbio Grdo a gréo
enche a galinha o papo) e a subtracdo (por exemplo, a partir do provérbio Quem dé e
torna a tirar ao inferno vai parar).”.

Além de tudo o que foi mencionado, é importante que o educador tenha em
atencdo que deve diversificar as tipologias textuais que apresenta ao seu grupo. Nesse
contexto, Santos (2013:167) afirma que “(...) ao ligarmos a diversidade textual a
emergéncia da leitura propomos que as criancas se familiarizem, conhecam e explorem
tipos variados de textos para que criem uma motivacdo autonoma visando apropriar-se
de diferentes caracteristicas, ganhando vontade de querer saber mais sobre o processo
de leitura.”. Assim, ao trabalharmos com as criancas as caracteristicas de cada tipo de
texto, podemos abordar contetdos das diversas areas e dominios. Exemplo disso é o
texto instrucional que permite que a crianga trabalhe simultaneamente diversas areas e
dominios como: a linguagem oral e abordagem a escrita, a matematica, a cidadania, o
conhecimento do mundo, entre outras. O mesmo autor (idem: 109) expde, ainda, que
“(...) a utilizacdo de textos instrucionais tem que estar presente na educacdo pré-escolar
e ndo pode ser encarada como algo comum porque, como sabemos, € uma tipologia
textual bastante usual no quotidiano e queremos educar/ensinar no sentido da autonomia
e ndo de dependéncia constante do adulto.”.

Para que tudo isto seja possivel, o educador deve proporcionar atividades e
experiéncias diversificadas e regulares que potenciem a transversalidade da Lingua
Portuguesa, permitindo a crianca adquirir conhecimentos sobre a sua lingua materna e
sobre as outras areas de contelido. E decisivo que o educador tenha sempre em mente
que “Assim como o Portugués se revela importante para 0 sucesso nas areas
curriculares, disciplinares e ndo disciplinares, que ndo estdo diretamente relacionadas
com o seu ensino/aprendizagem, também estas tém um papel fulcral no sucesso em
lingua materna, podendo contribuir para um melhor dominio da mesma.” (Ferreira,
2014: 93).
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4. Operacionalizacédo da transversalidade da Lingua Portuguesa no 1.°

Ciclo do Ensino Basico

Tal como na Educacédo Pré-Escolar, a transversalidade da lingua materna é vista
com grande importancia no 1.° Ciclo do Ensino Bé&sico, uma vez que, na sociedade em
que vivemos, é vital compreender as mensagens orais e escritas e saber comunicar as
nossas opinides, 0S NOSSOS receios, as nossas criticas, as nossas vontades, 0S NOSSOS
sentimentos, de forma correta e eficaz. Em conformidade, o Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009: 12) elucida que,

Sendo a lingua de escolarizacdo no nosso sistema educativo, o portugués afirma-se,

antes de mais por essa razdo, como um elemento de capital importancia em todo o

processo de aprendizagem, muito para além das suas “fronteiras” disciplinares. O

principio da transversalidade afirma aqui toda a sua relevancia, o que significa que a

aprendizagem do portugués estéd directamente relacionada com a questdo do sucesso

escolar, em todo o cenario curricular do Ensino Basico e mesmo, naturalmente, antes e
para além dele.

Para que seja entdo possivel, operacionalizar a transversalidade da Lingua
Portuguesa € necessario ter em conta as competéncias especificas da lingua materna,
tanto as que se situam no dominio oral como as do dominio escrito, incluindo também o
conhecimento explicito da lingua, em todas as disciplinas do curriculo.

No dominio escrito, estdo integradas duas competéncias fundamentais para todas
as areas curriculares, isto porque em todas as areas ha a necessidade de ler e de escrever.

A leitura assume grande importancia na aprendizagem, pois 0 seu carater
transversal permite que o aluno, através da informacéo que extrai da sua leitura, adquira
e aprofunde conhecimentos e contetidos das diversas areas. A este propdsito, Valadares
(2003: 35) defende que “Dada a importancia da leitura na promogao das aprendizagens
escolares e no crescimento cognitivo do aluno, parece-nos por demais evidente o
caracter transversal que esta atividade deve assumir.”.

E, entdo, importante que todas as disciplinas tenham o objetivo de fomentar o
interesse pela leitura e de contribuir para o desenvolvimento e aquisicdo dessa mesma
competéncia. Na opinido de Neves (2004: 69), “A sua importancia na promoGao e
construcdo de saberes e no crescimento cognitivo do aluno é o ponto de partida para
esta competéncia ser alvo de trabalho conjunto em todas as disciplinas.”.

A leitura é, nesta perspetiva, transversal a todo o curriculo, ja que, segundo este
mesmo autor (ibidem), “(...) é impossivel ndo se recorrer a leitura em todas as
disciplinas”. Isto porque durante varias atividades a crianca necessita de ler para extrair
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0 conhecimento de que necessita. Referimo-nos a leitura de livros para aprofundar a
aprendizagem, leitura de enunciados matematicos, leitura do manual da disciplina,
leitura do caderno de estudo, consulta de dicionarios e de enciclopédias, realizacdo de
pesquisas na internet, leitura de jornais e revistas, entre outras atividades. Castanho
(2001: 50) menciona que
Porque as préticas de leitura, desenvolvidas em contexto escolar, sdo experiéncias
linguisticas as quais se reconhece o desenvolvimento da dimensao cognitiva, facilmente
se conclui que a leitura € um Optimo auxiliar no estudo e é o grande alicerce do

processo ensino-aprendizagem que se constréi nas escolas, desde a Lingua Materna a
Matematica.

A leitura é, de facto, fundamental para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem e
para a vida pessoal e social de cada aluno.

Em relacdo a escrita, Niza et al (2011: 15) ressalta que, “Para além da fungao
comunicativa, a linguagem escrita desempenha um papel essencial no desenvolvimento
das aprendizagens curriculares.”, quer isto dizer entdo, que a escrita € um instrumento
de aprendizagem ndo s6 da area do Portugués, como de todas as outras areas do
curriculo. Estes mesmos autores (ibidem) acrescentam que “(...) a escrita constitui-se
como a mais poderosa actividade e o mais proficiente instrumento de aprendizagem. Na
verdade, escrever ndo &, simplesmente, um meio de “exprimir” ou manifestar o que se
aprendeu; constitui, antes, um modo fundamental de realizar a aprendizagem.”.

A ndo aquisicdo desta competéncia contribui, em grande numero, para o
aumento do insucesso escolar ja que esta € decisiva para o desenvolvimento e para o
progresso das aprendizagens escolares. E da responsabilidade da escola no seu todo, ndo
apenas da area do Portugués, ensinar e incentivar os alunos para a utilizacao correta da
lingua materna (Castanho, 2001). Como frisa Neves (2004: 73), “Este é um dominio
que, por natureza, atravessa todo o curriculo, podendo todas as disciplinas contribuir
ativamente para o seu incremento.”.

Todas as éareas devem e podem incentivar a escrita, para isso devem
proporcionar atividades que integrem a linguagem escrita, como, por exemplo,
relacionar a escrita com um trabalho de grupo ou individual, promover escrita de
diferentes tipos de texto, desenvolver atividades de pesquisa, proporcionar momentos de
escrita no caderno de estudo, elaboracdo de acrosticos, exercicios de reescrita,
exercicios de producdo criativa de poemas, exercicios de coOpia, entre outras. Nas
diversas atividades de escrita que o professor propde, deve ter o cuidado de valorizar,

em todas as areas curriculares, as seguintes etapas: planificacao, textualizacéo e revisao.
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No dominio oral € essencial valorizar a compreensdo oral e a expressdo oral.
Ambas sdo competéncias transversais pelo que devem ser trabalhadas e desenvolvidas
por todas as areas.

A compreensdo oral vai muito para além do ouvir. Para que se possa
compreender o que é dito oralmente é necessario ouvir atentamente e descodificar a
informacdo recebida. Se o aluno ndo for capaz de compreender o que € dito oralmente,
ndo conseguira, de forma alguma, ter acesso a informacdo e a mensagem transmitida.
De acordo com Valadares (2003: 34), “Atendendo a sua importdncia no acesso ao
conhecimento e na eficacia da comunicacgdo, esta competéncia revela-se essencial para o
sucesso escolar.”.

Salienta-se, assim, a importancia de todas as areas contribuirem para aquisicdo
desta competéncia. Para isso, 0 professor deve proporcionar momentos e atividades,
onde o aluno tenha que ouvir atentamente e preencher uma grelha, um questionario ou
executar um exercicio de completamento de espacos. O ditado e a exploracdo de
cancdes sdo também atividades que permitem verificar e desenvolver a compreensao
oral. Nestas atividades de compreensdo, Tavares (2007: 75) refere que “E necessario dar
uma tarefa precisa aos alunos antes da audicdo. Os alunos deverdo saber, antes da
actividade, quantas vezes vao ouvir o texto que esta na origem da mesma.”.

Outra competéncia de grande relevancia para a aprendizagem e para plena
integracdo na sociedade de hoje, é a expressao oral. Desse modo, compete a escola fazer
com que os alunos a terminem sabendo comunicar com sucesso nas diferentes situacoes
e contextos. A este proposito, Valadares (2003: 36) expde que:

Atendendo a importancia de que esta competéncia se reveste em todas as disciplinas,

no ambito da comunicacéo/interacdo comunicativa, e tendo em conta que, do seu grau

de desenvolvimento, depende, em boa parte, 0 sucesso escolar dos alunos, torna-se

imprescindivel que todas as disciplinas proporcionem aprendizagens conducentes a
uma expressao fluente.”.

Como “se aprende a falar, falando” (idem:37), todas as éareas devem
proporcionar situaces de aprendizagem que permitam desenvolver e aperfeicoar esta
competéncia. Como tal, podem desenvolver as seguintes atividades: apresentacdo de
trabalhos, brainstorming, grelha KWL (Know, Want to learn, Learned), simulagdes,
dramatizac6es, cangdes, entre outras.

Por fim e ndo menos importante que as restantes, a competéncia do

conhecimento explicito da lingua consciencializa os alunos que, para dominar a Lingua
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Portuguesa, é necessario compreender e utilizar corretamente as regras gramaticais.
Rodrigues (2011: 22) defende que o conhecimento explicito da lingua
“E uma competéncia fundamental, uma vez que, se o aluno ndo conhecer estas regras,
dificilmente se expressara correctamente (tanto na forma oral, como na escrita), além
de ter dificuldade em compreender mensagens orais e escritas. Deve igualmente ser

desenvolvida em todas as &reas curriculares (disciplinares e ndo disciplinares), embora
0 seu lugar de eleicdo seja a area de Lingua Portuguesa.

Desta forma, cabe a escola desenvolver a consciéncia linguistica dos alunos,
proporcionando atividades que possibilitem o seu desenvolvimento e a identificacdo das
dificuldades que possuem na utilizacdo da lingua materna (Valadares, 2003).

Como as competéncias acima referidas sdo transversais a todo curriculo, é
importantissimo fomentar, desde cedo, o interesse das criangas para 0 dominio oral e
escrito, a fim de que possam ser utilizadores competentes da sua lingua materna. Porém,
para que isso possa acontecer, € vital diversificar as praticas pedagogicas e ter em
atencdo os materiais e recursos que disponibilizamos. Castanho (2006: 99) alude que “O
individuo que soma insucessos na leitura cria uma aversdo natural ao acto de ler. E
urgente, portanto, propiciar situacdes gratificantes de leitura através de materiais e de
praticas adequadas as necessidades e aos problemas encontrados.”.

Para além de tudo o que ja foi referido, decidimos salientar a importancia de
utilizar livros de diferentes formatos e dimensées, de recorrer as novas tecnologias e de
diversificar as tipologias textuais para o progresso e evolucdo da aprendizagem dos
alunos.

Os livros de grande dimensdo sdo considerados materiais essenciais para o
processo de aprendizagem, na medida em que estes cativam a atencdo dos alunos e
possibilitam a aquisicdo de diversos conhecimentos. Através da exploracdo de materiais
de diferentes formatos e dimensdes, neste caso concreto os livros gigantes, os alunos
tém oportunidade de os manipular e de os explorar de forma diferente (Castanho, 2006).

Na aprendizagem da leitura, estes livros assumem um papel de exceléncia, uma
vez que através destes o professor pode fomentar o gosto pela leitura e, principalmente,
ajuda os alunos a ultrapassar as grandes dificuldades que apresentam ao nivel da leitura.
De acordo com Castanho (2006: 99), neste momento, “(...) importa associar as praticas
de ensino estratégias de remediacdo assentes em leituras construidas a partir de livros
gue garantam 0 sucesso”, ou seja, € necessario rechear as nossas salas de aula com

materiais pedagogicos capazes de conduzir todos 0s alunos ao sucesso.
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Assim, através do livro gigante, a mesma autora (idem: 101-102) salienta que se
pode realizar com os alunos:

) Exploragdo dos aspetos paratextuais (autor, editora, titulo, imagens)

i) Exploracdo do vocabulario  (exploracdo do  vocabulario
desconhecido)

iii) Leitura modelada pelo professor (Leitura expressiva do livro gigante)

iv) Leitura acompanhada. (O professor |é expressivamente algumas
frases e os alunos repetem)

Quanto as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo, estas assumem um
papel de relevancia na educacdo, ja que vivemos numa sociedade que constantemente
recorre as novas tecnologias para obter conhecimento e informagdo. No entendimento
de Delors (1996:164), “As novas tecnologias oferecem, como instrumentos de educagao
de criancas e adolescentes, uma oportunidade sem precedentes de responder com toda a
qualidade necessaria a uma procura cada vez mais intensa e diversificada. As
possibilidades e vantagens que apresentam no campo pedagogico sao consideraveis.”

Dessa forma, é importante promover o contacto com as novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo, ndo sO para que 0S nossos alunos possam ser cidadaos
ativos no mundo das tecnologias, mas também porque podem ser promotoras de grandes
aprendizagens. Porem, para que tudo isso seja possivel, & determinante que o professor
saiba tirar partido das potencialidades destas ferramentas.

Recorrendo a utilizacdo das TIC, podemos proporcionar o desenvolvimento das
competéncias especificas da nossa lingua materna, quer isto dizer que fazendo uso de
materiais em suporte audio, escrito e visual que as novas tecnologias nos proporcionam,
conseguimos promover a aquisicdo destas competéncias. Nesta perspetiva, Ramos
(2010: 44) salienta que estas “(...) ferramentas bastante importantes na promoc¢édo de
habitos de leitura, uma vez que sdo especialmente atraentes para as criangas.”. Quer isto
dizer que através das tecnologias de informacdo e comunicacdo podemos utilizar
recursos estimulantes, desafiadores e ludicos que facilitam a aprendizagem dos alunos.

Saber utilizar corretamente as novas tecnologias € determinante para que o aluno
consiga inteirar-se na sociedade do século XXI. Assumindo que a sua importancia vai
para além do contexto escolar, é fundamental que a escola promova este contacto com
as novas tecnologias, de forma a educar cidaddos competentes e participativos. De
acordo com Ponte (1997: 11),
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Tudo indica que 0 mundo de amanha seré profundamente tecnoldgico e que no seu seio

terdo lugar preponderante as tecnologias de informacéo. Por isso, quem néo for capaz

de utilizar e compreender minimamente 0s processos informéaticos correra o risco de
estar tdo inserido na sociedade do futuro como um analfabeto o esta na sociedade de
hoje.

Quanto aos textos que se oferece aos alunos, € crucial que o professor tenha em
mente que os deve diversificar, de modo a que os aprendizes possam reter e
compreender as caracteristicas e especificidades de cada tipologia. Por outras palavras,
é imprescindivel familiarizar as criangcas com os diversos tipos de textos para que 0s
possam compreender e transferir esses mesmos conhecimentos para outras situagdes de
leitura.

Ha diversos tipos de textos que o professor pode explorar com os seus alunos, a
fim de que estes se possam apropriar das especificidades de cada um. Quanto a este
assunto, o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009: 62) refere que “Os alunos
devem contactar com multiplos textos em diferentes suportes e formatos, de diferentes
tipos e com finalidades distintas, considerando o dominio do literario e do nao literario”.

O quadro seguinte (Quadro 2) apresenta algumas tipologias que devem ser trabalhadas

no 1.° Ciclo, devidamente acompanhadas dos objetivos intencionais de leitura.

Quadro 2: Tipologias textuais e respetivos objetivos intencionais de leitura
(Fonte: Sim-Sim, 2007)

Tipos de textos Objetivos intencionais de compreenséo da leitura
Informativos Obter informag&o sobre a vida e sobre o0 mundo natural e
(artigos tematicos, noticias) social.
Ficcdo narrativa Usufruir do prazer da leitura recreativa
(histérias, textos de teatro)
Poesia Usufruir prazer, alimentar o gosto pela sonoridade e poder da
linguagem poética e simbdlica
Textos instrucionais Realizar algo de acordo com os procedimentos sequenciais
(receitas, instrugBes para a¢ao) enunciados
Biografias Aprender sobre a vida de alguém
Textos epistolares Estabelecer contacto com alguém, partilhar acontecimentos e

(cartas pessoais, recados, emails...)  emocoes
Listagens (texto ndo compositivo) Aceder a informagao organizada categorialmente

No entender de Barbosa (2009:54), “Os textos que se leem e escrevem no
ambito do ensino/aprendizagem de todas as areas curriculares, disciplinares ou ndo,
constituem-se como importante factor de aquisicdo de saberes a nivel escolar e sobre o
mundo extra-escolar’. Como a leitura e a escrita sdo competéncias transversais a todas

as areas, estas tipologias textuais apresentadas podem contribuir para aprendizagem de
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contetdos de diferente natureza. Pela via da escrita e leitura de um texto informativo, é
possivel trabalhar contetudos da area de estudo do meio. Assim, realga-se a importancia
de todas as disciplinas promoverem estas competéncias, visto que em todas havera a
necessidade de compreender e de escrever textos com diferentes fungdes e finalidades.
Nesta perspetiva, Gongalves (2013:78) afirma que “A leitura é utilizada como
instrumento para a aquisicdo de conhecimentos em outras disciplinas/areas. Todas as
areas (matematica, estudo do meio...) que requerem o uso de textos estdo relacionados
com a habilidade da leitura.”. Mais uma vez, assim se realca a importéncia da

operacionalizacdo da transversalidade da Lingua Portuguesa.
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Capitulo 3:
Descricao das praticas transversais realizadas

no Estagio
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Neste terceiro capitulo do trabalho, focaremos as préaticas educativas realizadas na
Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, implementadas sobre o tema que
nos propusemos aprofundar neste relatdrio: A operacionalizagdo da transversalidade da
Lingua Portuguesa no Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Esta parte do trabalho sera dividida em duas partes. Na primeira parte, serdo
apresentadas as atividades oferecidas na Educacdo Pré-Escolar e, na segunda parte, as

situacdes de aprendizagem desenvolvidas no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

1. A Pratica realizada na Educacéao Pré-Escolar

E chegado o momento de apresentar as atividades de ensino-aprendizagem que
foram realizadas no estagio pedagdgico, no ambito da disciplina de Pratica Educativa
Supervisionada I, referente a Educacédo Pré-Escolar.

Como forma de contextualizacdo, comecaremos por uma breve caracterizacdo
do meio envolvente, da instituicdo escolar, da sala de aula e do grupo de criancas com

quem realizamos as atividades.

1.1 Caracterizacdo do meio envolvente

A instituicdo escolar, onde foram realizadas as praticas, esta integrada na Escola
Basica Integrada Canto da Maia e localiza-se na freguesia de Sdo Jose, no concelho de
Ponta Delgada.

A cidade de Ponta Delgada é bastante rica ao nivel social e cultural, visto que
possui um vasto numero de edificios culturais e monumentos histdricos, como, por
exemplo, o Palacio da Fonte Bela, Teatro Micaelense, o forte Sdo Bras, Convento e 0
Palacio da Conceicdo, jardins e instituicbes, nomeadamente varias juntas de freguesia,
casas do povo e unidades de salde.

Esta zona, por estar implantada no meio urbano, é também bastante rica ao nivel
econdmico, religioso, educacional e desportivo. Falando em termos econdmicos, esta
area € marcada por atividades de comércio, servicos e de industrias do Aclcar e do
Tabaco. No respeitante a dimensdo religiosa, existe a Igreja de S. José, a Igreja de
Nossa Senhora da Esperanca que integra o Santuério, a igreja do Desterro e a Igreja do
Carmo. Quanto a educacdo, esta localidade possui estabelecimentos que vao desde

creches até ao ensino secundario. Por fim, no que diz respeito ao desporto, destaca-se o
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Clube Desportivo de Santa Clara que, para além da sua equipa de futebol, tem uma
seccdo de desporto adaptado, ACAPO, onde é proporcionada formacdo a atletas com
deficiéncia motora, visual e mental.

Todos os aspetos aqui mencionados, que caracterizam a cidade de Ponta Delgada,
podem proporcionar as criangas um conjunto de aprendizagens nas diferentes areas de
contetdo. Segundo as OCEPE (Ministério de Educacdo, 1997: 33), a “Inser¢do
geografica do estabelecimento de ensino — tem também influéncia (...) na educagdo das
criancas. As caracteristicas desta (s) localidade (s), nomeadamente tipo de populacédo
(...) servigos e instituigdes existentes, meios de comunicagdo social ndo sdo também

independentes de sistemas mais vastos e englobantes”

1.2 Caracterizacéo da instituicéo escolar

A instituicdo escolar situa-se na freguesia de S. Jose, relativamente perto do
centro da cidade de Ponta Delgada, e encontra-se dividida em dois blocos: o bloco Ae o
bloco B.

No bloco A, funciona uma sala de creche para criangas com dois anos e quatro
salas de jardim-de-infancia: a sala dos trés anos, a sala dos trés e quatro anos, a sala dos
quatro e cinco anos e a sala dos cinco anos. Nesta area, existem também dois
dormitorios (um para as criangas de vinte e quatro meses e outro para as criangas de trés
anos), trés casas de banho para criancas e uma para adultos, um refeitério e uma
cozinha.

No Bloco B, podemos encontrar quatro casas de banho, uma dispensa para
arrumo de material, um gabinete da coordenacdo, uma sala de reunies, uma sala de
audiovisuais, uma sala de informética, uma lavandaria, trés arrecadacdes, uma sala de
convivio e de refeicdes para o pessoal.

No que diz respeito a espacgos exteriores de lazer, ha quatro recreios que se
situam anexados as salas de creche e dois outros espacos que sdo muito mais amplos e
utilizados por todas as criancas. Um dos recreios possui um jardim e 0 outro esta

equipado com baloigos, tlneis e balances.
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1.3 Caracterizacéo da sala de atividades

A organizacdo da sala de atividades é extremamente importante e valorizada na
Educacdo Pré-Escolar, visto que é neste espaco que os alunos tém oportunidade de
usufruir e de realizar aprendizagens fulcrais para o seu futuro escolar. De acordo com
Formosinho e Andrade (2011: 11), a sala de atividades deve ser “Um territorio
organizado para a aprendizagem; um lugar de bem-estar, alegria e prazer.”.

A sala, onde decorreu a nossa acdo educativa, situava-se a direita do hall de
entrada. Esta sala era bem iluminada e arejada, uma vez que possuia duas grandes
janelas voltadas para o exterior (Anexo 1).

A sala continha duas mesas redondas com cadeiras suficientes para o grupo,
uma arrecadacao para arrumacéo de diversos e dois placards onde as criangas exponham
os trabalhos e 0s projetos da sua responsabilidade. Isto permitiu-nos mostrar e partilhar
com os pais todo o trabalho que estava a ser realizado na sala atividades. A este
proposito, as OCEPE (Ministério de Educacio, 1997: 45) afirmam que “O educador, ao
dar conhecimento aos pais e a outros membros da comunidade do processo dos alunos e
produtos realizados pelas criancas a partir das suas contribui¢cdes, favorece um clima de
comunicacdo, de troca e procura de saberes entre as criancas e adultos.”.

A sala estava organizada em diferentes areas (cantinhos), onde as criangas
podiam brincar, explorar diversos materiais e realizar aprendizagens diversificadas. As
areas presentes eram: o acolhimento, a biblioteca, a garagem, a casinha, o computador, a
pintura, a plasticina, o recorte e a colagem, o desenho, jogos de tapete e jogos de mesa.
As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério de Educacéo,
1997: 38) explicita que “O processo de aprendizagem implica também que as criancgas
compreendam como O espago estd organizado e como pode ser utilizado e que
participem nessa organizacao e nas decisdes sobre mudancas a realizar.”. E de salientar
que todas as areas estavam devidamente identificadas, de forma a promover a
familiarizacdo da crianca com a linguagem escrita. Ao integramos a escrita na rotina
diaria das criancas e na organizacdo da sala, permitimos o contacto, de forma natural e
espontanea, com a linguagem escrita.

Como o numero de criangas por area € limitado, existia na sala o “cartaz das
areas” que indicava 0 nimero de criancas possivel em cada espago. Este cartaz era

preenchido por todas as criancas, pois cada uma deveria escolher a area que desejava e
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colocar a sua fotografia na respetiva area. Caso ndo houvesse lugar disponivel, a crianga
teria que escolher outra ainda com capacidade para a receber.

A érea da casinha era um local que potenciava o jogo simbdlico, uma vez que
enquanto a crianga brinca explora a sua imaginagdo e interpreta situacOes e
comportamentos que observa nos adultos. Nas palavras de Fernandes (2012: 14),

Na area da casinha predomina o jogo simbolico, com materiais diversos que oferecem
multiplas possibilidades de faz-de-conta, permitindo a crianca recriar experiéncias da
vida quotidiana e situagBes imaginarias. Como também se pode observar este espaco
pode também contribuir para um desenvolvimento de temas como a familia, o corpo
humano, as diferencas sexuais, as partes da casa entre outros temas.

A drea da casinha permitia que a crianga se expressasse e comunicasse de forma natural
e espontanea com os outros, possibilitando a exploracéo livre de diferentes materiais e
utensilios. As OCEPE (Ministério de educacdo, 1997: 60) salientam a importancia de os
educadores oferecerem que promovam “diferentes possibilidades de “fazer de conta”,
permitindo a crianca recrear experiéncias da vida quotidiana, situacdes imaginarias e
utilizar objetos livremente.”.

A area da biblioteca era constituida por uma estante de livros, por uma mesa e
dois bancos. Nesta area, a crianga tinha a possibilidade de escolher os livros e de os
explorar num local comodo e acolhedor. Esta area era essencial para a aprendizagem da
escrita, visto que, segundo Martins e Viana (1997: 58), “Se queremos leitores fluentes,
hd que providenciar o contacto precoce com o livro, de modo a estimular o
desenvolvimento de inGmeras competéncias basicas para que a aquisicao da leitura e da
escrita ndo constitua uma tarefa dificil e penosa para a crianga, que a conduzird a
desisténcia.”.

A éarea da plastica, a area do desenho, a area da pintura e a area do recorte e
colagem eram espacos relacionados com o dominio de expressdo plastica. Em todas
estas zonas, as criancas tinham os materiais necessarios a sua disposi¢do, podendo
manipular e usufruir dos mesmos com toda a liberdade. Segundo as OCEPE (Ministério
de Educacdo, 1997: 62), para potenciar grandes aprendizagens é necessario “(...) uma
organizacdo adequada do espaco, um ambiente cuidado e sdo enriquecidas pela
diversidade e qualidade dos materiais disponibilizados.”.

A area do computador era constituida por um computador e duas colunas. Nesta
area, as criancas tinham oportunidade de realizar varias atividades, como, por exemplo:

jogar jogos, visualizar videos, ouvir cangdes, ver filmes, entre outras.
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A garagem é um espaco que continha um tapete, uma garagem, automoveis e
uma cesta de animais.

O espaco dedicado aos jogos de tapete e a area dos jogos de mesa eram duas
zonas que permitiam a crianca desenvolver conhecimentos de diversos dominios e as
suas aptidGes. Mas, para que isso possa acontecer, é necessario que o educador tenha em
atencdo aos jogos que oferece, para que as criangas possam alcancar os objetivos
desejados. Na perspetiva de Pereira, Palma e Nidio (2009: 109)

O jogo, através dos seus inimeros brinquedos, possibilita as criancas a construgado de
facetas do seu desenvolvimento, considerando-se que, de entre um sem nudmero de
possibilidades tdo importantes para o seu crescimento, ao jogar, elas aprendem o
mundo, experimentam diferentes habilidades motoras, cognitivas e sociais, reproduzem
e recriam situacfes do quotidiano, desenvolvem a cooperagdo, aprendem a lidar com
situacdes de conflito.

A é&rea do acolhimento, local confortavel e acolhedor, era constituido por um
tapete, onde todas as criangas, inclusive a educadora, se sentavam em forma de circulo
para dar inicio a rotina matinal. Esta rotina consistia no preenchimento de varios
quadros. Havia o quadro para registo de presengas e do tempo, o quadro “Quantos
somos” e 0 quadro do més. Todos estes instrumentos eram utilizados diariamente,
permitindo recapitular os nomes, 0s nimeros € 0 més do ano. Outros registos, tambem
presentes na sala, levavam as criangas a compreender o que podiam fazer em cada
momento, que espacos poderiam ser utilizados e prever o que fariam a seguir. De
acordo com Formosinho et al (2007: 66), “A consisténcia da rotina explicitada pelo
adulto, leva a seguranca e independéncia da crianca, uma vez que esta interioriza a
sequéncia da rotina, organizando, assim, o seu tempo ¢ as suas atividades”. A rotina,
instituida diariamente junto das criancas, € a que se apresenta no quadro seguinte
(Quadro 3).

Quadro 3- Rotina diaria da sala dos 4 anos

Tempo Atividades

9:00h as 9:30h Acolhimento:
Escolha do Chefe
Cancéo dos Bons Dias
Preenchimento do quadro de presengas e do tempo
Preenchimento do Quadro “ Quantos somos”
Preenchimento do quadro do més

9:30h &s 10:25h Realizagdo de atividades, de acordo com a planificacdo
elaborada

10:25h as 11:00h Lanche da manha e recreio

11: 00h as 11:55h Realizagdo de atividades, de acordo com a planificacdo
elaborada

49



11:55h as 13:45h AlImoco e recreio

13:45h as 15:00h Concluso das atividades
Atividade livre
Arrumacéo da sala

Durante a nossa atividade pratica, tivemos o cuidado de ter em conta a rotina
trabalhada pela educadora e a organizagdo da sala. Sempre que possivel, procurdmos ter
em atencdo, nas nossas intervencgdes, todas as areas da sala, possibilitando e fornecendo
materiais alusivos a tematica que estava a ser abordada. Uma das areas que teve mais
énfase foi a area da biblioteca, visto que tentdmos deixar materiais de dimensdo e

formato diferente que abordavam contetidos de diversas areas de contetdo.

1.4 Caracterizacédo do grupo de criangas

O grupo de criangas, com o qual trabalhamos no pré-escolar, era constituido por
quinze criangas, com idades compreendidas entre 0s 3 e 5 anos. No mesmo, estava
referenciada uma crianga com necessidades educativas especiais. Das quinze criangas,
oito eram do sexo feminino e sete do sexo masculino. A maior parte das criancas ja
frequentava a instituicdo escolar ha dois anos, salvo a crianca com NEE que estava a
frequentar esta escola pela primeira vez.

Em geral, as criancas desse grupo eram muito participativas, alegres, curiosas,
empenhadas, interessadas, ativas e autonomas nas atividades que lhes eram propostas.
As criancas conheciam bem a sua rotina diaria, bem como as regras que tinham que
cumprir na sala de atividades.

Este grupo mostrava dificuldades em expressar-se oralmente, no entanto, apesar
deste obstaculo, as criancas revelaram-se sempre motivadas para partilhar as
experiéncias pessoais, as suas ideias e 0s seus interesses. Durante as nossas praticas
pedagdgicas, procuramos criar situacdes e momentos em que as criangas tivessem
oportunidade de comunicar oralmente.

A crianca com necessidades educativas especiais possuia apoio personalizado.
Este apoio era dado por uma professora de educacdo especial, trés vezes por semana,
com duracdo de 45 minutos para cada sessdo, e centrava-se essencialmente no
desenvolvimento da linguagem oral e das relacfes interpessoais. Durante a realizacédo

das atividades com o grupo, esta crianca apresentava disponibilidade para a realizacdo

50



das atividade e revelava interesse e motivacdo, especialmente nos jogos de associagéo,
de memoria, de encaixe e puzzles.
Nas atividades propostas, 0 grupo mostrou-se sempre muito recetivo e dinamico,

verificando-se que conseguiam, no geral, realizar todas as atividades com sucesso.

1.5 Atividades realizadas na Préatica Educativa

Durante a realizacdo da pratica pedagdgica, tivemos o cuidado de ter em conta
as caracteristicas pessoais de cada crianca, do grupo, na sua totalidade, e do contexto
educativo. Tivemos estas preocupacfes para que nos fosse possivel dar resposta as
necessidades e interesses do grupo e proporcionar o desenvolvimento global e integral
de cada crianca.

Tendo em conta o tema eleito para abordar neste relatorio — a transversalidade da
Lingua Portuguesa, procuramos desenvolver um conjunto de atividades que
operacionalizassem essa mesma transversalidade, de modo a permitir que as criangas
aprendessem contetdos das diversas areas e, simultaneamente, desenvolvessem
contetdos da area de expressdo e comunicacdo, mais especificamente do dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita.

Ao longo de todas as intervencdes, propiciamos aprendizagens diversificadas,
ativas, socializadoras, integradoras e significativas, com o intuito de promover o
crescimento cognitivo, pessoal e social de cada crianca. Para aléem disso, tivemos
sempre em mente a necessidade de conceber situacGes de aprendizagem ludicas para
que mais facilmente o grupo adquirisse 0os conhecimentos e 0s saberes transmitidos e
desenvolvesse a sua linguagem oral.

Todo o trabalho que foi desenvolvido teve por base as observacdes do grupo, ja
que foi durante o tempo de observacdo que tivemos a possibilidade de conhecer as
necessidades, as dificuldades, os interesses, as motivacgdes, a rotina diaria do grupo e o
funcionamento da sala de atividades.

As atividades préaticas foram realizadas durante cinco intervengdes pedagdgicas.
O quadro seguinte (Quadro 4) apresenta, de forma sucinta, a calendarizacdo das

intervencdes realizadas.
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Quadro 4: Calendarizacao das intervengdes praticas

Dias Tema a abordar
17 e 18 de Marco O dia e a Noite
31 de Marco e 1 de Abril Comemoragdo “ A Pascoa”
28 e 29 de Abril A Familia
12 a 16 de Maio Animais
27 e 28 de Maio Livro

Das varias situacdes de aprendizagem realizadas, decidimos selecionar cinco, as

quais serdo apresentadas, devidamente acompanhadas de uma analise e de uma reflexdo.

Situacdo de aprendizagem 1: Histdria O sol e a lua

Esta atividade foi realizada na primeira semana de préatica que decorreu nos dias
17 e 18 de marco de 2014. Esta intervencéo, que teve como principal contetdo o dia e a
noite da area do conhecimento do mundo, foi articulado com as comemoragdes do dia
do pai.

A primeira atividade realizada com as criangas, para abordar este conteudo, foi a
exploracdo de uma histdria que tinha como titulo “O sol e a lua”. Para apresentar esta
histOria e para cativar a atencdo das criancas, foi criado um livro de grandes dimensdes,
também denominado, na literatura da especialidade, por big book.

Desde logo, as criangas mostraram-se entusiasmadas com a apresentacdo do

livro, a semelhanca de muitos outros, pois
sempre revelaram um enorme interesse na
audicdo/leitura de historias infantis. Para
suscitar ainda mais o interesse das criangas,
decidimos realizar a leitura deste livro em
trés fases: a pré-leitura, a leitura e a pos-
leitura. Esta historia explica as criancas
como surge o dia e a noite e a sua

importancia para a vida. Para alem disso,

esta histdria realca a relacdo que existe entre
as personagens pai e filha. Figura 3: Big Book “O sol e a lua”
A fase de pré-leitura, tal como esta prevista em Castanho (2006), consistiu na

exploracdo dos elementos paratextuais (capa, titulo, ilustragdo), com o objetivo de levar
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as criangas a preverem as personagens e 0 assunto retratado na historia. Para iniciar esta
exploracdo surgiram algumas perguntas: Quais serdo as personagens da historia?, Sobre
0 que nos falard esta historia?, O que acontecera ao sol e a lua?.

Com base na observagdo da ilustragdo, as criancas fizeram uma previsdo de
quem seriam as personagens da histéria. Assim, durante o dialogo, surgiram as

seguintes ideias (cf. Quadro 5):

Quadro 5: Dialogo sobre as personagens da histéria “O sol ¢ a lua”

-Depois de verem as imagens da nossa histdria, quais serdo as personagens? (estagiaria)
-Eu acho que é a nuvem e o sol (crianga)

-A lua também é uma personagem. Ela esta na capa do livro. (crianca)

-Muito bem. Entéo, na vossa opinido, ha 3 personagens: o sol, a lua e a nuvem. (estagiaria)
-Também vimos um homem e uma menina. Eles estdo sentados num sofa. (crianca)

-A lua e o sol devem ser amigos. (crianca)

-Como podem saber se eles sdo amigos? O que fazem os amigos? (estagiaria)

-Brincam muito (crianca)

-E contam muitos segredos. (crianga)

Na fase da leitura, as criangas mostraram-se bastante atentas e interessadas, visto
que queriam conhecer as personagens da historia e identificar o assunto da mesma. Ao
longo da leitura, fomos revendo e sequenciando 0s acontecimentos principais da
narrativa, por forma a confirmar ou infirmar as previsées iniciais.

O momento de pds-leitura foi reservado para confrontar mais uma vez as ideias
iniciais, levantadas no momento de pré-leitura, e para dar a possibilidade as criangas de
falarem sobre o seu proprio pai, exemplificando e descrevendo as atividades que mais
gostam de realizar com ele e mencionando em que partes do dia podem concretizar tais
acoes.

Este momento proporcionou as criangas uma excelente oportunidade de
comunicacdo e de interacdo, ja que o grupo teve oportunidade de partilhar, oralmente,
com os colegas as suas proprias vivéncias. Nesta fase, foi notério o grande
envolvimento das criancas que, apesar das dificuldades, se esforcaram e revelaram boa
disposicao e vontade em compartilhar com todos as atividades que realizam com o seu
pai.

Apos este didlogo e com base na historia, as criangas tiveram possibilidade de
construir, em grande grupo, um cartaz que tinha como intuito diferenciar as atividades
mais direcionadas para o dia ou para a noite. Para a elaboracao deste, existia a caixinha
das surpresas. Dentro da caixa, havia imagens com atividades/tarefas que se realizam

durante o dia ou a noite. As criangas, uma de cada vez, tiveram oportunidade de retirar
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da caixa uma imagem. De seguida, foi solicitado que descrevessem a imagem e
explicitassem em que parte do dia (dia ou noite) se pode ou se deve realizar aquela
atividade. E importante mencionar que algumas criancas sentiram dificuldades em
descrever a imagem, pelo que intervimos
com o objetivo de auxiliar e de dar
sugestoes.

Ao longo da realizagdo desta
atividade, as criangas tiveram oportunidade
de expandir o seu vocabulario, de treinar a
construcdo frasica de forma natural e
contextualizada, estimular o interesse pela

leitura, contactar com o material iconico-

verbal, desenvolver a sua linguagem oral e
de adquirir diversos conhecimentos. Figura 4: Cartaz

Nesta atividade, a principal dificuldade identificada foi gerir a participacdo das
criancas. Isto aconteceu pelo facto de as criancas mais participativas quererem
constantemente mostrar que tinham compreendido e assimilado os contetdos
abordados, enquanto as criangas mais timidas e reservadas permaneciam em siléncio. A
estagiaria durante a atividade sentiu necessidade de impor varias vezes as regras e de
apelar a participacao das criangas mais inseguras.

O facto de a sala possuir o cantinho da biblioteca permitiu-nos deixar, na sala, 0s
livros e textos que iam sendo explorados e trabalhados em grande grupo. Isto
possibilitou também que, nos momentos de atividades livres, as criancas 0s pudessem
consultar novamente e explora-los.

A leitura de historias é assim fundamental na Educacdo Pré-Escolar, uma vez
que estas trazem beneficios para o desenvolvimento global da crianca. Assim, para alem
de motivarem e despertarem o interesse da crianca para a leitura, conseguem
proporcionar o desenvolvimento integral da crianca.

Através dessa atividade, verificamos a importancia da transversalidade da
Lingua Portuguesa, pois através de uma historia infantil e da utilizacdo da linguagem
oral, as criangas assimilaram, com sucesso, 0s conteudos principais desta intervencéo

pratica.
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Situacgdo de aprendizagem 2: A Poesia

A terceira intervencdo pratica, realizada a 28 e 29 de abril, teve com conteudo
principal a Familia e esteve associada ao dia da mée que se comemorava no domingo
seguinte. Esta atividade centrou-se na leitura e exploracdo do poema intitulado “Para ti
Mae”

Ao explorar a poesia, na educacdo pré-escolar, consegue-se mostrar a crianca de
forma ludica a riqueza e a potencialidade da nossa lingua materna. Sobre isto, Ribeiro
(2012: 31) afirma que “A descoberta da linguagem deve ser algo estimulante e
valorizado através do jogo com 0s sons, com as palavras, proporcionando o prazer de
brincar e descobrir, pois a poesia constitui um meio privilegiado para despertar a crianga
para a lingua materna, estabelecendo uma relacdo lGdica entre a crianga e a sua
linguagem.”.

Como o poema a ser explorado era ilustrado, numa primeira fase realizou-se a
exploracdo das imagens presentes, bem como do proprio titulo do poema.

Assim, na fase de pré-leitura, as criancas tiveram oportunidade de se expressar
oralmente sobre o significado da ilustracdo presente e sobre a relacdo que se podia
estabelecer entre as imagens e o0 titulo do poema. Como o titulo do poema era “Para ti

bh)

mae”, as criangas centraram-Se N0 que
poderiam oferecer a mde através da
observacdo das imagens. Do conjunto de
sugestdes, destacamos as seguintes ideias:
“Podia dar a mde uma estrela”, “Eu acho

que ela vai dar uns sapatos”, “Ela vai

oferecer o céu”, “A menina vai dar a mae
umas asas”’, entre outras. Figura 5: Poema Para ti mae

Na fase de leitura, as criancas mostraram-se bastante atentas e revelaram
bastante interesse em participar na leitura do poema. Isto aconteceu porque tivemos o
cuidado de associar imagens ao texto escrito. Assim, a cada verso lido as criangas
repetiam cheias de entusiasmo. No final da leitura, destacou-se um grupo de criangas
gue conseguiu recitar algumas estrofes do poema.

Apos a leitura, estabeleceu-se um momento de dialogo, no decorrer do qual as

criancas tiveram oportunidade de falar sobre a sua prépria mae, debrugando-se
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principalmente sobre o que mais gostariam de oferecer a mée. Foi também pedido as
criangas que destacassem uma palavra que descrevesse a mae. Surgiram, neste

momento, respostas como as que apresentamos no Quadro 6.

Quadro 6: Dialogo sobre a mée

-Para a menina do poema, a mae é a estrela mais bonita do céu. Agora tém que pensar
como é que é a vossa mae. (estagiaria)

-A minha mée é uma flor. (crianca)

-Uma flor! (estagiaria)

-Sim, é uma rosa vermelha e cheirosa. (crianca)

-A minha mée é linda como uma borboleta. (crianca)

-A minha é o sol. (crianca)

Tal como na fase anterior, este momento também suscitou nas criangas uma
enorme vontade de participacdo. ApoOs este momento, cada crianca tinha que decorar
uma estrela onde ficariam registadas as palavras que descreviam a mée. Posteriormente,
estas foram colocadas no painel do nosso poema. Como existia um placard a porta da
sala, decidimos expor la o painel do nosso poema, para que as maes, no momento em
que fossem levar ou apanhar as criancgas a sala de atividades, tivessem oportunidade de

apreciar o trabalho realizado pelas criancas.

Figura 6: Decoragdo da estrela Figura 7: Painel da comemoracédo do dia da mée

Ap0s a decoracgdo da estrela, as criangas tiveram que descrever a mae, utilizando
uma palavra que completasse a seguinte frase “A minha mae ¢é....”. Esta frase foi
registada na estrela pela estagiaria. Sentimos que este momento foi prejudicado pelo
facto de se ter falado disso anteriormente. As criangas tenderam a repetir as palavras
que tinham sido mencionadas pelos colegas. Para que isso ndo tivesse acontecido,
deveriamos ter questionado cada crianga individualmente. Assim, cada uma ter-se-ia
exprimido de forma natural e espontanea, sem correr o risco de ser influenciada pelos

contributos dos colegas.
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Com a exploracdo deste poema, verificamos que as criancas ficaram bastante
entusiasmadas. Até as criancas mais timidas revelaram-se bastante participativas e
interessadas. Por este motivo, decidimos criar o projeto intitulado “A caixinha dos
poemas”.

Com base neste projeto, fomos
explorando, ao longo das intervencdes
pedagogicas, varios poemas que abordavam
diferentes assuntos e tematicas das diversas
areas de contetdo. Apoés a exploragdo, cada
poema foi colocado na caixinha que estava
disponivel para consulta na é&rea da
biblioteca. Desta forma, as criangas tiveram
a oportunidade de dar continuidade ao

trabalho realizado nas areas/cantinhos da

sala. Figura 8: Caixinha dos poemas

Situacao de aprendizagem 3: 4 receita “O gelado da avé”

Ainda no a&mbito da terceira intervencdo, foi confecionada, com as criancas, a
receita de ““ O gelado da avo”. Esta atividade estava relacionada com o bau magico que
tinha varias recordacGes da avd, entre elas a receita de um gelado. Para dar inicio a
confecdo, a receita foi lida para que as criancas conseguissem identificar o que era
necessario para a sua realizacdo.

Apols este momento, colocamos em cima da mesa todos os ingredientes e
utensilios que eram necessarios e questionamos as criancas sobre quais seriam 0s

ingredientes e os utensilios a usar (cf. Quadro 7).

Quadro 7: Dialogo sobre os ingredientes e utensilios necessarios.

-Em cima da mesa, temos os ingredientes e os utensilios. Quais sdo os ingredientes? (estagiaria)
-Os ingredientes sdo os alimentos de que precisamos para fazer o gelado. (crianga)
-Precisamos de iogurtes e de leite. N&o sei dizer o nome. (crianga)

-Entdo os nossos ingredientes sdo: os iogurtes de morango e o leite condensado. E o que sdo
utensilios? (estagiaria)

-Servem para mexer o gelado. (crianga)

-Nao servem sé para mexer o gelado. Vamos ver que utensilios estéo aqui. (estagiaria)

-Temos uma colher. (crianga)

-E para que servird a colher? (estagiaria)

-Para mexer o gelado. (crianca)

-E mais? (estagiaria)
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-Nao sei 0 nome! (crianga)

-E uma marmita. Nela vamos colocar o gelado para depois ir ao congelador. (estagiaria)

-E temos uma tigela. (crianca)

-Isso mesmo, ja vimos os ingredientes e 0s utensilios que precisamos para a nossa receita.
(estagiaria).

Com esta exploracgdo, pudemos constatar que as criangas conheciam grande parte
dos ingredientes e dos utensilios, a excecao da lata de leite condensado e da marmita.

Esta atividade permitiu vérias situacfes de didlogo e a distribuicdo de tarefas,
como, por exemplo, quem coloca os ingredientes no recipiente e quem 0s mistura.
Permitiu igualmente fazer pedidos (podes dar a colher, se faz favor?), fazer a descri¢éo
dos ingredientes (este iogurte é de pedagos de morango), contar (quantos iogurtes se

colocou no recipiente?) e planear o que se pretendia fazer a seguir.

Figura 9: Confecdo da receita Figura 10: Finalizacdo da confecédo

Apos a confecdo do gelado, passou-se a0 momento do registo da receita. Para
tal, foi iniciado um dialogo com as criancas, partindo de questdes como: que
ingredientes foram necessarios? que utensilios tivemos de utilizar? o que é que fizemos
primeiro? E depois? A partir destas questBes, as criangas recordaram-se dos passos que
haviamos seguido para a confecdo da receita.

Este momento da atividade permitiu verificar que as criangas conseguiram
assimilar o novo vocabulario (leite condensado, marmita) e apropriar-se de todas as
etapas necessarias para a preparacdo da sobremesa.

Apos este dialogo, passamos ao registo da receita. A elaboracdo deste registo foi
realizado numa cartolina divida em duas partes. Numa das partes registamos 0s

ingredientes e na outra registaram-se 0s procedimentos necessarios para a sua confecéo.
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Figura 11: Cartaz da receita Figura 12: Registo da receita

Na parte dos ingredientes, as criangas tiveram de escrever a quantidade de
ingredientes necessarios e colocar o numero respetivo de imagens, ou seja, como a
receita levava duas latas de leite condensado as criangas tiveram que escrever 0 numero
dois e colocar duas imagens que representavam as duas latas de leite condensado.

Na parte dos procedimentos, as criangas tinham 5 cartdes, nos quais estavam
escritas as etapas que tinham que ser realizadas para a confecdo da receita. Alusivo ao
texto de cada cartdo, havia imagens que ilustravam de forma clara e exata o texto
escrito. Com a leitura e interpretacdo das imagens, as criancas conseguiram dar sentido
ao texto apresentado, quer isto dizer, que através da leitura imagética as criancas
conseguiram compreender 0 gque estava escrito em cada cartao.

Ao terminar o registo, as criancas procederam a leitura da receita. Comecaram
por referir os ingredientes necessarios e a sua quantidade e posteriormente mencionaram
a ordem da sua preparacao.

Um aspeto que pensamos ser relevante mencionar é o facto de, no dia seguinte,
uma das criangas ter partilhado com o grupo que tinha confecionado a receita com o0s
pais. A propria mae referiu-nos que a crianca tinha chegado a casa muito entusiasmada
porque tinha aprendido a realizar a receita de um gelado muito saboroso.

Esta atividade foi bastante motivadora para as criangas, pois, para além de
permitir trabalhar e explorar conhecimentos das diversas areas de contetdo, possibilitou
particularmente trabalhar a linguagem oral, a leitura e a escrita. Ao trabalhar diferentes
tipologias textuais, neste caso um texto instrucional, as criancas vao se apercebendo de
que a linguagem escrita apresenta diversas funcfes e utilidades. Relativamente a isto,

Mata (2008: 17) afirma que “A apropriacdo da funcionalidade da linguagem escrita
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também podera contribuir significativamente para a atribuicdo de valor e importancia a
leitura e a escrita.”. Quanto mais a crianga se apropriar da funcionalidade e da utilidade
da escrita e da leitura mais motivada e entusiasmada se sente para participar em
experiéncias de aprendizagem que envolvam a leitura e a escrita.

Apesar de a atividade ter corrido com sucesso, tal como nos referiu a educadora
cooperante, poderiamos ter tirado mais partido da mesma, ao trabalhar com as criancas
outros conceitos, relativos a area do conhecimento do mundo. Neste caso poderiamos,
por exemplo, ter aproveitado para abordar os conceitos de sélido e liquido.

Toda a nossa acdo foi realizada na propria sala de atividades, por se tratar de um
espaco relativamente amplo, o que facilitou bastante a movimentacdo dos alunos para a
realizacdo da receita. E necessario também realcar que esta atividade so foi possivel por

existir um congelador na escola.

Situacgao de aprendizagem 4: Histéria “O dia em que o galo ndo acordou”

A temaética dos animais foi trabalhada na quarta intervengdo que se realizou na
semana de 12 a 16 de Maio. Para dar inicio a este conteudo, utilizamos a histéria
infantil “O dia em que o Galo ndo acordou” de Rosario Alcada Araujo, referenciada no
Plano Nacional de Leitura.

Como ndo tinhamos a historia em livro, decidimos apresenta-la as criangas

]

utilizando a “televisdo magica”,
feita por nés em cartdo. Este foi
um excelente recurso, uma vez
que, ao ser uma novidade na sala,
as criancas ficaram entusiasmadas

e em pleno siléncio para

compreender como iria funcionar
a televisao. Figura 13: Historia O dia em que o galo ndo acordou

Antes da leitura da historia, as criangas tiveram ocasido de dialogar sobre 0s
animais que conheciam e as suas caracteristicas, bem como sobre o tipo de animal que
se pode ter em casa ou ndo e o porqué. Este dialogo partiu das questdes: que animais
conhecem? que animais tém em casa?, todos os animais podem viver nas nossas casas?,

Que nome dar aos animais que vivem em nossa casa?, entre outras.
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Apobs este momento de partilha, procedemos a leitura da histéria que falava
sobre os animais que vivem na quinta e que, num determinado dia, o dia em que o galo
ndo acordou, decidiram ndo realizar os trabalhos habituais da quinta. Atraves da
historia, as criancas conseguem identificar caracteristicas dos animais e perceber que
estes podem viver numa quinta.

No momento de pré-leitura, foi explorada, com as criangas, a primeira imagem
da televisdo que representava a capa do livro. Esta estratégia de leitura foi conduzida,
conforme se apresenta no Quadro 8.

Quadro 8: Dialogo sobre a histéria “O dia em que o galo ndo acordou”

-Olhando para a nossa televisao, que histéria acham que irdo ver? (estagiaria)
-Deve ser uma histéria de animais. (crianga)

-E porqué? (estagiaria)

-Porgue tem muitos animais. (crianca)

-Todos concordam ou alguém tem outra opiniéo? (estagiaria)

-Eu acho que a historia fala de um burro que tinha um chapéu. (crianca)

Apos a leitura, foi feita a exploracdo oral da historia, acompanhada das seguintes
questdes: quais sdo as personagens da historia? O que aconteceu aos donos da quinta?
Qual era a preocupacéo da tia Maria? Por que motivo o galo ndo acordou?.

No decorrer das perguntas, as criancas revelaram-se muito participativas,
querendo todas falar ao mesmo tempo. Por este motivo, surgiu a necessidade de impor a
regra de levantar a méo e esperar pela sua vez para falar, a fim de que todas as criancas,
principalmente as mais inseguras, tivessem oportunidade de participar.

A partir desta histéria, foi possivel abordar o conceito de animais domésticos vs.
animais selvagens. Para avaliar se as criancas tinham assimilado estes conceitos,
recriamos, em grande grupo, uma quinta e uma selva na sala. Para a construcdo da
quinta e da selva, todas as criancas sentaram-se no tapete, em circulo, e tiveram
oportunidade de retirar de uma caixinha a imagem de um animal. Dentro da caixa havia
animais domésticos e selvagens. Ao longo da atividade, cada crianca teve que
identificar o animal do seu cartdo (doméstico ou selvagem) e referir algumas

caracteristicas.

61



Figura 14: Construcéo da selva Figura 15: construcdo da quinta

Concluidas as tarefas, as criangas pediram que estas estruturas fossem colocadas
na area da garagem, a fim de que, nos momentos de atividades livres, pudessem brincar
e usufruir deste material.

Durante toda a atividade, foi gratificante ver o entusiasmo das criangas, pois,
para além de se mostrarem muito recetivas aos novos materiais e recursos, revelaram

boa disposicao e interesse na realizacdo da atividade.

Situacao de aprendizagem 5: Elaboracéo de um folheto

A elaboracdo de um folheto surgiu, ainda, na quarta intervencéo pratica, que, tal
como ja referi, estava relacionada com a tematica dos animais. Tao importante quanto
conhecer e identificar os animais € ter conhecimento sobre a importancia de os proteger
e de os cuidar.

Assim, para despertar, nas criangas, comportamentos e atitudes de respeito para
com o0s animais, decidimos promover a vinda de um voluntario da Associacao
Portuguesa de Animais a sala de atividades. Esta visita a sala teve como intuito
transmitir para o grupo a importancia de respeitar, cuidar e de adotar um animal. De
acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997: 23), “Nao
s0 a familia, como também o meio social em que a crianga vive influencia a sua
educacdo, beneficiando a escola da conjugacdo de esforcos e da potencializagdo de
recursos da comunidade para a educacdo das criangas e dos jovens.”. Resumidamente,

se tirarmos partido dos beneficios do nosso meio envolvente, podemos proporcionar as
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criancas momentos valiosos e de
grandes aprendizagens. E de realcar que
o facto da escola se situar relativamente
perto do centro da cidade facilitou, e
muito, o contacto necessario com um
voluntario da  APA  (Associagdo

Portuguesa de Animais), por noés

convidado, que se prontificou a ir a
escola. Figura 16: Visita da APA

Trouxe consigo animais para a sala, podendo as criangas ver e mexer nos
mesmos. Perante a explicacdo dada pelo nosso convidado, facilmente as criangas se
aperceberam da necessidade de cuidar e proteger os animais. Esta experiéncia
entusiasmou de tal maneira as criancas que todas queriam pegar nos animais a0 mesmo
tempo.

Apobs a visita, em conjunto com as criancgas, refletimos sobre o que tinham
aprendido com o convidado. Assim, concluimos, através do dialogo, que as criancas
ficaram bem cientes ndo s6 de que é necessario proteger e cuidar dos animais, mas
também do modo como devemos cuidar deles.

Como esta tematica cativou todas as criancas, decidimos, no dia seguinte,

elaborar um folheto onde seriam registados os cuidados que foram indicados pelas
criangas. Assim, cada crianca ficou responsavel por decorar e ilustrar o seu folheto.
A construcao desse folheto tornou se realmente
importante para as criangas, pois sabiam que o
lam levar para casa, como forma de
sensibilizar os pais e a restante familia para a
importancia de preservar 0s animais.

Durante a atividade, verificamos que,
fruto do entusiasmo das criancas, estas se
esqueciam de cumprir as regras da sala, o que

dificultou em parte o controlo do grupo. Certas

Figura 17: Construcéo do folheto

criancas ndo respeitavam a sua vez de falar, ndo davam oportunidade as restantes de

partilhar as suas ideias e ndo permitiam que 0s pares brincassem com os animais. No
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final desta intervencdo, sentimos a necessidade de rever e de relembrar as regras da sala
e de realcar a importancia de respeitar os colegas.

Com toda esta atividade conseguimos despertar a consciéncia da crianga como
também trabalhar conteddos de diversas areas. Mais uma vez, é demonstrada a
relevancia da Lingua Portuguesa para a aquisi¢cdo de diversos conhecimentos, dai que

seja realmente importante promover a transversalidade da lingua materna.

2. A Pratica realizada no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Neste tdpico do trabalho, a semelhanca do anterior, exporemos as atividades
paticas que foram concretizadas no ambito da disciplina de Pratica Educativa
Supervisionada 11, referente ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico. E importante mencionar que
as situacdes de aprendizagem que irdo ser passiveis de descricdo e reflexdo, foram
desenvolvidas numa turma de 4° ano de escolaridade.

Antes de as apresentar, a semelhanca do que ja foi feito para o pré-escolar,
desenvolveremos uma caracterizagdo sintetizada do meio envolvente, da instituicdo

escolar, da sala de aula e da turma com quem efetuamos as atividades.

2.1 Caracterizacdo do meio envolvente

A escola, onde realizdmos a nossa pratica pedagogica, situa-se na freguesia de
S&o Sebastido. Esta freguesia confronta com o mar e com as freguesias de Sdo Pedro,
Fajd de Cima, Arrifes e Sdo José.

Na freguesia de Sdo Sebastido, existem inGmeros servicos e instituicdes privadas
e publicas que contribuem para o desenvolvimento da cidade. Ao nivel cultural, esta é
uma freguesia bastante abonada, uma vez que possui varios edificios historicos, tais
como: o Jardim e Pal&cio de Sant’Ana, o Jardim de José do Canto, a Igreja Matriz de
Sdo Sebastido, a Igreja de Todos os Santos ou do “Colégio” dos Jesuitas, a Biblioteca
Pablica e Arquivo de Ponta Delgada, o Convento de Santo André e Museu Carlos
Machado, o Recolhimento e Igreja de Santa Barbara, o Recolhimento e Ermida de
Sant’Ana, a Sinagoga, as Portas da Cidade, os Pacos do Concelho, a Ermida de Sao
Bras, Casa Museu Dr. Armando Cortes Rodrigues Cortes Rodrigues/ Casa da Escrita/
Instituto Cultural de Ponta Delgada, Casas brasonadas, casa de Residéncia da Rua do

Contador e a Casa da residéncia da Avenida Gaspar Frutuoso.
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Tendo em conta toda a riqueza destes lugares, é fundamental que a escola promova
experiéncias de aprendizagem que possibilitem a articulacdo de conteddos com a

exploragdo destes espacos historicos.

2.2 Caracterizacédo da Escola

A instituicdo escolar, onde decorreu o estagio, esta integrada na Escola Basica
Integrada Roberto lvens. Este estabelecimento de ensino oferece as valéncias de
Educacdo Pré-Escolar, 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

A instituicdo escolar, a que me refiro, possui educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Nesta escola, existem trés salas de Educacdo Pré-Escolar, duas salas do
primeiro e segundo ano e trés salas de terceiro e quarto ano de escolaridade.

A escola desenvolve-se em dois pisos. No primeiro, situam-se as salas de Educacao
Pre-Escolar, um ginasio, a arrecadacdo de material desportivo, a sala de Atelier de
Tempos Livres, a biblioteca, a sala dos UNECA, duas salas do 1° ano, duas salas do 3°
ano, as casas de banho, o refeitério e a cozinha. No segundo piso, encontram-se a sala
das assistentes operacionais, as salas do 2° ano e do 4° ano, casas de banho e um espaco
de lavatorio.

Quanto ao espaco exterior, nele existe um campo de futebol e um espaco bem
amplo ao redor de toda a escola, onde os alunos podem brincar e correr nas horas de
intervalo. E importante mencionar que este recreio é partilhado por todas as criancas da

escola e que ndo esta equipado com material adequado.

2.3 Caracterizacgdo da sala de aula

A sala, que recebeu as nossas praticas, situa-se no segundo piso. Esta sala é
muito espacosa e iluminada, visto que possui duas grandes janelas voltadas para o
exterior (Anexo 2).

A sala comporta vinte e cinco armarios, cacifes, um quadro de giz, jogos
didaticos, uma secretaria com computador, um lavatério, um fantocheiro, um globo e
doze mesas. Ao lado do quadro, e no final da sala, existem placards onde podemos
afixar os cartazes e os trabalhos elaborados pelos alunos.

Em relacdo a disposicdo das mesas na sala, estas estdo dispostas em trés filas e

em cada uma é composta por trés mesas. Na primeira fila, estdo sentados seis alunos, na
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segunda, estdo cinco e, na ultima, quatro alunos. Os lugares foram atribuidos segundo a
ordem alfabética dos nomes.

Para a realizacdo de trabalhos e de atividades, os alunos utilizam cadernos em
tamanho A4. Em cima da mesa tém sempre 0s seus manuais, 0 caderno de Estudo do
Meio e de Portugués, o caderno de Matematica e o caderno de estudo. Nos cacifos,
ficam guardados os materiais que ndo sdo utilizados nas atividades normais do dia a dia.
Num dos armarios, existem capas de argolas identificadas com o nome de cada aluno.
Nestas sdo colocadas as fichas e outros trabalhos que os alunos produzem.

Relativamente ao horario da turma, os educandos iniciam as aulas as nove horas
e terminam as quinze horas, a exce¢do de dois dias (tercas e quintas feiras) em que
finalizam as quinze horas e quarenta e cinco minutos.

O quadro que abaixo se faz notar (cf. Quadro 9) apresenta o horario da turma

com quem realizdmos a nossa pratica pedagogica.

Quadro 9: Horario da turma

Horas Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
9:00 Portugués Matematica Portugués Matematica Inglés
9:45 Educacéo Fisica
10:30 Recreio
11h00 Matematica Estudo do Meio Educacéo Fisica Portugués Estudo do Meio
11:45 Inglés Expressdo Musical e

Dramatica
12:30 Almoco
13:30 Estudo do Meio Portugués Matematica Estudo do Matematica
14:15 Cidadania Meio Portugués
15:00 Educacéo Fisica Expressao

Plastica

15:45

Nas nossas praticas pedagogicas, tivemos o cuidado de respeitar o horario da
turma e a organizacdo da sala para ndo desestabilizar as criancas. Ao longo da prética,
conseguimos tirar partido das vantagens da nossa sala, uma vez que esta possibilita
facilmente a deslocacdo de mesas e de cadeiras para os trabalhos de grupo, a projecéo
de trabalhos, a dramatizacédo de historias, afixar trabalhos e cartazes, entre outras.

Mais importante do que a apresentacdo da sala de aula é a caracterizacdo dos

alunos cujo descritivo surge de seguida.
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2.4 Caracterizagdo da turma

A turma alvo da minha pratica frequenta o 4° ano de escolaridade e é constituida
por quinze alunos, sendo que nove deles s&o do sexo masculino e seis do sexo feminino.
E importante referir que um elemento do sexo masculino esta sinalizado com
necessidades educativas especiais. Quanto a idade, constatamos que a maioria dos
alunos possui 9 anos de idade. Do conjunto, apenas trés deles possuem dez anos de
idade e dois de oito anos. Relativamente ao local onde vivem, verificou-se que quase
todos residem no concelho de Ponta Delgada.

O facto de a maioria dos alunos estar junta desde o 1° ano de escolaridade fez
com que a turma se unisse e se relacionasse muito bem entre si. Para além disso, a
coincidéncia de a educadora cooperante 0s acompanhar também desde o 1° ano
contribui fortemente para esta ligacdo e para a aproximacdo que existe entre todos 0s
elementos da turma.

Neste coletivo, ha criancas bastante participativas, empenhadas e interessadas
que estdo num nivel de aprendizagem muito bom. Ha alunos meédios, capazes de
executar e de realizar as atividades; no entanto, ndo demonstram iniciativa, nem
autonomia no desempenho das mesmas. Na turma existem também alunos com
dificuldades de aprendizagem que frequentam o apoio educativo na area da Matematica
e da Lingua Portuguesa.

Quanto as motivacdes do grupo pelas areas curriculares, no geral, todos os
alunos demonstram mais interesse pela area de Lingua Portuguesa e Estudo do Meio.
Por sua vez, a Matematica é a area de que os alunos menos gostam.

A turma em questdo encontra-se a desenvolver contetdos e competéncias do 4°
ano, exceto o aluno com necessidades educativas especiais que se encontra no primeiro
nivel de aprendizagem na Matematica (1° ano de escolaridade) e no segundo nivel (2°
ano de escolaridade) na area de Lingua Portuguesa. Esta crianca tem um curriculo
individualizado, sendo diariamente acompanhada por uma técnica e duas vezes por
semana por um professor do nucleo de educacdo especial. Este aluno é bastante
simpatico e alegre. Durante o tempo de observacdo, constatamos que 0 mesmo gosta de
se relacionar com os outros colegas e de participar em atividades que envolvam toda a
turma. Durante as atividades demonstra empenho e interesse, apesar de necessitar

constantemente de ajuda para conseguir concluir as tarefas.
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2.5 Atividades realizadas na Pratica Educativa Supervisionada

Tal como no Pré-Escolar, no decorrer das nossas atividades, tivemos em conta as
especificidades dessa turma para que assim as nossas propostas fossem adequadas ao
nivel de cada crianca e para que conseguissemos promover o desenvolvimento das
diversas competéncias. Para além disso, tivemos a preocupacdo de desenvolver a
expressdo oral das criangas, visto ser uma necessidade identificada na turma.

As atividades desenvolvidas tiveram como intuito operacionalizar a
transversalidade da Lingua Portuguesa, tema de estudo deste relatério, para que, assim,
as criangas adquirissem simultaneamente competéncias do Portugués e das restantes
areas curriculares. Todo o trabalho que foi realizado com esta turma teve por base as
observacdes do grupo e o dialogo com a educadora cooperante, uma vez que foi através
dessas que pudemos constatar as maiores dificuldades do grupo, bem como as suas
maiores motivacOes. As atividades praticas decorreram ao longo de 5 intervencdes
pedagdgicas. O quadro seguinte (cf. Quadro 10) expde, de forma breve, a
calendarizagéo das intervencdes realizadas.

Quadro 10: Calendarizacdo das tematicas a abordar com os alunos do 4° ano.

Semana Conteudos
Portugués Matematica Estudo do Meio
De 6a8de -0 dialogo -O milhdo: leitura e - Anpele
outubro -Familia de palavras, palavras decomposicéo
simples e palavras complexas - Mdiltiplos e divisores
-Educagio literaria “A Princesa
e a Ervilha”

De 20 a 24 de | -Producdo de textual - Sdlidos geométricos - Os sismos
outubro (planificacdo, textualizagdo e - Retas - Inundagdes e secas
(Semana revisdo)
intensiva) -Nomes (proprios, comuns e

comuns coletivos), adjetivos e

verbos

-Educagio literaria “A Princesa

e a Ervilha”

-Texto poético -Multiplicagdo por 2 - A chegada de romanos
De3 a5de | -Flexdo em numero e género algarismos: e povos barbaros
novembro dos nomes e adjetivos -Divisdo inteira e divisdo - Mugulmanos

-Educagio literaria “Serafim e exata: termos da divisao.

Malacueco na corte do Rei

Escama”
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De 17 a 19 de
novembro

la3de
dezembro

-Texto descritivo
-Determinantes
definidos e indefinidos
-Educacdo literaria “Serafim e
Malacueco na corte do Rei
Escama”

artigos

- Pronomes pessoais
-Educagéo literaria
“Vermelho/Verde/ Amarelo”

-Diviséo por 2
algarismos

-Fracoes adicdo,
subtracéo e
representacdo em reta
numeérica

-Consolidacéo de
conteddos lecionados

como preparacdo para a
realizacéo das fichas de
avaliacdo sumativa.

-Segunda dinastia

-A expansao portuguesa
-A descoberta do
caminho maritimo para a
india e para o Brasil

-0 século XIX

-O fim da Monarquia e
Implantacéo da
Republica

De todas as situacOes de aprendizagem proporcionadas aos alunos, selecionamos cinco,

as quais iremos descrever e analisar de seguida.

Situacéo de aprendizagem 1: Visualizagcéo de um video

A segunda intervencdo da pratica pedagogica foi realizada na semana de 20 a 24

de outubro e teve como conteddo a abordar, na area de estudo do meio, 0s sismos.

Como na nossa sala existe um computador, decidimos projetar e apresentar um video,

retirado da internet, designado de “Tinoni ¢ Companhia - Quando a terra tremer”. A

escolha desse video, deveu-se ao facto de este abordar, de forma clara, simples e

completa, a importdncia de saber agir corretamente antes, durante e depois da

ocorréncia de um sismo. Para além disso, € uma excelente ferramenta ndo s6 por captar

a atencdo das criancas, como também por facilitar a compreensdo de conceitos e a

aquisicdo e desenvolvimento de determinadas competéncias. Sobre este particular,

recordamos as palavras de Ponte (2002: 2)

as TIC constituem, assim, uma linguagem de comunicacdo e um instrumento de
trabalho essencial do mundo de hoje que é necessario conhecer e dominar. Mas
representam também um suporte do desenvolvimento humano em numerosas
dimensBGes, nomeadamente de ordem pessoal, social, cultural, ludica, civica e
profissional. Sdo também, convém sublinh&-lo, tecnologias versateis e poderosas, que
se prestam aos mais variados fins e que, por isso mesmo, requerem uma atitude critica
por parte dos seus utilizadores.

Antes de iniciar esta experiéncia de aprendizagem, a estagiaria explicou a turma

como iria decorrer toda a atividade. Assim, antes da visualizacdo, a estagiaria reforcou a

ideia de que iriam assistir ao video duas vezes e que deveriam estar com 0 maximo de
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atencdo porque, posteriormente, teriam de responder a um questionario sobre o filme.
Este questionario (Anexo 3) era constituido por 5 questdes: 3 de escolha mdltipla, 1 de
ordenacéo e 1 de resposta aberta.

Durante a visualizagdo do filme, a turma revelou-se bastante atenta e
interessada. Para além de se sentirem motivados para a visualizacdo do filme, queriam
responder acertadamente a todas as questdes do questionario.

Apos a visualizagdo, foi entregue a cada crianca o questionério e foi dado tempo
para que respondessem as questdes. Nesta etapa foi tido em atencdo o ritmo de trabalho
de cada aluno, dando-se assim a todos a oportunidade de terminar o questionario. Apds
a sua conclusédo, realizdmos a corre¢cdo do questiondrio. Todas as criangas queriam
participar e contribuir com a sua resposta a0 mesmo tempo, sendo necessario impor e
relembrar as regras da sala de aula.

De forma a sistematizar toda a informacdo que tinham assimilado, em grande
grupo, elaboramos um cartaz. Para dar inicio ao cartaz, os alunos dialogaram sobre
como o iriam organizar. A conversa que mantive com os alunos, encontra-se disponivel
no Quadro 11.

Quadro 11: Diéalogo sobre a organizacdo do cartaz

-Como vamos organizar 0 nosso cartaz? (estagiaria)

-Acho que 0 nosso cartaz deve ser dividido em 3 partes. (crianca)

-E o0 que colocariamos em cada parte? (estagiaria)

-Numa parte, podiamos escrever o que devemos fazer antes do sismo. (crianga)
-Podiamos por também o que devemos ter no nosso kit de emergéncia. (crianga)
-E nas restantes partes, que informages vao colocar? (estagiaria)

-Na segunda parte, podiamos por o que devemos fazer durante o sismo. (crianca)
-E, na ultima parte, colocamos o que fazer depois dos sismos. (crianga)

Apos esse didlogo, passamos a construcdo do cartaz, referindo que o mesmo foi
dividido em 3 partes com o objetivo de salientar a importancia de saber agir antes,
durante e depois de um sismo. A elaboracdo desse cartaz permitiu, mais uma vez,
verificar que os alunos tinham conseguido compreender e assimilar a informacao
necessaria.

Ao refletirmos sobre a realizacdo desta atividade podemos afirmar que o aspeto
a melhorar seria o questionario. Para além de ter sido um pouco extenso, chegamos a
conclusdo que nao deveria ter existido nenhuma questdo aberta. Se persistissemos nesta
ideia, dever-se-ia ter visualizado novamente o video.

Todo este trabalho desenvolvido foi bastante importante para os alunos, pois,

como vivemos numa ilha, onde pontualmente ocorrem sismos, torna-se crucial que 0s
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alunos tenham conhecimento de como e devem agir nestes momentos. E também
importantissimo referir que, através dessa situacdo de aprendizagem, conseguimos
trabalhar e desenvolver a competéncia de compreenséo oral, a escrita e a expressao oral

e a leitura.

Situagéo de aprendizagem 2: Construgéo de cartazes

Na segunda intervencdo préatica, para além dos sismos, foi abordado com os
alunos as inundacoes e as secas. Para trabalhar este contetdo, a turma foi dividida em 4
grupos, sendo que dois deles trabalharam as inundagdes e os outros dois exploraram as
secas. Na constituicdo dos grupos, tivemos o cuidado de integrar em cada grupo alunos
com desenvolvimento cognitivo diferente para que estes, entre si, partilhassem
conhecimentos e se esforcassem conjuntamente para ultrapassar e minimizar as
dificuldades. Johnson, Johnson e Holubec (1993, citados por Lopes & Silva, 2010: 142),
“(...) referem-se a aprendizagem cooperativa como um método de ensino que consiste
na utilizagdo de pequenos grupos estruturados de tal forma que os alunos trabalhem em
conjunto para maximizarem a sua propria aprendizagem ¢ a dos seus colegas”.

Aos grupos foram entregues dois folhetos, elaborados pela protecdo civil, que
explicavam a ocorréncia desses dois fenOmenos e as precaucfes necessarias. A cada
grupo foi pedido que construissem um texto informativo num cartaz, onde deviam
explicar o essencial sobre esses fendOmenos, para que quem o lesse soubesse agir em
ambas as situacdes. Para a elaboracéo, os alunos tinham que ler, selecionar e organizar a
informacao relevante dos folhetos para depois resumir e registar o essencial no cartaz.
Na concretizacdo deste trabalho, as criangas mostraram-se bastante ativas, interessadas e
empenhadas, visto que todas as criangas revelaram uma enorme vontade em participar
no registo da informacao do cartaz.

No geral, todos os grupos revelaram-se bastante autonomos e empenhados na
concretizacdo desta tarefa. No entanto, sempre que necessario, a estagiaria apoiava 0s
alunos, dando-lhes sugestdes, tanto ao nivel da selecdo da informacdo como no registo

escrito do cartaz para que fossem melhorando e aperfeicoando determinados aspetos.

71



Figura 18: Cartaz sobre as inundagdes

Figura 19: Cartaz sobre as secas

Durante a exploracdo do topico, surgiram varios didlogos entre a estagiaria e os

grupos de trabalho. Abaixo apresentamos um exemplo (cf. Quadro 12.).

Quadro 12: Dialogo entre a estagiaria e um grupo de trabalho

-Que fendmeno estdo a estudar? (estagiaria)
-Ficamos com as secas. (aluno)

(aluno)

-Como estdo a organizar o vosso cartaz? (estagiaria)

-Primeiro vamos explicar o que sao as secas e porque é que estas acontecem. (aluno)

-E depois vamos falar da importancia de poupar a agua. (aluno)

-Vamos explicar alguns cuidados que devemos ter nas nossas casas para poupar agua.

Terminada a construcdo dos cartazes, os alunos procederam a apresentacao oral

dos mesmos.

Neste  exercicio, todos os
elementos tiveram que participar. No
geral, todos 0s grupos conseguiram

transmitir a informacdo necesséria,
permitindo assim que todos aprendessem
em que consistia cada fendmeno, como 0s
poderiam prever e como deveriam agir

durante e depois desses acontecimentos.

Figura 20: Apresentacdo oral dos cartazes

Ao refletir sobre a atividade é importante ressaltar as dificuldades que surgiram

durante a sua realizagdo. Uma das dificuldades identificadas esteve relacionada com o

facto de terem sido entregues dois folhetos a cada grupo sobre a mesma tematica. Isto

fez com que os alunos tivessem dificuldade em selecionar a informacao essencial para a

72



constru¢do do cartaz. Esta dificuldade poderia ter sido ultrapassada se a estagiéria
tivesse facultado apenas um folheto a cada grupo.
Também constatamos que os alunos sentiram dificuldade em adequar o tamanho da letra
a dimensdo da cartolina utilizada para a construcdo do cartaz. Apesar da estagiaria ter
chamado a atengdo dos alunos, estes continuaram a escrever com uma letra pequena
para a extenséo do cartaz.

Estas dificuldades fizeram com que nos fosse dificil gerir o tempo, ja& que os
alunos necessitaram de mais tempo do que o previsto para a realizacdo da atividade.

Apesar de todas as dificuldades, esta atividade permitiu as criancas realizarem
aprendizagens importantes. Em primeiro lugar, importa referir que os alunos foram
levados a descoberta, uma vez que eles proprios tinham que selecionar conhecimentos e
saberes necessarios para a construcdo do cartaz. Em segundo lugar, é importante realcar
que o trabalho de grupo deu azo a que os alunos partilhassem conhecimentos e
experiéncias uns com os outros. Em terceiro lugar, registamos o facto de as criangas
terem ficado consciencializadas para a importancia de saber agir nestas duas situagdes.
Por fim, podemos concluir que esta atividade conduziu ao desenvolvimento de
conteddos da area de estudo do meio e, a0 mesmo tempo, a promocdo de competéncias
da area do Portugués. Com efeito, durante a atividade, os alunos tiveram que ler para
extrair do texto toda a informacdo importante, regista-la de forma clara e sistematizada

no cartaz e proceder a sua apresentacéo oral.

Situacao de aprendizagem 3: Escrita de um texto descritivo

Esta experiéncia de aprendizagem decorreu na quarta intervencdo pratica (de 17
a 19 de novembro) e consistiu na elaboracdo de um texto descritivo, de forma
individual, pelos alunos. Esta atividade tinha como objetivo trabalhar com os alunos as
caracteristicas de um texto descritivo e, mais uma vez, levar as criangas a escrever um
texto, tendo em conta as trés fases da escrita: planificacdo, textualizacdo e revisdo. Na
perspetiva de Rodrigues (2012: 11)

A escrita € um processo cognitivo comunicativo que culmina na produgdo de uma

composicao escrita, envolvendo a mobilizacdo de estratégias requeridas para gerar um

texto, resultantes de agdes realizadas desde 0 momento em que se decide escrever sobre
um determinado tema até ao momento em que se reescreve a Ultima versao do texto.

Antes de proceder a escrita, 0s alunos tiveram oportunidade de ler e de explorar

um texto descritivo para que assimilassem as caracteristicas dessa tipologia textual. O
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texto descritivo entregue descrevia uma personagem importante da Historia de Portugal.
Apoés a exploracdo do texto, a turma em conjunto registou, no caderno de estudo, as
caracteristicas desse tipo de texto para que mais tarde Ihes fosse possivel estudar e
esclarecer as dividas que pudessem existir.

Como queriamos que as criancas realizassem um texto descritivo sobre uma
personagem historica foi-lhes pedido, na intervencdo anterior, que realizassem uma
pesquisa sobre uma das personagens ja estudadas na Historia de Portugal. Para a
concretizacdo dessa pesquisa, foi entregue aos alunos um guido com questdes
orientadoras, a fim de que conseguissem recolher toda a informacéo necessaria para a
escrita do texto.

Passando para a fase da escrita, a estagiaria explicou oralmente que queria que
0s alunos escrevessem um texto descritivo, individualmente, e que respeitasse o plano
de escrita que seria entregue a cada aluno. Este plano estava dividido em 3 partes
(Anexo 4). Na primeira parte, correspondente a etapa de planificagéo, os alunos tinham
que registar num quadro as caracteristicas fisicas e psicoldgicas da personagem que ia
ser descrita. Na segunda fase, etapa de textualizacdo, os alunos escreveriam o texto,
tendo em conta o que haviam planificado na etapa anterior. Por fim, na etapa de reviséo,
os alunos tinham que rever todo o texto de forma atenta e verificar se esta estava de
acordo com as questdes constantes no guido.

ApoOs a escrita, 0os alunos mostraram vontade de apresentar 0s Seus textos aos
colegas. Desse modo, decidimos proporcionar um momento de partilha, em que 0s
alunos tiveram a oportunidade de ler e de dar a conhecer aos seus pares a personagem
histdrica que tinham trabalhado.

Ao refletir sobre esta actividade, constatamos que o0s alunos sentiram
dificuldade em retirar e selecionar a informacdo importante do trabalho de pesquisa
para a elaboracdo do texto descritivo. Para além disso, constatei que ha determinados
alunos que demonstraram ter muitas dificuldades em transpor as suas ideias e
conhecimentos para a linguagem escrita na fase da textualizacdo. Importa referir que,
no geral, todos os alunos desvalorizaram a etapa de revisdo do texto. No nosso entender,
teria sido gratificante se, no momento de revisdo do texto escrito, os alunos tivessem
corrigido o texto de um colega, de modo a desperta-los para a importancia desta etapa.
Segundo Rodrigues (2012: 30) “O principal objetivo na revisdo de um texto é levar o

seu autor a compreender as imperfeicGes cometidas e a reformula-las. Este devera (...)
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empregar técnicas e recursos variados, tais como: marcas para identificar tipos de erros,
uso de dicionario, autocorre¢do, corre¢cdo entre pares, entre outros.”.

Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, os alunos tiveram a possibilidade
de realizar uma pesquisa na internet e de elaborar um texto descritivo sobre uma
personagem da histéria de Portugal. Dessa forma, trabalharam ao mesmo tempo
contelidos da area de Estudo do Meio e da area do Portugués.

Situacgao de aprendizagem 4: Concurso “ O grande matemdtico”

Na dltima intervengdo prética, tinhamos como objetivo consolidar, na area da
Matematica, todos os contelidos que ja haviam sido trabalhados, de modo a que o0s
alunos os pudessem rever, relembrar e esclarecer as duvidas ainda existentes. Para tal,
decidimos concretizar um concurso designado de “O grande Matematico” para que as
criancas trabalhassem estes conteddos de forma lddica. A este proposito, Duarte
(2011:17) afirma que “No ensino da Matematica devem proporcionar-se actividades
desafiadoras, agradaveis e divertidas, contudo, estas também devem ser sérias e
significativas de forma a motivar 0 aluno na sala de aula e consecutivamente na
escola.”.

Para dar inicio ao concurso, a estagiaria explicou as regras, salientando que este
era para ser realizado individualmente, que ndo podiam partilhar com os colegas as
respostas e que deveriam ler atentamente todos os enunciados para que entendessem
claramente o que era pedido.

Foi também explicitado que teriam 30 minutos para a realizacéo e que, no final

do concurso, os alunos receberiam

- L Certificado % o
um certificado de participacédo e o - f De m

aluno que ganhasse receberia o Participaglo

certificado de vencedor.

E importante referir que a turma Certifica- se que o(a) aluno(a) .

participou no concurso O grande Matematico™ realizado no dia 2 de
Dezembro de 2014 na Escola EB1/JI da Matriz

ficou bastante entusiasmada e

Ponta Delgada. 2 de Dezembro de 2014

motivada com o concurso, uma vez

A docente

gque a maioria dos alunos eram

bastante competitivos. Figura 21: Certificado de participacdo
Apos a explicacdo, a estagiaria entregou a cada aluno as questdes do concurso,

uma folha de rascunho e a folha de resposta. O concurso era constituido por 14
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questdes, todas elas de escolha mdltipla. Em algumas questfes era necessario efetuar
determinados célculos para se chegar a solucdo correta. Na folha de resposta, estava a
numeracdo das questbes, onde os alunos deveriam colocar a letra correspondente a
solugéo correta.

Durante a realizacdo da atividade, verificimos que os alunos com mais
dificuldades na area da Matematica necessitavam de mais tempo, para que
conseguissem responder a todas as perguntas com mais calma e seguranca. Acho que o
facto de terem que terminar em 30 minutos fez com que alguns alunos se enganassem
em alguns calculos e se precipitassem na escolha da opc¢do correta. Para colmatar esta
dificuldade, seria necessario dar mais tempo para a realizacdo da atividade ou, entdo,
elaborar concursos com niveis de dificuldade diferentes, de modo a que fosse possivel
dar resposta as necessidades dos alunos.

No final do concurso, procedeu-se a sua correcdo e verificou-se que a aluna
vencedora apenas errou uma questdo. Com esta atividade pudemos aferir que existem
alunos que estudam regularmente os contetdos, que ha alunos que assimilaram com
sucesso 0s conhecimentos trabalhados e que ha alunos com bastantas dificuldades nesta
area curricular.

Nesta situacdo de aprendizagem, para além de termos em foco a area da
Matematica, a area do Portugués esteve necessariamente presente, uma vez que, para
responderem corretamente as questdes, os alunos tinham que realizar uma leitura
bastante atenta dos enunciados e reter a informacdo necessaria. Na ideia de Contente,
(2000: 11) a leitura assume um papel verdadeiramente importante “(...) ndo s6 porque
0s enunciados e as propostas de trabalhos sdo na maior parte das vezes transmitidos por
escrito, mas também porque o texto escrito representa o meio privilegiado de

comunicacéo.”.

Situacao de aprendizagem 5: Construcédo de um big book

A terceira intervencdo pedagdgica decorreu de 3 a 5 de novembro. Como, na
semana anterior, a minha colega de estagio tinha iniciado os contetidos sobre a Histdria
de Portugal, achamos que seria interessante, pertinente e produtivo para os alunos

elaborar um big book sobre a Histéria de Portugal.
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A elaboracdo deste livro tinha como objetivo consolidar os conteudos da
Historia de Portugal que iam sendo trabalhados e permitir que estes conhecimentos
ficassem organizados de forma sistematizada e de facil consulta pelos alunos.

Assim, nesta intervencdo pratica a
estagiaria levou para a sala a capa do big book e
a primeira pagina do livro que continha os

contetdos que tinham sido trabalhados na aula d‘e K

e
e

anterior. Este foi construido em cartolina de

tamanho Al. Ao apresentar o livro aos alunos, P ort u ga\

estes ficaram entusiasmados e expectantes, pois

queriam perceber de que forma estaria
organizado um livro daquela dimensao. Figura 22: Big book
Comec¢amos, entdo, por fazer as revisdes da matéria ja abordada através do livro. Esta
revisdo foi feita através da exploracdo da ilustracdo, da leitura do texto e de questdes
que lhes foram colocadas. Apds a revisdo, foi-lhes explicado que eles préprios dariam
continuidade a escrita do livro e que este ficaria disponivel na sala para consulta. Para
isso, sempre que concluissemos um bloco da Histéria de Portugal, os alunos juntar-se-
iam em grupos para dialogar, ler e registar de forma sintetizada e organizada os
conhecimentos aprendidos naquela aula. Apds o registo, cada grupo apresentava a turma
a pagina que tinha criado para o big book .

Figura 23 e Figura 24:Construcdo do big book sobre a Historia de Portugal
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Esta ideia de constuirem um big book foi prontamente aderida pela turma. Em
todos os momentos de elaboragéo, os alunos foram ativos, participativos, empenhados,
dedicados e construtores do seu proprio conhecimento. A elaboracéo deste livro surgiu
na area de Estudo do Meio, no entanto, a &rea do Portugués sempre presente em toda
atividade. Ressalta-se, assim, a importancia de se valorizar a transversalidade da Lingua

Portuguesa, pois sem ela seria impossivel construir o referido recurso sobre o tépico em
apreco.
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Capitulo 4:

Estudo Empirico
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Neste dltimo capitulo do nosso trabalho, explanaremos a componente
investigativa, referente a tematica da operacionalizacdo da transversalidade da Lingua
Portuguesa no Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Em cumprimento deste
proposito, explicitaremos a problematica e 0s objetivos do nosso estudo, bem como a
metodologia, a populagdo-alvo, o instrumento utilizado na recolha de dados e os
procedimentos realizados na analise dos dados recolhidos.

1. Problematica e objetivos

Como estamos inseridos numa sociedade, centrada na comunicacdo, na
informacdo e no conhecimento, ha cada vez mais a necessidade de formar cidadaos
ativos e alfabetizados. No entanto, como podemos ver no inicio deste trabalho, ha varios
estudos que nos comprovam que as escolas portuguesas tém sido caracterizadas pelo

elevado nimero de insucesso escolar. Sim-Sim (2002: 19) salienta que

N&o ¢ por acaso que um dos indicadores para avaliar o desenvolvimento de um pais € a
taxa de analfabetismo; que o ndo dominio do codigo oral do pais de acolhimento
remete 0s imigrantes para empregos nao diferenciados e, por isso, com pior
renumeracao; e que a queixa mais frequente dos professores ao referirem o insucesso
escolar é a de que as criancas ‘‘falam mal” e/ou ndo sabem ler. O tempo curricular
despendido nos primeiros anos de escolaridade com atividades de cariz linguistico,
particularmente o ensino da leitura, a elevada percentagem de apoios pedagdgicos aos
alunos com dificuldades neste campo, as reprovaces e desisténcias escolares devido a
deficiente mestria linguistica sdo indicadores consistentes de que o dominio dos
cddigos oral e escrito desempenha nas sociedades escolarizadas.

Assim, para que seja possivel ultrapassar esta situacdo problematica, urge
operacionalizar a transversalidade da lingua Portuguesa em contexto escolar. Nas
palavras de Castro (1997: 100),

i) a escola deve no ambito da sua esfera de influéncia procurar assegurar um acesso
tdo alargado quanto possivel aos bens simbolicos, pois que ser ‘ndo letrado’ significa,
hoje, a amputacgéo de importantes dimensdes da cidadania, impedindo ou dificultando a
participacdo na vida da comunidade, o desenvolvimento pessoal, a possibilidade de
interagir significativamente com os outros ou de lidar com situac¢fes probleméaticas; ii)
a escola deve criar condigdes para que 0s alunos possam, no seu interior, ter condi¢des
de sucesso

Reconhecendo a importancia e o prestigio da linguagem verbal para o processo

de ensino/aprendizagem e para o desenvolvimento pessoal e social, torna-se
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fundamental que a escola assuma um papel decisivo e determinante, capaz de promover

com eficécia a aprendizagem da lingua materna. A este propdsito, Leal (2012: 81)
“Cumpre, pois, a escola facilitar-lhes essa posse ativa, contribuindo para o seu
crescimento linguistico, que é também crescimento pessoal e social, estendendo o
dominio oral da lingua informalmente adquirido a outros campos da comunicacao

humana, envolvendo capacidades de interpretacdo e producdo do texto escrito, e
transformando o conhecimento ‘intuitivo’ da lingua que o aluno tem em conhecimento

refletido.”.

A escolha desta temética prendeu-se, assim, pelo facto de ser elementar perceber de
que forma os professores estdo despertos e conscientes para a importancia de promover
e de operacionalizar a transversalidade da Lingua Portuguesa, tanto no contexto do Pré-
Escolar como no 1.° Ciclo do Ensino Basico, isto porque ler, falar, escutar e escrever
sdo competéncias essenciais para todas as areas e dominios dos curriculos escolares.

Apresentada a problematica em estudo neste relatério, passamos a delinear um
conjunto de objetivos a adquirir nesta abordagem investigativa. Com 0 nosso estudo,

pretendemos:

= Conhecer as representacdes dos educadores de infancia e dos professores do 1.°
Ciclo em relacdo ao conceito da transversalidade da Lingua Portuguesa atraves
do curriculo.

= Descobrir se os educadores e professores do 1.° Ciclo estdo conscientes das
vantagens da transversalidade da Lingua Portuguesa.

= Explicitar o contributo das outras areas curriculares para a aquisicdo de
competéncias de Lingua Portuguesa.

= Destacar as areas curriculares que mais beneficiam da operacionalizacdo da
transversalidade da Lingua Portuguesa.

= |dentificar as atividades e materiais mais utilizados na operacionalizacdo da

transversalidade da Lingua Portuguesa.

2. Natureza do Estudo

“Os investigadores que adoptam uma perspectiva qualitativa estdo mais interessados em
compreender as percepgoes individuais (...) [e compreender, em vez de analisar]”.

(Bell, 2002: 20)
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Tendo por base 0s objetivos delineados para 0 nosso estudo, procurdmos
escolher a metodologia mais adequada a consecu¢do dos mesmos. Assim, na perspetiva
de Bell (1997: 85-86), “Ha que selecionar métodos porque sdo estes que fornecem a
informacdo de que se necessita para fazer uma pesquisa integral. H& que decidir quais
os métodos que melhor servem determinados fins e, depois, conhecer os instrumentos
de recolha de informac¢do mais apropriados para o fazer.”. Para estudar a tematica
decidimos utilizar na nossa abordagem investigativa uma metodologia de indole
qualitativa de natureza descritiva.

Na metodologia qualitativa procura-se compreender o fendmeno em estudo. O
proposito desta abordagem ndo é emitir juizos de valor, mas, sim, o de compreender o
ponto de vista e a opinido dos participantes do estudo. Utilizam-se e valorizam-se 0s
dados qualitativos, dados estes que ndo sdo passiveis de medicdo, nem de calculo. No
entender de Pardal e Correia (1995: 17), a metodologia qualitativa “Privilegia, na

andlise, o caso singular e operacoes que ndo impliquem quantificagdo e medida.”.

3. Participantes no estudo

Este breve estudo teve como amostra 4 educadores de infancia e 4 professores
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, pertencentes aos quadros das escolas onde realizamos os
nossos estagios pedagogicos. Na ideia de Fortin et al., (1999, p. 42), a populacdo
reporta-se a “um conjunto de sujeitos que partilham caracteristicas comuns”. Optamos
por entrevistar educadores e professores do 1.° Ciclo, para que pudéssemos recolher
informacGes sobre a nossa tematica nestes dois contextos.

Referimos, ainda, que os educadores e professores entrevistados sdo todos do
sexo feminino e as respetivas idades variam entre 33 e 57 anos. Para além disso, das 8
entrevistas apenas duas possuem como grau académico o Mestrado, as restantes
possuem Licenciatura.

Para um conhecimento mais aprofundado do perfil dos entrevistados, conferir o
Quadro 13. Como se pode ver no Quadro em apreco, a fim de garantir a
confidencialidade dos dados recolhidos, atribuimos codigos a cada participante. Deste
modo, os educadores de infancia serdo designados de E1, E2, E3, E4 e 0s professores do
1.° Ciclo serdo intitulados de P1, P2, P3 e P4.
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Quadro 13: Dados pessoais dos profissionais entrevistados

Entrevistados Sexo ldade Grau Académico Tempo de servico
E1l F 45 Licenciatura 21
E2 F 52 Licenciatura 14
E3 F 50 Licenciatura 30
EA4 F 38 Mestrado 13
P1 F 45 Licenciatura 17
P2 F 33 Mestrado 10
P3 F 57 Licenciatura 31
P4 F 38 Licenciatura 14

4. Processo de recolha de dados

A recolha de dados torna-se crucial para que possamos compreender o fendmeno
que esta a ser alvo de estudo. Dando cumprimento a esta tarefa, recolhemos um
conjunto de dados qualitativos, utilizando como instrumento a entrevista. A este
proposito, Bogdan e Bilken (1994: 16) afirmam que “Os dados recolhidos sdo
designados por qualitativos, o que significa ricos em fendmenos descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico.”.

Para conseguirmos adquirir os objetivos delineados para esta abordagem
investigativa, recolhemos os dados necessarios atraves da entrevista, realizada a varios
docentes (educadores e professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico).

A entrevista, segundo Bogdan e Bilken (2010: 134) “Consiste numa conversa
intencional, geralmente entre duas pessoas, embora por vezes possa envolver mais
pessoas, dirigida por uma das pessoas, com 0 objectivo de obter informacGes sobre a
outra.”. Ao utilizarmos a entrevista, como instrumento de recolha de dados,
conseguimos comunicar frente a frente com o entrevistado e através da sua linguagem
obter a informacédo necesséria para a realizacdo do estudo. Sobre isto Afonso (2005: 97)
indica que a entrevista resulta da “Interac¢do verbal entre o entrevistador e o
respondente”, contudo realca que a sua concretizagdo pode acontecer “em situagdo de
face a face ou por intermédio do telefone.”.

Ainda sobre a entrevista, Quivy e Campenhoudt (2000: 188) referem que esta se
caracteriza ““(...) por um contacto direto entre o investigador e os seus interlocutores e
por uma fraca directividade por parte daquele.” e que existe vantagem na utilizagdo

deste instrumento de recolha de dados, uma vez que esta faz uso “(...) dos processos
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fundamentais da comunicacdo e da interagdo humana” (idem: 191), o que permite
realizar novas questdes, omitir questdes e aprofundar mais algum tema que surge
durante a conversa.

Segundo Carmo e Ferreira (1998), ao utilizarmos a entrevista para recolha de
dados, é importante ter em conta trés momentos: antes, durante e depois. Antes da
realizacdo da entrevista, o entrevistador deve delinear os seus objetivos, elaborar o
guido da entrevista, determinar os entrevistados e contacta-los para os informar do tema,
da data, da hora e do local para a realizacdo de entrevista. Sobre isto, Bell (1997)
recorda que é necessario ter em conta um conjunto de procedimentos: Escolha criteriosa
dos tdpicos; construcdo das questdes, tendo em conta 0 método de analise a ser
utilizado; elaboragéo do guido da entrevista; selecdo do melhor momento e local para a
concretizacdo da entrevista; e a garantia de consentimento informado.

Durante a concretizagdo da entrevista, o entrevistador deve realizar uma pequeno
resumo para enquadrar a entrevista e mostrar sinais de interesse como: escutar
atentamente, menear a cabeca e utilizar expressdes faciais adequadas. Todos estes
indicadores fardo com que o entrevistado se sinta mais a vontade para expressar a sua
representacdo e ideias sobre o tema em estudo.

Depois da concretizacdo da entrevista, deve-se anotar pormenores sobre a
linguagem verbal e ndo-verbal do individuo entrevistado e do local onde decorreu a
entrevista.

Nas nossas entrevistas, tivemos o cuidado de respeitar os trés momentos acima
referidos. Acresce referir que realizamos uma entrevista semiestruturada que teve como
apoio um guido de questbes orientadoras (Anexo 5) e que a realizacdo das mesmas
decorreu no proprio local de trabalho de cada entrevistado, na hora e no dia que lhes foi

conveniente.

5. Processo de analise de dados

Depois de recolher os dados ¢é imprescindivel proceder a analise destes, para que
0S possamos compreender, interpretar e comprovar, ou nao, 0s propositos do nosso
breve estudo. Para efetuar o tratamento dos dados, decidimos recorrer a técnica
designada de analise de conteudo. Segundo Junior et al (2010: 34) esta técnica

“Consiste num recurso técnico para analise de dados provenientes de mensagens
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escritas ou transcritas, no nosso caso, das mensagens vindas da literatura, dos
documentos da rede de ensino e das falas das professoras”. Em relagdo a esta técnica,
Lima (2012: 1-2) refere que “A semelhanca do que fazem os estatisticos com a analise
de dados quantitativos, também os analistas de contetdo procuram sintetizar e reduzir a
quantidade de informacdo disponivel, para chegarem a uma interpretacdo das principais
tendéncias e padrdes presentes nos seus dados.”, ou seja, ao procedermos a analise do
material recolhido conseguimos selecionar a informacao pertinente e relevante para a
nossa abordagem investigativa. Posteriormente, todo o conteldo escolhido e
sistematizado sera alvo de andlise e de interpretacéo.

Para proceder a analise de contetdo dos dados recolhidos, através das entrevistas
realizadas, tivemos em conta as 3 etapas referidas por Junior, Melo e Santiago (2010)
que foram baseadas no trabalho de Bardin (1998) e Minayo (1998). Estas trés etapas
sdo: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos dados e interpretacéo.

Na fase da pré-analise, procuramos organizar todo o material (corpus) que foi
alvo de andlise, a fim de sistematizar as ideias iniciais. Através de uma leitura flutuante,
conseguimos ter uma ideia genérica do contetido dos dados que foram recolhidos junto
dos entrevistados.

A fase de exploracdo do material, segunda etapa da analise de conteudo,
consiste na analise do material com a enunciacdo de categorias que, segundo Lima
(2012: 4), sao um “Conjunto de temas (categorias) que constituem conjuntos
semanticamente coerentes de unidades de registo”. Consiste, igualmente, na
identificacdo de unidades de registo que mais ndao sdo do que “o segmento de texto que
€ objecto de “recorte”, isto €, de selecdo para analise”.

No sistema de categorias, devemos designar e definir cada uma das categorias e
subcategorias, numera-las e dar exemplos de unidades de registo. Mas, para que este
sistema de categorias seja considerado um bom sistema, é necessario que o investigador
garanta que este possui algumas qualidades. Bardin (1995) alude que um eficiente
sistema de categorias deve possuir, entre outras caracteristicas, objetividade e
fiabilidade, ou seja, todos os dados que sdo analisados segundo o sistema de categorias,
devem seguir a mesma l6gica sempre que forem alvo de analise.

A analise dos dados recolhidos permitiu-nos construir um sistema composto por

6 categorias (cf. Quadro 14).
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Quadro 14: Sistema de categorias sobre a transversalidade da Lingua Portuguesa

Categorias

1. Conceito de transversalidade

2. Vantagens da transversalidade da Lingua Portuguesa

3. Areas e dominios que beneficiam da transversalidade

4. Atividades que operacionalizam a transversalidade da Lingua

5. Materiais utilizados que promovem a transversalidade

6. Contributo das outras éareas curriculares para aprendizagem da lingua materna

Para cada categoria, tivemos a preocupacdo de realizar o recorte, retirando
segmentos de textos essenciais que constituirdo as minhas unidades de registo.

A terceira e Ultima etapa, intitulada de tratamento dos dados e interpretagéo, diz
respeito ao tratamento dos resultados, deducbes e interpretagdes. Nesta etapa,
destacaremos, sobretudo, a informacéo que resultou da nossa anélise.

Apresentados os procedimentos, prosseguiremos para a analise dos dados que

foram recolhidos.

6. Apresentacao e analise dos dados recolhidos

Como ja referimos, a partir dos dados recolhidos, construimos um sistema de
categorias (cf. Quadro 13). Para cada categoria analisamos a informacéo recolhida em

unidades de registo que serdo apresentadas em quadros sintese.

1. Categoria: conceito de transversalidade

Com o intuito de concluir acerca das representacbes dos educadores e dos
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre a transversalidade da Lingua
Portuguesa, consideramos relevante conhecer as suas concecdes sobre o conceito da
transversalidade através do curriculo. Deste modo, apresentamos o Quadro 15 relativo a
esta categoria.

Quadro 15: Conceito de transversalidade

Subcategorias Unidades de Registo
Educadores Professores
Organizacdo do curriculo El P2,P3
Saberes multidisciplinares E2, E3, E4 P1, P2, P3, P4
Criagdo de projetos El
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Tendo em conta os dados referidos no quadro, € possivel verificar que a maioria
dos entrevistados define o conceito de transversalidade como uma forma de desenvolver
saberes multidisciplinares, ou seja, no entender dos docentes as areas podem ser
trabalhadas de forma integrada e articulada para alcangar um objetivo comum. Existem
docentes que referem que, para que isso seja possivel, & necessario organizar e gerir o

curriculo. Este pensamento esta patente nos seguintes excertos:

“Na minha ideia, a transversalidade através do curriculo consiste num modo de gestéo
do curriculo em que as competéncias das diferentes areas curriculares se entrecruzam
para a construcao de um saber integrado.” (P2)

“A transversalidade consiste em organizar e gerir o curriculo tendo em conta as
competéncias e saberes das areas curriculares e ndo curriculares. ” (P3)

Ha tambem docentes que afirmaram que, no seu entender, a transversalidade:

“E uma maneira de organizar e gerir o curriculo. Podemos criar projetos e atividades
que permitem trabalhar varias areas curriculares.” (E1)

“«

(...) éinterligar todas as areas do curriculo”(P4)

Das representacfes recolhidas acerca deste conceito, pudemos constatar que
alguns dos entrevistados evidenciaram o facto da Lingua Portuguesa ser uma area
transversal a todas as outras. Desta forma, achamos pertinente realcar alguns

depoimentos que explicitam esta ideia:

“E claro que a Lingua Portuguesa é transversal, uma vez que é através dela que
comunicamos” (E3)

“Considero a lingua portuguesa uma area fundamental e que s6 faz sentido ser
desenvolvida em simultaneo com as outras dreas do curriculo”.(E4)

“Muitas das competéncias adquiridas, por exemplo, na drea do Portugués sdo
essenciais para a aquisi¢do de competéncias nas restantes areas” (P3)

2. Categoria: vantagens da transversalidade da Lingua Portuguesa

Relativamente as vantagens da transversalidade da lingua materna, pretendemos
compreender se os educadores e o0s professores atribuem vantagens ou ndo a
operacionalizacdo dessa mesma transversalidade. Desse modo, procuramos conhecer as
vantagens que os entrevistados conferem a transversalidade da Lingua Portuguesa. O

proximo quadro (cf. Quadro 16) apresenta as vantagens enunciadas pelos entrevistados.
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Quadro 16: Vantagens da transversalidade da Lingua Portuguesa

Subcategorias Unidades de Registo
Educadores Professores

2.1 Cruzamento e integracdo de saberes El, E2 P2

2.2 Atividades mais apelativas E3

2.3 Ligacdo com o0 meio E4

2.4 Resultados mais satisfatorios P1

2.5 Sucesso em todas as areas curriculares P1, P4
2.6 AquisiG&o de saberes instrumentais P3

De acordo com os dados apresentados, constatamos que todos os educadores e
professores atribuem vantagens a operacionalizacdo da transversalidade da Lingua
Portuguesa. No entender dos educadores de infancia, a transversalidade da lingua
materna, para além de permitir o cruzamento e integracdo de saberes, promove a ligacao
com 0 meio e torna as atividades mais apelativas. No caso dos professores do 1.° Ciclo
esta transversalidade possibilita o cruzamento e integracdo de saberes, permite obter
resultados mais satisfatorios, o sucesso em todas as areas curriculares e faculta a
aquisicao de saberes instrumentais. Podemos constatar que, no geral, os educadores e 0s
professores apontaram vantagens diferentes para a transversalidade da Lingua

Portuguesa. Algumas dessas vantagens estdo presentes nas seguintes expressdes:

“A transversalidade tem muitas vantagens, porque esta atravessa todas as dareas
com qualquer grupo de criangas. ”(E1)

“Tem inUmeras vantagens, porque as atividades tornam-se mais apelativas para
as criangas. Se eu articular o conteido da area de expressdo oral e abordagem
a escrita com a musica ou com um jogo de movimento a atividade torna-se mais
apelativa”(E3)

“Tem todas as vantagens desenvolvimento do aluno porque promove saberes
instrumentais que S&0 necessdrios para a nossa formagdo como pessoas.” (P3)

3. Categoria: Areas que beneficiam da transversalidade

Relativamente as restantes areas e dominios, achamos pertinente compreender
que areas e dominios, no entender dos profissionais entrevistados, sdo mais beneficiados
pela operacionalizacdo da transversalidade da Lingua Portuguesa. Os dados, relativos a

esta dimensdo, estdo explanados no Quadro 17.
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Quadro 17: Areas que beneficiam com a operacionalizagio da transversalidade da lingua

Subcategorias Unidades de Registo
Educadores Professores
3.1 Todas as areas de contetido E1,E2,E3E4 P2,P4,P3
3.2 Expressdo Dramatica, Expressao P1
Musical e Cidadania

Na opinido de todos os educadores de infancia entrevistados, todas as areas e
dominios referidos nas OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
beneficiam da transversalidade da Lingua Portuguesa.

“Se tivermos o cuidado de proporcionar situa¢ées verbalmente estimulantes, que
permitam as criancas conversar, discutir, descrever, experienciar, as criangas, ao
mesmo tempo que aprendem sobre o mundo fisico, social e afetivo, vdo conseguindo
adquirir e desenvolver os varios dominios da lingua.(E1)

“Todas as dreas e dominios porque todos devem ser abordados de forma

integrada. Por exemplo, se eu explicar as regras de um jogo a uma crianca e se

ela ndo entender as indicagbes orais que eu lhe dou, a crianca ndo vai

conseguir executar o jogo na perfeicdo porque ndo compreendeu a

informacéo . (E3)

Em relacdo aos professores do 1.° Ciclo pudemos constatar que uma das
professoras considera que ha é&reas especificas que beneficiam mais com a
operacionalizacdo da transversalidade da Lingua. As restantes entrevistadas referem que

todas as areas beneficiam desta abordagem.

“Em relacdo as outras dreas, tendo em conta o trabalho que faco na minha sala de
aula, acho que todas as &reas curriculares e nao curriculares beneficiam desta
abordagem. Eu acho que sendo a Lingua Portuguesa a nossa lingua materna ela é
usada em todo o trabalho escolar.” (P3)

“Eu acho que ha areas que beneficiam mais desta abordagem do que outras. A
meu ver, acho que as areas que mais beneficiam sdo: a area de Expressdo
Musical, a area de Expressdo Dramatica e a area de Cidadania.”.(P1)

4. Categoria: atividades que operacionalizam a transversalidade da Lingua
No sentido de compreender de que forma os docentes entrevistados

operacionalizam a transversalidade da Lingua Portuguesa consideramos essencial

conhecer que atividades estes desenvolvem nas suas salas, junto dos seus alunos.
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O Quadro 18 apresenta as atividades expostas pelos educadores e pelos

professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Quadro 18: Atividades promotoras da transversalidade da Lingua Portuguesa

Subcategorias Unidades de Registo

Educadores Professores

4.1 Jogos Fonéticos E1,E2,E3

4.2 Exploragéo de histdrias e poesias E1,E2E3E4 P1, P3,P2

4.3 Dramatizacg6es e cangdes E2,E4 P1, P2,P3,

4.4 Atividades plasticas E1,E4

4.5 Atividades escritas E1,E4 P1,P2,P4

4.6 Contagens e desafios E1,E4 P2

4.7 Realizaco de experiéncias E4

4.8 ApresentacOes orais P1, P2,P3,P4,

4.9 Jogos P4

4.10 Dialogos E1,E2E3E4 P4,P3

educad

Ao analisar o quadro, podemos constatar que as atividades referidas pelos

ores divergem um pouco das atividades que sdo mencionadas pelos professores

do 1.° ciclo. Quanto aos educadores de infancia, pode-se aferir que as atividades mais

indicadas sdo: a concretizacao de jogos fonéticos, a exploracao de historias e momentos

de dialogo.

“As atividades que mais desenvolvo sdo: a exposicdo de histérias, didlogo, lenga-
lengas, cangdes, dramatizacdes, execucdo de fichas relativas & iniciacdo &
escrita. ”.(E2)

“Jogos de faz de conta; Desafios; Trabalhos orientados de expressdo plastica;

momentos de conversa; Experiéncias; Construcdo de historias; Partilha de vivéncias
pessoais através de desenhos, pinturas, modelagem.” (E4)

Segundo os professores do 1.° ciclo, as atividades que mais utilizam para

promover a transversalidade da Lingua Portuguesa sdo: as apresentacfes orais, a

exploracdo de histdrias e poesias, dramatizacGes e cancles, atividades de escrita e

atividades de contagens e desafios.

sdo: A

escrita.

“Apresentagdo oral de cartazes, sinteses de temas, memorizacdo de poemas, leitura e
exploracgdo de historias, pecas de teatro”(Pl)

“Com os meus alunos desenvolvo: jogos, didlogos, escrita de diversos textos e
apresentacao oral de trabalhos de diferente natureza” (P4)

De todas as atividades expostas, as que sdo realizadas em ambos 0s contextos

exploracdo de historias e poesias, as dramatizacdes e cancdes e atividades de
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5. Categoria: materiais utilizados que promovem a transversalidade

Apobs termos conhecido as atividades que sdo desenvolvidas pelos docentes,

achamos pertinente conhecer que materiais 0s entrevistados consideram mais propicios

de concretizar essa transversalidade. Os materiais referenciados, nas entrevistas, estdo

patentes no préximo quadro (cf. Quadro 19).

Quadro 19: Materiais que promovem a transversalidade da lingua materna

Subcategorias

Unidades de Registo

Educadores Professores
5.1 Livros e revistas E1E2 P1,P2,P3
5.2 Cartazes El P1,P2,P3
5.3 Jogos didaticos E2,E4 P2
5.4 A voz e 0 proprio corpo E3
5.5 Material informatico E2,E3 P1,P2,P3
5.6 Instrumentos de pintura e E1,E4
impressdo
5.7 Fichas de trabalho E3 P3,P4
5.8 Fantoches P2
5.9 Manual P3

Tendo em conta os dados acima apresentados, podemos verificar que as

entrevistadas indicaram materiais de diferente natureza. Os materiais mais enunciados

pelas educadoras de infancia sdo: livros e revistas, jogos didaticos, material informatico

e instrumentos de pintura e impressdo. E importante realcar que uma das educadoras

referiu que um dos materiais mais importantes que ela utiliza é a sua voz e o seu proprio

corpo.

“Os materiais dependem muito da atividade que eu vou realizar. Eu utilizo muito os

materiais visuais,

imagens, fichas, jogos, puzzles mas h& materiais que séo

importantissimos para mim gue sdo: 0 meu corpo, a minha voz, a minha expressao ”.

(E3)

No 1.° Ciclo, os materiais mais utilizados para promover esta abordagem sdo:

livros e revistas, cartazes e material informatico.

“Utilizo os materiais que tenho disponivel, como o computador, jogos construidos ou
adquiridos, cartazes, fantoches, alguns livros, jornais e revistas.” (P2)

E importante concluir que os materiais mais utilizados nos dois contextos s&o: 0s

livros e revistas e o material informatico.
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6. Categoria: contributo das areas curriculares para a aprendizagem da lingua

materna

Sendo crucial entendermos de que forma a Lingua Portuguesa contribui para a
aprendizagem de todas as areas curriculares, é também crucial compreendermos o
contributo destas &reas para a aprendizagem da lingua.

Assim, o quadro que abaixo se apresenta (cf. Quadro 20) expde a perspetiva dos
educadores e professores sobre o contributo das diversas areas para o desenvolvimento

de competéncias da lingua materna.

Quadro 20: Contributo das areas curriculares para aprendizagem da lingua materna

Subcategorias Unidades de Registo
Educadores Professores
6.1 Desenvolvimento da linguagem oral/expressdo El, E4, E3E2 P2,P3,
oral
6.2 Desenvolvimento das capacidades cognitivas E2
6.3 Desenvolvimento da escrita P1
6.4 Enriquecimento de vocabulario E4 P4

Observando os dados apresentados no quadro, percebemos que todos os
educadores e professores tém a percecdo de que as restantes areas podem contribuir para
a aprendizagem da lingua. Pudemos também averiguar que tanto os educadores como 0s
professores do 1.° Ciclo ndo citaram a leitura e a compreensao oral. No entanto,
anteriormente, os educadores e professores aludiram que uma das atividades mais
realizadas, tanto na Educacdo Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do Ensino Basico, é a
exploracdo de historias e de poesia.

Na opinido dos educadores, todas as areas do curriculo facilitam e propiciam o
desenvolvimento da linguagem oral e o enriquecimento do vocabulario das criancas. Foi
também exposto que as areas curriculares contribuem para o desenvolvimento das

capacidades cognitivas.

“Quando trabalho uma determinada &rea de conteddo com as minhas criancas
possibilito a aquisicdo de conhecimentos de Lingua Portuguesa. Nesta etapa
desenvolve-se principalmente a linguagem oral.”.(E2)

“Quando eu trabalho as outras areas curriculares posso também trabalhar a expressao
oral de uma forma integrada e articulada e sempre com carater ludico e
apelativo.”.(E3)
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Em relacdo aos professores do 1.° Ciclo, constata-se que dois dos professores
entrevistados afirmaram que o maior contributo das areas curriculares esta direcionado
para o desenvolvimento da expressao oral. Das restantes docentes, uma citou que todo o
curriculo pode fomentar e facilitar o desenvolvimento da escrita e a outra expds que

todas as disciplinas podem estimular e possibilitar o enriquecimento do vocabulario.

“A drea de estudo do meio é uma area que, a meu ver, contribui para aprendizagem da
lingua porque nas minhas aulas pego aos alunos que me fagcam sinteses e resumos da
matéria lecionada.”. (P1)

“Todas as dreas implicam desenvolver competéncias de comunica¢do oral e
escrita.”’(P3)

“A meu ver, todas as dreas proporcionam o aumento de vocabuldrio. Em cada
disciplina temos oportunidade de trabalhar e de explorar vocabulario novo e especifico
daquela area.” (P4)

7. Considerac6es finais do estudo

Apos termos apresentado e analisado os dados que recolhemos através das
entrevistas, € importante verificarmos se 0s nossos objetivos, delineados no inicio desta
abordagem investigativa, foram ou ndo alcancados.

Em relacdo ao primeiro objetivo do nosso estudo - Conhecer as representacdes
dos educadores de infancia e dos professores do 1° Ciclo em relagdo ao conceito de
transversalidade da Lingua Portuguesa atraves do curriculo, pudemos verificar que a
maioria dos docentes referiu que, para além de ser uma forma de organizar e de gerir o
curriculo, permite desenvolver saberes multidisciplinares, uma vez que todas as areas
devem ser trabalhadas de forma interligada e articulada. As representacdes dos
professores acerca desse conceito vao ao encontro da definicdo de Marques (2007) ja
mencionada neste trabalho.

No que concerne ao segundo objetivo - Descobrir se os educadores e
professores do 1.° Ciclo estdo conscientes das vantagens da transversalidade da Lingua
Portuguesa - todos os entrevistados referiram que ha vantagens em operacionalizar a
transversalidade do idioma materno. A vantagem mais referida reside no facto de
permitir aos alunos que obtenham sucesso em todas as areas curriculares e possibilitar a
interligacdo e cruzamento de saberes. Esta perspetiva vai ao encontro do que nos diz

Martins (2010: 10) quando afirma que o desenvolvimento da transversalidade da lingua
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“(...) € fundamental para a aprendizagem no &mbito das diferentes &reas curriculares,
condicionando o sucesso alcangado nessa aprendizagem e tornando-se essencial para a
formagdo geral do aluno.”. Também os autores Neves e S& (2005:25) salientam que é
vantajoso promover a transversalidade da lingua materna, uma vez que esta metodologia
é “(...) por exceléncia, aquela que contribui mais activamente para o desenvolvimento
de competéncias que serdo fundamentais para 0 sucesso escolar e para a formagéo do
individuo”.

No que diz respeito ao terceiro objetivo - Explicitar o contributo das outras
areas curriculares para a aquisicdo de competéncias de Lingua Portuguesa - aferimos
que os educadores e professores entrevistados consideram que todas as areas do
curriculo podem contribuir, de algum modo, para o desenvolvimento e aprendizagem da
lingua materna. No entender dos educadores entrevistados, todas as areas e dominios
contribuem para a aquisicdo e aperfeicoamento da linguagem oral e para o
enriquecimento de vocabulario. Os docentes do 1.° Ciclo afirmaram que as disciplinas
podem contribuir para o desenvolvimento da expressdo oral e da escrita e
enriquecimento do vocabulario dos alunos; no entanto, ndo referiram competéncias
importantissimas para o aluno como a leitura e a compreensao oral. Segundo Goncalves
(2013: 78), 0 “(...) modo como s&o trabalhadas as competéncias relacionadas com o
dominio do Portugués nas outras areas curriculares, disciplinares e nao disciplinares,
podera contribuir para melhorar o desempenho dos alunos na area curricular disciplinar
de Portugués.”.

Quanto ao quarto objetivo - Destacar as areas curriculares que mais beneficiam
da operacionalizagdo da transversalidade da Lingua Portuguesa - apuramos que a
maioria dos docentes, a excecdo de uma professora do 1.° Ciclo, considera que todas as
areas beneficiam e muito da abordagem transversal da lingua, quer isto dizer que as
competéncias do Portugués sdo relevantes para a aprendizagem de conteudos das
diversas disciplinas. Uma das professoras referiu que as areas que beneficiam mais
dessa abordagem sdo: Expressdo Musical, Expressdo Dramatica e Cidadania. Nas
palavras de Barbosa (2009: 47), “A area curricular disciplinar de Lingua Portuguesa é
aquela que apresenta mais conteddos transversais importantes para o desenvolvimento
das competéncias especificas das restantes areas curriculares, disciplinares e ndo
disciplinares, e, consequentemente, para o sucesso escolar do aluno.”.

Através da analise desses dois Ultimos objetivos podemos, constatar que a

representacdo dos educadores e professores vai ao encontro dos vérios estudos ja
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realizados, como Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), Castanho (2001), Valadares (2003),
Neves (2004), Carvalho (2006), Pereira (2008), Capucho (2009), Barbosa (2009),
Rodrigues (2011), S& (2012) e Martins (2012). Quer isto dizer, que todos estes estudos
defendem a mesma ideia que Carvalho (2006: 21) nos apresenta na seguinte citacao:

a consciéncia de que o processo de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa pode
desenvolver nos alunos competéncias que eles poderéo por ao servico de aprendizagens
a fazer noutras areas curriculares (disciplinares e ndo disciplinares), que serdo
essenciais para a sua formacéo geral; ii) e o facto de todas as outras areas curriculares
(disciplinares e nao disciplinares) poderem contribuir para um melhor dominio da
lingua portuguesa, pois ela é o instrumento de aprendizagem em todo o curriculo.

Em relacdo ao quinto objetivo - Identificar as atividades e materiais mais
utilizados na operacionalizacdo da transversalidade da Lingua Portuguesa - pudemos
constatar que a atividade mais referida entre os educadores e professores foi a leitura e
exploracdo de historias e poesias. Posto isto, pudemos concluir que os entrevistados
recorrem a literatura infantil para promover a aquisicdo de diversos conhecimentos.
Como refere Filipe (2012:50),

A literatura infantil pode assumir-se assim como um recurso, ndo apenas para o
desenvolvimento de capacidades como a linguagem e a comunicagdo, mas também
como forma de desenvolver e potenciar elevados niveis de literacia, contribuindo para
uma formagdo global das criancas. Face as suas potencialidades de desenvolvimento
emocional e intelectual podera ser assim constituida como um importante recurso a ser
usado nos primeiros anos de escolaridade.

Quanto aos materiais, aferimos que os mais utilizados para promover a
transversalidade da Lingua Portuguesa séo: livros e revistas e o material informatico. O
livro ganha, assim, um lugar de relevo tanto na Educacgéo Pré-Escolar como no 1.° Ciclo
do Ensino Basico, visto ser utilizado para desenvolver contetdos de diversas tematicas.
A este proposito, Martins (2011: 20) advoga que “Os livros para criangas, sobretudo 0s
da Literatura Infantil, abordam poeticamente temas que poderdo ser explorados
posteriormente nas Areas e nos Dominios que constam das Orientagdes Curriculares
para Educacdo Pré-Escolar.”. O mesmo acontece com o 1.° Ciclo porque, através de
livros de diferente natureza, podemos trabalhar conceitos de todas as disciplinas do
curriculo (Castanho, 2001). Em relacdo ao material informatico, associado as novas
tecnologias de comunicacdo e informacéo, verificamos que tanto as educadoras como 0s
professores do 1.° Ciclo valorizam-nas no processo de aprendizagem. Através das novas
tecnologias, os alunos desenvolvem as competéncias especificas do Portugués, como
também se apropriam de conhecimentos escolares e do mundo que os rodeia. Barbeiro e

Tavares (2011: 7) afirmam que “No caso das competéncias de escrita, 0s computadores
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provocaram, também, outras formas de ler e escrever, pelo que o dominio precoce das
tecnologias pode desenvolver a relagdo das criangas com a leitura e a escrita e atenuar
os efeitos das desigualdades no dominio da literacia.”.

Apesar de acreditarmos que conseguimos alcangar os objetivos delineados para
0 nosso breve estudo, achamos relevante referir algumas limitacdes inerentes a esta
abordagem investigativa. No nosso entender, estas limitacOes decorrem de diferentes
fatores.

Um deles esta relacionado com a inexperiéncia em aplicar o método de
investigagdo, o que conduz inevitavelmente a existéncia de algumas lacunas. Com
efeito, praticamente todo o conhecimento que hoje possuimos foi construido ao longo
deste percurso. Como refere Quivy e Campenhoudt (2000: 186), “Apenas conhecemos
um método de investigacao depois de o termos experimentado por nds proprios.”.

Outra limitacdo deste processo investigativo prendeu-se com a escassez de
tempo que ndo nos possibilitou aumentar o niamero de inquiridos. Achamos que seria
interessante proceder a recolha de um maior nimero de dados para que fosse possivel
aprofundar e completar as nossas conclusoes.

Por fim, a abordagem investigativa realizada apenas nos permitiu conhecer as
representacdes e as conce¢des dos educadores e professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico sobre a operacionalizacdo da transversalidade da Lingua Portuguesa. Para
podermos relacionar as representacdes recolhidas com a propria realidade, seria
imprescindivel proceder a observacao das praticas dos docentes inquiridos.

Apesar das limitacdes existentes, acreditamos que em futuros estudos é crucial
prosseguir com a investigacdo centralizada na transversalidade da Lingua Portuguesa.
Julgamos ser importante conhecer as representacdes e conce¢des dos estagiarios, futuros
educadores e professores do 1.° Ciclo, sobre a transversalidade da Lingua Portuguesa.
Indo mais além, achamos indispensavel observar algumas préaticas pedagogicas dos
estagiarios, bem como proceder a analise das planificacdes, a fim de verificar de que
forma estes operacionalizam a transversalidade da lingua materna.

N&o poderiamos deixar de referir que este breve estudo se revelou muitissimo
importante para a nossa formacdo, na medida em que nos possibilitou aprofundar e
esclarecer duvidas sobre uma tematica do nosso maior interesse e, simultaneamente,

permitiu refletir sobre as nossas préaticas pedagdgicas.
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Com todo o trabalho desenvolvido, ficamos mais despertos e conscientes do
impacto que a operacionalizacdo da transversalidade da Lingua Portuguesa possui em

todo o processo de aprendizagem.
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Conclusoes do relatorio

Ao culminar este trabalho, achamos pertinente tecer algumas consideragdes, que
consideramos relevantes, sobre o desenvolvimento deste relatorio de estagio.

No desenvolvimento deste trabalho, procurdmos dar conta das préaticas
pedagogicas, realizadas no ambito da Lingua Portuguesa, em contexto da Educacdo Pré-
Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico, e explicitar a abordagem investigativa que
realizamos sobre a temética da transversalidade do idioma materno.

Para descrever e refletir sobre as praticas realizadas, decidimos escolher, de
uma vasto leque de atividades, as que melhor correspondiam a tematica desenvolvida
neste relatorio. Ao longo de todas as intervencOes realizadas, pudemos verificar o
impacto e o papel imprescindivel que a lingua Portuguesa assume em todas as areas do
curriculo, dai o facto de termos evidenciado a importancia de todas as areas
promoverem a transdisciplinaridade da lingua materna.

N&o podemos deixar de salientar que os estagios realizados, em sede das Praticas
Educativas Supervisionadas | e I, foram cruciais para o processo de formacdo da
estagiaria, visto que se constituiram como oportunidades excelentes que Ihe permitiram
contactar com a realidade que a espera futuramente. Atraves da concretizacdo dos
estagios, pudemos colocar, na pratica, toda a teoria que nos foi ensinada durante a
Licenciatura e o Mestrado.

Para além disso, gostariamos de salientar a relevancia que para nés teve a
abordagem investigativa de natureza qualitativa que realizamos neste trabalho. Para
aléem de termos tido a oportunidade de conhecer as representacGes e concecdes dos
educadores e professores do 1.° Ciclo sobre a nossa tematica, pudemos constatar que a
investigacdo assume um papel insubstituivel na educacdo, uma vez que através dela o
professor compreende melhor as suas praticas e as novas realidades do ensino e passa a
ser detentor de novos conhecimentos. Como nos adianta Dinis et al (2010: 8), o
processo de investigacdo influencia em grande medida a acdo do educador/professor, ja
que quando o professor realiza uma investigacdo “alarga as suas perspetivas
relativamente ao processo de ensino-aprendizagem e a sociedade em geral; aumenta a
tomada de consciéncia dos problemas da sala de aula; promove a harmonizacéo entre a
teoria e prética; iv) altera a representacdo das capacidades e papéis pessoais; reforca a
autoconfianca e a autoestima e altera os valores e crengas pessoais; Vvii) e predispde o

professor para a mudanga de comportamentos e atitudes.”. Compreende-se de tudo isto
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que a escola de hoje ndo quer educadores/professores que apenas se limitam a transmitir
conhecimentos, mas, sim, docentes capazes de garantir a qualidade do ensino e de fazer
face as inovag6es que vao surgindo ao longo do tempo.

Com esta concluséo, queremos realcar que, apesar de estarmos a findar esta
etapa de formacdo académica, € crucial, enquanto futura educadora/professora,
continuar a assumir uma atitude critica, reflexiva e investigativa sobre as préticas
desenvolvidas para que seja capaz de acompanhar as alteragbes que ocorrem na
sociedade e no mundo da educacao.

Terminando, importa acrescentar que, sendo funcdo da educagéo preparar 0s
alunos para a sua futura integracdo, € indispensavel que a escola garanta o
desenvolvimento das competéncias necessarias que lhes permitam ser cidaddos

competentes e capazes de enfrentar os desafios da modernidade.
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Anexo 1: Caracterizacdo da sala de atividades
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Anexo 2: Organizacéo da sala do 1.° Ciclo

Armarios Armarios

professora

d
Quacio Alunos

Armario

Alunos

Placar

Cacifes
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Anexo 3: Questionario

Nome:

1.No video o Tinoni explica que 0s sismo s&o:

#+ estremecimentos subitos do solo
4 provocados pelas pessoas

2. Antes de ocorrer um sismo é importante criar um plano de emergéncia com os pais. Neste

plano devemos: ( Enumera-os por ordem crescente):

Combinar um local de encontro

Fixar os moveis a parede para que nao caiam

Ter sempre os locais e as passagens livres

+
+
4+ Identificar os locais mais seguros para se poderem abrigar
+
+ _ Ter umkit de emergéncia

+

Conhecer os locais e 0s objetos a evitar

3. O que devemos ter no kit de emergéncia? (seleciona com uma X 0s objetos corretos)

latas de comida radio com pilhas extintor
roupa lanternas primeiros socorros
bola computador medicamentos

4. Como devemos agir durante um sismo? (seleciona com um X o gue devemos fazer)

correr agarrar
agachar proteger
saltar fugir

5. Ap6s um sismo o que devemos fazer:
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Anexo 4: Plano de escrita

Nome:

Data:

Elabora descrigdo da personagem histérica.

v" Planificacdo

Caracterizacdo Fisica

Caracterizacao Psicoldgica

v Textualizacdo

v" Revisdo do texto

Relé o texto e responde sim ou nao:

- Inseriste todas as caracteristicas fisicas e psicologicas assinaladas?

- Utilizaste corretamente os sinais de pontua¢éo?
- Desenvolveste o retrato de uma forma clara e coerente?
- Respeitaste o tema solicitado?

Passa a limpo a tua producéo textual
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Anexo 5: Guido da Entrevista

Guiao da Entrevista

Esta entrevista destina-se a educadores de infancia e a professores do 1.° Ciclo do
Ensino Baésico. As respostas a esta entrevista deverdo fornecer elementos para um
estudo que permitird desenvolver uma dissertacdo, no ambito do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. O estudo que
pretendo realizar diz respeito ao apuramento das opinides de educadores de

infancia sobre a operacionalizacdo da transversalidade da Lingua Portuguesa.
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Parte | -Dados pessoais

1.Sexo:

2.1dade

3.Indique a sua formagdo académica

Tipo de formacéo

Instituicdo onde a obteve

-Grau académico

-Designacéo do curso

4. Tempo de servico (24 de Maio de 2014)

5. Indique a que ano de escolaridade pertence a turma pela qual é responsavel no

corrente ano letivo.

6.H& quantos anos acompanha o grupo de aluno/a (s) do qual é, atualmente,

educadora/professora titular?
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Parte 2 — A transversalidade da linqua portuguesa

6. Considerando que a lingua portuguesa € o idioma de comunicacéo e de escolarizacdo
No Nosso pais, indique:

6.1. 0 conceito de transversalidade através do curriculo

6.2. as vantagens que a abordagem transversal da lingua portuguesa tem junto das
criangas com quem trabalha

6.3. as areas/dominios que mais beneficiam desta abordagem

6.4. as atividades que desenvolve com mais frequéncia propiciadoras da
transversalidade

6.5. 0s materiais que oferece as criancas que mais contribuem para o aprofundamento da
transversalidade da lingua portuguesa.
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6.6. 0s contributos que as outras areas curriculares poderdo dar na promogéo da
transversalidade da lingua portuguesa.
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