SUSANA ANDREIA FERREIRA VIEIRA

O SUBPROGRAMA OPORTUNIDADE |
NA AREA TEMATICA

DAS EXPRESSOES

Um Estudo de Caso em Rabo de Peixe

UNIVERSIDADE DOS ACORES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

MESTRADO EM SUPERVISAO PEDAGOGICA

PONTA DELGADA, 2010



SUSANA ANDREIA FERREIRA VIEIRA

O SUBPROGRAMA OPORTUNIDADE |
NA AREA TEMATICA

DAS EXPRESSOES

Um Estudo de Caso em Rabo de Peixe

Dissertacdo apresentada a Universidade dos Agores para a obtencdo do grau de Mestre em

Supervisdo Pedagdgica, na especialidade de 1° Ciclo do Ensino Basico.

Orientacgdo Cientifica: Professora Doutora Maria Isabel Dias de Carvalho Neves Cabrita

Condessa.

UNIVERSIDADE DOS ACORES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO

MESTRADO EM SUPERVISAO PEDAGOGICA

PONTA DELGADA, 2010



Agradecimentos:

A0s meus pais;

A0S meus amigos;

A minha orientadora, Professora Doutora Isabel Condessa;
A Comunidade Educativa de Rabo de Peixe -

A todos aqueles que, de uma forma ou de outra,

estiveram presentes, nos momentos de angustia,
inseguranca, ansiedade e de satisfacao -

a minha profunda gratid&o.



RESUMO

Com este projecto, realizado na area de especialidade em ensino no 1.° ciclo do
ensino basico (1.°CEB) do curso de Mestrado em Supervisdo Pedagdgica, pretendemos
reflectir sobre o primeiro ano de implementacdo, na Regido Autonoma dos Acores, do
Subprograma Oportunidade 1 (PO 1) na area vocacional das expressdes, com reforco
disciplinar da educac&o artistica e educacao fisico - motora.

Partindo do pressuposto que este programa especifico de recuperacdo é visto
como uma estratégia de intervencdo pedagdgica inovadora para 0 ensino das expressoes
no 1° CEB, aspiramos contribuir para o sucesso educativo de criangas e jovens que, de
outra forma, ndo completariam esta primeira fase do ensino basico.

Nesta nossa pesquisa definimos varios objectivos de estudo para conhecer a
percepcdo dos professores, que leccionaram em 2009/10 neste subprograma, em par
pedagdgico, detém sobre o impacto que o PO | proporcionou, numa comunidade escolar
da Vila de Rabo de Peixe; mais propriamente na Escola Basica Integrada Rui Galvao de
Carvalho. Pretendemos apurar, quais as mudancas que esse programa especifico
facultou as criangas/jovens, ao nivel de aquisicdo de competéncias essenciais da area
das expressdes do 1° CEB, assim como, realizar uma apreciacdo final sobre os aspectos
a melhorar na continuidade da sua aplicacdo. E por fim, compreender “as mudangas”
operadas ambito do desenvolvimento profissional do(s) professor(es), no que refere as
suas funcdes de leccionacdo, tutoria, cooperacao e reflexdo; e, as necessidades sentidas
qguanto a melhoria de recursos materiais, de dindmicas de cooperacdo e de formacdo
adequada.

Assim, propusemo-nos fazer uma abordagem de caracter misto, de natureza
quantitativa e qualitativa, na modalidade de estudo de caso, num contexto especifico de
escola. A entrevista, foi elaborada em funcdo dos resultados obtidos pela aplicacdo do
inquérito por questionario a todos os professores da escola que leccionavam neste
subprograma, sendo posteriormente aplicada apenas aos pares pedagogicos com opinido
menos favoravel, de cada grupo disciplinar, em relagdo ao PO I.

No que concerne, aos resultados do nosso estudo parecem surgir algumas
diferencas de opinido por parte dos professores relativamente ao primeiro ano de
implementacdo deste PO I, sobretudo entre os professores mais generalistas, também
tutores, e os especialistas, cujas expectativas profissionais parecem ter sido ligeiramente

diferentes. Contudo, no seu primeiro ano de implementacdo os professores consideram



que o seu impacto é globalmente favoravel para as criancas e jovens da comunidade
escolar de Rabo de Peixe, se bem que deva haver um reforco nos recursos que apoiam
este projecto - materiais e humanos.

Esperamos que este estudo possa levar uma reflexdo a todos os professores, que
leccionem neste tipo de Programas, de forma a tentar colmatar as dificuldades sentidas,

nomeadamente ao seu funcionamento, para os alunos alcancem sucesso educativo.

Palavras-chave: Programa Oportunidade; Inovar para as Expressoes e (Re)qualificacao

para o Desempenho Docente.



ABSTRACT

With this project, carried out in the specific teaching area of the first stage of primary
education (1* FSPE) of the Master in Teaching Supervision, we intend to debate the first year
of implementation of the Subprogram Opportunity I (PO 1), in the vocational area of
expressions, especially in art and physical education, in the Autonomous Region of Azores.

Assuming that this particular recovery program is seen as an innovative strategy of
teaching intervention for teaching expressions in a primary school, we want to contribute to
the educational success of children and young people who, otherwise may not have completed
this stage of the primary school.

In our research, we defined several objectives of study to know the perception of
teachers, who taught in pairs in this subprogram during the school year 2009/10, and the
impact that the PO | provided in the School Escola Basica Integrada Rui Galvdo de
Carvalho, in Rabo de Peixe. We want to investigate the providing changes of this specific
program for students in terms of acquiring basic skills in the area of the expressions of a
primary school, as well as make a final assessment of areas for improvement in the continuity
of their application. Finally, the understanding of "the changes" of the professional
development of teachers concerning their teaching  functions,  mentoring,
cooperation/reflection, the need of material improvement, cooperative dynamics and adequate
training.

So we decided to make a quantitative and qualitative approach, in case study in the
school context. A questionnaire was made to all school teachers who were teaching this
subprogram, and after obtaining the results, those whose opinion about this program was less
favorable were interviewed.

The results of our study show differences in the teacher’s opinions about the first year
of implementation of this OP 1, especially among the generalist teachers, also tutors, and the
specialists, whose professional expectations were slightly different. However, in the first year
of implementation teachers are of the opinion that the impact is positive for the students of
school of Rabo de Peixe, but there should be an improvement in the resources that support
this project - material and human resources.

We hope that this study will help teachers, who work in this kind of programs, to
overcome difficulties, so that students may succeed.

Key - words: Opportunity Program; Innovate for the Expressions and
(Re)qualification of teachers” performance.
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INTRODUCAO GERAL

O termo Educacdo, sendo tdo abrangente e completo, assume uma variedade de
significados, permitindo a construcao/desenvolvimento de qualquer ser humano. No parecer
de Read (2001:9) o objectivo geral da Educacgéo, “(...) é proporcionar o crescimento do que é
individual em cada ser humano, ao mesmo tempo em que harmoniza a individualidade assim
desenvolvida, com a unidade orgdnica do grupo social ao qual o individuo pertence”. E
ainda, a Educacao para Rocha (1988: 211), é uma actividade complexa, no entanto, seja qual
for a metodologia em causa, ha dois principios base que devem estar presentes: o sujeito da
educagdo e os fins da educacdo. E com assento nestes principios que se estabelecem as
diversas metodologias da educacdo que, embora requerendo tratamentos divergentes, ambos
propiciam a construcdo do individuo.

Todas estas consideracdes sobre a educacdo tém como objectivo Ultimo o acto
educativo. E neste contexto que, cada vez mais os professores devem “ajudar” os seus alunos
a «construirem-se», a partir do meio envolvimento, da sociedade e dos seus interesses, de
forma a tornarem-se individuos cada vez mais “completos”.

Pela necessidade de realizar uma reflexdo mais apurada sobre o conceito de educacéo
na actualidade, potenciada pela nossa area formacdo académica na especialidade do ensino
das expressdes artisticas no 1.° ciclo do ensino basico, e por sermos profissionais reflexivos
sobre a nossa realidade escolar surgiu o interesse de efectuarmos este trabalho de dissertagéo,
que é um estudo empirico sobre a implementacdo de um programa de ensino reformulado,
programa especifico de recuperacdo de escolaridade no ensino basico (Programa
Oportunidade) na nossa escola, escola pertencente a um meio socialmente carenciado, Rabo
de Peixe.

Esperamos que este trabalho de investigacdo seja um contributo para a reflexdo sobre/
no Programa Oportunidade, na versdo mais actual, que conta com quatro subprogramas:
Oportunidade 1; Oportunidade II; Oportunidade 11l e Oportunidade Profissionalizante. O
Subprograma Oportunidade | apresenta-se como uma estratégia de intervencdo pedagogica
inovadora para os alunos que pretendem completar o 1.° ciclo do ensino basico, porque conta
com um reforgo numa area formativa do interesse dos estudantes. Neste sentido,
aprofundaremos aqui o conhecimento de opinides e de estratégias adoptadas pelos
profissionais de ensino directamente envolvidos em turmas do PO I, com reforgo formativo
nos grupos disciplinares das areas das expressdes (area vocacional das Expressdes Artisticas e

Educacgéo Fisico - Motora) de modo a pormos a prova este projecto inovador e alternativo,



programa que pretende recuperar alunos com insucesso sistematico no 1.°ciclo do ensino
basico, de modo a melhorar as suas atitudes, uma aquisi¢cdo de saberes privilegiando as sua
areas de interesse e o “saber - fazer”, regularizando o seu percurso formativo e evitando a
exclusdo, pelo pleno envolvimento na comunidade escolar.

A decisdo tomada por ndés, para a investigacao neste campo, foi apenas no sentido de
entendermos e compreendermos, se esse programa iria ao encontro de um crescimento sadio
dos saberes, interesses e desejos das criancas/ jovens, com o auxilio das expressfes, uma vez
que a Portaria n°53/2010 de 04 de Junho de 2010, refere que os destinatarios sdo alunos com
défices profundos de sociabilizacdo e a integragdo na comunidade escolar na qual estdo
inseridos, minimizando factores de exclusdo social, na prevengdo de abandono com sucesso
educativo.

Este Subprograma Oportunidade | foi implementado, neste ano lectivo de 2009/2010,
pela primeira vez nas escolas da Regido Autdnoma dos Acores, e permite criar alternativas e
novas possibilidades para os alunos que tém mais dificuldades, sugerindo-lhes diferentes
formas de aprendizagem de modo a obter sucesso educativo. A sua implementacdo, neste
primeiro ano, foi possivel gracas ao empenho e dedicacdo por parte de todos os professores
envolvidos, ja que estes iniciaram a sua actividade a partir exclusivamente da existéncia de
uma matriz curricular (anexo I1). A orientacdo legislativa relativamente a este tipo de
programas (Portaria n.° 53/2010), definida por parte da Secretaria Regional de Educacdo e
Formacdo da Regido Auténoma dos Acores (SREF- RAA), foi divulgada no final do ano
lectivo do estudo (04 de Junho de 2010). Foi devido a divulgacdo tardia desta portaria e, pelo
facto de este estudo ter-se desenvolvido ao longo do ano lectivo 2009/2010, os instrumentos
de pesquisa (questiondrio e entrevista) foram elaborados mencionando, sempre, este
Subprograma Oportunidade 1, designacdo que surgird frequentemente ao longo de todo o
trabalho.

O “Subprograma Oportunidade I’ funciona em escolas do 2° ciclo, estando ao cargo
de professores do 1° e 2° ciclos (generalistas e especialistas), em regime de par pedagogico,
com alunos que ndo atingiram as competéncias essenciais para aprovacdo do 1° ciclo do
ensino basico e que tenham idade igual ou superior a dez anos a data do inicio do ano lectivo
em que ingressam.

Os alunos inseridos neste programa, em qualquer altura do ano, podem ser integrados
no Sistema de Ensino Regular, sem obrigatoriedade de cumprimento do ano lectivo, decisédo
do Conselho de Turma, tendo em conta a idade do aluno assim como o desenvolvimento das

competéncias verificadas.



O Programa Oportunidade proporciona a todos os docentes envolvidos, assim como
aos pares pedagdgicos fazerem uma reflex&o entre professores generalistas e 0s especialistas,
sobre o processo ensino - aprendizagem, de forma a alcancar sucesso educativo, assumindo
também um papel de tutor.

Flores & Simao (2009), abordam duas visdes distintas mas complementares de analise
sobre 0 ensino do séc. XXI, a partir das concepg¢des apresentadas por dois professores, em que
um deles menciona que “Nos professores do século XXI, temos um papel de apoio -
facilitando a aprendizagem dos nossos alunos, ouvindo-o0s, bem como as suas necessidades, e
fornecendo estratégias, ferramentas, competéncias e recursos para que a aprendizagem
aconte¢a”. Este docente apresenta uma visao que atribui ao professor um papel de facilitador
de aprendizagem, mas com uma perspectiva diferente, apresenta-se outro professor, ao relatar
“(...) flexibilidade. O professor necessita de ser flexivel em relagdo a todas as mudangas do
meio, incluindo a sociedade, a tecnologia e 0 mundo em que vivemos. Muitas vezes, estamos
perante diferentes posicdes e as vezes somos moldados por essas mesmas posicoes, e outras
vezes necessitamos de maior flexibilidade em termos de formagdo”. A ideia central da
concepcao do papel do professor é o estar atento as “mudangas”, mudangas essas que
representam um grande desafio para todos os docentes, uma vez que, requerem uma atitude de
flexibilidade e de adaptacao.

Sera nesta dualidade que incidiremos esta nossa pesquisa, por um lado, ha que focar a
importancia de se dar realce no ensino aos “alunos” - nas suas necessidades e sensibilidades,
tendo em vista 0 éxito do seu progresso escolar; por outro lado, ndo esquecer o professor,
como principal “mediador” do acto de ensino e como profissional que necessita de um
desenvolvimento permanente, possivel pela reflexdo e formacéo.

Perante as condicdes de efectuacdo do primeiro ano deste projecto implementado pela
SREF-RAA, e sem qualquer orientacdo legislativa, tentamos definir os objectivos desta nossa
pesquisa, de acordo com a percepcdo da realidade de profissionais intervenientes neste
programa.

Neste sentido, elegemos como objectivos do estudo:

e Compreender, a partir da opinido obtida junto dos professores envolvidos, qual
0 impacto que o PO | proporcionou nesta comunidade;

e Apurar, junto dos professores, quais as “mudangas” que esse programa facultou
as criancas /jovens;

e Saber se 0 PO | é encarado como um recurso de intervengdo inovador no

ensino das competéncias essenciais, na area do ensino das expressdes (ensino

3



artistico e educacdo fisico - motora) a criangas/ jovens do 1° ciclo do ensino
bésico;

e No ambito do desenvolvimento profissional do(s) professor(es) compreender
“as mudangas” operadas/ desejaveis nas suas concepgdes, atitudes, dinamicas
de trabalho e na adopcdo de estratégias de ensino, e quais as necessidades
sentidas de apetrechamento das escolas com novos recursos e de complemento
da sua formagéo;

e Por ultimo, propusemo-nos a realizar uma apreciacgéo final do primeiro ano de
aplicacdo do PO |, realizada a partir dos aspectos positivos e a melhorar,
aquando da sua aplicacao.

O professor, na perspectiva de Estrela (2001), tem como fun¢do enquanto organizador
de aprendizagem, é considerado construtor do curriculo, quer a nivel de escola quer a nivel de
sala de aula. Aos profissionais de ensino compete-lhes estabelecer a relacdo entre os
aprendentes, os saberes e a sociedade. Por isso, “As caracteristicas da instituicdo e do
contexto em que se insere sao alguns dos elementos a analisar quando se elabora o curriculo,
porque estes, juntamente com as fontes de informacéo utilizadas e outras facetas do ambiente
cultural e social, condicionam o processo didactico”. (Fernandez et al, 1997:755).

Neste mesmo sentido, a escolha de uma &rea vocacional centrada no desenvolvimento
das expressdes parece-nos ser uma op¢do muito valida para este tipo de criancas/ jovens, para
0S quais esta é uma oportunidade unica de educacdo/ formacdo na area das artes e da
actividade fisica e desporto.

A Educacdo pela Arte utiliza as expressdes artisticas como uma metodologia
educacional para promover a educacao do individuo na sua totalidade e ndo com o propdsito
de formar artistas especificos. Deste modo, recorrer a educacao artistica na crianca, é ajuda-la
a encontrar-se a si propria e a integrar-se na cultura da sociedade em que vive. Assim sendo, 0
professor devera recorrer a diversas estratégias/ metodologias, na area das expressdes
artisticas, de forma a proporcionar o desenvolvimento da crianga/jovem, desenvolvendo as
suas capacidades e sensibilidades para a arte.

Também, pela pratica de actividade fisica e motora e de acordo com as actuais
orientagdes curriculares, perspectiva-se uma aprendizagem orientada para um
desenvolvimento equilibrado, significativo e multidimensional das nossas criangas/ jovens,
realgando-se o trabalho em “movimentos” e “actividades” efectuadas em variadas areas
ludicas e de expresséo; que promovem a aquisicdo de atitudes, de habitos de vida saudavel e
de valores pro - sociais (Condessa, 2009).



De acordo, com Fernandez et al (1997:35), sdo muitos os factores que influenciam a
mudanca da actividade docente, desde a exploséo escolar, a acelerada evolugéo da sociedade,
0s avancos cientificos e tecnoldgicos, a invasdo dos meios de comunicacdo e as novas
correntes pedagogicas. Deste modo, € necessario que o0s professores actualizem as
competéncias pedagdgicas, os seus conhecimentos, de forma a conseguir atingir os objectivos
pré-estabelecidos, dentro e fora da sala de aula, assim como as exigéncias que se depararam
diariamente com os alunos, pais, sistema educativo e também, por colegas de profisséo.

Neste subprograma prevé-se um acompanhamento diario aos alunos por um par
pedagogico, o professor generalista e o professor especialista. Com este acompanhamento
diario, proporciona ao professor e aluno uma relagdo afectiva entre ambos, pois nas palavras
de Alarcao & Roldao (2008), existe “uma concepgdo de professor fortemente baseada na
afectividade para uma incidéncia na responsabilidade pelas aprendizagens, apresentando
assim uma tendéncia para o equilibrio entre afectividade e compreensdo do verdadeiro sentido
de “ser professor” (ibidem:41).

Alguns dos professores generalistas, dos quais fizeram parte do nosso estudo, sdo
também professores - tutores, em que notoriamente, essa afectividade se sente. O objectivo da
tutoria assim como da orientacdo, segundo Fernandez et al (1997:387), “ ¢ o desenvolvimento
integral da pessoa ao longo de toda a sua vida”. Deste modo, como o professor generalista
passa a maior parte do tempo interagindo com o aluno, familia, assim como, com especialistas
fora da escola, tendo como objectivo de o orientar para concretizacdo de um projecto pessoal
de vida, a relagdo, entre eles, torna-se cada vez mais proxima e mais forte. Essa relacdo, com
o professor especialista, ja ndo se verifica, uma vez que este apenas, estd com a turma na sala
de aula, para leccionar a sua area especifica.

Contudo, a presenca de dois professores perante uma turma, exige que haja uma boa
“articulagdo” entre os dois profissionais que deverdo escolher as metodologias de ensino,
tendo em atencdo as caracteristicas da turma e o programa a desenvolver, numa atitude de
parceria e de cooperacdo. Os professores devem estar abertos a novas ideias, experiéncias e
conhecimentos, no seio de grupo entre outros docentes, onde tém oportunidades de aprender
uns com os outros e de se aperceberem das suas falhas. E oportuno referenciar Zeichner
(1993:20), que é “ Uma maneira de pensar na prdtica reflexiva é encard-la como a vinda a
superficie de teorias praticas do professor, para analise critica e discussdo. Expondo e
examinando as suas teorias praticas, para si proprio e para os seus colegas, o professor tem
mais hipdteses de se aperceber das suas falhas. Discutindo publicamente no seio de grupos

de professores, estes tém mais hipdteses de aprender uns com 0s outros e de terem mais uma
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palavra a dizer sobre o desenvolvimento da sua profissdo”. AQui, 0 autor destaca a
importancia da pratica reflexiva, pois a supervisao, em contexto da formacao dos professores,
é uma das formas de estar no ensino em permanente reflexdo sobre as suas praticas, tendo
como objectivo aperfeicoar e desenvolver o processo ensino - aprendizagem, de forma a
ensinar e ajudar o desenvolvimento dos alunos.

Assim, este estudo contemplou oito turmas inseridas no Subprograma Oportunidade I,
da Escola Rui Galvdo de Carvalho, com os respectivos professores generalistas e
especialistas, tendo como area vocacional: as Expressdes Artistica e Educacdo Fisico -
Motora, de forma a ajudar a socializar os alunos vindouros numa escola do amanha, aberta
para uma sociedade diversificada, como é a de Rabo de Peixe.

Assumindo um caracter descritivo, comparativo e interpretativo, este trabalho é
constituido por duas partes, a primeira organizada em trés capitulos e a segunda parte em
quatro capitulos.

A primeira parte, apresenta o enquadramento tedrico desta investigacéo e revisdo da
literatura. Assim, no capitulo I, aborda-se a relacéo entre escola, curriculo e a igualdade de
oportunidades, onde se procurou compreender se 0 Subprograma Oportunidade | (POI), era
visto como um curriculo alternativo para combater o insucesso e o abandono escolar, no 1°
ciclo do Ensino Basico. No capitulo 11, é realcada a importancia das areas das expressdes para
0 desenvolvimento da crianca/jovem e o capitulo 11l refere-se a necessidade de se falar do
desempenho e da formacao profissional dos docentes do Subprograma Oportunidade 1.

A segunda parte desta investigacdo, diz respeito ao enquadramento metodoldgico. No
capitulo IV descreve-se a pertinéncia do estudo e sua problematica, assim como as questdes
de partida e objectivos do estudo. No V capitulo referem-se os métodos e procedimentos que
se utilizaram durante a investigacdo e no VI apresenta-se a analise e discussdo dos resultados
organizados em funcao dos objectivos definidos.

Por ultimo, no VII capitulo sdo apresentadas as conclusfes a que chegamos neste
contexto de investigacdo, assim como, as suas limitagdes e recomendacdes para futuras
investigacoes.

Este trabalho de investigacdo assumiu um grande valor por todos que os que nele
estiveram envolvidos directamente ou indirectamente, para que fosse cumprido na sua
generalidade, pois implicou um grande empenho, esforco e colaboracdo entre as
investigadoras e a escola onde a pesquisa foi realizada, contemplando o seu conselho
executivo, departamentos, grupos disciplinares e, sobretudo, os docentes envolvidos no

estudo.
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Capitulo | — A Escola, o Curriculo e a Equidade de Oportunidades

1. O PAPEL DA ESCOLA NA SOCIEDADE

O mundo tem vindo a sofrer profundas transformacgdes, em que provocam mudangas
rapidas, as quais a sociedade ndo consegue acompanhar. Estas mudancas sentem-se em varias
areas, nomeadamente ao nivel da educacdo. Segundo, a Lei de Bases do Sistema Educativo,
(lei n°46/86 de 14 de Outubro), capitulo 1°, artigo 2° ponto 5, refere que: "A educagdo
promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das
suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opinies, formando cidaddos capazes de
julgarem com espirito critico e criativo, 0 meio social em que se integram e de se
empenharem na sua transformacgdo progressiva.” Nesta ordem de ideias, a escola tem como
principal tarefa contribuir para o melhoramento da sociedade, que sera feita através de
cidaddos responsaveis, honrados e criticos. E nesta escola, como instituicio, onde se
concretiza o direito a educacdo, favorecendo o progresso social, o desenvolvimento da
personalidade, sua democratizacdo bem como varios padrdes de cultura.

A cultura aplicada na escola implica regras, crencas, valores, rituais, normas e
costumes. Para Guerra (2000:19) esse envolvimento é feito através de uma variedade de
mecanismos, sendo eles:

“- As prescrigdes sobre o que a escola deve fazer e o que pretende obter;

- As exigéncias das familias que desejam para os seus filhos o sucesso numa
sociedade especifica”;

- Os comportamentos, as ideias, a linguagem e as atitudes dos alunos;

- As expectativas que a sociedade exerce sobre a escola através dos meios de
comunicacdo e da opinido publica;

- A valorizagdo ou prestigio da escola decorrentes dos padrdes de interpretacédo
vigentes;

- As formas de avaliagdo impostas as escolas através da aferi¢do
estandardizada dos resultados obtidos pelos alunos;

- Os textos escolares com a respectiva seleccdo e estruturacdo de contetdos, a
sua linguagem, as suas imagens, 0s exemplos escolhidos, os modelos de cidadania
proposto; e por ultimo a literatura pedagodgica produzida sob a capa das modas

instituidas”.
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A escola tem como fungdo socializar os cidaddos, ou seja, incorpora-los na cultura.
Deve também, verificar um controlo social, se existe na cultura caracteristicas ou tragos
(in)aceitaveis do ponto de vista ético.

A escola, também, compete amadurecer cada individuo no que diz respeito aos valores
civicos, éticos e técnicos, estando estes valores interligados, possibilitando o desenvolvimento
de atitudes conscientes nos jovens e incutir-lhes responsabilidade pelos seus actos perante a
sociedade que vivem e o grupo, com o objectivo na construgdo do bem comum. E o caso, da
diversidade de culturas que a escola de massas enfrenta, os conflitos raciais por xenofobia ou
intolerancia, os conflitos éticos entre outros, € necessario desenvolver nos jovens a capacidade
de respeito e de convivio por essa diversidade. Deste modo, a escola tem como tarefa
principal a formacao de todos os jovens, que permita viver em sociedade, em plena harmonia.
Para isso, € necessario que a instituicdo conheca o aluno/jovem, de forma a ajuda-lo na sua
integracdo social e orienta-lo para um projecto de vida. Esse conhecimento, é considerado
importante, pois permite atender as capacidades individuais, necessidades/curiosidades dos
jovens/criancas, para alcancar o sucesso educativo.

A escola ajuda o individuo a percorrer diferentes caminhos, assim como a
desenvolver acordos com a sua transformacdo. A cultura estabelecida e as normas de
funcionamento transformam os comportamentos em modelos de actuagéo, factores de extrema
importancia que constituem a escola, lugar este que frequentamos e onde aprendemos.

No nosso ponto de vista, apesar de aceitarmos todas as ideias acima citadas, vamos
encontrar uma outra realidade, na escola Rui Galvdo de Carvalho — Rabo de Peixe, onde
pequenos nudcleos de alunos mostram uma cultura muito prépria com raizes e ideais
profundos, que nos limitam criar perspectivas de mudanca.

E neste contexto e como “agentes de mudancga”, que temos que nos adaptar e aceitar
essa prépria cultura, de forma a fazermos um trabalho reciproco, como um elo de ligacédo de
diferentes mentalidades, para a educagdo premente e consistente de homens do amanha.

Neste sentido, é oportuno referenciar Marcelo e Estebaranz, citado em Guerra
(2000:39), em que afirmam que a escola pode desenvolver diversos tipos de inteligéncia, tais
como contextual, estratégica, académica, reflexiva, pedagdgica, colegial e ética. No que diz
respeito a inteligéncia contextual, a escola tem a capacidade de entender as necessidades,
exigéncias e sugestdes colocadas no seu contexto escolar; a estratégica, € a capacidade que ela
tem em criar, desenvolver e avaliar projectos de forma a responder as suas necessidades; a

académica, neste tipo de inteligéncia, a escola relaciona a aprendizagem dos professores a dos
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alunos. Cria grandes expectativas nos discentes em relacdo ao seu empenho no que diz
respeito ao processo de ensino — aprendizagem; a reflexiva, aqui a escola através da sua
pratica, tem a capacidade de fazer uma reflexdo, controlo e avaliacdo da sua actividade bem
como os niveis de insucesso dos alunos; a capacidade que a escola tem de se encarar como
uma instituicdo de aprendizagem, diz respeito, a inteligéncia pedagogica; a colegial, é o
trabalho cooperativo entre todos os docentes, com o objectivo da procura de um fim comum;
a inteligéncia emocional é fundamental para a aprendizagem, visto envolver todos 0s
membros da comunidade educativa. E a capacidade que a escola tem em compreender que
cada sujeito é diferente de qualquer outro. Aqui, 0 que interessa é que os professores, assim
como, os alunos expressem 0s seus sentimentos e se respeitem uns aos outros; A capacidade
que a escola tem em valorizar a vida pessoal de todos que comp8em a comunidade, diz
respeito a inteligéncia espiritual. A escola preocupa-se nao s6 com a dimensao técnica, mas
também com outra considerada fundamental, a ética. Para além de se interessar com 0s
resultados académicos dos seus alunos, reconhece a importancia dos critérios de igualdade e
de justica. Esta variedade de inteligéncias obedece, a ndcleos, em que se centra a inquietude
vivencial, estratégias de intervencdo e o processo reflexivo.

Com a expressdo “escolas inteligentes” associamos a ideia das “escolas como
organizagoes que aprendem”. No ponto de vista de Leite, citado por Vitorino et al (2002:96),
considera uma escola/organizacdo inteligente quando “ (...) facilita a aprendizagem de todos
os seus membros e continuamente se transforma a si propria”. Deste modo, leva-nos a
reflectir que, todos os elementos pertencentes a comunidade escolar aprendam ndo s6 em
modo individual, mas também em modo colectivo, de forma a construir mudangas. Assim, a
escola curricularmente inteligente desenvolve diadlogo entre professores, incentivando e
valorizando o seu desenvolvimento sobre as suas praticas e também desenvolve processos de
auto - analise das experiéncias de ensino, processos considerados “indutores de inovagdo”.

A escola de hoje, é uma porta aberta para a inovacdo, transformacdo e
aperfeicoamento de novas realidades e, quando se depara com turmas heterogéneas procura
criar, juntamente com todos os envolvidos nesse processo, estratégias diversificadas para
assim atingir o sucesso pretendido.

A heterogeneidade de alunos que existe hoje, obriga a que existam diferentes

pedagogias que permitam o sucesso de todos eles, um sucesso na medida de cada um.

10



Capitulo | — A Escola, o Curriculo e a Equidade de Oportunidades

“ Cada individuo ¢ inico e nio cabe em moldes ou esquemas prefabricados. E
essa individualidade Unica que o mestre deve procurar fazer desabrochar em
cada um dos alunos a seu cargo”. (Sa, 2001:11).

Deste modo, os professores devem diversificar os materiais, nomeadamente fichas de
trabalho, filmes, livros, dispositivos, entre outros, tendo como objectivo variar situacfes de
ensino, assim como o trabalho de grupo, o individual, o didlogo com a turma, meios que
estejam ao alcance dos alunos.

Segundo Noévoa (1991) “ (...) pede-se ao professor que seja facilitador de
aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador do trabalho de grupo, e que, para além do
ensino, cuide do equilibrio psicologico e afectivo dos alunos, da integracao social...”. Neste
seguimento de ideias, o esquema em baixo (fig.1), representa um modelo designado por

funcional (psicoldgico, activo) de aprendizagem.

) Professor )
Cria Selecciona

necessidades estimulos

1. Satisfaz uma necessidade

( <
2. Suscita um interesse (motivacéo directa)
Pro((j:esso < Crianca > Facto ou
e
Aprendizagem conhecimento
3. Assimilacgao natural Ido contetdo
\ <

n
In Cabanas, Teoria da Educagdo — Concepcdo antindmica da educagéo
(2002:84).

Fig. 1- Esquema de um “modelo funcional de aprendizagem”

Como se pode analisar, este modelo funcional de aprendizagem tem como protagonista
o aluno e ndo o professor, existe uma aprendizagem de saberes e factos que satisfazem as
necessidades dos discentes, tais como a curiosidade, a resolucdo de problemas, o instinto do
fazer, do conhecer, entre outras. Aqui, 0 professor apenas satisfaz as necessidades do aluno,
seleccionando estimulos ambientais que se adequam a satisfagdo dessas mesmas

necessidades, bem como os seus interesses.
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No ponto de vista de Cabanas (2002), o “interesse”, entende-se pela presenca do objecto
que satisfaz a crianga, que vem acompanhado pelo esforco e pelo desejo de conseguir
satisfazer a sua necessidade. Deste modo, o aluno aprende porque se aproxima do objecto e o
professor esta apenas atento “assistindo ao seu processo de aperfeicoamento” (ibidem:2002).

Assim, os professores, para promover o sucesso educativo dos discentes, tém de criar
condicbes adequadas as suas caracteristicas. “(...) importa adquirir previamente um
conhecimento preciso dos alunos: nivel de desenvolvimento fisico, intelectual, afectivo e
social; conhecimentos, estilo cognitivo, atitudes, valores, interesses”. Landsheere, (citado em
Sa 2001:7).

Das nossas vivéncias com os alunos de Rabo de Peixe, procuramos satisfazer os seus
pedidos/ curiosidades tornando-os num prazer particular, onde eles se sintam vencedores, uma

vez que, a nossa area sendo das expressdes nos permite alargar essas expectativas.
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2. CURRICULO E ENSINO

Neste contexto educativo, os professores vivem numa sociedade de mudanca, para um
futuro cada vez mais complexo/incerto, dado que os alunos se deparam com indmeros
problemas éticos, educacionais, socioecondmicos, socioculturais e até de caréncias advindas
de praticas economicistas do Ministério da Educacdo, como é o caso de alguns alunos da
comunidade de Rabo de Peixe, que temos vindo a referir ao longo deste trabalho.

Segundo Duarte (2000:126), “cada aluno possui de facto uma cultura latente onde
cabe a classe social a que pertence, a educacao inicial a que teve acesso, as suas aspiragdes, as
influéncias sofridas pela familia e pelo grupo de amigos.”

Neste sentido, é oportuno dizer que existem trés teorias explicativas, de forma a darem
respostas directas as causas do insucesso escolar, teoria dos “dotes” individuais; teoria do
«handicap» socio — cultural e a teoria socio — institucional. Umas centradas mais
propriamente na crianga, outras nas caracteristicas dos diferentes meios sociais e outras ainda
na analise do funcionamento da instituicao escolar.

A teoria dos “dotes”individuais, reside nos alunos, ficando a escola “neutra”, ndo
apontada como um dos factores do insucesso. A inteligéncia ¢ vista como um “dote” natural,
inata e hereditaria e se um aluno tem um fraco aproveitamento escolar, deve-se ao facto, que
possui um baixo coeficiente intelectual. Segundo, esta teoria a inteligéncia seria considerada
como factor discriminatério, que possibilita seleccionar os melhores alunos, com base no
dado “biologico” do “dote”.

Relativamente, a «handicap» socio — cultural, tanto nesta teoria como na anterior, é
imposta aos alunos a responsabilidade do insucesso. Esta teoria explica de se tratar de um
problema social, das boas ou mas condi¢cdes de vida dos alunos, as boas e mas praticas
educativas dos pais, a pobreza e a riqueza entre outros. Segundo alguns estudos, os alunos
oriundos de familias carenciadas, apresentam uma maior percentagem de insucesso escolar.
Por altimo, a teoria sdcio - institucional, pde em questdo a escola e todo o sistema educativo,
mas ndo colocando de parte a responsabilidade do aluno e sua origem.

Para combater tais dificuldades/problemas, é fundamental que a escola desenvolva
uma pedagogia para que os alunos alcancem sucesso educativo, respeitando as suas
caracteristicas individuais, progredindo consoante o seu ritmo em diferentes situacfes de
ensino — aprendizagem. Desta forma, os professores ndo devem cruzar os bragos e “deixar

correr”’, devem sim educar para a diferenca, para o respeito e aceitagdo das diferencas
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individuais, de caracter intelectual ou fisico. Neste seguimento de ideias, Nerici, (citado em
S4, ibidem:19), referiu que “A educacdo deve favorecer a diferenciagdo dos educandos, de
maneira a desenvolver ao méaximo as possibilidades de cada um”.

Uma pedagogia diferenciada e, de acordo com Sa, (2001:10), exige conhecimentos,
nomeadamente cientificos, que admitam varias técnicas e métodos de ensino mais ajustados;
de psicologia e sociologia, que permitam adaptar aos diferentes discentes esses métodos e
técnicas de ensino e ter uma no¢do da sua evolucao social, de forma a poder orienta-los, sendo
estes 0s principais responsaveis da continuidade do mundo de amanha. Neste sentido, a
Escola e os professores “representam o equilibrio de que a sociedade necessita para a
construcdo de um futuro que possa garantir estabilidade, bem-estar, felicidade e paz a todos os
cidadaos” (ibidem:9). Por isso, a escola tem como finalidade preparar e alertar os alunos, de
forma a transmitir que o mundo em gue vivemos esta em plena mudanca.

Diogo & Vilar (2000:16) referem, o Departamento de Educacdo Bésica, langou um
Projecto de Gestdo Flexivel do Curriculo, enquadrado pelo Decreto-Lei n°® 115-A/98, de 4 de
Maio (Regime de Autonomia e Gestdo das Escolas), no ponto 1 do artigo 36°, que em cada
escola “(...) a organizagdo, o acompanhamento e a avaliagdo das actividades a desenvolver
com as criangas ou com os alunos pressupde a elaboracdo de um plano de trabalho, o qual
deve integrar estratégias de diferenciacdo pedagégica e de adequacdo curricular para o
contexto da sala de actividades ou da turma, destinadas a promover a melhoria das condicGes
de aprendizagem e a articulacdo escola - familia (...)”. Este projecto tem como objectivo
mudar as préaticas de gestdo curricular, assegurando, a todos os alunos, uma aprendizagem
mais significativa. Assim sendo, e com a escolaridade obrigatdria para todas as criangas e
jovens, pretende-se um grande envolvimento por parte das escolas, onde se deve evidenciar as
expressdes globalizar, integrar, adequar e flexibilizar.

Deste modo, a escola, ao depara-se cada vez mais com discentes, em que a diversidade
social e cultural é cada vez maior, sente necessidade de adequar o curriculo, para facultar a
todos as aprendizagens e competéncias, a que se propde.

Diogo & Vilar (2000:16) afirmam que, para a realizacdo de um curriculo adequado, 0s
professores devem ter em conta, ndo s6 as consideragdes de ordem cientifica e epistemologica
de cada disciplina, mas também o conhecimento das caracteristicas socio - culturais e
cognitivas dos alunos, bem como os seus interesses e motivacfes. Os mesmos autores referem
ainda que, o curriculo deve ajustar-se a cada situagdo especifica para favorecer o sucesso

educativo de todos os alunos. Esta adequagdo consiste numa flexibilizacdo das estratégias, das

14



Capitulo | — A Escola, o Curriculo e a Equidade de Oportunidades

actividades e das metodologias utilizadas na sala de aula, o tempo destinado & aquisigdo de
saberes, nos espacos educativos e nos grupos dos alunos.

Uma gestdo flexivel do curriculo, de acordo com o Despacho 9590/99 (22 série), de 14
de Maio, entende-se pela “(...) a possibilidade de cada escola dentro dos limites do curriculo
nacional, organizar e gerir autonomamente todo o processo de ensino - aprendizagem. Este
processo deverd adequar-se as necessidades diferenciadas de cada contexto escolar, podendo
contemplar a introducdo no curriculo de componentes locais ou regionais”. Deste modo,
flexibilizar o curriculo significa ter um conhecimento do curriculo nacional, sendo visto como
um projecto, assegurando uma formacéo de melhor qualidade a cada aluno. A sua construcao
¢ feita através das escolas e dos professores, adaptando as realidades bem como a
especificidade do seu contexto escolar.

O Decreto - Lei n°6/2001, de 18 de Janeiro, no artigo 2°, ponto 3, menciona que “ (...)
as estratégias de desenvolvimento do curriculo nacional, visando adequé-lo ao contexto de
cada escola, sdo objecto de um projecto curricular de escola, concebido, aprovado e avaliado
pelos respectivos oOrgdos de administracdo e gestdo”. Essas estratégias devem ser
desenvolvidas, (...) “em funcdo do contexto de cada turma, concebido, aprovado e avaliado
pelo professor titular de turma ou pelo conselho de turma, consoante os ciclos” (DL n°6/
2001, de 18 de Janeiro, artigo 2°, ponto 4).

Ainda, no Decreto — Lei citado, nos artigos 3°, da alinea g); artigo 9° e 11°, n° 2)
referem a necessidade de construir o projecto curricular de escola, como parte integrante do
projecto educativo destacando a importancia da organizacdo e gestdo do curriculo do Ensino
Bésico, no processo de desenvolvimento do curriculo nacional.

O termo, curriculo, assume uma diversidade de interpretacdes e teorias visiveis nos
conceitos de educacdo e das finalidades que Ihe sdo atribuidas, assim como nas posicoes
ideologicas, filosoficas, politicas, econdmicas e sociais que lhes estdo subjacentes (Emidio,
Fernandes & Algada, 1992).

Curriculo Nacional, segundo Rold&o (1999:44), é um projecto curricular estabelecido,
a nivel macro, ou seja, € um projecto curricular de uma sociedade. O Projecto Curricular de
Escola ¢ idealizado como forma de contextualizar o curriculo nacional, em que se admite a
construcdo de projectos curriculares mais especificos, como ¢é o caso do Projecto Curricular
de Turma.

Os Projectos Curriculares sdo vistos como uma tomada de decisbes pedagdgico —

didacticas para melhorar as aprendizagens dos alunos, assim como, as praticas educativas.
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Na perspectiva de Pacheco (2001:91), “o projecto curricular € uma adaptacdo do
curriculo pelos professores tendo em atengdo a prescricdo existente e o contexto escolar que
se desenvolve”.

Ainda nesta ordem de ideias, 0s projectos curriculares, no parecer de Leite et al
(2001:16), devem ser “meios facilitadores da organiza¢do de dinamicas de mudanga que
propiciem aprendizagens com sentido numa escola de sucesso para todos”. Desta forma, os
Projectos Curriculares de Escola e de Turma devem ser construidos, de acordo, a
proporcionar aprendizagens significativas para os seus alunos, de forma a terem uma viséo
global de situagdes e construcdo integrada de saberes.

Assim sendo, o Projecto Curricular de Escola define-se em torno do curriculo
nacional, tendo por referéncia as prioridades da mesma, as competéncias essenciais e
especificas dos conteldos que serdo trabalhados em cada area curricular. Deste modo,
compete a escola e aos professores terem em atengdo, ndo s6 os conteldos das diversas
disciplinas, mas também, os interesses e motiva¢des dos seus alunos, bem como o
conhecimento das caracteristicas socio - culturais e cognitivas dos mesmos. Contudo, 0
curriculo deve ser orientado para as necessidades dos alunos, tendo em conta as desigualdades
do seu contexto escolar, adequando estratégias, actividades e metodologias na sala de aula, de
forma a alcancar o sucesso educativo para todos.

O Curriculo, de acordo com Vilar (1994:16) “(...) é, simultaneamente, um «elemento
de mediacdo» entre: a Sociedade e a Escola; a Cultura e as Aprendizagens socialmente
significativas; a Teoria e a Pratica”.

Segundo o autor citado, o esquema abaixo (fig.2) clarifica o raciocinio anterior.

l g Sociedade < l
Cultura l Teoria
Pratica T Aprendizagens
> Escola < T

In Vilar, Curriculo e Ensino para

uma Prética Teorica (ibidem:16).

Fig. 2 Esquema — sintese sobre o “Curriculo”
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“ O curriculo ¢ a expressdo de um «Projecto Cultural» que a Escola concretiza sob
determinadas condic¢Ges que, de uma maneira ou outra, sempre delimitam o «territorio» desse
projecto”. (Vilar, ibidem:17).

O curriculo tem, sido caracterizado, como um programa de actividades planificadas de
modo sequencial; por um conjunto de tarefas e valores que devem ser adquiridas pelos alunos;
por um projecto constituido por experiéncias, objectivos e conteldos pretendidas na
aprendizagem; por um conjunto de matérias e conhecimentos e por competéncias a
desenvolver, em contexto escolar, com projec¢do no aluno e na sociedade. Assim sendo, 0
curriculo deve ser entendido como um elo de ligacdo entre a Escola e a Sociedade, entre a
Cultura e a Aprendizagem e entre a Teoria e a Pratica. A escola contribui, assim, para que 0s
alunos aprendam e apreendam, através da sua pratica num conjunto de teorias.

Para termos, uma teoria de ensino é necessario que, 0s professores estejam preparados
para planificar e desenvolver um curriculo, tendo em conta as caracteristicas do préprio
ensino.

Nos dias de hoje, com a diversidade e pluralidade da populagdo escolar, assiste-se,
cada vez mais, a um grande esforco das escolas e os professores, para flexibilizar a gestdo de
curriculo. A actual, Reorganizacao Escolar do Ensino Basico, citada no Decreto — lei 6/2001,
de 18 de Janeiro, permite aos docentes determinar o que deve ser ensinado, quando, como e
porqué, respeitando as linhas orientadoras do curriculo nacional. Assim sendo, cabe as escolas
e aos professores promover a capacidade de inovar, de forma a obter o sucesso educativo para
todos.

A escola, segundo Flores & Flores (1998), é o dominio de intervencdo dos professores,
em que deve ser vista como um espaco central do processo de transformacéo do curriculo. As
praticas colaborativas devem permitir a remocao de obstaculos institucionais e contribuir para
0 melhoramento da tomada de decisdes curriculares, tendo como principais objectivos as
necessidades, interesses e motivacdes do aluno. Aqui, os professores tém um papel
importante, e no parecer de Pacheco (2001), tém autonomia para adaptar o curriculo prescrito,
apresentado, programado e planificado. Deste modo, devem ter uma participacdo activa, no
que diz respeito, ao desenvolvimento curricular, a nivel de programacdo e a articulacdo das
necessidades educativas, da escola assim como dos alunos, aos conteddos e/ou programas,
producdo de materiais, actividades didacticas, defini¢do de critérios de avaliacdo, orientacao e

acompanhamento dos discentes.
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A escola, no desenvolvimento do seu projecto educativo, segundo o decreto - lei
citado anteriormente, artigo 9°, refere que deve proporcionar ao aluno “actividades de
enriquecimento de curriculo, de caracter facultativo ¢ de natureza (...) ladica e cultural,
incidindo (...), nos dominios do desporto, artistico, cientifico e tecnoldgico, de ligagao com o
meio, de solidariedade e voluntariado e da dimensdo europeia na educagdo”. O mesmo
decreto, no artigo 11°, pontos 1 e 2, refere ainda que, compete as escolas conceber, propor e
gerir outras medidas de diversificagdao curricular, de forma a “assegurar o cumprimento da
escolaridade obrigatoria e combater a exclusdao (...) especialmente a alunos que revelem
insucesso escolar repetido ou problemas de integracdo na comunidade educativa (...)".

Neste seguimento de ideias, como mestrandas, e ap6s uma efectiva e profunda
investigacdo, na escola em estudo de Rabo de Peixe, embora ndo estejamos em processo de
avaliacdo conclusiva, atrevemo-nos averiguar resultados de aprendizagem/necessidades dos
nossos alunos que, tanto ao nivel de socializacdo/aprendizagem, consideramo-las francamente
satisfatorias, pois os professores no Subprograma Oportunidade | procuram adequar o

curriculo indo ao encontro dos interesses/necessidades dos discentes.
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3. O SUBPROGRAMA OPORTUNIDADE 1I: UM CURRICULO
ALTERNATIVO PARA COMBATER O INSUCESSO E O ABANDONO

ESCOLAR - 1° CICLO DO ENSINO BASICO
Esta experiéncia profissional, em Rabo de Peixe, a qual consideramos gratificante,

tem-nos aberto caminhos de sensibilizacdo para uma realidade critica, de forma a incutir nos
alunos, valores para uma escola de futuro. Neste sentido, tentamos diversificar actividades,
criar novos métodos/estratégias de ensino, para uma educacgéo civica e social, tentando, desta
forma, optimizar a inteligéncia/criatividade, para uma presenca assidua/harmoniosa perante a
escola.

As estratégias de ensino, acima referidas, ndo sdo de todo bem acatadas, pela maioria
dos alunos, ao demonstrarem um baixo rendimento escolar. Dai, surge a implementacdo do
Programa Oportunidade, que no nosso ponto de vista, se adapta ao proprio meio envolvente a
escola, visto ser um meio considerado problematico, com fracas expectativas, em relacdo ao
futuro dos jovens/alunos.

Os programas sao referéncias que permitem alternativas e possibilidades para os
alunos realizarem diferentes aprendizagens de forma a alcangarem o sucesso educativo. Essas
experiéncias de aprendizagem devem ser “activas, significativas, diversificadas, integradas
e socializadoras” (citado em ME - Organizacdo Curricular e Programas - 1° Ciclo Ensino
Bésico - 2001:29).

No que diz respeito as aprendizagens activas, os alunos tém oportunidade de viverem
situacOes gratificantes de descoberta, de novos saberes e de novos percursos, de forma a
apontarem alternativas que, mobilizem a sua inteligéncia.

Quando as aprendizagens sdo, de acordo com as vivéncias dos alunos, quer dentro
quer fora da escola, que correspondam aos seus interesses, sdo denominadas por
aprendizagens significativas, ou seja, vao-se construindo, de acordo, com O
desenvolvimento de cada crianca. As aprendizagens diversificadas apontam, para a
necessidade de se diversificar as modalidades de trabalho, nomeadamente as técnicas, 0s
processos de desenvolvimento de contetdos e assim como dos materiais. No que diz respeito,
as aprendizagens integradas, estas partem das experiéncias vividas ou imaginadas pelos
alunos. Todos os saberes e experiéncias que os alunos tinham adquirido, recriam a novas
descobertas.

Os métodos, que utilizam no processo de ensino - aprendizagem, reproduzem formas

de solidariedade e de autonomia, como o exercicio de trocas culturais e a criacdo de habitos
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de interajuda nas actividades educativas, sdo designadas por aprendizagens socializadoras.
Deste modo, cabe ao professor criar um clima benéfico a socializacao, tendo em consideracdo
os interesses/ necessidades de cada aluno, as experiéncias escolares, as diferencas individuais
e 0 seu ritmo de aprendizagem. Deve, também, permitir a escolha de actividades, a promogéo
de iniciativa individual, estimular as trocas de saberes e experiéncias.

Segundo Antdo (1997), o papel de ensinar, ndo é apenas transmitir conhecimentos de
uma “ cabeca para outra(s)”’, mas sim, estimular o aluno na identificagdao e na resolugao de
problemas, de forma a criar novos habitos de pensamento e ac¢do. Assim, o professor, ainda
na linha de pensamento do mesmo autor, “(...) deve conduzir o aluno a problematizacio e ao
raciocinio, e nunca a absorc¢do passiva das ideias e informacdes transmitidas. Além disso, para
ser um bom comunicador, o professor deve gerar empatia, deve tentar colocar-se no lugar do
aluno e, com ele, problematizar o mundo” (ibidem:14). Deste modo, o professor ira
transmitir-lhe novos contetdos e ajuda-lo a crescer ao nivel de cooperacdo, criatividade e
respeito mutuo.

E nesta ordem de ideias, que pretendemos apresentar o Programa Oportunidade,
enquanto programa especifico de recuperacdo de escolaridade, que se destina, segundo a
Portaria n° 53/2010 de 04 de Junho de 2010 (anexo I11), melhorar a socializagéo e a integracéo
do aluno na comunidade ao qual estd inserido; contribuir para a reducdo de factores de
exclusdo social; prevenir o abandono escolar precoce e de forma a responder ao insucesso
escolar repetido no ensino basico.

Este programa, segundo o seu Regulamento, artigo 1°, capitulo I, ponto 1, é destinado
a alunos que estdo num percurso de insucesso escolar, que frequentam o ensino bésico e
tenham idades compreendidas entre os 10 e 0s 18 anos.

O Programa Oportunidade constitui-se, como um programa especifico de escolaridade
e, estd organizado em quatro subprogramas designados por Oportunidade I, Oportunidade I,
Oportunidade 111 e Oportunidade Profissionalizante.

Relativamente ao Subprograma Oportunidade I, o qual faz parte do nosso estudo,
destinam-se a alunos que ndo atingiram as competéncias essenciais para aprovagdo no 1° ciclo
do ensino basico e tenham 10 anos a data de inicio do ano escolar, em que ingressam. A
constituicdo de turmas deve ser feita, sempre que seja possivel, de acordo com o nivel etario e
perfil de competéncias dos alunos e ndo devera exceder os vinte alunos por turma.

De acordo, com a matriz curricular deste subprograma, esta definido que deve ter um

limite minimo de 15 blocos e um méaximo de 17 blocos semanais: Lingua Portuguesa — 3
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blocos; Matemética — 3 blocos; Meio Fisico e Social — 2; Lingua Estrangeira | — 1;
Expressdes Avrtisticas e Fisico - Motora — 3; Formagéo Pessoal e Social — 1; Area Vocacional
— 4. A distribuicdo da carga horaria cabe ao Conselho Executivo de cada escola decidir, tendo
em atencdo as necessidades e interesses dos alunos. A equipa pedagdgica de cada turma
compete desenvolver as areas tematicas de cada disciplina/ area curricular, em funcdo das
necessidades dos alunos, tendo sempre por referéncia o perfil das competéncias essenciais.

No que diz respeito, a avaliacdo ¢é de caracter descritivo no 1° e 2° periodos, mas no
final do ano lectivo é de caracter qualitativo relatando se desenvolveu/ndo desenvolveu as
competéncias definidas para a disciplina/area curricular. A aprovacao dos alunos é feita em
qualquer ano, desde que o Conselho de Turma considere que o aluno desenvolveu o conjunto
de competéncias consideradas essenciais para este subprograma. Caso contrario, ou seja, se 0
aluno ndo desenvolveu as competéncias e no ano escolar seguinte perfaz 14 anos, pode
submeter-se a exames terminais de ciclo, seguindo-se as regras de aprovacgdo do curriculo
regular ou pode ir para um Programa Formativo de Insercdo dos Jovens (PROFIJ) nivel | ou
Oportunidade Il. Em qualquer momento do ano, os alunos que estejam inseridos neste tipo de
programa, podem ser integrados no Sistema de Ensino Regular, como forma de trazer
beneficios para o seu percurso escolar, sem obrigatoriedade de cumprimento de um ano
lectivo. Esta deciséo deve ser do Conselho de Turma, mencionando o ano de escolaridade
recomendado, tendo em conta a idade do aluno, assim como, o desenvolvimento das
competéncias verificadas. Por isso, a escola deve adequar as estratégias, de acordo, com as
necessidades e interesses dos seus alunos, de forma a contribuir para a rapida recuperacao da
escolaridade dos alunos, pois neste programa nao existe a no¢éo de ano de escolaridade, nem
de progressdo ou retencéo.

O Subprograma Oportunidade I, segundo o Regulamento, capitulo I, artigo 6°,
funciona em escolas do 2° ciclo, estando a cargo de docentes do 1° e do 2° ciclo, em regime de
par pedagdgico, sempre que se considere necessario, e numa das seguintes modalidades,
segundo o regulamento deste programa: “ a) Um docente a tempo inteiro, que ira
desempenhar as fungdes de director de turma, sendo seleccionado pelo perfil adequado a este
percurso curricular, e um docente de cada disciplina / area curricular; b) Dois docentes por
disciplina / area curricular”. Compete a escola decidir em que disciplinas / areas curriculares
que a presenca do director de turma sera mais necessario. A frequéncia deste subprograma
finaliza até o aluno atingir as competéncias definidas do 2° ciclo ou até ao limite de idade de

14 anos no inicio do ano escolar subsequente, ano em que ingressa para o 3° ciclo.
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1. AEDUCACAO PELA ARTE E PELO MOVIMENTO

“ As artes que durante muitos anos olhadas
como ornamento nas escolas sdo hoje
reconhecidas tdo essenciais no processo
educacional como as ciéncias

e as humanidades .

Harold M. Williams (citado em Reis, 2003:27)

As artes contribuem para a construcdo da identidade pessoal e social permitindo, por
um lado, participar em desafios individuais e colectivos e por outro, entender as tradigdes de
culturas diferentes. A educacéo, segundo Read (1942), deve ter como base a arte, pois “ (...)
esta devera ser proporcionada a crianga sob a forma ludica — expressiva — criativa, de modo
livre, num clima que proporcione a inspiragdo, motive a expressdo dos sentimentos e estimule
a criatividade” (citado em Sousa 2003:24).

No ponto de vista de, Santos (1981), citado em Sousa (ibidem: 30), a educacédo pela
arte procura despertar a criatividade na crianca e atende sobretudo a formacdo da sua
personalidade.

“As artes sdo elementos indispensaveis da expressdo pessoal, social e cultural do
aluno. Séo formas de saber que articulam imaginacéo, razdo e emocéo. Elas perpassam as
vidas das pessoas trazendo novas perspectivas, novas formas e densidades ao ambiente e a
sociedade em que se vive”, segundo, o Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2001:149).

A Educacéo Artistica desenvolvida, no 1° Ciclo do Ensino Basico, é representada por
quatro areas distintas, sendo elas: Expressdo Plastica; Expressdao Musical;, Expressdo
Dramatica/Teatro e Expressdo Fisico — Motora/ Danca.

As competéncias artisticas, segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico, séo
consideradas essenciais, contribuindo para o desenvolvimento de valores e principios do
curriculo e das competéncias gerais, porque:

= “Constituem parte significativa do patrimonio cultural da
humanidade;

= Promovem o desenvolvimento integral do individuo, pondo em
accdo capacidades afectivas, cognitivas, cinestésicas e provocando a
interaccdo de multiplas inteligéncias;

= Mobilizam, através da préatica, todos os saberes que o individuo
detém num determinado momento, ajudam-no a desenvolver novos
saberes e conferem novos significados aos seus conhecimentos;
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= Permitem afirmar a singularidade de cada um, promovendo e
facilitando a sua expresséo, podendo tornar-se uma “mais valia” para
a sociedade;

= Facilitam a comunicacdo entre as culturas diferentes e promovem a
aproximagao entre as pessoas e 0S povos;

= Usam como recurso elementos da vivéncia natural do ser humano
(imagens, sons e movimentos) que ele organiza de forma criativa;

= Proporcionam ao individuo, através do processo criativo, a
oportunidade para desenvolver a sua personalidade de forma
autébnoma e critica, numa permanente interac¢cdo com o mundo;

= Sdo um territério de prazer, um espago de liberdade, de vivéncia
Iudica, capazes de proporcionar a afirmacdo do individuo reforcando
a sua auto-estima e a sua coeréncia interna, fundamentalmente pela
capacidade de realizacdo e consequente realizacdo reconhecimento
pelos seus pares e restante comunidade;

= Constitui um terreno de partilha de sentimentos, emocdes e
conhecimentos;

= Facilitam as interacgdes sociais e culturais constituindo-se como um
recurso incontornavel para enfrentar as situacdes de tensdo social,
nomeadamente as decorrentes da integracdo do individuo
provenientes de culturas diversas;

= Desempenham um papel facilitador no desenvolvimento/integracédo
de pessoas com necessidades educativas especiais;

= |Implicam uma constante procura de actualizacdo, gerando nos
individuos a necessidade permanente de formagao ao longo da vida”.
(M.E., 2001:150)

A “literacia em artes”, segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001), (fig.3)
implica as competéncias consideradas comuns, a todas as disciplinas artisticas, sintetizadas

em quatro eixos interdependentes:

Desenvolvimento

/ da criatividade \

Apropriacdo das Literacia Desenvolviment
linguagens t oda capacngade
elementares das eém artes de expressdo e

artes comunicagao

Compreensao
das artes no

contexto

In Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001:152)

Fig. 3 - Esquema — sintese “Literacia em Artes”
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Com a flexibilidade que o curriculo nos proporciona, permite a cada escola que,
adopte e o desenvolva, de acordo com as suas necessidades/interesses. Segundo Sousa,
(2003:21) refere que, € necessario que todas as criancas tenham acesso a educacéo artistica,
pois, a arte promove, para alem do conhecimento, “(...) uma abertura dos sentidos, da
inteligéncia, da sensibilidade, «uma ligdo de vida.»”.

A Educacéo Artistica proporciona as criangas e aos jovens um crescimento cultural,
fisico, intelectual e emocional. Jensen (2002), refere que, com ensino da arte faculta as
criancas, um melhor raciocinio visual, de linguagem, de resolucdo de problemas e de
criatividade.

Ainda, no ponto de vista de Lucio (2008:34), estudos mostram que “(...) « a iniciagao
dos educandos nos processos artisticos, desde que incorporem na educacdo elementos da sua
prépria cultura, permite cultivar em cada individuo o sentido de criatividade e da iniciativa,
uma imaginacdo fertil, inteligéncia emocional e uma bussola moral, capacidade de reflexdo
critica, sentido de autonomia e liberdade de pensamento e accao»”.

Falar da necessidade de desenvolvimento da capacidade de ser criativo, numa analise
do papel multidimensional e estruturante da Educacdo nas primeiras idades da crianca,
sugere-nos que se proceda, em primeiro lugar, a um engquadramento da importancia do
"movimento" enquanto “recurso™ privilegiado e representativo da sua estimulagdo - nas
maultiplas formas da expressao criadora. (Condessa, 2006)

Progressivamente, pela descoberta e criacdo, as emocdes e as motivacdes
representativas e expressivas ddo sentido a0 movimento, num corpo que se projecta no
espaco a um ritmo e energia proprios da ac¢do desejada e encorajado pela atmosfera formada.
Esta transformacdo deve-se realizar na interligacdo possivel e equilibrada entre duas
vertentes: a pessoal e a social. José Gil (2002:89) defende que a educacdo do corpo das
criancas comporta fases cada vez mais complexas de controlo motor, visando a adaptacdo dos
movimentos & vida social. E neste equilibrio que a linguagem corporal se constroi e se
difunde.

Incidiremos a atencdo desta intervengdo no contexto escolar, ja que a escola é de facto
um local onde esta previsto “as criangas” aperfeicoarem formas de comunicacdo e de
expressao (sensagoes, emogdes € ideias); e, “aos professores” (re)pensarem as condigdes mais
favoraveis a valorizagcdo do ensino das expressdes, tendo em vista, as necessidades de
desenvolvimento quer da crianga em “constru¢do”, quer do profissional em “permanente

formagao.”
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Por outro lado, a perspectiva da Educacao pela Arte prepara essa mesma funcgdo. Para
Condessa et al (2008:38), ha que ter uma visdo holistica do corpo em movimento,
acrescentando a analise bioldgica, neuroldgica e biomecamica do movimento a componente
emocional, social e cultural do mesmo. Segundo esta mesma autora (2006:41) “As
experiéncias e vivéncias da crianca / jovem, na relacdo no e/ou movimento, resultam na
consciencializagdo progressiva do seu “corpo em ac¢do”, nas mais variadas situacOes de
motricidade (...).” Na Educacdo Fisica sdo consideradas as praticas ritmicas e expressivas,
mas € sobretudo nas praticas de caracter desportivo que incide maior atencédo. Manuel Sérgio
(2008:78), fala-nos da importancia da Educacdo Desportiva na Educacdo que se pratica na
sociedade actual.

Para fazer uma educacdo pela arte, € necessario que o professor conheca as
necessidades da crianga e ndo do sistema do ensino. “E preciso ndo «ensinar», mas «fazer»

educagdo artistica”, Stern (1974:12).
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1.1. A IMPORTANCIA DA AREA DA EXPRESSAO PLASTICA
PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA / JOVEM.

“Vivemos numa  sociedade que  bastante
precocemente impde normas e obrigaces a
actividade das criancas mas, 0 desenho, a pintura
e a moldagem, como meios de expressao livre,
permitem-lnes a revelagio dum  poder

especificamente humano: o de criar .
Cardoso & Valsassina (1988:17)

A Expressdo Plastica desenvolve nas criancas capacidades que sdo necessarias para
interactuar com o seu meio cultural, desenvolvendo a compreensdo da arte e a participacao
activa no seu processo artistico.

A Expressdo Plastica, ndo se centra na producdo de obras de arte, mas sim na crianca,
no desenvolvimento das suas capacidades e na satisfacdo das suas necessidades. Neste
sentido, pode-se referir que, € uma area, considerada, como um meio de comunicagdo e de
representacdo, partindo das vivéncias do aluno (individual) ou turma (grupo). E,
essencialmente, uma actividade livre, natural e espontanea na crianca, tendo como principal
objectivo a expressao das emoc0es e sentimentos. Viana (1954), citado em Barrios & Ribeiro
(2003: 161) afirma que, “«N&ao é 0 desenho em si, como manifestagdo artistica... mas, sim, o
desenho como exteriorizacdo da vida interior da crianca»”.

Cardoso & Valsassina (1988), consideram, a arte plastica como uma linguagem que,
ajuda a crianca a encontrar um equilibrio no seu natural desenvolvimento, através de
experiéncias intelectuais e sensoriais.

A crianga é criadora de uma expressdo viva, pois representa 0 mundo que a rodeia,
mas a sua maneira. Neste seguimento de ideias, Cardoso & Valsassina (ibidem:69) referem
que “ a educagdo pela arte parte assim da espontaneidade e permite a crianca encontrar a sua
linguagem plastica”. Através dessa linguagem plastica, a crianca transmite sensacfes e 0s
seus pensamentos. No ponto de vista de Stern (s.d:8), “A crianga tem necessidade da
expressdo plastica para formular o que ndo pode confiar a expressdo verbal”.

A crianga quando pinta, de uma forma esponténea, fa-lo para se exprimir, criando o

seu proprio desenho, assistindo assim, a um dialogo entre o quadro que faz e o seu EU.
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Assim, deve-se encoraja-la, de forma, a exprimir tudo aquilo que esconde no seu interior.
Deste modo, Stern (s.d:32), afirma ainda, que “Cada obra ¢ um espelho; espelho que ndo
reflecte as aparéncias, mas que filtra, através das aparéncias, a face interior da crianca, a do
Seu psiquismo”.

Stern (1974) refere que, através da pintura, consegue-se captar as capacidades mentais,
sensoriais e afectivas que se centra na expressdo. Deste modo, “a pintura € um jogo e um
trabalho, toma e da, relaxa e vivifica ao mesmo tempo” (ibidem:99). Portanto, é através da
pintura, que a crianca é capaz de fazer experiéncias, exprimir suas aspiracfes e tomar contacto
com o mundo que a rodeia. Assim sendo, o professor/educador deve respeitar a sua evolugéo
e criar condi¢Oes para que se exprima de uma forma livre.

Goncalves (1991) afirma que a expressao livre é considerada um factor imprescindivel
para o desenvolvimento do individuo. Quando a crianga, se exprime livremente é autora dos
seus proprios actos, em que se vai desenvolvendo a responsabilidade e a auto-confianca.
Desenvolve, de igual modo, a sensibilidade, imaginacdo, como também, aprende a conhecer-
se e a conhecer 0s outros, respeitando as ideias, aspiracdes e sentimentos de cada um.

A expressdo livre, segundo Dr. Suttie, citado em Cardoso & Valsassina (1988),
referem que, é considerada, sempre, expressdo social. E, a partir do conhecimento que o
professor tem da crianca, que permite encontrar uma atitude pedagdgica, adaptada, as
diferentes fases do seu desenvolvimento. Esse conhecimento devera basear-se na observacéo,
no que diz respeito, ao comportamento, a factores hereditarios assim como as condi¢des
ambientais, em que foi criada.

Hoje a escola, procura, incutir no aluno, o prazer da descoberta, 0 espirito critico, a
capacidade de intervir pelos seus proprios meios e a criatividade. Esta, permite a crianca, que
seja ela propria “a descobrir 0 seu modo de agir e de se exprimir, bem como o material e a
técnica que melhor se adaptam a sua expressao pessoal”, citado em Gongalves (1991:13).

A criatividade, no parecer de Cardoso & Valsassina (1988:62), “ (...) representa uma
vivéncia interior e traduz-se numa certa forma de manifestacdo”. E através da criatividade
que, a crianca se torna mais livre, mais forte, mais responsavel, com maior poder de iniciativa.
Parafraseando Stern (1974:13) “A arte ndo entra na crianga, sai dela”.

Segundo, os Principios Orientadores da Expresséo Plastica da Organizacdo Curricular
e Programa Ensino Basico — 1° Ciclo, possibilitam a crianga, manipular e desenvolver
experiéncias com diferentes materiais; explorar, livremente, meios de expressdo gréafica e

plastica; enriquecer e alargar novas experiéncias permitindo desenvolver a sua sensibilidade
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estetica, ndo so na sala de aula, mas também, fora dela, em contacto com a natureza e o com a
regido. (DEB-ME 2001:95).

Assim, a Expressdao Plastica e, parafraseando Barrios & Ribeiro (2003: 40),
“desenvolve a capacidade de compreensdo, expressao e criagdo formando pessoas capazes de
apreciar e analisar obras e imagens, assim como, produzir atraves de instrumentos e materiais
trabalhos artisticos”. As actividades educativas implicam um grande envolvimento, por parte
da crianca e a conclusdo de um trabalho realizado, traduz-se pelo prazer e o desejo de
explorar. Este processo de exploracdo e descoberta devera corresponder as capacidades da
crianga, bem como a sua evolucao.

Durante a realizacdo das actividades, a interac¢do entre um grupo de criangas/jovens
implica a resolucdo de problemas, em que ha acordos entre todos, tornando as actividades
mais enriquecidas e diversificadas. A esta diversidade de situacdes que possam surgir,
proporciona a crianga/ jovem um maior contacto com diferentes formas de manifestacdo
artistica.

Cardoso & Valsassina (1988), referem que a arte infantil € um dos factores que nos
permite dar informacdo das necessidades, dos sentimentos da crianca, para uma futura

integracdo na vida.
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1.2. A IMPORTANCIA DA AREA DE EXPRESSAO MUSICAL
PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA / JOVEM.

“ A Musica ndo se vé, ndo se apalpa, ndo se
cheira, mas no entanto, entra em nds através de
vibragoes, provocando sentimentos, emogoes e

movimento”.
Valls, (1971:10)

A musica deve ocupar um lugar importante na educacdo das criancas/ jovens, pois
enriquece o ser humano, uma vez que ajuda “(...) o impulso da vida interior ¢ apela para as
principais faculdades humanas: vontade, sensibilidade, amor, inteligéncia e imaginacéo
criadora”. (Willems, 1970:11).

Ferrdo (2001) vé a musica, como uma arte e sendo uma arte, esta educa. A musica
contribui para o desenvolvimento geral da personalidade a nivel bioldgico, cognitivo,
afectivo, social e motor, uma vez que ela é intrinseca na crianca. Na perspectiva de Sousa
(2003:21), “Né&o interessa «saber» musica, mas usar a musica como forma de desenvolver
capacidades nestes factores da personalidade.”

No ensino da mdsica, 0 seu objectivo primordial, segundo Sousa (2003:18), “(...) é a
crianca, a sua educacdo, a sua formacdo como ser, como pessoa, 0 desenvolvimento
equilibrado da sua personalidade.” Nada melhor que, aproveitar o interesse pela musica de
cada crianca, como forma de enriquecimento pessoal e desenvolvimento da sua personalidade
e quem sabe, mais tarde, desenvolvé-la numa vertente mais tradicional.

A masica, na escola, provoca nos jovens sensacdes de alegria, disciplina, entusiasmo e
de ordem, que sdo indispensaveis a todas as actividades escolares. Através da sua pratica, 0s
alunos manifestam-se das mais variadas formas, de expressdo humana, tdo necessario como o
escrever, falar ou desenhar.

Os Principios Orientadores da Expressdo e Educacdo Musical da Organizacéo
Curricular e Programa Ensino Béasico — 1° Ciclo, possibilitam as criangas, a préatica de canto,
de forma a viverem momentos de profunda riqueza e bem-estar; através do corpo,
desenvolvem diversas potencialidades musicais; a participacdo em projectos pessoais ou de
grupo, permite-lhes desenvolverem as suas capacidades expressivas e criativas; a
experimentacdo e dominio progressivo das possibilidades do corpo e da voz poderdo ser feitos

através de actividades ludicas; os instrumentos musicais, sdo considerados complementos
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necessarios, para 0 seu enriquecimento; e por ultimo, a audi¢do ao vivo ou de gravagdo, o
contacto com as actividades musicais existentes na regido e a constituicdo de um reportério de
cancdes do patrimonio regional e nacional sdo referéncias culturais que a escola deve
proporcionar”. (DEB-M.E. 2001:73).

Na Educacdo pela musica, no ponto de vista de Sousa, (2003:23), pretende-se “(...)
proporcionar a crianga meios para satisfazer as suas necessidades desenvolvimentais,
sobretudo as necessidades de exploracdo e integragdo no mundo sonoro, de expressao e de
criagdo. O objectivo ¢ a crianga”. Todas as metodologias desenvolvidas por varios pedagogos,
nomeadamente, Willems, Orff, Dalcroze, Kodaly, entre outros, ttém como principal objectivo
proporcionar & crianga uma aprendizagem e um ensino mais motivador, desenvolvendo as
suas capacidades num sentido mais criativo e mais atractivo.

Quer seja ouvida ou praticada sob todas as suas formas, a mdsica é uma fonte de
alegria e riqueza pessoais, beneficiando o equilibrio nervoso, psiquico e fisico, assim como o
desenvolvimento social e cultural. E, também, considerada como um meio de expressdo de
sentimentos e emocgdes, projectando, no aluno, um maior dominio e uma maior consciéncia de
si mesmo e de outros. Quando, praticada em grupo torna-se um meio de comunicacdo e
harmonia, criando situagdes para uma melhor integragéo na sociedade.

E, através da masica que, a crianca educa o ouvido, a voz, o sentido ritmico, a
capacidade gestual e textual; enriquece a sua capacidade emocional; percepciona as realidades
de uma forma mais activa; minimiza os efeitos da fadiga, levando-os a animacéo ou excitacdo

e desenvolve, também, o vocabulario, a memoria e a imaginag&o.

Segundo Sousa (2003:120), “A musica deverd ter como objectivo a educagdo, o
desenvolvimento da personalidade da pessoa”. Deste modo, para Berge (1976), a mdsica
apresenta-se como “ (...) manifestacdo viva, espontanea, benéfica, da nossa capacidade de
criacdo.” (ibidem:95).

A musica &, considerada, uma linguagem completa, universal e vista como um meio de
expressao. Stravinsky citado em Gloton & Clero (1975:177), considera “a musica, pela sua
esséncia, impotente para exprimir 0 que quer que seja: um sentimento, uma atitude, um estado
psicolégico, um fenémeno natural.”

Ainda, no parecer de Fernandez et al (1997:1305), a mdsica “contribui em grande
medida para o desenvolvimento geral da personalidade e, por isso, a escola é um luar

adequado para aprender e praticar. Além disso, a escola ndo pode perder a oportunidade de
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potenciar as aptiddes inatas que todas as criangas possuem para esta especialidade
artistica”.

Na comunidade onde se realiza este estudo, Rabo de Peixe, apercebemo-nos que a
maior parte das criancas estdo envolvidas em grupos/ actividades na qual a mdsica esta
presente. Como € o caso, das Bandas Filarménicas, a Escola de Musica, Grupo Coral, Grupo
Folclérico, a preferéncia dos jovens por varios estilos de musica, mas em particular, o estilo
Hip - Hop, deve-se acima de tudo, a influéncia norte — americana, pois 0s agorianos tendem a
emigrar para os Estados Unidos da América.

No nosso ponto de vista, a musica ajuda-nos a libertar, de quaisquer, condicionalismos
e preconceitos criados na sociedade, abrindo novos caminhos, novos horizontes. Neste
sentido, a musica deve ser usada para promover a sociabilidade e a cooperacao, desenvolver
capacidades cognitivas e perspectivas, expressivas criativas, estimular valores estéticos, assim

como desenvolver factores de personalidade.
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1.3. A IMPORTANCIA DA AREA EXPRESSAO FisSICO -
MOTORA PARA O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA /
JOVEM

A Expressdo Fisico — Motora, estabelece um quadro de relagbes fundamentais ao

desenvolvimento e formagéo da crianga/jovem. Trata-se “(...) da partilha geracional de um
conjunto de aquisi¢des socialmente relevantes (...), tendo como referente o corpo e a
actividade fisica, na sua vertente de construcdo individual e colectiva e de relacionamento e
integragdo na sociedade”, segundo o Curriculo Nacional do Ensino Béasico (2001:219). Esta
actividade fisica deve proporcionar a crianga experiéncias pessoais e que a ajude na
construcdo de um projecto de vida e a adquirir competéncias de vida que Ihe permita intervir e
interagir em sociedade. A crianca, através desta area, € estimulada a viver diversas situagdes
tais como a tolerancia, a afectividade, a autenticidade, auto-estima, sentido critico, a
valorizacdo das actividades em que esta envolvida, cooperacao e a solidariedade, sdo aspectos
indissociaveis da sua pratica.

Estudos realizados por investigadores James Pollatschek e Frank Hagen (1992), citado
em Jensen (2002) afirmam que criancas que participam em actividades fisicas didrias,
apresentam um nivel superior de aptidao fisica, uma atitude positiva em relacdo a escola e um
bom desempenho académico, “comparativamente” com criangas que nao estejam envolvidas
em qualquer “programa de educacdo fisica diaria”. Ainda neste seguimento de ideias, € no
parecer de Silverman (1993) citado em Jensen, (ibidem) “(...) é a partir de actividades ladicas
e de jogos que as criangas aumentam a sua aprendizagem académica.”

Segundo Diniz et al (2001:7) experiéncias intervocacionais realizadas no @mbito da
Educacao Fisica ttm demonstrado que o incremento da pratica fisica e desportiva organizada
nas escolas se repercute positivamente nos indicadores do desenvolvimento fisico — motora e
desportiva e, ainda, no seu processo de escolarizacdo em geral. Também, segundo este estudo
realizado na Regido Autonoma dos Acgores (2001:7), “a formagdo no ambito da cultura fisica,
através da aquisi¢do de saberes que viabilizam a autonomia individual na participagdo nas
actividades fisicas, deve ser considerada como um factor decisivo na realizacdo pessoal e
social das criangas, jovens e adultos (...)”.

Se 0 papel da Expressdo Fisico — Motora no 1° ciclo ja € por si s6 um encargo
fundamental na Educagdo Basica das criangas/jovens oriundos de meios socialmente
privilegiados, torna-se prioritario 0 seu dever no que confere a criangas/jovens em “‘situagdo

de social de risco”.
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A prética regular da Actividade Fisica e Desportiva confere transformagdes
morfoldgicas e organicas essenciais mas, sobretudo privilegia a aquisi¢cdo de conhecimentos
tedricos e praticos, a formagdo de habitos, atitudes e valores que se tornam “equilibradores”
da vida de um individuo em sociedade. Do mesmo modo, Matias (2009:11) menciona que na
Educacgdo Basica a Educacdo Fisica, juntamente com outras areas curriculares, contribui para
o desenvolvimento global do aluno, assegurando a aquisi¢do de destrezas motoras, habitos e
atitudes indispensaveis para uma vida activa e saudavel.

O programa de Educacdo Fisica para a Educacdo Basica onde se inclui a necessidade
de assegurar aprendizagens e competéncias essenciais técnicas, tacticas regulamentares e
organizativas de varias Actividades Fisicas e Desportivas (Desportos Colectivos e
Individuais; Actividades de Exploracdo da Natureza e Jogos Tradicionais e Populares) assim
como, de assegurar aprendizagens técnicas, de composicdo e interpretacdo de actividades
ritmo — expressivas (DEB-ME, 2001).

Chen e Hancock (2006) citado em Condessa (2008:12) referem a importancia de se
recorrer a um novo modelo de Actividade Fisica escolar fazendo sobressair o interesse
momentaneo dos jovens por jogos divertidos, estar com os amigos, melhorar a sua imagem,
estar em situacdo de competicdo, entre outras.

Por outro lado, sdo mencionados nos programas competéncias transversais e que se
relacionam com a promocao e formacao de habitos, atitudes e conhecimentos relativamente a
interpretacdo e participacdo nas estruturas sociais, valorizando entre outras a
responsabilidade, a cooperacdo, a solidariedade e a ética desportiva.

Na articulacdo da aquisicdo de todas as competéncias as criangas/jovens potenciam a
construcdo de comportamentos pessoais e sociais. Deste modo, para Sobral (1981:57), a
Educacao Fisica escolar deve cumprir finalidades de natureza interdisciplinar, conducente a
uma mais ampla participacdo desta disciplina nas tarefas pedagogicas globais.

Em jeito de conclusdo, relativamente as artes e a pratica fisica e desportiva,
valorizamos, neste projecto, o interesse pela arte enquanto factor social, cultural e meio de
comunica¢do, nas suas multiplas condicionantes e aspectos, enquanto elementos
indispensaveis para a verdadeira integracdo social dos jovens. Cada escola deve adoptar e
desenvolver o seu préprio curriculo, para que todas as criancas tenham acesso a educacao
artistica e desportiva, promovendo conhecimento, inteligéncia, de sensibilidade e abertura dos

sentidos.
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1. DESEMPENHO E FORMACAO PROFISSIONAL

«O sentido do desenvolvimento profissional dos
professores depende das suas vidas pessoais e
profissionais e das politicas e contextos
escolares nos quais realizam a sua actividade

docente».
Day, 2001 (citado em Morais & Medeiros 2007:23)

De acordo com, a Lei de Bases do Sistema Educativo, a progressao na carreira
dos professores deve estar ligada a avaliacdo de toda a actividade desenvolvida na
instituicdo educativa, no plano de educacdo e do ensino e da prestacdo de outros
servicos a comunidade, bem como as qualificacGes profissionais, pedagdgicas e
cientificas (Pires, 1999:132).

As reformas educativas preconizam mudancas no sistema educativo, com 0
objectivo de melhorar a qualidade de ensino, o que implica o repensar na formacéo
inicial e continua dos professores. Na sociedade actual sdo inUmeras as exigéncias, que
colocam a profissdo de professor e a qualidade do processo educativo, ao qual imp&em
a formacdo de professor, um papel importante na atribuicdo de qualificacdes
profissionais, integradoras no dominio cultural, cientifico e pedagdgico. Nos nossos
dias, os desafios da Escola e da comunidade exigem uma formacdo efectiva e
permanente que, possibilite a construcdo do conhecimento e da pessoalidade para obter
0 sucesso educativo.

A palavra “formar” significa experiéncia, troca, interac¢des sociais, um sem fim
de relagdes, portanto, ninguém se forma no vazio. Névoa (1992: 115) refere que “ (...)
um percurso de vida é assim um percurso de formacdo, no sentido em que é um
processo de formagdo”. Neste processo vai-se construindo a identidade da pessoa, neste
caso, a dos professores, sendo eles proprios ao longo da sua vida que se vdo formando e
transformando em interaccao.

Neste seguimento de ideias, Medeiros (2006:92), cita Antonio Novoa que “O
processo identitario passa também pela capacidade de exercermos com autonomia a
nossa actividade, pelo sentimento de que controlamos o nosso trabalho”. A maneira
como cada um de nés ensina esta directamente dependente daquilo que somos como

pessoa quando exercemos O ensino. Neste sentido é oportuno mencionar NOvoa
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(1992:15), em que cita Jennifer Dias, referindo que “O professor ¢ a pessoa; € uma parte
importante da pessoa é o professor”. Portanto, & impossivel separar o eu profissional do
eu pessoal, complementam-se, sobretudo nesta profissio onde s&o implementados
valores e ideias.

Medeiros (2006:93), refere que o processo identitario dos professores constitui-
se por trés AAA: A de adesdo, A de Acgdo e A de Autoconsciéncia. O “ A de adeséo,
porque ser professor implica sempre a adesdo a principios e a valores, a adopcao de
projectos, um investimento positivo nas potencialidades das criangas e dos jovens”. O
“A de ac¢do, porque também aqui, na escolha das melhores maneiras de agir, se jogam
decisdes do foro profissional e do foro pessoal. Todos sabemos que certas técnicas e
métodos “colam’ melhor com a nossa maneira de ser do que outros. Todos sabemos que
0 sucesso ou o insucesso de certas experiéncias “marcam” a nossa postura pedagogica,
fazendo-nos sentir bem ou mal com esta ou com aquela maneira de trabalhar na sala de
aula” e por ultimo o “A de Autoconsciéncia”, em Ultima andlise tudo se decide no
processo de reflexdo que o professor leva a cabo sobre a sua propria accdo. E uma
dimensdo decisiva da profissdo docente, na medida em que a mudanca e a inovacgdo
pedagdgica estdo intimamente dependentes deste pensamento reflexivo”. A identidade é
um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo, por isso é mais
adequado falar em processo identitario em que se caracteriza a maneira como cada um
se sente e se diz professor. E um processo que necessita de tempo para a mudanca, para
a inovacado, para refazer identidades, por isso, torna-se um processo complexo onde
cada professor se apropria no sentido da sua historia pessoal e profissional.

O desenvolvimento profissional, segundo Ponte (1999:3), € um conhecimento
virado para a ac¢do em que assenta em quatro dominios: “ (...) o conhecimento dos
contedidos de ensino; (...) o conhecimento do curriculo, incluindo as grandes finalidades
e objectivos e a sua articulacéo vertical e horizontal; o conhecimento do aluno, dos seus
processos de aprendizagem, dos seus interesses, das suas necessidades e dificuldades
mais frequentes, assim como dos aspectos culturais e sociais que possam interferir
positiva ou negativamente no seu desempenho escolar; e 0 conhecimento do processo
instrucional, no que se refere a preparacdo, condi¢do e avaliagdo da sua pratica lectiva”.
Este conhecimento relaciona-se com aspectos da vida pessoal do professor, bem como do
conhecimento do contexto da escola, da comunidade que esta inserida e do conhecimento

que ele tem de si mesmo.
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Gongcalves, (1996) citado em Morais & Medeiros, (2007:34), refere que “os
professores do século XXI tém de ser pessoas e profissionais em desenvolvimento e
formagdo permanentes, capazes de criar e transformar contextos educativos que
ultrapassam os limites estritos do espaco escolar, das disciplinas e das areas do saber”

Por isso, ndo ha ensino de qualidade, nem inovacdo pedagogica, nem reforma
educativa, sem uma adequada formacao de professores.

Marcelo (1999:11), define formagdo de professores como um “processo
sistematico e organizado mediante o qual os professores — em formacdo ou em exercicio
- se implicam individualmente ou em equipa em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposicoes e
que lhes permitem intervir profissionalmente”. A formacdo de professores tem-Se
aproximado das teorias curriculares, em que o seu principal interesse € a reflexdo sobre
os diferentes modelos e teorias de ensino.

Na formagcé&o inicial de professores deve-se, promover um desenvolvimento de
descoberta pessoal e demonstrar/aconselhar ao estagidrio, como ensinar. Segundo
Jacinto (2003:58), “A construgdo do professor como pessoa, reflexivo, criativo,
autonomo e realizado profissionalmente, passa pelo relacionamento entre a sua ac¢édo
educativa e 0 seu desenvolvimento como pessoa.” Nesta perspectiva, para melhor
compreender o docente, quais 0s seus interesses, motivacdes, a sua maneira de ser e de
estar na profissdo, temos de juntar o eu pessoal e o eu profissional. Neste sentido, para
os professores em formacdo pretende-se que se adeque a individualidade de cada
estagiario, de forma a atender as suas necessidades, durante o processo de formacdo. O
desenvolvimento pessoal e interpessoal faz-se, sempre, da problemaética do eu e do
outro. Pode-se referir, que a formacéo inicial dos professores €, o inicio de um longo
caminho, de uma formacéo continua.

A formacédo continua, segundo o Decreto — Lei n°344/89, de 11 de Outubro -
Ordenamento Juridico da Formagédo de Professores dos Ensinos Basico e Secundario
(artigo 26°, n°1), tem como objectivos fundamentais:

“a) Melhorar a competéncia profissional dos docentes nos varios
dominios da sua actividade;

b) Incentivar os docentes a participar activamente na inovagédo
educacional e na melhoria da qualidade da educagéo e do ensino;

c) Adquirir novas competéncias relativas a especializacdo exigida pela

diferenciacdo e modernizacao do sistema educativo”.
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Assim, a formacdo continua de professores assenta em trés eixos estratégicos:
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional.

Relativamente, ao desenvolvimento pessoal - investir a pessoa e a sua
experiéncia, o estar em formacao implica um grande investimento pessoal por parte do
professor, um trabalho criativo, inovador, livre sobre 0s seus percursos e projectos, com
0 objectivo de construir a sua propria identidade, que é também considerada
profissional. Neste sentido, € necessario criar espacos de interacgdo entre as duas
dimensGes, uma pessoal e outra profissional, o que permite apropriar-se dos seus
processos de formacdo. E necessario investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia, ou seja, toda a formacdo nao se constroi por acumulacdo de cursos, de
técnicas ou conhecimentos, mas sim de um trabalho critico — reflexivo das suas praticas
educativas, 0 que permite a construcio ou a (re)construcdo da sua identidade pessoal. E
através destes trés eixos estratégicos que se percebe as razdes pelas quais os docentes
seleccionam determinadas acgdes de formacgao.

Tendo em conta 0s trés eixos estratégicos citados, Pacheco (1995), refere que,
podemos falar em modelos de formacdo continua, que se relacionam, sendo o modelo
administrativo; individual e de colaboracdo social. No que diz respeito, ao modelo
administrativo “(...) é apologista de uma formagdo mais nas necessidades
organizacionais do que propriamente nas pessoais. (...) Importa ainda referir, que este
tipo de formacdo é de curta duracdo e pode-se traduzir em seminarios, conferéncias,
cursos, workshops”; 0 individual (...) defende duas vertentes que se complementam.
Por um lado, uma auto -formacdo - em que cada professor é o sujeito e o0 objecto de
formagéo; por outro, uma hetero - formagdo, em que o grupo de professores elabora
projectos formativos, dinamizados por um formador/animador, também ele professor.
(...) E sem duvida, um modelo centrado na escola e nas necessidades individuais dos
professores” e, por altimo, colaboracdo social, “ (...) defende que a formacdo é
abrangida por muitas pessoas e cada uma delas com responsabilidades especificas de
formacéo dos professores. Este modelo advoga que a formagéao continua se enquadra na
l6gica do desenvolvimento profissional do professor centrado na escola, isto é,
reconhecimento de uma interaccdo formativa entre universidades e escola e entre
professores e escola”. (ibidem:121).

A formacéo continua, segundo estes modelos, pode ser valida tanto para uma
organizagdo, para um grupo de professores, como também, para um so professor. Deste

modo, para este nosso estudo iremos dar mais importancia para os modelos individual e
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de colaboracéo social, visto que se defende uma formacéo continua dos professores
mais centrada na escola onde se diferencia a colaboragéo e a reflexdo conjunta sobre as
suas praticas profissionais diarias.

A formacdo €, necessaria, para o crescimento psicoldgico dos professores, mas
também, a nivel ético e deontoldgico, em dialogo com a pratica e com a construcdo do
conhecimento cientifico e do saber profissional. A Educacdo tem, como finalidade,
ajudar a crescer e a ser. A troca de experiéncias e o didlogo, entre professores, é
fundamental para as suas praticas profissionais. Neste sentido, é através da préatica
pedagdgica que, o professor da conta das suas necessidades de formacao.

Do nosso ponto de vista, a cidadania ndo se ensina, ndo se transmite, exerce-se
no quotidiano das nossas vidas pessoais e profissionais, porque para 0s nossos alunos, a
escola também € um tempo de vida. Atraves do exercicio da cidadania, é que poderdo
aprender a tornar-se e transformar-se em jovens e mais tarde adultos com capacidades

activas, criticas e solidarias, no mundo que os rodeia.

Ser professor no mundo global de hoje pressupde algo mais grandioso do que o
executor que, no exercicio das suas fungdes profissionais docentes, € um mero
transmissor de conhecimentos cientificos, que tém apenas por objectivo, a construcdo de
um saber cumulativo. Constitui o desafio de despoletar dentro da sua sala de aula e da
comunidade escolar, ndo s6 o saber cientifico que construiu na sua formacéo inicial,
mas também a responsabilidade de contribuir para a construcdo dos saberes dos seus
alunos, num sentido de co-responsabilidade, educando no exercicio da cidadania.

Portanto, num ambiente de aprendizagem em que a metodologia assenta,
essencialmente, no aluno, cabe ao professor criar um ambiente de trabalho agradavel e
estimulante para todos e que permita a gratificacdo do sucesso. Para isso, € necessario o
recurso a praticas pedagdgicas diferenciadas, que respondam as distintas motivacoes,
interesses, necessidades e ritmos existentes entre os alunos.

De acordo com esta nossa perspectiva, o acto de educar exige do professor uma
das suas maiores competéncias: conhecer e reconhecer os seus alunos, de forma a
percepcionar a diferenca, para assim delinear as melhores metodologias e estratégias
gue visem a melhoria das aprendizagens, numa escola que promove a igualdade de

oportunidades de acesso e sucesso para todos.

Assim, da mesma forma que somos seres inacabados, pois formamo-nos e

transformamo-nos uns com os outros, guer nos contextos pessoais, quer nos contextos
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profissionais em que vivemos, 0 professor deve persistir na busca de novas formas e
processos de conhecimento que promovam condi¢Oes para a resolucdo de novos
problemas, contribuindo para uma formagdo permanente. A formacdo continua é, um
dos trajectos, capaz de criar condi¢ces nos professores, de se actualizarem,
demonstrarem interesse e satisfacdo pelo seu trabalho, a que compete a Regido
Autonoma dos Acores, relativamente ao Programa Oportunidade.

Assim, a Educacdo deve ser entendida por actos reflexivos, promovendo a
capacidade de aprender novas habilidades, abrir novos horizontes e caminhar para um
trabalho activo, com a participacao de todos os envolvidos. Este processo de reflexao,
deve ser feito, por parte do professor, como uma forma de avaliar o seu préprio trabalho
desenvolvido na sala de aula e perceber a importancia da pratica pedagdgica na vida dos
alunos. Reflectir sobre, todo o trabalho desenvolvido, dentro e fora da sala de aula,
atendendo as expectativas, interesses e necessidades dos discentes. Deve-se, também,
fazer, um cuidadoso e prolongado exame de toda a espécie de conhecimento e tenta-se
encontrar novos conhecimentos, ideias, estratégias e procedimentos inovadores, de
modo a transpor as dificuldades e os desafios da complexa tarefa, que € ensinar.

Recentes investigacbes sobre a formacdo de professores e 0 seu
desenvolvimento profissional apontam no sentido de que: “ (...) a reflexdo a partir das
situacdes praticas reais € a via possivel para um profissional se sentir capaz de enfrentar
as situacdes sempre novas e diferentes com que se vai deparando na vida real e que o
ajuda a tomar decisdes cada vez mais ajustadas, (...) mais consciencializadas” (Alarcéo,
2000:90). Assim, a Educacdo devera ser constituida por actos cada vez mais reflectidos,
capazes de dar os seus frutos, no que diz respeito, ao desabrochar harmonioso de cada
individuo, promovendo assim, a capacidade de aprender novas habilidades, obter novos
conhecimentos e modificar atitudes/comportamentos.

Neste seguimento de ideias, Vieira (1993), ao definir Supervisdo em contexto de
formacgédo de professores, afirmou que «é uma actuacdo de monitoricdo da pratica
pedagdgica, sobretudo através de procedimentos de reflexdo e experimentacdo.»
(ibidem:28).

A reflexdo, no ponto de vista de Nunes (2000:10) é um processo que decorre da
accdo, pois os praticos tém conversas reflexivas com as situagcdes que estdo a praticar,
enquadrando e resolvendo problemas in loco.

Schon (1987) define trés tipologias de reflexdo: reflexdo na acgéo, a reflexao

sobre a acgdo e a reflexdo sobre a reflexdo na acgdo. Assim, a primeira tipologia
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ocorre durante a accao; a segunda, ocorre depois da ac¢do e por sua vez a terceira,
acontece quando se reflecte sobre a accdo. Alarcdo (1996) define a reflexo sobre a
reflexdo na acgdo como um acto de percepcdo da acgdo e de reconstrugdo mental
retrospectiva da mesma accao ou acto de ensinar.

Dewey (citado por Zeichner, 1993:18), “ (...) definiu trés atitudes necessarias
para a accao reflexiva: abertura de espirito, refere-se ao desejo activo de se ouvir mais
do que uma opinido, de se atender a possiveis alternativas e de se admitir a
possibilidade de erro...; responsabilidade, implica a ponderacdo cuidadosa das
consequéncias de uma determinada ac¢do... e a sinceridade, a abertura de espirito e a
responsabilidade devem ser componentes centrais da vida do professor reflexivo, que
tem de ser responsavel pela sua prépria aprendizagem”.

Todos estes autores citados evidenciam, a importancia da reflexdo que, o
professor deve fazer sobre a sua experiéncia profissional, sobre a sua accao educativa.
Atraveés da reflexdo é, possivel detectar problemas, constatar factos, reformular atitudes
e comportamentos, abrir novos horizontes e caminhar para um trabalho interveniente,
com a participacdo de todos os envolvidos no processo, promovendo assim a qualidade
do ensino na escola, numa perspectiva inovadora.

No nosso parecer, as praticas reflexivas exigem ao professor, fazer uma reflexdo
posterior das suas proprias actividades, experiéncias, manipulacdo de instrumentos, em
contexto de sala de aula, indo ao encontro do seu aperfeicoamento, de forma a superar e
ultrapassar lacunas evidenciadas pelos alunos. S6 confrontado com a sua pratica
quotidiana, com os seus alunos, com a formacgdo que possui, com a escola e com a
comunidade onde ela estd inserida, € que estard, em condi¢cdes, de estruturar e
interiorizar um modelo, que pode, por certo, pedir a outros contribui¢cdes, metodologias,
estratégias ou simples actividades, sempre radicadas nas vivéncias quotidianas dos seus
alunos.

Assim, o professor ndo sera o docil executor das estratégias ditadas pelos
tedricos da educagdo, mas também, o autor das estratégias que deve seguir na pratica,
especialmente, quando esta pratica, envolve situagdes de incerteza. Desta forma, o
professor tornar-se-a mais exigente e mais comprometido com o processo de condugédo
da prética e isto fa-lo-a sentir-se comprometido e inteiramente incluido na engrenagem
da Educacéo.

Para a (re)criacdo de uma atitude "aberta” a inovacdo e & mudanca, ressalta-se da

necessidade de formacdo e aperfeicoamento das praticas dos docentes, ja que é a estes
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que compete adoptar decisdes seguras e fundamentais em beneficio directo da
aprendizagem dos alunos e, indirectamente, em beneficio da comunidade, como um
todo.

E fundamental para a inovagdo educativa e curricular a “reflexdo - acgio"
mediante a participacdo colaborativa dos "agentes” que vivenciam os problemas reais
no contexto da intervencdo educativa e instrutiva. A participagdo "activa" dos
professores nos processos de planificacdo e desenvolvimento curricular proporciona-
Ihes um conjunto de oportunidades para a aquisicdo de experiéncia na tomada de
decisbes adequadas as situacdes diversificadas que sdo chamados a vivenciar.

As préticas de reflex&o sdo indissocidveis da profissdo docente, em que exigem a
criacdo de um conjunto de pressupostos, de regras e de logicas de trabalho, que sé terdo
um verdadeiro significado, se a experiéncia de cada um, se transformar numa
experiéncia colectiva. Além do conhecimento disciplinar, do conhecimento pedagogico
exige-se também, ao professor, um conhecimento profissional, que € um conhecimento
feito na experiéncia e na reflexdo sobre essa experiéncia.

Em jeito de concluséo, é oportuno referenciar Leal (2000), em que cita alguns
investigadores, tedricos e praticos da Supervisdo (Alarcdo &Tavares, 1987; Vieira,
1993; Lalanda & Abrantes, 1996; Alarcdo, 1996d; Amaral, Moreira & Ribeiro, 1996;
Sa-Chaves, 1997), em que os mesmos referem que os professores poderao ter cada vez
mais e melhor desempenho, se seguirem um caminho de observacdo, reflexdo e de
questionamento das razdes e dos resultados das suas praticas, “(...) com o objectivo
claro de se aperfeicoarem e de se desenvolverem, compreendendo mecanismos de
ensino e aprendizagem que sirvam para clarificar o modo como poderdo proporcionar

ao aluno o seu desenvolvimento integral” (ibidem:94).
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2. FORMACAO E DESEMPENHO PROFISSIONAL DOS
DOCENTES DO SUBPROGRAMA OPORTUNIDADE I

No que diz respeito, ao Subprograma Oportunidade I, é necessario que haja um
trabalho cooperativo, onde todos os docentes envolvidos, trabalnem em equipa, de
forma a construir objectivos comuns. Assim sendo, o professor assume-se como parte
activa do colectivo e deixa o individualismo. Alarcdo (2000:18), € de opinido, que o
professor “ao fazé-lo, enquadra-se num processo de formacdo em contexto profissional,
aprende na partilha e no confronto com os outros, qualifica-se para o trabalho, no
trabalho e pelo trabalho”.

Na escola, a qualidade da relacdo de grupos constitui também um importante
instrumento da aprendizagem organizacional. Os grupos abertos, segundo Alarcao
(ibidem:37), “(...) permitem uma deslocacdo mais facil das opinides e atitudes.
Beneficiam assim, a constituicdo e a partilha de acordos, factores importantes para a
sustenta¢do da mudanca ¢ inovagao”.

A aprendizagem dos adultos, na perspectiva de Collins (1999) citado em Morais &
Medeiros (2007:68), “¢ melhorada quando lhes ¢ permitido trabalhar com os colegas
para resolver problemas relacionados com o trabalho e que foram identificados como
representativos do interesse colectivo”. Para isso, é necessario criar nas instituigdes
escolares, «espacos», onde os docentes possam trabalhar em equipas heterogéneas,
planificarem novas actividades e, partilharem também, as suas frustrac6es, dividas bem
como sucessos alcangados.

Num processo educativo, todo o professor, qualquer seja o seu nivel de ensino,
tem, como principal objectivo, o sucesso escolar do aluno.

Assim, os professores generalistas, designados também, por professores titulares
de turma e de acordo com Figueiredo (2004:55), “sdo aqueles que actuam nos primeiros
anos escolares, ou seja, na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental”. E o principal responsavel pela “educagdo das criangas numa perspectiva
integradora”. Deste modo, ha uma grande responsabilidade dos professores em causa,
no processo educativo do aluno, durante os quatro primeiros anos de escolaridade.
Durante esse periodo, ao professor generalista é-lhe permitido conhecer e acompanhar o
aluno no seu total percurso escolar, adaptando o ensino as suas necessidades,

estabelecendo um maior contacto entre escola — familia, promovendo assim uma maior
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aproximacdo afectiva/efectiva entre professor e aluno. Cabe ao professor ter a
responsabilidade pelo seu desenvolvimento global a nivel afectivo, social, emocional e
moral.

Os horérios destes professores, sdo completados apenas, para uma turma, 0 que
Ihes permite um maior conhecimento das suas expectativas, a nivel de interesses,
necessidades e problemas.

E neste sentido, que a tutoria é, indispenséavel, em contexto escolar, de forma a
contribuir a melhoria das competéncias académicas e de atitude dos alunos, face a
escola. Deste modo, a tutoria tem como principais objectivos, orientar e apoiar o
tutorando no seu percurso escolar, ou seja, ajudar o aluno a descoberta de um sentido
para a aprendizagem e estimula-lo, assim, a ganhar gosto pelo dominio do
conhecimento.

A tutoria visa estabelecer lacos de harmonia aluno - escola, contribuindo para o
desenvolvimento das competéncias de auto-orienta¢do e induzi-lo a criar uma atitude
para a tomada de decisGes fundamentais e responsaveis. A tutoria em contexto escolar,
pode assumir um factor importante de proteccdo aos jovens com dificuldades, quer a
nivel comportamental, quer a nivel de aprendizagem. Como tal, é necessario que 0s
tutores relatem as experiéncias positivas da vida de cada aluno, promovendo a sua auto-
confianca/ajuda numa visao positiva para vida.

A aplicacdo da tutoria, parte de bases, a incentivar para uma preparacdo e
orientacdo dos discentes, de forma a criar neles, decisdes primordiais e responsaveis
sobre o presente e o futuro, quer na escola quer na vida social e profissional. Assim
sendo, todos interagem para 0 sucesso, dai a necessidade de cooperagcdo entre oS
diferentes actores, nomeadamente, familia, comunidade e instituicdes.

Um dos principais objectivos da tutoria, é levar o aluno a aprender a construir a
sua propria aprendizagem, sendo necessario haver uma relacdo préxima, entre tutor e
tuturando, de forma a proporcionar uma comunicacgéo, quer afectiva, verbal e mesmo
n&o verbal.

Um tutor, no ponto de vista, de Semido (2009:61) em que cita Wallace (2008),
deve ser um bom comunicador; saber ouvir o outro; apresentar ideias complexas mas de
forma precisa e clara; usar linguagem néo verbal; interpretar a linguagem do outro e
adaptar o estilo e o registo ao contexto.

Através da tutoria, o didlogo é uma das formas consideradas facilitadoras, tanto

ao nivel do desenvolvimento pessoal como social. Deste modo, um dos papéis
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fundamentais do tutor, segundo Semiéo (ibidem:62) em que faz referéncia a Marland e
Rogers (1997), é levar o aluno a atingir a autonomia racional, ou seja, orienta-lo de
forma a descobrir-se a si proprio e aos outros, como quer ser e como alterar o seu
comportamento. Aqui, cabe o tutor atribuir ao aluno uma orientacdo a nivel pessoal,
educativa e vocacional.

A figura de professor tutor j& mencionada, em 2005, na Regido Autdonoma dos
Acores, através do Decreto Legislativo Regional n® 12/2005/A, artigo 91°, 16 de Junho
refere que, o regulamento interno de cada unidade organica pode prever a existéncia de
professores tutores para acompanhar o processo educativo de grupos especificos de
alunos, em substituicdo do director de turma. O mesmo decreto menciona, no ponto trés,
que considera como grupos especificos, o grupo que inclui “ (...) alunos integrados em
programas de recuperacdo de escolaridade, em programas profissionalizantes e em
cursos profissionais, 0s sujeitos a retencdo repetida e os integrados em programas
especialmente voltados para o atendimento de criancas e jovens com necessidades
educativas especiais”.

Ainda, este artigo refere-se que, ao professor tutor compete:

“ (...) Desenvolver medidas de apoio aos alunos, designadamente de
integracdo na turma e na escola e de aconselhamento e de orientagdo no
estudo e nas tarefas escolares; Promover a articulacdo das actividades
escolares dos alunos com outras tarefas formativas, nomeadamente no
ambito da formacdo profissionalizante e profissional, Acompanhar a
escolaridade de grupos especificos de alunos, articulando o
desenvolvimento e a execucdo dos respectivos planos curriculares;
Desenvolver a articulacdo da actividade escolar do aluno com a familia e
com 0s servigos especializados de apoio educativo na realizacdo de
planos de prevencdo do insucesso e do abandono escolar precoce e
assumir todas as competéncias do director de turma relativamente aos
alunos sobre os quais exerce tutoria”.

Esta legislacdo serviu de base, de inspiracdo inicial, para langar o processo de
construcdo do produto, em que iria muito mais além, das competéncias do professor
tutor em meio escolar. Esse produto enquadraria, muitos aspectos, a ter em conta: desde
a seleccdo dos professores ao seu acompanhamento/supervisdo, a definicdo de

actividades em diversos dominios como o acompanhamento dos alunos; a cooperacéo
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da familia com a comunidade todos eles considerados aspectos inovadores. Deste modo,
a construcao do perfil de professor tutor e sua aplicacdo apresentou-se como inovadora.

No parecer de Diez (1994:105), um tutor é ““ a pessoa que mais influéncia tem na
formacéo da individualidade de outra pessoa, que esta vocacionada para uma plenitude
harmoénica e unica”. Ainda, para este autor, o professor tutor tem duas fungdes
especificas “o estimulo e orientacdo pessoais do educando no processo de maturacgao de
todos os aspectos da sua personalidade e de impulsionar o dinamismo da pessoa, j& que
0 educando € o principal interveniente na sua propria educagao”.

Deste modo, a estes professores tutores tém como principais fungdes
desenvolver medidas de apoio aos alunos, a nivel de integracdo escolar; promover a
articulacdo entre actividades escolares com outras actividades formativas e ainda,
desenvolver também uma articulacdo entre a familia e os servigos especializados de
apoio educativo.

De acordo, com Bullock e Wikeley (2004) citado em Semido (2009:59),
afirmam que apesar de a aprendizagem ser considerada individual para cada aluno,
também é um processo social, dai o tutor deve ter em conta, 0 que o tutorando deve
aprender e 0s conhecimentos a adquirir para alcancar 0s seus objectivos. Desta forma, o
tutor deve proporcionar ao aluno diferentes estratégias de aprendizagem e leva-lo a
fazer uma reflexdo sobre si préprio e sobre a sua prdpria aprendizagem. Neste
seguimento de ideias, é oportuno mencionar Marland e Rogers (1997) referenciado por
Semido (ibidem:60), relatam que o dever do tutor é levar o aluno acima da necessidade
imediata de concretizacdo de uma actividade apds outra e, leva-lo também, a
compreender 0 seu proprio processo de aprendizagem, ou seja, o tutor tem o dever de
ensinar o aluno a aprender.

Para alcancar todos 0s objectivos acima descritos, o professor tutor tem de
desenvolver competéncias ao nivel do saber, do ser e do saber — fazer, de acordo com
Silva & Simdes (s.d). Relativamente, as competéncias do saber: o tutor deve conhecer
0s objectivos especificos da tutoria; o curriculum do aluno em causa; conhecer 0 meio
ao qual a escola se insere e ter algum conhecimento profissional na qual o tutorando se
estd a preparar. No que concerne, as competéncias a nivel do ser, o tutor tem de estar
motivado para exercer as funcdes; tem de ser paciente, organizado, flexivel e tem de
estar disponivel para estabelecer relagcbes com alunos, familias e com a comunidade. Por

fim, e no que diz respeito as competéncias do saber - fazer, o tutor deve saber escutar,

47



Capitulo 111 — O Subprograma Oportunidade | e 0 Desempenho Profissional Docente

comunicar, identificar necessidades e possiveis respostas; saber ser complementar e
deve saber negociar mantendo sempre a coeréncia.

Na Escola Rui Galvéo de Carvalho — Rabo de Peixe, no Programa Oportunidade,
o qual temos vindo a referir ao longo deste trabalho, existe um projecto de Tutoria -
Planos de Accao Tutorial TUTAL (PATT). Este Plano é parte integrante do Projecto
Curricular de Turma, em que o Conselho Pedagdgico define as directrizes gerais e 0s
critérios de elaboracdo. Os professores tutores procedem a sua elaboragdo, bem como a
sua divulgacdo e discussdo em Conselho de Turma. O Coordenador da Equipa
Pedagogica de Tutoria monitoriza a sua implementacao.

De acordo, com o Regimento de Tutoria da referida escola, o Plano de Accéo
Tutorial TUTAL é um instrumento onde se clarifica: “os critérios e procedimentos para
a organizacédo e funcionamento da tutoria; as linhas de actuacdo que o tutor desenvolve
com os alunos de cada grupo e respectivas familias; a equipa educativa implicada; as
medidas para manter uma comunicagdo eficaz com as familias, quer com vista ao
intercdmbio de informacdes sobre aspectos relevantes para melhorar o processo de
aprendizagem dos alunos, quer para orientd-los e promover a sua cooperagdo; as
actividades a realizar semanalmente com o grupo de alunos e as previstas no
atendimento individual.

Ainda, segundo o Regimento, a acc¢do de tutoria entende-se como uma
orientacdo e apoio entre os professores tutores e os alunos, que é desenvolvida num
periodo minimo de um ano. Este acompanhamento tem por objectivo ndo s6 o
acompanhamento escolar do jovem, mas também o seu desenvolvimento individual e a
realizacéo do seu potencial.

Essa relacdo ira desenvolver-se em modo individual (tutoria individual:
professor tutor — tutorando) e grupal (tutoria de grupo: professor tutor — grupo de
tutorandos).

A accdo de tutoria tem por base a capacitacdo, que consiste em preparar 0S
alunos para a sua propria auto-orientacdo e induzi-los, de forma progressiva, a criarem
uma atitude para a tomada de decisGes fundamentais e responsaveis sobre o0 presente e 0
futuro, quer na escola quer na vida social e profissional; continuidade, ser
disponibilizada aos alunos ao longo dos diferentes niveis de escolaridade; educacao, €
tdo importante a instrucdo dos alunos como a sua educacédo; implicacdo, dos diferentes

actores, nomeadamente, familia, comunidade e instituicbes que intervém no processo
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educativo e por ultimo, individualidade, deve-se atender as caracteristicas especificas de
cada aluno.

Neste Subprograma Oportunidade I, no nosso ponto de vista, o trabalho de
tutoria, apesar de ser exaustivo, é desafiante e compensador, pois permite ao professor
tutor, ter como missdo, ajudar os seus alunos a adquirir e/ou aperfeicoar, novas
competéncias, de modo a organizarem as suas préprias crencas/valores e identidade.
Neste sentido, podemos por a prova estes desafios que de uma certa forma, levam
alguns alunos a “vitoria” articulando a escola as suas raizes, de uma forma benéfica e
gratificante.

Assim sendo, verificou-se, nas turmas em analise para este estudo, que a tutoria
torna os alunos mais flexiveis ao aceitar a escola, como um beneficio para a sua vida
futura, ndo negando as suas origens e ndo contrariando a personalidade de cada um.

Apesar de, para o professor, a Educacdo ser uma Constante Inovacéo, as escolas
deparam-se, com mudancas/exigéncias, por parte do Ministério de Educacdo, para as
quais, a Escola ndo tem, ainda, respostas imediatas, criando um clima expectante. Refiro
0 caso, dos professores generalistas, que, na area de educacao artistica e fisico - motora,
demonstram aqui algumas dificuldades, uma vez que ndo se sentem
preparados/motivados na leccionagdo das mesmas, pelo facto de, na sua formagdo
inicial, ndo ter incidido tdo profundamente, como 0 necessario, pois ndo possuem
competéncias, sentindo-se “desprovidos de talento para tal”.

Aos professores generalistas pretende-se que leccionem todas as areas
curriculares, assim como, a area artistica fisico-motora. “ Fazendo um paralelo com
outras areas do conhecimento, verifica-se o professor generalista ndo ¢ matematico, mas
ensina matematica, ndo é historiador, mas ensina historia, e assim por diante (...)”,
Beaumont, et al (2006), em que citam Godoy e Figueiredo (2005). Mas, no que diz
respeito, as areas artisticas, estes professores, ao considerar serem &reas muito
especificas, entendem que as mesmas requerem bases mais profundas, para uma boa
pratica pedagdgica.

Segundo, a Lei de Bases do Sistema Educativo (lei n°46/86 de 14 de Outubro),
artigo 8° alinea a), menciona que “No 1° Ciclo, o ensino ¢ globalizante, da
responsabilidade de um professor Unico, que pode ser coadjuvado em areas
especializadas”. Importa, referir que o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001:149)
“No 1° ciclo as quatro areas artisticas sdo trabalhadas, de forma integrada, pelo

professor da classe, podendo este ser coadjuvado por professores especialistas”. Deste
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modo, a necessidade de formacdo dos professores faz-se sentir relativamente nas areas
artisticas (Educacdo Plastica e Educacdo Visual; Expressdo e Educacdo Musical,
Expressao dramética / Teatro e Expressdo Fisico — Motora / Danga).

Relativamente ao ensino da musica e como refere Boal Palheiros (1993:22)
“exige competéncias especificas que o professor Unico, de formagao generalista,
normalmente ndo possui”.

Como afirma Figueiredo (2004), no documento A educagdo musical dos
professores generalistas (ibidem:17), “o professor generalista ndo se considera apto a
lidar com a musica porque nao ¢ artista, ndo tem talento, e portanto ndo ensinara arte”.
A questdo do talento, tem vindo a ser debatida e alguns investigadores referem que, para
lidar com a masica existem factores como bioldgicos, de educacdo, das oportunidades,
dos estimulos da familia, dos interesses, do contexto sécio - cultural, entre outros, que
estdo todos interligados.

Beaumont, et al (2006), citam Godoy e Figueiredo (2005:2), referindo que:

“ (...) para iniciar o ensino da musica, o professor ndo precisa ser,
necessariamente um musico. Basta que possua vivéncia com 0s aspectos
musicais e um conhecimento basico dos conteddos a introduzir em suas
aulas (...)".

Estes autores, sdo de opinido que, os professores generalistas podem contribuir
para o desenvolvimento musical das criancas, se receberem uma adequada formacéo.

Figueiredo (2004) refere que, na literatura a area musical tem trazido efeitos
positivos, dos professores generalistas, no que diz respeito, na preparacdo musical em
diversas partes do mundo. Na Australia, Barrett (1994) e Jeanneret (1996); na Inglaterra
Rolfe (2000) e no Brasil Kater (1998), Torres e Souza (1999), Souza e Mello (1999) e
Bellochio, Gewehr e Farias (2001), tém demonstrado, a possibilidade, da inclusdo da
masica na formacdo dos generalistas e tem-se notado um aumento significativo de
competéncias, por parte desses profissionais, em experiéncias musicais nas escolas.

Nos dias de hoje, como o professor generalista, ndo possui 0s requisitos
necessarios, a leccionacdo das artes, existe um grupo restrito que nasce com “dons
essenciais”, sdo os designados professores especialistas.

No documento acima citado, o autor refere ainda que, é essencial um professor
especialista em contexto escolar, ndo esquecendo o generalista, professor indispensavel,

que trabalha a maior parte do seu tempo, com os alunos. Plummeridge (1991), citado
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por Figueiredo (ibidem:19) refere que, o generalista “poderia trabalhar integralmente
com os especialistas para contribuir com o desenvolvimento musical dos estudantes”.
No Subprograma Oportunidade I, e de acordo com os professores que fazem
parte do nosso estudo, é essencial a presenca de ambos, quer do generalista quer do
especialista, uma vez que tém funcdes diferentes, na sala de aula. O especialista,
enquanto lecciona a sua area especifica, o generalista apoia-0, no que diz respeito, ao
controlo da turma, principalmente com os alunos que perturbam constantemente o seu

funcionamento.
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1. PERTINENCIA DO ESTUDO E SUA PROBLEMATICA

A investigacdo surgiu como motivacao pessoal, devido a proximidade do local, uma vez
que exercemos fungdes como docente do 2° Ciclo na &rea de Educacdo Musical, mas também
ndo deixa de constituir uma matéria que particularmente nos fascina, pela vivéncia tanto como
profissional como pela curiosidade da tematica. Sentimo-nos motivadas para compreender a
forma como a implementacdo de um projecto de intervencdo inovador de adequacgdo
curricular com reforgo, nas areas das Expressdes Artistica e Educacéo Fisico - Motora, possa
contribuir para o sucesso educativo no ensino do 1° Ciclo.

Um outro aspecto que, nos impulsionou para esta investigacao foi o facto, de este projecto
envolver um grupo de criancas/ jovens de um meio socialmente carenciado, Rabo de Peixe e
propor-se verificar na pratica, qual a opinido dos professores envolvidos no projecto, sobre a
relevancia que a Educagdo Artistica proporciona como “mediadora” de mudancgas positivas
operados no seu desenvolvimento, comportamento e nas suas aprendizagens, na comunidade
local.

Deste modo, tendo em vista promover 0 sucesso educativo, torna-se necessario perceber
até que ponto, o ensino das expressdes facilita as aquisi¢cdes das criangas/ jovens, de forma a
permitir-lhes adquirir as competéncias essenciais do 1° Ciclo, em situacdo de risco e

abandono escolar.”.
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2. QUESTOES E OBJECTIVOS DO ESTUDO

No encandeamento do que temos vindo a apresentar, passamos, a apresentar as questoes

de partida:

QUESTAO 1
Seré que, na opinido dos professores envolvidos no Subprograma Oportunidade |
da area de Expressdes, este projecto de intervencdo inovador de adequacao
curricular tem tido um impacto positivo neste primeiro ano de implementacao

numa escola onde o insucesso e o abandono escolar sdo elevados?
QUESTAO 2

Até que ponto, 0 ensino com reforco na area das Expressdes, no Subprograma
Oportunidade I, ganha um estatuto de projecto inovador e facilita o envolvimento
e a aquisicdo de competéncias por criangas/ jovens do 1° Ciclo do Ensino Basico

em risco de insucesso e abandono escolar?
QUESTAO 3

Serd que o(s) professor(es) envolvidos no Subprograma Oportunidade |
considera(m) rever novas propostas de intervencdo relativamente ao ensino das
expressoes e novas dindmicas de grupo quando confrontado(s) com este projecto

inovador de adequacao curricular?

54



Capitulo 1V - Objecto de Estudo

Neste estudo enunciamos como principais objectivos:

OBJECTIVO 1
Compreender qual a opinido dos professores sobre o impacto que o PO I, enquanto
projecto de intervencdo inovador de adequacdo curricular com realce na area das
expressdes, produz num grupo de criangas/ jovens do 1° CEB de uma escola

inserida num meio socialmente carenciado e na comunidade;

OBJECTIVO 2
Apurar, junto dos professores, quais as “mudangas” que o POI, projecto de
adequacdo curricular com realce na area das expressdes, produz num grupo de
criangas/ jovens do 1° CEB de uma escola inserida num meio socialmente

carenciado;

OBJECTIVO 3
Realcar, junto dos professores, qual a importancia que registam do recurso a
projectos de intervencdo inovadores no ensino das competéncias essenciais na area
das expressdes a criangas/ jovens do 1° CEB de uma escola inserida num meio

socialmente carenciado;
OBJECTIVO 4

No ambito do desenvolvimento profissional do(s) professor(es), compreender “as
mudangas” operadas/ desejaveis nas suas concepcdes, atitudes, parcerias,
estratégias adoptadas para o0 ensino, nas necessidades de formacdo e de novos
recursos para o ensino da area das expressdes no 1° CEB, quando estdo a trabalhar

com um projecto de adequacéo curricular, como o POI.
OBJECTIVO 5

Realizar uma apreciacdo final, junto dos professores, sobre os aspectos positivos
da aplicacdo deste projecto de adequacdo curricular com realce na area das
expressdes (PO 1) neste seu 1° ano de aplicacdo, assim como dos aspectos a

melhorar.
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1. METODOLOGIA

Este capitulo tem, como objectivo, descrever as opcGes metodoldgicas, para a
realizacdo deste estudo empirico, nomeadamente a seleccdo dos participantes, 0s instrumentos
de recolha de dados, relatar os procedimentos de anélise, tratamento de dados e o desenho de

estudo.

1.1. OPCAO METODOLOGICA E PROCEDIMENTOS DE
INVESTIGACAO

Na érea da investigacdo em ciéncias sociais, existe uma enorme variedade de métodos
e técnicas de recolha de dados. Cada um, com vantagens e desvantagens, de acordo, com 0
estudo a realizar, mas o essencial é, que o investigador seleccione o método e técnica que
melhor se enquadre, no seu estudo.

Segundo, Quivy e Campenhoudt (2003:15) referem que, “a investigacdo em ciéncias
sociais segue um procedimento analogo ao do pesquisador de petroleo. N&o é perfurando ao
acaso que este encontrara o que procura. Pelo contrario, o sucesso de um programa de
pesquisa petrolifera depende do procedimento seguido”.

Ainda, no ponto de vista, de Morse (2003:189), o objectivo das investigaces nas
ciéncias sociais “é compreender a complexidade do comportamento e experiéncia humana”.

A opcdo metodoldgica, que guiardo este trabalho de investigacdo serdo estudos e
pesquisas efectuadas de acordo, com o Subprograma Oportunidade I.

Tendo em conta os objectivos delineados, que se pretende considerar, analisar e
interpretar a realidade social e considerar as diferentes perspectivas dos inquiridos
individualmente, realizou-se uma pesquisa, com caracteristicas de um estudo de caso.

O método do estudo de caso profetiza a presenca prolongada do investigador, com 0s
sujeitos envolvidos na investigacdo, analisa e recolhe documentos, compila informacéo que
acha pertinente e integra-se no contexto social, em estudo. Desta forma, e no parecer de Costa
(1999:132), o investigador, “observa os locais, os objectos e os simbolos, observa as pessoas,
as actividades, os comportamentos, as interacg0es verbais, as maneiras de fazer, de estar e de
dizer, observa as situacgoes, os ritmos, os acontecimentos”.

Kemp (1992), cita GERTZ, (1973), referindo que, o0 estudo de caso € uma descri¢ao
minuciosa, «rica» de um aspecto quer seja de uma cultura actual ou do passado, em que 0s

limites sdo bem delineados e escolhidos pelo investigador.
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O estudo de caso, ainda, no parecer de outros autores Pardal & Correia (1995:23),

13

permite a recolha de informacdo diversificada a respeito da situagdo em analise,
viabilizando o seu conhecimento e caracterizagdo”. O investigador pode recolher uma
variedade de técnicas, desde o inquérito por questionario, analise documental, entrevista,
observacgao participante, entre outras.

A parte empirica enquadra-se numa metodologia, de caracter misto, onde se realizou
uma investigacdo quantitativa, recorrendo ao inquérito por questionario, a professores que
leccionam neste tipo de Subprograma Oportunidade I, tendo como area vocacional, as
Expressdes e uma investigacao qualitativa, entrevistas a professores seleccionados a partir dos
inquéritos por questionario, que nao tém opinido favoravel com o seu par pedagdgico,

relativamente ao programa em causa.
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2. CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE, DA ESCOLA E DO
GRUPO DE PROFESSORES SELECCIONADOS

2.1. CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE

Neste ponto, pretendemos caracterizar 0 meio em que Se insere este estudo,
nomeadamente sua histéria, situacdo geografica, demografica, tradi¢bes, costumes, entre
outros.

Rabo de Peixe € uma freguesia do concelho da Ribeira Grande, localizada na Costa

Norte da ilha de Sdo Miguel, sendo a maior ilha do Arquipélago dos Acores.
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Fig. 4 — Enquadramento Geogréfico da Freguesia de Rabo de Peixe.
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Rabo de Peixe localiza-se, a Norte, com o0 Oceano Atlantico, a Sul pelas freguesias
do Livramento e do Rosério, a Oeste pelas Calhetas e Pico da Pedra e a Este, pela Ribeira
Seca e Santa Barbara, possuindo 16,98 km? de area total. Esta freguesia é considerada a
mais populosa do Concelho da Ribeira Grande porque representa 26% da populacéo total
desse mesmo concelho, segundo dados relativos aos Censos de 2001, com 7407 habitantes
por km?2.

A origem do seu toponimo, segundo a Lenda, teve lugar em meados do século XV,
dividindo-se em varias teorias. A primeira, baseia-se no facto, da forma das suas pontas
que penetra 0 mar, ser semelhante, a uma cauda de peixe. A outra teoria, refere que, foi
encontrado um peixe, que a populacdo ndo conseguiu identificar, por isso, resolveram
pendurar o rabo desse peixe, num pau. Esta, Gltima teoria aponta ser a mais provavel,
versdo para a justificacdo do seu toponimo.

A sua estrutura etaria verifica-se que existe elevada taxa de natalidade bem como
mortalidade, dai a populagdo ser predominantemente jovem e o numero de idosos ser cada
vez mais reduzido. As caracteristicas, desta vila, evocam atraso no desenvolvimento social
e cultural “tipicas” dos paises ndo desenvolvidos. Acker (1990:152), refere que, “ Costuma
dizer-se que Rabo de Peixe é a povoagdo mais pobre de Portugal”.

Nesta freguesia pode-se certificar que existem dois “mundos “ ou “realidades”
diferentes: o da zona “mar” e o da zona “terra”. Este, ¢ o “mundo” pertencente a parte alta
da freguesia, em que sdo familias ligadas ao sector agricola, com algum poder econémico e
o da zona “mar” € o que se localiza, junto ao mar. Nestes dois mundos distintos, verifica-se
diferengas, ndo s6 a nivel das actividades econémicas, como também ao nivel cultural e
social da populacéo.

A luta contra a pobreza e a exclusdo social, que se depara nesta freguesia, tem sido
um dos instrumentos mais importantes a combater, sendo feita através do Rendimento
Social de Insercdo. Rabo de Peixe é considerado uma das &reas do pais onde se encontra
um grande namero de beneficiarios. Estes, segundo Viveiros & Viveiros (2004:23), tém de
cumprir o

“Programa de Insergdo, relativo a Educagdo Socio — Familiar, que visa o
desenvolvimento de pertenca, promovendo acgles para a capitacdo dos
direitos e obrigacOes de cidadania, tais como a obrigacdo dos pais em

assumirem a responsabilidade de frequéncia escolar dos seus filhos”.
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De acordo, com Acker (1990:161), “ Rabo de Peixe ¢ uma povoagdo pobre e rica. A
pobreza e a riqueza ndo sdo compativeis, encontram-se antes uma ao lado da outra como
metades diferentes da mesma sociedade”. Na linha de pensamento, do mesmo autor,

“ Rabo de Peixe é como que uma lindissima oferenda do deus do tempo
que dorme entre pedras e flores, no meio da baia mais bonita desta ilha.
Assim como a ilha se encontra em permanente mudanca e reproducdo,
também a sociedade de aqui tem de mudar, de renovar-se, de melhorar.
(ibidem:161).

A populagdo vive essencialmente da pecuéria e da agricultura, sendo, o seu meio de
subsisténcia. A pesca, é considerada tradicional ou artesanal, em que recorrem a pequenos
barcos variando entre os 3 a 12 metros de comprimento.

“ E precisamente 0 mar que alimenta pequenos empresarios. Sdo bons
pescadores (...) ao mesmo tempo, porém, niao compreendem
minimamente 0 seu mar nem a sua costa. Alias, ndo compreendem a
natureza em geral, quanto a criacdo entdo nem se fala”. (Acker
2004:152).

Nesta freguesia, a agricultura possui um grande peso na economia, pois grande
parte do seu territorio é ocupado por pastagens permanentes destinadas a criacdo de gado
bovino. A forragem e os citrinos sdo as culturas agricolas mais importantes na freguesia,
segundo dados do Recenseamento Geral da Agricola de 1999, citado em Viveiros &
Viveiros (2004:38).

No que diz respeito, as actividades industriais, Rabo de Peixe apresenta um nucleo
industrial bastante representativo no concelho, nomeadamente a preparacdo de produtos de
pesca e de aquacultura, a panificacdo e a fabricacdo de produtos de betdo para a
construcao.

A escolaridade da populacdo é considerado um nivel baixo, pois uma grande parte
da populacdo possui apenas o 1° Ciclo, como também existem pessoas analfabetas. Dos
inimeros factores que, condicionam a saida precoce da escola, 0s que mais se destacam
sdo a desmotivacao para as actividades lectivas, bem como o trabalho infantil condiciona o

insucesso escolar e o absentismo.

Quem passa por esta freguesia apercebe-se do gosto pela musica que a populagdo

transmite, existindo duas Bandas Filarmo6nicas com mais de um século de existéncia, Escola

de Mdsica, Grupo Coral e um Grupo Folclérico. A Sociedade Filarménica Lira do Norte e

Filarmonica Progresso do Norte, sdo 0 nome das respectivas Filarmonicas. Relativamente a
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primeira, foi fundada em1867, cuja padroeira € Santa Cecilia e a Filarmdnica Progresso do
Norte foi em 1883, tendo como padroeira Nossa Senhora da Concei¢do. Todos 0s anos,
participam em procissfes e concertos em varios pontos da ilha, como também no estrangeiro.
No que diz respeito, a Escola de Musica foi criada em Novembro de 2001, num Plano de
Intervencdo Especifica em Rabo de Peixe, da iniciativa da Presidéncia do Governo Regional
dos Acores. Desde, o primeiro ano de funcionamento que esta Escola vem fomentando, nos
jovens desta freguesia, o interesse pela musica e a importancia que esta lhes pode
proporcionar, ao longo das suas vidas.

Segundo Costa (2005:15), o folclore “ocupa um lugar de destaque, de tradigdes bem
arreigadas, com os seus tipicos “balhos”. Em Rabo de Peixe, bem como em toda a parte da
ilha de S. Miguel, valoriza a Festa do Divino Espirito Santo, onde usam carros alegoricos e
cortejos (coroagdes), de forma a comemorarem a referida festa. De acordo, com o autor
citado “(...) estes festejos constituem um caracter essencialmente popular, atractivo e de
grande interesse no panorama turistico micaelense” (ibidem:16). Nessa festividade, as “
Despensas” ou também conhecido por “Balho dos Pescadores”, envolvem dancas tradicionais
tipicas desta freguesia, em que os homens se colocam em duas filas acompanhados por
castanholas cantando quadras do folclore rabopeixense. As mulheres podem participar, mas
ndo iniciam o tipico ritual lado a lado com os homens. “ Os diversos grupos de dancas
percorrem sem parar as ruas de Rabo de Peixe numa animacdo sem precedentes nessas
ilhas, dando uma nota pitoresco muito apreciado por quantos se deslocam aquela freguesia
para presenciarem aquele espectaculo de folclore”. (Costa 2001:24).

Contudo, Rabo de Peixe é a freguesia mais discriminada de todas as ilhas Acorianas,
cabe a sua populagdo terminar com essa discriminagdo, sendo necessario lutar contra *“ o
imergir no fatalismo e no desespero” (Acker, 1990:162). Continuando com 0 pensamento do

mesmo autor “ (...) ndo podemos ir embora de Rabo de Peixe! Temos de vir para c4, ficar ca

e lutar! Este lugar e as suas gentes merecem esta luta! (ibidem:162).
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2.1.1. CARACTERIZACAO DA ESCOLA BASICA INTEGRADA DE
RABO DE PEIXE

As estruturas da Escola Basica Integrada de Rabo de Peixe dividem-se em seis
estabelecimentos de ensino, abrangendo o 1°, 2° e 3° ciclos, assim como Jardim de Infancia, a
saber: EB1/JI Escultora Luisa Constantina, EB1/JI Anténio Tavares Torres, EB1/JI Dom
Paulo José Tavares, EB1/JI Professor Antonio Augusto da Mota Frazdo, EB1/J1 Antonio de
Medeiros Frazdo e Escola Rui Galvao de Carvalho, sendo esta a escola “sede”. Os alunos sdo

provenientes das freguesias do Pico da Pedra, Calhetas e de Rabo de Peixe.

2.1.2. POPULACAO ESCOLAR

A populacdo escolar encontra-se dividida em trés grupos distintos: alunos, pessoal
docente e ndo docente. No quadro 1, pode-se verificar o numero de alunos matriculados,
referentes ao ano lectivo de 2009/2010, segundo dados fornecidos pelo 6rgdo de gestdo da

escola.

Quadro 1: Numero de alunos pertencentes a Escola Basica Integrada de Rabo de Peixe

Numero total de Alunos

Pré - Escolar 284
1° Ano 174

2° Ano 197

L el 3° Ano 174
4° Ano 221

Total 1050
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Da analise do quadro, podemos dizer que o Subprograma Oportunidade | teve inicio
no actual ano lectivo, integra ja um elevado nimero de turmas de escolaridade (PO | — 13
turmas, PO Il — 6 e do PO Il — 1 turma).

As turmas, que estdo ao nivel do 1°ciclo, que iniciaram nesse programa estdo
organizadas, em funcdo das areas vocacionais, mais relacionadas com as Expressdes

(Expressdes Artisticas e Educacdo Fisica) € que serdo alvo do nosso estudo.
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2.1.3. RECURSOS HUMANOS

Pessoal Docente

O Corpo Docente é constituido por vinte Educadores, oitenta e quatro docentes que
leccionam do 1° Ciclo e cento e trinta e cinco docentes que leccionam o segundo e terceiro
ciclo. O numero de professores que leccionam no Subprograma Oportunidade I, tendo a area
vocacional - expressdes, alvo do nosso estudo, é de dezasseis (oito especialistas: trés de
Educacdo Visual e Tecnoldgica, trés de Educacéo Fisica e dois de Educacdo Musical; e ainda,
oito generalistas do 1° Ciclo.

Pessoal Ndo Docente

No 1° Ciclo trabalham trinta e oito funcionarios e no 2° e 3° Ciclos quarenta e oito.

2.1.4. ORGAQOS DE GESTAO

Segundo, o Decreto - Lei n® 769-A/76 de 23 de Outubro, a gestdo escolar € exercida
pelos oOrgdos de cada estabelecimento de ensino, sendo o0s responsaveis pelo seu
funcionamento, a saber: Assembleia de Escola, Conselho Pedagdgico, Conselho Executivo e
0 Conselho Administrativo.

A Assembleia de Escola é o 6rgdo responsavel pela definicdo das linhas orientadoras
da actividade do estabelecimento de ensino, com respeito pelos principios consagrados na
Constituicdo da Republica, na Lei de Bases do Sistema Educativo. Na escola em estudo, a
assembleia é composta por vinte e dois elementos, onde se incluem os representantes da
escola (docente, ndo docentes), dos pais/ encarregados de educagéo, a autarquia e de O0rgaos
locais da comunidade.

O Conselho Pedagdgico € o 6rgdo de administracdo e gestdo que assegura a
coordenacdo e orientacdo da vida educativa da escola, nomeadamente nos dominios didactico
ou pedagogico, de acompanhamento e orientacdo dos alunos e da formacao inicial e continua
do pessoal docente e ndo docente. Todas as actividades devem desenvolver-se no respeito dos
principios de democraticidade e participacdo consagrados na Lei de Bases do Sistema

Educativo. Nesta escola, o0 Conselho Pedagdgico é composto por vinte e dois elementos sendo
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dois convidados, a coordenadora dos Directores de Turma do 3° ciclo e o coordenador de
Programa Formativo de Insercéo dos Jovens (PROFIJ).

O Conselho Executivo é o 6rgdo de administracdo e gestdo escolar nas areas
pedagdgica, administrativa, cultural e financeira. Na Escola Rui Galvdo de Carvalho é
composto por cinco elementos o presidente, dois vice — presidentes e duas assessoras.

No que diz respeito, ao Conselho Administrativo, sendo o 6rgdo de administracéo e
gestdo da escola, é constituido por trés elementos o presidente, um vice — presidente e um

chefe dos Servigos de Administracéo Escolar.

2.1.5. RECURSOS FiSICOS

Segundo, a informacdo retirada do Projecto Educativo de Escola, a escola em estudo é
constituida por seis blocos (onde se encontra incluido o complexo desportivo, que inclui
piscina), mas futuramente toda a escola ser& de construcdo recente, passando a haver apenas
um edificio, para além do complexo desportivo.

No edificio central encontra-se o gabinete do Conselho Executivo e respectivos
assessores, 0s Servicos Administrativos, Sala de Atendimento aos Encarregados de Educacéo,
Sala de Reunides, de Professores, de Directores de Turma, duas salas de Informatica, uma de
convivio dos funcionarios, Sala de Arquivos, os Servicos de Papelaria e Reprografia,
Biblioteca, Servicos de Psicologia e Orientacdo Escolar, Cantina e Bar dos alunos, Recep¢édo
e Telefonista.

O Bloco A é constituido por nove salas, incluindo um Laboratério de Ciéncias Fisico —
Quimicas; o Bloco B, com dez salas e duas salas especificas da area de Educacdo Musical e
duas de Educacdo Visual e Tecnologica; o Bloco C é constituido por onze salas e um gabinete
de apoio as NEE e por Gltimo o Bloco D contém trés salas de aula, sendo uma especifica da
area disciplinar de Educacéo Tecnologica.
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2.1.6. ESTRUTURAS DE ORIENTACAO EDUCATIVA

2.1.6.1. DEPARTAMENTOS CURRICULARES

Os Departamentos Curriculares tém como funcdo colaborar com o Conselho
Pedagogico; elaborar as planificagdes e assegurar 0 seu cumprimento; aplicar programas
especificos integrados nas actividades e nas coordenacBes pedagdgicas; promover a inter e

transdisciplinaridade; elaborar o regimento interno e definir as actividades a serem

desenvolvidas, ao longo do ano lectivo.

De acordo com o Projecto Curricular de Escola, a Escola Basica Integrada de Rabo de

Peixe estd organizada em oito Departamentos Curriculares, nos quais se encontram

representados as areas curriculares e grupos disciplinares (Q2).

Quadro 2: Departamentos Curriculares da Escola em estudo e sua composicdo

Departamentos

Curriculares

Pré-Escolar

Primeiro Ciclo

Linguas Portuguesa e

Estrangeiras

Disciplinas / Ciclo

Formacdo Pessoal e Social, Expressdo e Comunicacdo e

Conhecimento do Mundo.

Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes e

Formagcdo Civica, Inglés e Educagdo Fisica.

Lingua Portuguesa — 2° Ciclo

Lingua Portuguesa — 3° Ciclo

Viver em Portugués — PROFIJ

Lingua Portuguesa — Programa Oportunidade I, 11 e 111
Lingua Portuguesa — Oportunidade Profissionalizante
Francés — 3° Ciclo

Inglés — 1° Ciclo

Inglés — 2° Ciclo

Inglés — 3° Ciclo

Comunicar em Lingua Estrangeira — PROFIJ

Lingua Estrangeira | — Programa Oportunidade I, 11 e 111
Lingua Estrangeira | — Oportunidade Profissionalizante

Linguagem e Comunicagdo — Curso de Alfabetizacdo
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Ciéncias Sociais,
Humanas e Educagao

Civica

Matematica e

Informaética

Ciéncias Fisico

Naturais

Departamento de

Expressoes

D

Actualizacdo de Competéncias de Literacia — Escolaridade
Bésica 1,2 e 3.

HGP — 2° Ciclo

Histéria — 3° Ciclo

Mundo Actual — PROFIJ

Geografia — 3° Ciclo

Educacdo Moral e Religiosa Catolica -2° e 3° Ciclos

Meio Fisico e Social — Programa Oportunidade | e Il
Formacédo Pessoal e Social — Programa Oportunidade I, 11 e 111
Formacédo Pessoal e Social — Oportunidade Profissionalizante
Historia e Geografia — Programa Oportunidade 111

Historia e Geografia — Oportunidade Profissionalizante

Matematica — 2° Ciclo

Matemética - 3° Ciclo

Matematica e Realidade — PROFIJ

Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo — PROFIJ
Matematica — Programa Oportunidade I, Il e 111
Matematica — Oportunidade Profissionalizante

Matemética para a Vida — Curso de Alfabetizagcdo e
Actualizacdo de Competéncias de Literacia — Escolaridade
Bésical,2e3

Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo — Curso de
Alfabetizacdo e Actualizacdo de Competéncias de Literacia —
Escolaridade Basica 1,2 e 3

Ciéncias Fisico — Quimicas — 3° Ciclo

Ciéncias da Natureza — 2° Ciclo

Ciéncias Naturais — 3° Ciclo

Meio Fisico e Social — Programa Oportunidade | e |1

Ciéncias Fisicas e Naturais — Programa Oportunidade 111

Ciéncias Fisicas e Naturais — Oportunidade Profissionalizante

Educacéo Visual e Tecnoldgica — 2° Ciclo

Educacgdo Visual — 3° Ciclo

Educacdo Tecnoldgica — 3° Ciclo

Ceramica — 3° Ciclo

Técnica Especifica/ Carpinteiro de Limpos — PROFIJ
Expressdo Artistica — Programa Oportunidade I, 11 e 111

Expresséo Artistica — Oportunidade Profissionalizante
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¢ Educacdo Musical — 1°, 2° e 3° Ciclos

¢ Educacdo Fisica — 1, 2% 3° Ciclos; PROFIJ

Educacdo Fisica e ¢ Educacdo Fisica — Programa Oportunidade I, Il e 111

Musical ¢ Educacéo Fisica — Oportunidade Profissionalizante
¢ Expresséo Artistica— Programa Oportunidade I, Il e I11

¢ Expresséo Artistica — Oportunidade Profissionalizante
Como se pode verificar, no quadro acima, que em todos os Departamentos, a excep¢ao

do pré-escolar e 1.° ciclo, estdo ligados aos Subprogramas Oportunidade (I, Il e 111).

2.2. CARACTERIZACAO DOS DEPARTAMENTOS ENVOLVIDOS NO
SUBPROGRAMA OPORTUNIDADE I

RECURSOS HUMANOS

Os departamentos que inserem, 0 nosso estudo, sdo do departamento da “Educagdo
Fisica e Musical” e das “Expressdes”. O Departamento de Educacdo Fisica e Musical é
constituido por dez docentes pertencentes ao grupo disciplinar de Educacéo Fisica e cinco de
Educacdo Musical. No que diz respeito, a0 Departamento de Expressdes é constituido por
dezoito docentes pertencentes aos grupos de Educacdo Visual e Tecnoldgica, Educacdo
Visual e Educacdo Tecnoldgica.

ATRIBUICAO DE TURMAS DO PO | E SELECCAO DE CONTEUDOS

No Departamento de Educacdo Fisica e Musical, e no que diz respeito, & area
vocacional de “Musica”, segundo o Projecto Curricular de Escola de 2009/2010, esta dividida
em duas turmas de PO I, no sentido, de desenvolver a capacidade de concentracdo, de
memorizagdo, de motricidade fina e de linguagem musical. Esta &rea funciona, numa turma
com alunos provenientes do Programa Especifico de Recuperacdo da Escolaridade | e com
uma turma com discentes provenientes do Programa Especifico de Recuperacdo da
Escolaridade Il, primeiro ano, abrangendo quatro moddulos de trabalho distribuidos da

seguinte forma: oficina musical; conjunto instrumental; area vocal e corporal e estilos
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musicais. No mddulo de Oficina Musical propfe-se abordar temas como construcdo de
material instrumental, tecnologias da musica, musica electronica, sempre com aplicacdo
pratica dos mesmos. No médulo de Conjunto Instrumental propfe-se proporcionar aos
alunos um contacto com instrumentos diversificados e tocar em conjunto. No que diz respeito,
ao modulo de Expressdo Vocal e Corporal propbe-se desenvolver a capacidade vocal e
corporal dos alunos. E por fim, no médulo de Estilos Musicais propde-se proporcionar aos
alunos um conhecimento dos varios géneros musicais atraves da aplicacdo pratica e

contextualizagéo historica, valorizando o patriménio musical regional.

Relativamente ao grupo de Educacéo Fisica, este optou por trabalhar temas no &mbito
da &rea vocacional de Desporto, divididos em cinco moédulos: 1.° - modalidades colectivas
(Voleibol; Basquetebol; Futebol; Andebol; Softball; Pdlo Aquatico); 2.° - modalidades
individuais (Atletismo; Natacdo; Luta; Badmington); 3.° - Actividades de Exploracdo da
Natureza (Bicicleta Todo o Terreno (BTT); Escalada; Orientagdo; Canoagem); 4.° -
Actividades Ritmicas Expressivas (Dancas Sociais; HIP-HOP; Africanas); 5.° - Organizagéo

de Eventos (Testes Condicao Fisica; Torneios Escolares; Jogos Tradicionais).

No Departamento das Expressfes, a area vocacional seleccionada foi Oficina de
Artesanato, pelo facto de, ser uma vertente mais abrangente e de facil leccionagdo, o que
permite trabalhar as competéncias regionais. E no que se refere, a oportunidade
profissionalizante, ha também a Carpintaria, uma outra disciplina mais virada, para a

actividade doméstica, o Atelier de Pintura, o Atelier de Artes Decorativas e a Reciclagem.
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2.3. CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES DAS TURMAS
SUBPROGRAMA OPORTUNIDADE | - AREA VOCACIONAL -
EXPRESSOES

Na construcdo do grupo de estudo, deste nosso trabalho, selecciondmos os 16
professores da EBIRP que leccionam no Subprograma Oportunidade | - area das expressdes
(expressdes artisticas e educacdo fisica), nomeadamente oito professores generalistas e oito
professores especialistas, que trabalham em pares pedagdgicos (1 generalista e 1 especialista),

sendo atribuido a cada par pedagogico uma turma (Q3).

Quadro 3: Listagem das Turmas e Pares Pedagdgicos do estudo

Turmas Pares Pedagdgicos
Amalia Rodrigues (Professor Especialista 1 - E1
POI-1°B gues ¢ ; )
Dragon Ball (Professor Generalista 1- G1)
Cristiano Ronaldo (Professor Especialista 2- E2
PO 1-2°A ‘ ’ )
Maggie Simpson (Professor Generalista 2- G2)
Deco (Professor Especialista 3- E3
POI1-20B ‘ ; )
Lisa Simpson (Professor Generalista 3- G3)
Bonecas Regionais (Professor Especialista 4- E4
PO I - 2°C gronais { : )
Minnie (Professora Generalista 4- G4)
Nuno Gomes (Professor Especialista 5- E5
PO I - 2°E ( 2 )
Hello Kitty (Professora Generalista 5- G5)
Bordados e Rendas (Professor Especialista 6- E6
POI-20F ( P )
Cinderela (Professora Generalista 6- G6)
Olaria (Professor Especialista 7- E7
PO1-20G { ’ )
Branca de Neve (Professora Generalista 7- G7)
Mozart (Professor Especialista 8-E8
PO1-20H ( P )

Pantera Cor — de - Rosa (Professora Generalista 8-
G8)

Neste sentido, contempldmos amostra para este trabalho de investigacéo,
seleccionamos oito turmas (158 alunos), que se encontram a desenvolver competéncias do 1°
ciclo, que inseridas no durante o ano lectivo de 2009/10 (anexo V), organizado em funcgéo

das areas vocacionais relacionadas com as Expressoes.
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3. DESENHO DO ESTUDO E VARIAVEIS

3.1.DESCRICAO DAS VARIAVEIS

As variaveis definidas, de acordo com 0s nossos objectivos, encontram-se organizadas

em dois grupos: variaveis independentes e variaveis dependentes.

3.1.1. VARIAVEIS DEPENDENTES E INDEPENDENTES

Inicialmente consideramos os indicadores que dizem respeito, aos itens de
caracterizacdo pessoal, académica e profissional dos professores, que fazem parte do nosso
estudo. Contudo, face a extensdo e ao aprofundamento da analise apenas tratdmos, como
variavel independente, os dados referentes ao tipo de professor: generalista ou especialista.

Por sua vez, as varidveis dependentes contemplam os indicadores dos itens de
percepcao/opinido e apreciacdo da intervencdo referentes a percepcdo dos professores, que

leccionam no Subprograma Oportunidade I.

Quadro 4: Variaveis do Estudo

A) DADOS BIOGRAFICOS:

PESSOAIS Idade

2
LU Sexo
>
<L o :
EE: II-I_J ACADEMICOS Habilitagdes Literarias

pd
> L Escola de Formacao Inicial
wAa
n Z
L L Situacdo Profissional
5
8 a) PROFISSIONAIS Anos de actividade
L 2
o Tipo Professor: Generalista/
% Especialista

Necessidades de Formacao
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B) OPINIAO/ APRECIAGAO SOBRE O PO I:

g Apreciagdo/ opinido em relacdo ao Programa Oportunidade I.

g Apreciagdo/ intervengdo em relacdo ao Programa Oportunidade I.

¢ Apreciagdo dos aspectos positivos da implementagdo do Programa
Oportunidade | das areas das expressoes.

Apreciacdo dos aspectos a melhorar da implementacdo do programa
oportunidade | das areas das expressdes.

Dinamica entre o par pedagogico.

D

VARIAVEIS DEPENDENTES
)

§ Apreciacéo/ opinido sobre a evolucéo da dinamica da turma: Clima
relacional (professores - alunos; alunos - alunos); Envolvimento na

aprendizagem.

4.1. INSTRUMENTOS DE PESQUISA
4.1.1 INQUERITO POR QUESTIONARIO

Um dos instrumentos utilizado foi o inquérito por questionario, enquadrado numa
metodologia quantitativa.

Esta investigacdo, segundo Quivy & Campenhoudt (2008:188), “consiste em colocar a
um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma populacdo, uma série de
perguntas relativas a sua situagdo pessoal, profissional...”, tendo como um dos principais
objectivos conhecer a populacdo em estudo, tal como os seus modos de vida, as suas
condicdes, os valores, comportamentos e suas opinides.

Este método, como qualquer outro método, traz vantagens assim como desvantagens.
Como vantagem, possibilita-nos quantificar uma variedade de dados e como desvantagem a
falta de honestidade e consciéncia profissional por parte dos entrevistados, darem respostas de
uma forma superficial, impede-nos analisar certos processos.

O questionario que, foi construido para o nosso estudo, foi aplicado a um grupo de
professores que leccionam no Subprograma Oportunidade I, tendo como area vocacional, a
area das ExpressOes (caracterizacao dos professores, em anexo V).

Inicialmente, foi feito um estudo piloto a professores da mesma escola (especialista:
area das expressbes; generalista: 1° ciclo), que leccionam no mesmo Subprograma
Oportunidade | e na mesma instituicdo, a fim de testar as questdes, 0 que levou a um
reajustamento de algumas dessas questdes para uma melhor compreensdo das mesmas, por

parte dos inquiridos.
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Como se pode verificar no quadro do anexo VI, o questionario foi constituido por
trinta e quatro questdes, agrupadas em duas partes (a primeira parte foi constituida por 7 itens,
sendo apenas uma das questdes de resposta aberta; e a segunda parte esta organizada por vinte
e seis itens, sendo apenas duas questdes de resposta aberta). Relativamente as questdes
fechadas, os itens foram cotados numa Escala de Likert, que segundo Pardal & Correia
(1995), esta escala “perante as questoes apresentadas e, em regra, com cinco possibilidades de
resposta, os inquiridos indicam a sua latitude ou opinido. As respostas foram posteriormente
classificadas de 5 (a mais favoravel: “Concordo totalmente”) a 1 (a menos favoravel:
corresponde a “Discordo Totalmente”).

O tratamento das questdes abertas (anexo V1) foi realizado através de uma analise de
conteddo, tendo sido as respostas transformadas em categorias de codificacdo (Bogdan &
Bicklen, 1994).

Para a sua melhor compreenséo, em anexo VI, encontram-se todas as respostas dadas
pelos inquiridos relativamente as questdes abertas do questionario.

Os dados recolhidos, a partir da aplicacdo dos inquéritos por questionario, foram
colocados numa base de dados construida no Programa Estatistico para Ciéncias Sociais,
SPSS 15.0 e a sua analise foi realizada recorrendo a técnicas estatisticas descritivas (tabela de
frequéncias e percentagens) e comparativas (Analise da Variancia - ANOVA).

4.1.2. ENTREVISTA

Bogdan e Bicklen (1994:16) consideram que, a investigacdo qualitativa é uma
expressdo que “agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas”.

De acordo com 0s mesmos autores, 0s dados recolhidos sdo “ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas e de complexo tratamento estatistico”
(ibidem 16).

Na perspectiva de Moser e Kalton citados por Bell (1997:118) a entrevista € como,
“(...) uma conversa entre um entrevistador e um entrevistado que tem como objectivo extrair
determinada informacdo do entrevistado”, sendo uma das técnicas mais importantes e comuns
no estudo da accdo educativa, contexto que iremos investigar. Esta técnica permite-nos

revelar, o ponto de vista, dos entrevistados, com uma grande liberdade de resposta e a sua
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flexibilidade permite-nos aprofundar o tema da entrevista em funcdo das respostas que o
entrevistado for dando.

Pelas caracteristicas referidas anteriormente, no que diz respeito, a investigacao
qualitativa, a entrevista no nosso parecer, € a que mais se adequa para a nossa recolha de
dados, permitindo-nos tornar o estudo mais rico pela compreensdo dos sentimentos,
pensamentos e ac¢Oes dos entrevistados (professores envolvidos na leccionacdo do POI, na
area das expressdes da EBIRP).

A entrevista, aplicada aos professores que fazem parte do nosso estudo, foi a semi-
directiva, pois do ponto de vista de Quivy & Campenhoudt (2008:192), “é certamente a mais
utilizada em investigacdo social. E semi-directiva, no sentido, em que ndo é inteiramente
aberta nem encaminhada por um grande numero de perguntas precisas. Geralmente, o
investigador dispGe de uma série de perguntas — guias, relativamente abertas, a propdsito das
quais ¢ imperativo receber uma informagao da parte do entrevistado”.

As entrevistas semi-directivas sdo suficientemente adequadas para aprofundar um
determinado dominio, ou verificar a evolucdo de um dominio ja conhecido, (Ghiglione &
Matalon, 2001:8), o que nos foi possivel apreciar inicialmente pela aplicacdo do inquérito por
questionario, permitindo-nos obter uma informacdo preambular sobre a percepcdo dos

professores em relagdo ao Subprograma Oportunidade 1.

4.1.3. GUIAO DA ENTREVISTA

O guido da entrevista, apresentado em anexo X, foi elaborado em funcgéo dos resultados
obtidos nos inquéritos por questionario, tendo por base os pares pedagdgicos que ndo tinham
uma percepg¢do mais extremada relativamente ao Subprograma Oportunidade |.

Este guido teve uma pré-concepc¢do, a partir de um conjunto de questbes que, foram
sujeitas a profissionais das areas das Expressdes, assim como do 1° ciclo do Ensino Baésico.
Deste modo, procurou-se que as questdes fossem as mais objectivas, coerentes e rigorosas
possiveis, visando 0s objectivos deste estudo. A entrevista constou de varias questdes
formuladas de acordo com algumas das respostas dadas pelo entrevistado, no inquérito por
questionario.

As questdes para a recolha de dados, que achdmos mais pertinentes para 0 nosso estudo,
(anexo X), serdo apresentadas e analisadas, posteriormente, em funcdo das diferentes

categorias de anélise definidas, de acordo com o0s objectivos definidos (anexo XI).
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Capitulo VI — Apresentacgdo, Analise e Discussdo dos Resultados

1.INTRODUCAO

Neste capitulo iremos apresentar os dados obtidos, através da aplicacdo dos
varios instrumentos de pesquisa postos em pratica, ao longo do nosso estudo empirico,
estudo esse realizado na Escola Galvao de Carvalho, da EBI de Rabo de Peixe.

Analisaremos, as opinides e discursos dos dezasseis professores integrados no
ano lectivo 2009/10 no Subprograma de Oportunidade I, 1° ano da sua implementacéo
e responsaveis pelas turmas com um curriculo adaptado e reforcado na area das
expressoes desta escola, de uma comunidade socialmente desfavorecida.

A abordagem realizada sera estruturada em funcdo dos cinco sub -capitulos
essenciais, cada um deles, correspondente a analise efectuada sobre cada um dos

objectivos delineados para este estudo, nomeadamente:

OBJECTIVO 1
Compreender qual a percepcdo global dos professores sobre o caréacter inovador do
PO I, programa de adequacdo curricular com realce na area das expressoes, produz
num grupo de criancas/ jovens do 1° CEB de uma escola inserida num meio

socialmente carenciado e na sua comunidade;

OBJECTIVO 2
Apurar, junto dos professores, qual a sua percepgao sobre as “mudancas” que o PO
I, programa de adequacdo curricular com realce na area das expressdes, produz
num grupo de criancas/ jovens do 1° CEB de uma escola inserida num meio

socialmente carenciado;

OBJECTIVO 3
Realcar, junto dos professores, qual a importancia que registam do recurso a estes
programas de intervencdo inovadores no ensino das competéncias essenciais na
area das expressdes a criancas/ jovens do 1° CEB de uma escola inserida num

meio socialmente carenciado;
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OBJECTIVO 4

No ambito do desenvolvimento profissional do(s) professor(es), compreender “as
mudangas” operadas/ desejaveis nas suas concepgdes, atitudes, parcerias,
estratégias adoptadas para o ensino, nas necessidades de formacdo e de novos
recursos para o ensino da area das expressdes no 1° CEB, quando estéo a trabalhar

com um projecto de adequacéo curricular, como o POI.
OBJECTIVO 5

Realizar uma apreciacao final, junto dos professores, sobre os aspectos positivos
da aplicacdo deste programa de adequacdo curricular com realce na area das
expressoes (PO 1) neste seu primeiro ano de aplicacdo, assim como dos aspectos a

melhorar.

A partir, da informacdo retirada dos dados obtidos, por inquérito por questionario e
expostos em quadros (ocorréncia e percentagens), iremos reforgar algumas das “percepgdes”
dos Professores (Generalistas - G; Especialistas - E), clarificadas nas opinides e apreciacdes
realizadas no inquérito, com o “discurso” emitido por alguns nas entrevistas e complementado
com analise documental da legislacdo em vigor, assim como, com as perspectivas tedricas
abordadas e os resultados de outros estudos similares. Esta nossa op¢do, em apreciar este
novo programa, que com estas caracteristicas, decorre pela primeira vez nesta escola, através
dos professores, foi a forma que nos pareceu mais acessivel, neste momento tdo precoce da
sua aplicagéo (1° ano de aplicagéo).

No final de cada objectivo apresentar-se-a uma sintese conclusiva, do(s) assunto(s)

comentados.
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2. A PERCEPCAO DOS PROFESSORES DOS “POI — AREA DAS
EXPRESSOES

2.1.A PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE O CARACTER INOVADOR DO
“PO | - AREA DAS EXPRESSOES” E O IMPACTO CONSEGUIDO NOS SEUS
ALUNOS E NA COMUNIDADE

A percepgdo que os professores tém sobre o caracter inovador deste PO | no contexto
escolar e na comunidade envolvente reter terd uma influéncia de peso nas suas atitudes face a

sua funcdo perante este novo programa (tutoria, cooperacéo, leccionacéo e formacao).

Quadro 5: PO | assume caracteristicas inovadoras

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 2 25 2 25 4 25 Deco (E3); Minnie (G4);

Bordados e Rendas (E6) e
Hello Kitty (G5).

Indeciso 1 12,5 2 25 3 18,75  Dragon Ball (G1); Nuno
Gomes (E5) e Olaria (E7).
Concordo 4 50 3 37,5 7 43,75  Cristiano Ronaldo (E2);

Maggie  Simpson  (G2);
Mozart (E8); Pantera Cor-
de-Rosa (G8); Bonecas
Regionais (E4); Cinderela
(G6) e Branca de Neve (G7).

Concordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5 Lisa Simpson (G3) e Amalia
Totalmente Rodrigues (E1).
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Como se pode verificar no quadro acima, nove professores (57%) concordam ou
concordam totalmente que, o Subprograma Oportunidade | assume caracteristicas inovadoras,
sendo cinco generalistas e quatro especialistas. De acordo, com o Regulamento deste
programa, assume sem duvida caracteristicas inovadoras, pois apresenta, desde ja, a
distribuicdo da carga horéaria a decidir pela escola. Para além, das disciplinas consideradas
obrigatdrias: Lingua Portuguesa, Matematica, Meio Fisico e Social, Lingua Estrangeira I,
Expressdes (artisticas e Fisico — motora), Formacao Pessoal e Social, tem uma area a que se
chama Area Vocacional. Esta, pode abranger diferentes dominios de intervencdo, que no
nosso caso especifico nos remete para a area das expressdes (Plastica; Musical; Educacédo
Fisica) oferecidas consoante as caracteristicas dos alunos e a capacidade de resposta da

escola. Prevé, igualmente, uma maior abertura da escola para a comunidade local, facto
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anteriormente, relevado por Leite (2003: 91) quando diz que a escola ndo é a Unica
organizacao responsavel pela formacdo dos jovens, sendo por isso necessario que se abra para
a comunidade.

Sobre este facto, das caracteristicas inovadoras do programa PO I, quatro professores
(25%) discordam, sendo dois generalistas e dois especialistas; e trés (19%) demonstraram-se
indecisos.

Quanto a questdo, foi aprofundada na entrevista existiram opinides diversas. Dois
pares pedagogicos, das areas da expressao musical e plastica (G1 e E1; G6 e E6), tiveram uma
opinido discordante quanto ao carécter inovador deste programa; noutro, da area da educacéao
fisica, houve uma percepcdo consensual e mais favoravel as caracteristicas de inovacao (G5 e
E5).

No parecer da Amalia Rodrigues (E1), que apresentou uma posicdo muito firme
quanto ao programa ter caracteristicas inovadoras devido ao seu curriculo adaptado as
necessidades deste tipo de alunos, deixando isso no relato:

“...a implementagdo do Programa Oportunidade, (...), foi uma medida “aparentemente” muito
boa pois, como o nome indica, trata-se de uma oportunidade que é dada aos jovens que,
atingindo uma certa idade, ainda ndo conseguiram desenvolver as competéncias necessarias
para terminar o respectivo ciclo. E um Programa muito mais virado para a “pratica”’, onde as
actividades simplificadas e diversificadas séo uma prioridade. A possibilidade de integrar uma
area vocacional, disciplina existente nesta escola, faculta aos alunos, uma outra possibilidade
de terminarem o ciclo com uma carga horaria maioritariamente voltada para a area que mais
gostam. No entanto, talvez mais do que leccionar contetdos, é prioridade dos docentes
ensinarem um aluno deste Programa a saber ser, saber estar e saber fazer”. O Seu par
pedagogico referiu que tem opinido contraria, a0 mencionar que “este programa nasce
como um programa reformado de outros ja existentes, ndo o considero propriamente
inovador”"(G1).

Do mesmo modo, esta o especialista Bordados e Rendas (E6), em que relatou que “ndo
ha condigdes de trabalho para que este programa assuma caracteristicas inovadoras”, Mas com
opinido contréria, estd Cinderela (G6) dizendo que este programa ‘“possibilita que se ajuste a
cada aluno, implementando actividades de acordo com as preferéncias / necessidades dos alunos .

Por ultimo, estd o par pedagdgico E5 e G5, em que tém opinides favoraveis ao

relatarem que “se fossem assim tdo inovadores teriam conseguido melhorar em muito a assiduidade,

0 absentismo e até mesmo os problemas de comportamento e todos sabemos que este tipo de
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problemas existem cada vez mais e em numero crescente” (G5) e “estes programas podem ser
inovadores no seu conteido, no entanto na sua aplicagdo pratica ficam aquém do esperado” (ED).
Um outro aspecto realcado por Amalia Rodrigues (E1) é a necessidade de mudanca de
atitude dos professores perante este novo programa, pois no seu parecer o PO 1, mais
relacionado com estas areas vocacionais, exige mudangas que se prendem com o modo dos

professores trabalharem, conforme fica transcrito no seguinte comentério:

“... a implementagdo das dreas vocacionais vém no sentido de proporcionar aos alunos uma
oportunidade de eles passarem a maior parte do tempo na escola a fazer uma coisa que gostam (uma
vez que esta area deve ser escolhida por eles). Presentemente, estamos numa fase/ ano experimental
pelo gue ainda andamos a reajustar muita coisa. Por exemplo, a area vocacional deveria ser o centro
para todas as restantes areas curriculares e ndo o contrario. Seria objectivo da area vocacional que
todos os docentes das restantes areas curriculares, reajustassem os seus contetidos no sentido de ir ao
encontro dos temas trabalhados na area vocacional. No entanto, tal facto nem sempre acontece”.

Amaélia Rodrigues (E1)

Tendo em vista, a analise sobre o impacto deste programa dirigido ao 1° CEB nos
alunos que pertencem as turmas de refor¢co na area das expressdes (Artistica e EF), remetemo-
nos para uma recolha exaustiva de opinido dos professores, generalistas (G) e especialistas

(E), que sdo directamente responsaveis pelo ensino nessas turmas.

Quadro 6: Implementacéo do PO |

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5  Hello Kitty (G5) e Bordados e
Rendas (E6).
Indeciso 0 0 1 12,5 1 6,25  Mozart (ES).
Concordo 6 75 6 75 12 75  Amilia  Rodrigues  (E1);
Dragon Ball (G1); Cristiano
Ronaldo (E2); Maggie Simpson
(G2); Deco (E3); Bonecas
Regionais (E4); Minnie (G4);
Olaria (E7); Branca de Neve
(G7); Nuno Gomes (E5);
Cinderela (G6) e Pantera Cor-
de-Rosa (G8).
Concordo 1 12,5 0 0 1 6,25  Lisa Simpson (G3).
Totalmente
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dos dezasseis professores, treze (81%) dos inquiridos concordam ou concordam

totalmente, com a implementacdo do Subprograma Oportunidade I, sendo sete professores
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generalistas e seis especialistas. De facto, a implementacdo deste programa, segundo a
Portaria n°® 53/2010 de 04 de Junho de 2010, destina-se a alunos que ndo atingiram as
competéncias essenciais para a provacao no 1° ciclo do ensino basico e tenham 10 anos a data
de inicio do ano escolar, em que ingressam. Apenas, dois professores discordam totalmente
(13%) com a implementacdo deste programa oportunidade e um esta indeciso.

Das entrevistas realizadas verificamos que existiu um par pedagdgico, da éarea da
expressao musical, que teve um discurso favoravel a implementagdo do programa (G1 e E1);
outro, da area da educacéo fisica, que teve um discurso menos favoravel a sua implementacao
(G5 e E5); um terceiro par, da area da expressdo plastica, que ndo obteve concordancia interna
(G6 e EB).

Amalia Rodrigues (E1) referiu que, concorda com a implementacdo deste programa
pois “os alunos que o frequentam conseguem terminar o ciclo de uma forma mais simplificada. O
facto de haver actividades mais praticas proporciona ao aluno uma maior motivacgéo para a escola” e
esta a proporcionar “(...) algumas mudangas ao nivel da socializa¢do” (Dragon Ball - G1).

Com opinido contréaria, esta o par pedagdgico G5 e E5, pois relataram que ndo esta a
criar impacto “ (...) uma vez que, os alunos ndo entendem o programa como uma forma de
recuperarem e um dia poderem voltar ao ensino regular. Deste programa eles sO retiram o
facilitismo” e “(...) o impacto que este programa esta a criar ndo é o esperado, pois os alunos
frequentam varios anos neste programa sem perspectivas e sem vontade de ingressar num curriculo

normal.” Nuno Gomes (E5).

Com concepcdes divergentes, estd o par pedagogico G6 e E6, pois a generalista
Cinderela (G6) considera que a implementacdo do PO | proporcionou aos alunos adquirir
(...) uma aprendizagem mais no saber - fazer”. De facto, o programa de curriculo adaptado
pretende ser um elemento de mediacdo entre a comunidade de Rabo de Peixe e a escola
(EBIRP). Esta mediacdo faz-se entre a cultura local e as aprendizagens possiveis de adquirir
pelos alunos, assim como, entre a pratica do saber -fazer e as teorias relativas a esse
conhecimento (Vilar, 1994), que para, Leite et al. (2001:16), sdo verdadeiros facilitadores da
aprendizagem, como referem 0s nossos entrevistados mais optimistas, os motiva para a
aprendizagem. Mas, o especialista Bordados e Rendas (E6) tem opinido contraria, ao relatar
gue “N&o esta a criar impacto, porque este tipo de alunos ndo se interessam por nada, s6 querem

saber do que podem ter de material.”

Se bem que este curriculo seja pertinente por ser orientado para as necessidades dos

alunos, em funcdo das suas caracteristicas socioculturais e cognitivas (Diogo & Vilar,
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2000:16) para estes professores corre-se o risco de se criar um facilitismo que contraria a

necessidade de reforcar as competéncias e capacidades destes alunos.

Quadro 7: As medidas implementadas, no PO I, sdo eficazes para combater o insucesso e 0 abandono escolar

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista

N % N % N %
Discordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5 Bordados e Rendas (E6); Hello
Kitty (G5)
Indeciso 1 12,5 3 37,5 4 25 Deco (E3); Bonecas Regionais
(E4); Mozart (E8); Minnie (G4)
Concordo 5 62,5 4 50 9 56,25 Amalia Rodrigues (E1); Dragon
Ball (G1); Cristiano Ronaldo (E2);
Maggie Simpson (G2); Nuno
Gomes (E5); Cinderela (G6);
Olaria (E7); Branca de Neve (G7);
Pantera cor-de-rosa (G8).
Concordo 1 12,5 0 0 1 6,25 Lisa Simpson (G3)
Totalmente
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dez professores (63%), concordam ou concordam totalmente com as medidas
implementadas no PO | sdo eficazes para combater o insucesso e o abandono escolar.

Segundo a Portaria n°® 53/2010 de 04 de Junho de 2010, este programa destina-se a
melhorar a socializacdo e a integracdo do aluno na comunidade ao qual esta inserido;
contribuir para a reducgéo de factores de exclusao social; prevenir o abandono escolar precoce
e como forma a responder ao insucesso escolar repetido no ensino basico.

Ainda, em relacdo a esta questdo, quatro professores estdo indecisos (25% - trés
especialistas e um generalista) e dois discordam (13% - um especialista e um generalista), que
as medidas implementadas no programa sejam eficazes para combater 0 insucesso e 0

abandono escolar dos seus alunos, provenientes de um meio socialmente tdo desfavorecido.
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Quadro 8: O PO | é um caminho aberto, para 0 combate ao insucesso e abandono escolar, i. é, a inclusdo de
todos no ensino

Tipo de Professor

_ — TOTAL
Generalista Especialista Professor
N % N % N %
Discordo i
Totalmente 1 12,5 0 0 1 6,25  Hello Kitty (G5).
. Bordados e Rendas (E6).
Discordo 0 0 1 12,5 1 6,25

Deco (E3); Nuno Gomes
Indeciso 1 12,5 3 37,5 4 25 (E5); Olaria (E7) e Branca
de Neve (G7).
Dragon Ball (G1); Cristiano
Ronaldo  (E2); Maggie
Simpson  (G2); Bonecas
Concordo 5 62,5 3 37,5 8 50 Regionais  (E4);  Minnie
(G4); Cinderela  (G6);
Mozart (E8) e Pantera cor-
de-rosa (G8).

Concordo Amaélia Rodrigues (E1) e
Totalmente . LS . oS 2 L0 Lisa Simpson (G3).

TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dos dezasseis professores, dez (63%) concordam ou concordam totalmente, que este
programa podera ser um caminho aberto para 0 combate ao insucesso e abandono escolar, i. é,
a inclusdo de todos no ensino, sendo cinco generalistas e trés especialistas. A escola é uma
porta aberta para todos, por isso é necessario lidar com turmas heterogéneas, criar novas
pedagogias, utilizar estratégias diversificadas para que haja acesso, sucesso e inclusao para
todos. Na perspectiva de Ferreira & Santos (1994), refere que o professor deve escolher as
metodologias de ensino, tendo em atencdo as caracteristicas da turma, o programa a
desenvolver, a formacao recebida, o trajecto profissional, caracteristicas de personalidade, o
seu modo de pensar em educacdo e a sua filosofia de vida. Por isso, a escola tem de
reconhecer a heterogeneidade dos seus alunos, de forma a trabalhar contetdos programaticos,
articulando com o meio envolvente.

Ainda, da andlise do quadro, quatro professores (25%) estdo indecisos, sendo trés
especialistas e um generalista; dois concordam totalmente (13%), que este programa podera
ser um caminho aberto para o combate ao sucesso e abandono escolar, i. é, a inclusdo de
todos. Mas, do ponto de vista, de dois professores (um generalista e um especialista - 12%)
“discordam” (discorda ou discorda totalmente) que este programa permite 0 sucesso, O
combate ao abandono escolar e a incluséo de todos os alunos.

De facto, a heterogeneidade de alunos que existem nas escolas, obriga a criar diversas

pedagogias que permitam o sucesso de todos eles, um sucesso maximo de cada um. Para
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terminar esta andlise, citemos as palavras de Sa Chaves (2001:11) “Um individuo ¢ tnico e
ndo cabe em moldes ou esquemas prefabricados. E essa individualidade Unica que o mestre
deve procurar fazer desabrochar em cada um dos alunos a seu cargo”.

Das entrevistas realizadas verificamos que, s6 um par pedagogico da area vocacional
de Desporto (G5 e E5), teve um discurso menos favoravel ao potencial desta adaptacdo

curricular, no combate ao insucesso e abandono escolar conforme os seus testemunhos:

“...0s alunos que sdo absentistas das duas uma ou recebem o RSI e sdo obrigados pelos pais a
irem & escola, ou ndo recebem e pouco se importam de nunca irem a escola. Logo nédo é a

existéncia de um Programa que vai alterar essa situacdo.” Hello Kitty (G5)

“...ndo é simplificando os programas a um nivel pouco exigente que vamos combater o
insucesso escolar, deve-se actuar ao nivel do pré-escolar e do primeiro ciclo e elevar o nivel

cultural dos pais destes alunos.” Nuno Gomes (E5)

Do mesmo modo, na area da expressdo plastica o professor Rendas e Bordados (E6),
referiu, na sua entrevista, que este programa ndo € um caminho aberto para combater o
abandono escolar apesar de serem “(...) criadas disciplinas especificas para este tipo de alunos,

(...) ndo comparecem as aulas”.

Quadro 9: Importancia do PO | para a comunidade, de Rabo de Peixe

Tipo de Professor TOTAL Professor

Generalista Especialista
N % N % N %

Discordo 1 12,5 0 0 1 6,25 Hello Kitty (G5).
Totalmente
Discordo 0 0 1 12,5 1 6,25 Bordados e Rendas (E6).

Indeciso 0 0 4 50 4 25  Deco (E3); Nuno Gomes (E5);
Olaria (E7) e Mozart (E8).

Concordo 7 87,5 1 12,5 8 50 Dragon Ball (Gl); Maggie
Simpson (G2); Bonecas Regionais
(E4); Minnie (G4); Lisa Simpson
(G3); Cinderela (G6); Branca de
Neve (G7); e Pantera cor-de-rosa
(G8).

Concordo 0 0 2 25 2 12,5 Amélia Rodrigues (E1); Cristiano

Totalmente Ronaldo (EZ)

TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dez professores (63%), sendo eles sete generalistas e trés especialistas, “concordam
ou concordam totalmente”, que o PO | tem uma grande importancia para a comunidade de
Rabo de Peixe, pelo facto de existir, por parte dos alunos, falta de expectativas, em relacéo a

escola e ao seu futuro. O POI, enquanto programa especifico de recuperacéo da escolaridade,
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tem como objectivo permitir o sucesso escolar/educativo a alunos que tenham percursos
irregulares decorrentes de desmotivacao, falta de expectativas relativamente ao seu futuro e a
sua aprendizagem; elevado indice de absentismo escolar; baixa auto-estima e um desencontro
entre a cultura escolar e a cultura da sua comunidade de origem. Quatro especialistas (25%)
estdo indecisos (E3, E5, E7, E8) e um discorda (E6), assim como, apenas um generalista
discorda totalmente (6%) com a relevancia do programa para a comunidade local (G5). Deste
ponto de vista, também dois especialistas (E1 e E2), ttm uma posi¢cdo mais positiva e
concordam totalmente na importancia deste programa, para a comunidade de Rabo de Peixe.

Procedemos a um estudo comparativo entre professores generalistas e especialistas,
relativamente a esta questdo — “a importancia do POI para a comunidade de Rabo de Peixe”,
utilizando a analise de variancia (ANOVA) e detectamos que existe uma diferenca
significativa quanto a opinido destes dois grupos de professores (F= 9,821, a p < 0,001).
Denotamos por parte dos especialistas, professores das areas da musica, da educacéo fisica e
expressdo plastica, um maior cepticismo quanto ao impacto comunitario deste tipo de
programa de adaptacao curricular, havendo um grupo expressivo de professores (50%) como
0 Deco (E3), o Nuno Gomes (E5), o Mozart (E8), o Bordados e Rendas (E6) que créem este
tipo de adaptagéo curricular ndo traz impacto para a comunidade. Esta perspectiva articula-se
plenamente com o facto destes professores apresentarem uma concepc¢do desfavoravel quanto
a sua importancia no combate ao insucesso e abandono escolar. Por este motivo, parece-nos
ndo acreditarem ainda, neste programa como uma adaptacdo do curriculo que visa uma
pedagogia inovadora e orientada para o sucesso dos alunos com maiores dificuldades.

Das entrevistas realizadas verificamos que existiu um par pedagdgico, da area da
expressao musical, que teve um discurso favoravel a implementacdo do programa (G1 e E1);
outro, da area da educacao fisica, que teve um discurso menos favoravel a sua implementacao
(G5 e E5); um terceiro par, da area da expressao plastica, que ndo obteve concordancia interna
(G6 e EB6).

Dos entrevistados, para além dos professores da area vocacional de expressdo musical
(G1 e E1) e da area da educacdo fisica (G5 e E5) observdmos alguma dissonéncia entre o
outro par pedagdgico, da area da expressao plastica (G6 e E6).

Enquanto o par pedagogico Dragon Ball (G1) e Amalia Rodrigues (E1) consideram
este programa como mais um “instrumento” para educar a comunidade de Rabo de Peixe e 0
professor especialista (E1) reforcou mais este sentido, dizendo ainda que este programa é «

(...) um recurso que oferece aos alunos com maiores dificuldades cognitivas, sociais e motivacionais,
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oportunidade de terminarem um ciclo que, de outra forma, ndo conseguiriam. No entanto, é uma
medida que requer ainda de muito trabalho no sentido de se tornar rentavel e mais verdadeira”.

Com opinido contréria, esta o par pedagdgico E5 e G5, ao considerem que “(...) este
programa é mais um “‘instrumento” que ndo vai resolver o problema de educacdo desta comunidade
pode é disfarca-lo”, (E5) e 0 generalista deixa realcado que “Sé o futuro o dird. Mas tenho as
minhas dividas”’(GD).

Com o mesmo parecer estd o especialista Bordados e Rendas (E6), que este programa
“(...) ndo estd de acordo com as necessidades de cada turma”,mas j& 0 seu par pedagogico ndo
tem a mesma opinido, ao referir “com toda a certeza uma mais-valia para educar esta
comunidade” (G6).

87



Capitulo VI — Apresentacgdo, Analise e Discussdo dos Resultados

SINTESE FINAL

A maioria dos professores € de opinido favoravel quanto a implementacdo do
Subprograma Oportunidade I, crendo que este cria mecanismos de diversificacdo curricular,
de acordo, com as caracteristicas da escola envolvente.

Mais de metade dos professores (57%) concorda que o Subprograma Oportunidade |
assume caracteristicas inovadoras sobretudo nos conteudos que tratam e nas estratégias que
pressupdem. Na entrevista, esta questdo foi aplicada existindo opinifes distintas entre 0s pares
pedagodgicos, nomeadamente E1 e G1; e E6 e G6. Mas, em concordancia esta o E5 e G5, ao
referirem que discordam que este programa seja inovador, pelo facto de ainda ndo existir um
melhoramento, no que respeita a assiduidade, ao absentismo e mesmo ao comportamento.
Referiram ainda, que os contetidos podem ser inovadores, mas na aplicacdo da sua prética,
fica aquém do esperado.

Apesar de, a maioria dos professores estarem convictos de que, as medidas
implementadas no Subprograma Oportunidade | sejam eficazes, no combate ao insucesso e ao
abandono escolar dos alunos, encontramos outros, indecisos, quanto aos seus beneficios.

Embora este projecto tenha incidido com grande importancia, na comunidade de
Rabo de Peixe e assim permitindo o sucesso escolar/educativo, a alunos com percursos
irregulares, verificAmos, mesmo assim, a existéncia de uma diferenca significativa de
discurso, entre os professores generalistas e especialistas, o que se reflectiu, na falta de
concordancia entre os elementos do mesmo par pedagdgico.

De todos os professores entrevistados, encontramos o par pedagégico E1 e G1, quem
mais acreditou que este programa ¢ considerado um “instrumento” importante, para a
comunidade. Deste modo, consideraram-no, apenas, como um recurso de sucesso, facultando
a estes alunos, a conclusdo de ciclo, de uma forma mais simplificada. Com opinido contréria,
esta o par pedagogico E5 e G5, em que referiram que este programa ¢ mais um “instrumento”
que ndo ir4 educar esta comunidade, pode apenas disfar¢a-lo, mas s6 o tempo o dird. Por
ultimo, e com opinido divergente estad o par pedagdgico E6 e G6, em que um refere que este
programa € uma mais - valia para esta comunidade, mas o especialista (E6) referiu que ndo
esta de acordo com as necessidades dos alunos, de forma a promover uma aprendizagem mais
eficaz e aprofundada aos mesmos, no sentido, encarem a escola como algo imprescindivel

para a sua vida futura.
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2.2. APERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE AS “MUDANCAS”
QUE O POI — AREA DAS EXPRESSOES — PRODUZ NOS SEUS
ALUNOS

Quadro 10: Envolvimento dos alunos, neste programa, é superior ao de um Plano Curricular Comum

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista  Especialista
N % N % N %
Discordo 3 37,5 4 50 7 43,75 Dragon  Ball  (Gl);

Cristiano Ronaldo (E2);
Deco (E3); Minnie (G4);
Hello Kitty (G5);
Bordados e Rendas (E6) e
Olaria (E7).

Indeciso 4 50 1 6,25 5 31,25 Maggie Simpson (G2);
Nuno  Gomes  (E5);

Cinderela (G6); Branca de
Neve (G7); e Pantera cor
— de —rosa (G8).

Concordo 1 6,25 3 37,25 4 25 Amalia Rodrigues (E1);
Lisa  Simpson  (G3);
Bonecas Regionais (E4) e
Mozart (E8).

TOTAL 8 100 8 100 16 100

Sete professores (44%) discordam, que neste tipo de programa, o envolvimento dos
alunos é superior ao de um Plano Curricular Comum, visto, se verificar por parte de alguns
discentes, o desinteresse pelo meio escolar. Para isso, € necessario que os professores criem
condicdes adequadas as caracteristicas dos seus alunos.

Allal et al (1996), afirmam que, as estratégias a adoptar pelo professor, ndo devem
estar preestabelecidas, mas sim construidas de acordo com as caracteristicas dos alunos.
Assim, a escola deve ajudar as criancas a ultrapassar dificuldades pessoais (timidez,
inseguranca, receio, desmotivacao) e promover a confianca e autonomia do aluno.

Cinco professores (31%) estdo indecisos, sendo quatro generalistas e um especialista e
por fim, s0 quatro (25%) concordam que o envolvimento dos alunos é superior ao de um
plano curricular comum, sendo na sua maioria professores da especialidade e apenas um
generalista.

Dos professores entrevistados, verificamos que existe discordancia entre os pares
pedagdgicos. Enquanto que o especialista (E1) é de opinido que o envolvimento dos alunos
neste programa, é considerado positivo, pelo facto de “(..) de haver actividades mais préaticas
proporciona ao aluno uma maior motivagdo para a Escola” (E1), 0 seu par pedagdgico discorda

“(...) pelo desinteresse demonstrado por alguns alunos”"(G1).
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O generalista Hello Kitty (G5) relatou que o envolvimento dos alunos é considerado
positivo pelo facto de “a carga hordria desses alunos ser maioritariamente pratica, enquanto que
um curriculo normal é mais teérico”. Importa dizer que, este generalista, quando foi
implementado, o inquérito por questionario, mencionou que discordava que o envolvimento
dos alunos, neste programa, era considerado superior ao do Plano Curricular Comum. O
mesmo, se passou com a Cinderela (G6), em que se encontrava indecisa, na aplicacdo do
inquérito por questionario, e na entrevista referiu que“ (...) ha actividades que se realizam e,
notoriamente, vé-se uma grande envolvimento/ cooperacdo dos alunos, agora ha outras que nao
demonstram tanto entusiasmo”. Mas, com opinido contraria, tanto no inqueérito por questionario
como na entrevista, estd o seu par pedagdgico Bordados e Rendas (E6), ao referir que:

“(...) pois a este tipo de alunos nada os cativa, pelo contrario, nunca querem fazer nada,

reclamam e depois de muita insisténcia da minha parte realizam parte das tarefas propostas "’ (E6).

Quadro 11: O programa tem conduzido a resultados favoraveis, quanto ao insucesso e abandono escolar dos

alunos.
Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5 Hello Kitty (G5) e Bordados e
Rendas (E6).
Indeciso 0 0 2 25 2 12,5  Bonecas Regionais (E4) e Mozart
(E8).
Concordo 6 75 4 50 10 62,5 Dragon Ball (GI); Cristiano
Ronaldo (E2); Maggie Simpson
(G2); Deco (E3); Minnie (G4);
Nuno Gomes (E5); Cinderela
(G6); Olaria (E7); Branca de
Neve (G7) e Pantera Cor — de —
Rosa (G8).
Concordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5 Amalia Rodrigues (E1) e Lisa
Totalmente Simpson (G3).
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dos dezasseis professores, doze (75%) concordam ou concordam totalmente, que este
programa tem conduzido a resultados favoraveis quanto ao insucesso e abandono escolar dos
seus alunos, sendo sete generalistas e cinco especialistas.

Como tem sido referenciado, este subprograma oportunidade | (POI), tem como
objectivo combater o insucesso e abandono escolar, estabelecendo a aquisicdo de
competéncias, mas também que seja um processo de consciencializacdo, por parte do aluno,
em relacdo aos beneficios que a escola importa, para 0 mesmo. Desta forma, o professor tutor,

tem como funcdo, assegurar a articulagdo da actividade do aluno com a familia, com 0s
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servigos especializados de apoio educativo, na realizacdo de planos para prevenir o abandono
e 0 insucesso escolar.

Apenas, dois professores (13%) discordam, sendo um generalista e um especialista e
dois especialistas (13%) demonstraram indecisdo relativamente a este a programa ter
conduzido a resultados favoraveis quanto ao insucesso e abandono escolar dos alunos.

Todos os professores generalistas entrevistados referiram ser vantajoso existir
programas de tutoria, para combater o insucesso, assim como o abandono escolar, conforme

se pode ler nos seus relatos, porque permitem:

“(...) actuar mais atempadamente e até se tem conseguido algumas pequenas conquistas”

(G5);

“(...)em algumas situagdes pode ser vantajoso nomeadamente em casos de indisciplina ou de
absentismo” (G1);

“(...) conseguimos resolver uma série de situacdes, indo directamente as instituicGes e a
familia. Tratamos das situacdes mais directamente e assim resolve-se de forma mais rapida e muitas

vezes, mais eficiente”’(G6).

A tutoria é uma dinamica colaborativa em que intervém diferentes actores (alunos,
docentes, encarregados de educacao, instituicdes, comunidade escolar e outros) com varios
graus de implicacdo, de forma a resolver dificuldades evidenciadas pelos alunos, a facilitar a
sua integracdo na escola e nos grupos - turma e a atenuar eventuais situacdes de conflito,
assiduidade, integracdo e aprendizagem, trabalhando-se, de igual forma, a sua formacéo
pessoal. Com este processo, oferece-se aos discentes uma atencdo individualizada, sistematica

e integrada, através do docente que para esse fim tenha sido designado (professor tutor).
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Quadro 12: Os alunos da turma apresentam, agora, um maior envolvimento/ coopera¢do nas actividades

propostas, para as suas aprendizagens.

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 0 0 2 25 2 12,5 Cristiano Ronaldo (E2) e
Bordados e Rendas (E6).
Indeciso 2 25 0 0 2 12,5 Dragon Ball (G1) e Branca de
Neve (G7).
Concordo 6 75 5 62,5 11 68,75  Amalia  Rodrigues  (E1);
Maggie Simpson (G2); Lisa
Simpson  (G3);  Bonecas
Regionais (E4); Minnie (G4);
Nuno Gomes (E5); Hello Kitty
(G5); Cinderela (G6); Olaria
(E7); Mozart (E8) e Pantera
Cor — de — Rosa (G8).
Concordo 0 0 1 12,5 1 6,25 Deco (E3).
Totalmente
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Doze professores (75%), concordam ou concordam totalmente, que os alunos da sua
turma apresentam agora um maior envolvimento/ cooperacdo nas actividades propostas para
as suas aprendizagens, sendo seis generalistas e seis especialistas.

Para que os alunos apresentem um maior envolvimento/cooperagdo nas actividades
propostas, é necessario criar, por parte dos docentes, mudancas nas suas praticas pedagogicas,
com o objectivo dos alunos assumirem um papel, mais activo, nas suas aprendizagens. Deste
modo e, no ponto de vista de Morais & Medeiros (2007:34), afirmam que os professores
devem recorrer a estratégias cognitivas que permitam “sintetizar informagdes, exprimirem-se
com proficiéncia, pensar criticamente, construir e resolver problemas, inventar e criar, por
forma a torna-los aptos para, quando deixarem a escola, serem cidaddos responsaveis e
considerarem-se aprendentes, ao longo de toda a vida”.

Dois professores especialistas (13%) discordam e dois generalistas (13%) estéo
indecisos que os alunos apresentam agora um maior envolvimento nas actividades propostas.

Quanto a esta questéo, foi aprofundada na entrevista onde existiram opinides distintas,
ja mencionadas anteriormente, no Quadro 10: Envolvimento dos alunos, neste programa, é

superior ao de um Plano Curricular Comum.
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Quadro 13: Os alunos inseridos, neste Programa, apresentam um decréscimo de comportamentos indesejados na

aula.
Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 1 12,5 0 0 1 6,25  Dragon Ball (G1).
Totalmente

Discordo 0 0 2 25 2 12,5  Cristiano Ronaldo (E2) e
Mozart (E8).

Indeciso 3 37,5 0 0 3 18,75 Maggie  Simpson  (G2);
Branca de Neve (G7); Pantera
cor — de —rosa (G8).

Concordo 3 37,5 5 62,5 8 50 Amalia  Rodrigues  (E1);
Bonecas Regionais (E4);
Minnie (G4); Nuno Gomes
(E5); Hello Kitty (G5);
Bordados e Rendas (E6);
Cinderela (G6) e Olaria (E7).

Concordo 1 12,5 1 12,5 2 125  Deco (E3) e Lisa Simpson

Totalmente (G3).

TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dez professores (63%), sendo quatro generalistas e seis especialistas concordam ou
concordam totalmente, que os alunos inseridos neste Programa apresentam um decréscimo de
comportamentos indesejados na aula.

O problema da disciplina/indisciplina, na perspectiva de Gilborne et al (1993) citado
por Amado (2001: 43), “esta intimamente ligado a tudo o que diz respeito ao ensino, as
praticas, aos objectivos e “perspectivas” que as orientam, aos condicionalismos proprios da
aula, da escola, da comunidade e do sistema”. A indisciplina ¢ considerada como um “facto
de aula”, que resulta de uma série de factores que sdo interpretados pelos individuos ou
grupos em contexto de sala de aula. Esses factores resultam de inimeras situa¢fes vividas por
esses individuos até mesmo as influéncias externas, da accdo da familia, do ethos escolar, do
grupo de amigos, da comunidade, da sociedade assim como da cultura. Dai, todos o0s
professores que leccionam neste programa, tém como objectivo principal, combater a
indisciplina dentro e fora da sala de aula.

Trés docentes generalistas estdo indecisos (19%); dois especialistas (13%) discordam
e, por fim, um generalista discorda totalmente (6%) que os alunos inseridos neste programa
apresentam um decréscimo de comportamentos indesejados na aula.

No que diz respeito, a esta questdo aprofundada na entrevista verificAmos que existe
discordancia entre o par pedagogico, E6 e G6, ao referirem que os alunos estdo “(...) cada vez

mais irrequietos, irresponsaveis e mal-educados” (E6) e 0 (G6) mencionou que 0 comportamento

93



Capitulo VI — Apresentacgdo, Analise e Discussdo dos Resultados

“estd relativamente melhor”. Importa mencionar que, no inquérito por questionario, a
especialista Bordados e Rendas (E6), concordava que os alunos inseridos neste programa
apresentavam um decréscimo de comportamentos indesejados na aula.

Ja, o par pedagogico G1 e E1, é de opinido favoravel, que os alunos “(...) apresentam
comportamentos indesejados ndo sé em fungdo ao programa” (Gl) e o especialista (E1)
aprofundou mais a sua resposta, referindo que sente que had “(...)zentativa por parte dos
professores e do Director de Turma (docente do 1° CEB que acompanha grande parte das
aulas),(...)” para melhorar o comportamento dos alunos, na sala de aula, mas “(...) No entanto,
0 numero excessivo de alunos em cada turma deste Programa nao permite que haja um bom trabalho
nesse sentido.” (E1).

Com opinides contrarias, esta o par pedagdgico, E5 e G5, pois tém verificado “algumas
melhorias” (E5) no comportamento dos alunos dentro da sala de aula e também referiram que

depende do “(...) perfil do professor que eles encontram.” (G5).
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SINTESE FINAL

No inquérito por questionario, um elevado nimero de professores, sendo trés
generalistas e quatro especialistas, discorda que, neste tipo de programa, o envolvimento dos
alunos é superior aos do Plano Curricular Comum, referindo como principal causa o
desinteresse que continua a ser manifestado por eles.

Por outro lado, mais de setenta por cento dos professores que leccionam no PO |
na EBIRP envolvidos referiram inicialmente que acordavam, que este programa tem
conduzido a resultados favoraveis no combate ao insucesso e ao abandono escolar.

Estes professores sdo também de opinido favoravel que no decorrer das
actividades os alunos tem apresentado um maior envolvimento/ cooperacdo, sendo para isso
necessario que todos os docentes se empenhem a elaborar actividades com um caracter mais
pratico e diversificadas, no sentido de os conduzirem a uma aprendizagem mais activa e a um
maior entusiasmo pela escola.

No inquérito por questionario, cerca de trés quartos dos professores, concordam
gue os alunos inseridos neste programa tém apresentado um decréscimo de comportamentos
indesejados dentro da sala de aula.

Os docentes entrevistados, e com algumas opinides distintas, focam a sua opinido
desfavoravel na existéncia ainda de alguma sua inquietude, irresponsabilidade e falta de
civismo dos alunos; e mencionam como mudanca favoravel a melhoria de comportamento
“gerais” e “constantes” que se verificaram desde 0 inicio do ano lectivo, & existéncia de uma
maior proximidade por parte do director de turma aquando da nova funcdo de tutoria que
possibilita: uma actuacdo mais rapida e eficaz no absentismo e nos comportamentos

indesejaveis.
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2.3. AIMPORTANCIA QUE OS PROFESSORES REGISTAM DO POI
— AREA DAS EXPRESSOES, NO ENSINO DAS COMPETENCIAS
ESSENCIAIS, A CRIANCAS/JOVENS DO 1° CEB DA EBIRP

Quadro 14: POI, facilitador da aquisicdo de competéncias essenciais para as criangas do 1° ciclo.

Tipo de Professor TOTAL Professor

Generalista ~ Especialista
N % N % N %

Discordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5  Hello Kitty (G5); Bordados e
Rendas (E6).

Indeciso 2 25 2 25 4 25 Dragon Ball (G1); Deco (E3);
Nuno Gomes (E5) e Cinderela

(G6).

Concordo 4 50 3 37,5 7 43,75  Cristiano Ronaldo (E2); Maggie
Simpson (G2), Bonecas

Regionais (E4); Minnie (G4);
Olaria (E7); Branca de Neve
(G7); Pantera cor-de-rosa (G8).

Concordo 1 12,5 2 25 3 18,75 Amalia Rodrigues (E1); Lisa
Totalmente Simpson (G3) e Mozart (E8).

TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dez professores (63%), cinco generalistas e cinco especialistas, concordam ou
concordam totalmente, que este programa € considerado facilitador da aquisicdo de
competéncias essenciais para as criancas do 1° ciclo. Segundo, o regulamento do programa
oportunidade 1, o publico-alvo, sdo alunos que, ndo atingiram as competéncias essenciais para
a aprovacao no 1° ciclo e perfazem 10 anos até 15 de Setembro do ano escolar seguinte. Este
programa, permite ainda favorecer a melhoria da aquisicdo de conhecimentos e competéncias
essenciais no desenvolvimento de atitudes e valores.

Quatro professores estdo indecisos (25%), sendo dois generalistas e dois especialistas
e por fim, dois discordam (13%), que este programa seja facilitador de aquisicdo de
competéncias.

Esta questdo foi mais aprofundada nas entrevistas e verificamos que os pares
pedagdgicos sdo unanimes ao considerarem este programa facilitador da aquisicdo de
competéncias essenciais para alunos do 1° ciclo, a excepg¢édo do par pedagogico E6 e G6, que
tém opinibes distintas. Cinderela (G6), no inquérito por questionario, referiu que estava
indecisa e na realizagdo da entrevista justificou a sua indeciséo “(...) pelo facto deste programa
ter como objectivo proporcionar aos alunos, com mais dificuldades, a oportunidade de terminar o
ciclo com sucesso, mas o que se tem verificado, na realidade, é falta de empenho nas actividades e de

frequéncia as aulas”. J& 0 seu par pedagogico (E6), referiu que “este programa ndo é facilitador
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de aquisicdo de competéncias essenciais, pois considero muitas disciplinas inseridas neste
programa’”.

No parecer dos restantes pares pedagogicos tiveram opinies favoraveis, como se pode
ler nos seus relatos:

“(...) este programa proporciona aos alunos uma oportunidade de terminarem o ciclo
de uma forma mais simples. As turmas sdo um pouco mais reduzidas (limite maximo de
20 alunos), as disciplinas sdo diferentes das turmas do Curriculo Comum e as
actividades sdo, por norma, mais diversificadas, apelativas e simplificadas”

(Amalia Rodrigues - E1);

“(...) considero o programa facilitador de aquisicdo de competéncias, mas, para mim,
nem sempre sdo as essenciais do 1° Ciclo.”

(Dragon Ball - G1).

“(...) estou de acordo que o programa PO 1 seja facilitador da aquisicdo de
Competéncias essenciais no 1°ciclo(...)”.

(Nuno Gomes - E5);

O generalista Hello Kitty (G5) apresentou uma opinidao muito firme relatando que:

“(...) esses programas podem recuperar alunos com algumas dificuldades. Mas o que se
tem verificado é a que a maioria desses alunos apresentam muito a falta de gosto por
tudo aquilo que a escola oferece e muitas vezes até os problemas sdo ao nivel do
comportamento, falta de assiduidade e nem tanto problemas de falta de conhecimentos”.

Também, foi colocada a questdo aos entrevistados, se consideravam a area vocacional
implementada na turma, inovadora para uma melhor aprendizagem interdisciplinar. De facto,
existiram opinifes divergentes, em cada par pedagdgico.

O generalista 5 referiu que a area vocacional implementada “ Seria (...) inovadora, se
tivessem sido os alunos a escolherem essa area”, € 0 Seu par pedagdgico, tem opinido contraria,
pois considera-a inovadora. Amalia Rodrigues (E1), relatou que “A implementacio das dreas
vocacionais vém no sentido de proporcionar aos alunos uma oportunidade de eles passarem a maior
parte do tempo na escola a fazer uma coisa que gostam (uma vez que esta area deve ser escolhida por
eles). Presentemente, estamos numa fase/ano experimental pelo que ainda andamos a reajustar muita
coisa. Por exemplo, a &rea vocacional deveria ser o centro para todas as restantes areas curriculares
e ndo o contrario. Seria objectivo da area vocacional que todos os docentes das restantes areas
curriculares, reajustassem os seus contetdos no sentido de ir ao encontro dos temas trabalhados na
area vocacional. No entanto, tal facto nem sempre acontece”. Com a mesma opinido, esta o
generalista 1, em que a considera “inovadora, mas nem sempre é possivel articular com todas as

disciplinas”. Por Ultimo, Cinderela (G6) acha-a “eficaz numa pratica pedagégica interdisciplinar”
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e no parecer do seu par pedagdgico, (E6) considera-a “inovadora, desde que exista meios fisicos
para poder ser concretizavel ”.

No que diz respeito a area das Expressdes, Almeida (2006) refere que o educador deve
aplicar, constantemente, as expressdes artisticas no quotidiano escolar. Para ele, a aplicacdo

directa destas facilitam e contribuem para a aquisi¢do de conhecimentos.

Quadro 15: Conteudos educativos adequados ao PO I.

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista  Especialista
N % N % N %
Discordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5 Hello Kitty (G5) e Bordados e
Rendas (E6).

Indeciso 3 37,5 4 50

-~

43,75 Amalia Rodrigues (E1); Deco
(E3); Minnie (G4); Nuno Gomes
(E5); Cinderela (G6); Branca de
Neve (G7) e Mozart (E8).

Concordo 3 37,5 3 37,5 6 37,5 Dragon Ball (Gl); Cristiano
Ronaldo (E2); Maggie Simpson
(G2); Bonecas Regionais (E4);
Olaria (E7) e Pantera cor-de-
rosa (G8).

Concordo 1 12,5 0 0 1 6,25  LisaSimpson (G3)
Totalmente
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dos dezasseis professores, sete professores (44%), concordam ou concordam
totalmente, que os conteddos educativos sdo adequados ao Subprograma Oportunidade I. De
facto, as escolas deparam-se com uma grande diversidade social e cultural, por isso deve
adequar o curriculo para todas as aprendizagens e competéncias a que se propde. Como ja foi
referenciado anteriormente, Diogo & Vilar (2000:16), mencionam o Decreto - Lei n°115-
A/98, de 04 de Maio (Regime de Autonomia das Escolas) que, no ponto 1 do artigo 36°
aponta que em cada escola “ (...) a organizacdo, o acompanhamento e a avaliagdo das
actividades a desenvolver com as criangas ou com os alunos pressupde a elaboracdo de um
plano de trabalho, ao qual deve integrar estratégias de diferenciacdo pedagogica (...) para o
contexto de sala de aula de actividades ou da turma, destinadas a promover a melhoria das
condi¢des de aprendizagem (...). Neste seguimento de ideias, Vilar (1994) afirma que a
escola tem como principais fungdes socializar os sujeitos intervenientes e a concretizacdo de
um «Projecto Cultural». Estas fungdes séo concretizadas a trés niveis: “através da selecgdo de
certos conteudos [culturais]; através da forma como sdo organizados esse conteidos e através

das suas praticas «imaginadas» para o tratamento organizado desses conteudos” (ibidem:15).
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A seleccdo, a organizacdo e o tratamento pratico de contetdos reflectem valores e interesses
da sociedade.

Analisando ainda as respostas a esta questdo, sete professores (44%) estdo indecisos,
sendo trés generalistas e quatro especialistas e dois professores (13%) discordam, que 0s
contetidos educativos do subprograma oportunidade | sdo adequados.

Amaélia Rodrigues (E1) relatou na entrevista, relativamente aos contetdos que “para
todos os efeitos ndo os conheco. Eu guio-me por uns contetdos elaborados por mim. No entanto, nada
nem ninguém me diz se esses contetdos estdo, ou ndo, indicados para este tipo de alunos. E de
lamentar que as “entidades” que “inventam’ estes Programas ndo esclare¢cam o corpo docente com a
implementacdo de um Programa que sirva de referéncia aos mesmos. Dai eu dizer que
“aparentemente” sdo medidas bastante positivas. No entanto, as dificuldades sdo maiores para o
docente pois ndo tem uma Orientagdo Programatica que responda aos conteudos Educativos que se
pretende. Alias, quais sdo os conteludos educativos pretendidos? De um 4° ano? De um 5° ano
reajustado? De um 3° ano???”.

No que diz respeito as orientacdes programaticas do POI, na area das expressdes, 0S
professores entrevistados referiram que ndo sdo esclarecedoras. Deste modo, 0 E6 mencionou
que “sdo muito vagas, nada de concreto” € 0 Seu par pedagogico referiu que desconhece “(...)
um pouco as orientagGes programaticas nesta area, no entanto, julgo que deixa que o professor o
modifique e ajuste ’( G6).

Com a mesma opinido, esta o par pedagogico G1 e E1, com concepgbes muito firmes
ao referirem que “Ado longo de 5 anos sempre leccionei a turmas deste Programa (antigos Programa
Oportunidade Integrar, Programa Especifico de Recuperacdo Escolar e actual Programa
Oportunidade) e, desde sempre, nunca me lembro de existir qualquer orientagcdo programatica de
base e coesa. O professor que lecciona estas turmas é que, por iniciativa prépria, faz o seu préprio
programa tendo por base as orientacdes programaticas do 1° CEB e o Programa do 2° CEB”( E1) e
as orientacbes “sdo muito superficiais, até ao momento, ainda ndo vi qualquer orientacdo
programatica, ou seja, um programa que nos pudéssemos guiar, 0 que temos de momento é apenas
uma matriz curricular.” (G1).

Por dltimo, G5 e E5, ttm a mesma opinido, ao referirem que desconhecem as
orientacOes programaticas, o que “(...) gera alguma desorientagdo especialmente junto dos colegas
que nunca lidaram de perto com este tipo de programa” € 0 Seu par pedagogico E5 relatou que
“(...) existe muita falta de orientagdo no que diz respeito a este programa oportunidade I. Para além
de ndo existir programa, apenas uma matriz curricular, tem havido um grande esforco por parte de
cada conselho de turma criar as suas proprias orientacdes atendendo a diversidade de alunos que

constituem essas turmas. Professores, que se deparam a leccionar neste tipo de programa e que nunca
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lidaram com tais realidades tem gerado alguma desorientagdo, por parte dos mesmos, em definir o
seu processo de ensino - aprendizagem”.

Assim, cabe aos professores/educadores, na opinido de Almeida (2006) garantirem
uma educacéo equilibrada e bem planificada aos seus alunos e como tal a educacéo artistica

devera ocupar lugar na Educacao.

SINTESE FINAL

No inquérito por questionario, a maioria dos professores (63%) é de opinido favoravel,
ao considerarem este programa facilitador de competéncias essenciais, para as criancas do 1°
ciclo do Ensino Basico, relativamente nas areas das expressoes.

Durante a entrevista, os pares pedagdgicos continuam com a mesma concepgao que
este programa é considerado um elemento facilitador de aquisicdo de competéncias, a
excepc¢do do par pedagdgico G6 e E6, com opiniBes divergentes. O G6 referiu que, apesar de
este programa ter como objectivo proporcionar aos alunos com dificuldades, a oportunidade
de terminarem o ciclo com sucesso, o que tem verificado é a falta de empenho demonstrado
pelos discentes e a fraca comparéncia as aulas. J& o seu par pedagogico E6, é de opinido
contréria, pois ndo considera o programa facilitador pelo motivo de 0 mesmo possuir um
elevado namero de disciplinas.

Quanto aos conteudos educativos, no inquérito por questionario, existiram opinides
muito semelhantes, em que quatro generalistas e trés especialistas (44%) concordaram ou
concordaram totalmente que os contetdos estavam adequados ao POI e verificAmos, e
também, com a mesma percentagem nos professores indecisos.

Aprofundamos essa questdo na entrevista e todos os docentes relataram que
desconhecem os contetidos educativos, pois ndo possuem qualquer orientacdo programatica.
Os conteudos sao elaborados por eles préprios, tendo por base as orientagdes programaticas
do 1° CEB e o programa do 2° CEB, atendendo a diversidade dos alunos que constituem essas
turmas.

Os professores referiram, ainda, que os docentes que nunca se tinham deparado a
leccionar neste tipo de “realidades”, tem causado alguma desorientagdo no que diz respeito,

a0 Seu processo - aprendizagem.

100



Capitulo VI — Apresentacgdo, Analise e Discussdo dos Resultados

24. AS “MUDANCAS” OPERADAS E/OU DESEJAVEIS, QUE
DECORRERAM NO AMBITO DO DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DO(S) PROFESSOR(ES), QUE TRABALHAM COM O
PO | - AREA DAS EXPRESSOES

2.4.1. MUDANCAS NAS PRATICAS PROFISSIONAIS E NAS
ESTRATEGIAS ADOPTADAS PARA AS PRATICAS DE ENSINO
NO 1° CEB

Quadro 16: POI permite um melhor acompanhamento educativo ao aluno

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 0 0 1 125 1 6,25  Bonecas Regionais (E4).
Totalmente
Discordo 0 0 2 25 2 12,5 Cristiano Ronaldo (E2) e Deco
(E3).
Indeciso 0 0 2 25 2 12,5 E\IIEU8H)0 Gomes (E5) e Mozart
Concordo 7 87,5 2 25 9 56,25 Dragon Ball (G1); Bordados e
Rendas (E6); Maggie Simpson
(G2); Minnie (G4); Hello Kitty
(G5); Pantera cor-de-rosa (G8);
Olaria (E7); Cinderela (G6) e
Branca de Neve (G7).
Concordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5  Amalia Rodrigues (E1) e Lisa
Totalmente Simpson (G3).
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Onze professores (69%), sendo eles oito generalistas e trés especialistas concordam ou
concordam totalmente que este programa permite um melhor acompanhamento educativo ao
aluno.

De facto, com este programa e segundo o seu Regulamento, é necessario um docente a
tempo inteiro, que desempenha as fungdes de um Director de Turma. Mas, na escola em
estudo, verifica-se, também em algumas turmas, que existe um professor tutor, sendo
nomeado pelo érgdo executivo, que para além de designar o papel de Director de Turma tem
como competéncias, segundo Decreto Legislativo Regional n°® 12/2005/A, artigo 91°, 16 de
Junho de 2005: “Desenvolver medidas de apoio aos alunos, designadamente de integracao na
turma e na escola e de aconselhamento e de orientagdo no estudo e nas tarefas escolares;

Promover a articulagéo das actividades escolares dos alunos com outras tarefas formativas,
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nomeadamente no ambito da formacdo profissionalizante e profissional; Acompanhar a
escolaridade de grupos especificos de alunos, articulando o desenvolvimento e a execugdo dos
respectivos planos curriculares; Desenvolver a articulacao da actividade escolar do aluno com
a familia e com os servicos especializados de apoio educativo na realizacdo de planos de
prevencdo do insucesso e do abandono escolar precoce e assumir todas as competéncias do
director de turma relativamente aos alunos sobre os quais exerce tutoria”.

No ponto de vista, de trés professores especialistas (19%) discordam ou discordam
totalmente, que este programa permite um melhor acompanhamento educativo ao aluno e dois
especialistas (13%) estdo indecisos.

Relativamente a esta questdo, Nuno Gomes (E5), na entrevista € de opinido que “ o
professor responsavel pela turma (director de turma, Tutor, etc) deveria acompanhar frequentemente
(...)” 0s alunos.

Os generalistas entrevistados, a tutoria neste programa, permite “uma maior
proximidade entre a escola e o espago familiar do aluno” (G1) e “estar mais perto com os alunos,
com a sua familia, com a sua realidade e problematicas” (G6).

Silva e Simdes (s.d) citam Gay (1994), em que refere que a tutoria € um dos apoios,
mais complexos, que é possivel oferecer a um ser em desenvolvimento. Para um jovem, que
estd a crescer € necessario que o tutor/educador defina regras de interaccdo e limites de
comportamento que o tutorando terd respeitar para o ajudar a crescer como cidaddo que
constituira a base futura da sociedade.

O mesmo autor, define tutor, como um individuo que oferece orientacdo, suporte
emocional e ajuda ao jovem enquanto atravessa um periodo dificil da sua vida. Aqui, torna-se
necessario que o tutor estabeleca dialogo com o tutorando em que deve estabelecer troca de
informacdo e experiéncias noutras areas, ndo meramente académica, de forma a levar o aluno
a ultrapassar essa fase.

A etimologia latina, segundo Baudrit (2009), o termo tutor reflecte varios significados
COMO «Ocupar-se com» ou «tomar conta de.

No ponto de vista dos professores generalistas entrevistados, a funcdo de um tutor é
“orientar, organizar, escutar e muita persisténcia”’(G5); é ter “uma maior proximidade entre a
escola e o espago familiar do aluno”(G1) € € “estar mais perto com os alunos, com a sua familia,

com a sua realidade e problematicas” (G6).
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Quadro 17: POI permite uma melhor relagdo pedagdgica, entre professor e aluno

Tipo de Professor TOTAL Professor

Generalista  Especialista
N % N % N %
Discordo 0 12,5 1 6,25  Cristiano Ronaldo (E2).
2

0 1
Indeciso 0 0 2 25 12,5 Deco (E3) e Nuno
Gomes (E5).
7 4

50 11 68,75 Dragon Ball (Gl);
Bonecas Regionais (E4);
Minnie (G4); Bordados e
Rendas (E6); Cinderela
(G6); Olaria  (E7);
Branca de Neve (G7);
Mozart (E8); Pantera
cor-de-rosa (G8);
Maggie Simpson (G2);
Hello Kitty (G5);

Concordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5  Amalia Rodrigues (E1) e

Totalmente Lisa Simpson (G3).

TOTAL 8 100 8 100 16 100

Concordo 87,5

Como se pode verificar no quadro acima, treze professores (81%), concordam ou
concordam totalmente, que este programa permite uma melhor relacdo pedagdgica entre
professor e aluno, sendo oito generalistas e cinco especialistas.

A relacdo pedagogia/educativa é uma comunicacdo, que € definida pelos alunos e pelo
professor. A relacdo Professor/Aluno, no processo de ensino - aprendizagem, é de extrema
importancia e tal como € referido por Fernandez et al (1997) o bom ambiente na sala de aula é
da responsabilidade do professor que, por sua vez, deve ter uma personalidade que lhe
permita ser compreensivo, objectivo, activo e ter a capacidade de ao mesmo tempo
proporcionar métodos eficazes.

Ainda, no que se refere no quadro acima, dois professores especialistas (13%) estdo
indecisos e um especialista Cristiano Ronaldo (E2) (6%), discorda, que este subprograma
oportunidade | permite uma melhor relacdo pedagégica entre professor e aluno.
Relativamente a esta questdo, Nuno Gomes (E5), referiu, no inquérito por questionario, que
estava indeciso e durante a entrevista justificou a sua indecisdo, “como estes alunos tém varios
professores cada qual com a sua exigéncia é dificil existir uma boa relagdo pedagdgica com todos 0s

alunos, o seu comportamento, o seu nivel de instrucéo e o seu meio cultural também néo facilita essa

relagdo pedagogica”.
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Quadro 18: A planificacéo é feita, de acordo, com as capacidades, as necessidades e mesmo as dificuldades dos
alunos.

Tipo de Professor TOTAL Professor

Generalista ~ Especialista
N % N % N %
Concordo 5 62,5 3 37,5 8 50  Dragon Ball (G1); Maggie
Simpson (G2); Bonecas
Regionais (E4); Minnie
(G4); Hello Kitty (G5);
Bordados e Rendas (E6);
Cinderela (G6) e Mozart
(E8).
Concordo 3 37,5 5 62,5 8 50  Amalia Rodrigues (E1);
Cristiano Ronaldo (E2);

Totalmente Deco (E3); Lisa Simpson
(G3); Nuno Gomes (E5);
Olaria (E7); Branca de
Neve (G7) e Pantera cor-
de-rosa (G8).
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Todos os professores (100%) concordam ou concordam totalmente que, quando
planificam tém em conta as capacidades, as necessidades e mesmo as dificuldades dos alunos.

Segundo Guerra (2000) refere que, é necessario elaborar um curriculum basico
adaptado as instituicdes tendo em atencdo as caracteristicas, necessidades e exigéncias de
cada aluno. Nesse curriculum definem-se os contedos, os métodos e avaliac@es, assim como
normas de funcionamento, de acordo com a aprendizagem dos alunos.

Os entrevistados referiram que a planificacdo da area vocacional, conduz ao
desenvolvimento e criatividade dos alunos, de forma a ir ao encontro das suas capacidades,
necessidades, assim como das dificuldades “(...) pelo menos,(...) ocupam-se de uma area do seu
agrado o que, possivelmente, vai aumentar a sua motivagdo para o ‘“fazer” (E1). Mas, por outro
lado, Hello Kitty (G5) demonstrou algum desagrado pois, “(...) para aqueles que gostam de
desporto sim, mas para os outros tem sido pouco motivante”.

Todos professores entrevistados sdo de opinido que, a area vocacional implementada
neste programa é considerada transmissora de aprendizagens de regras e aquisicdo de valores.
O E6, apesar de concordar com o que esta acima citado, demonstrou algum descontentamento
ao referir que, “(...) Apesar de os professores estarem constantemente a incutir nos seus alunos
essas regras atraves dos contetdos abordados, de momento nédo vejo grande sucesso ”.

Ainda neste contexto, a especialista Amalia Rodrigues (E1) apresentou uma opiniao
firme e positiva:
“(...) qualquer area devera ter como prioridade, para estes alunos, o papel de incutir regras

e valores. Trata-se de criancas com muito baixa auto-estima, com uma grande desmotivacéo
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para a vida escolar e sem regras civicas. A inclusdo das regras civicas serd, entdo, um

elemento fundamental para, posteriormente, se poder abordar conteudos programaticos” .

Durante a entrevista, também, foi colocada a questdo se a area vocacional
implementada permite a participacdo em projectos criando um sentimento de causa comum,
onde verificamos opinides diversas. Dois pares pedagdgicos, das areas de expressao musical e
de fisico-motora (E5 e G5; E6 e G6), tiveram opinido discordante, pois, enquanto que o E5
concorda que a area vocacional permite a participacdo em projectos de forma a criar um
sentimento de causa comum, o G5 referiu que terdo de “(...)trabalhar muito neste dominio para
que se venham a ter alguns resultados”.

O par pedagdgico E6 e G6, mencionaram, também que concordam com o referido
acima, mas o que importa é que 0s alunos “(...) estejam interessados em trabalhar” (E6). O G6
referiu, ainda, que os alunos ndo tém qualquer interesse em participar nesses projectos, apenas
“So se o professor os motivar para o efeito”’.

Por fim, importa relatar a percep¢do da especialista 1 “se ndo o fazem, deveriam fazer.
Acima de tudo, estes programas permitem aos alunos participarem num maior nimero de actividades
praticas como projectos ™.

Deste modo, no ponto de vista de Martins (2002:69), o professor devera ter “um
reportorio de conhecimentos, de habilidades e de atitudes ou valores profissionais que se

admitem como necessarios ao sucesso de uma pratica de ensino .

Quadro 19: As estratégias e tarefas para as aulas sdo adequadas, ao nivel de aprendizagem dos alunos.

Tipo de Professor TOTAL Professor

Generalista  Especialista
N % N % N %
Concordo 5 62,5 4 50 9 56,25 Dragon  Ball  (Gl);
Maggie Simpson (G2);
Bonecas Regionais (E4);
Minnie  (G4);  Nuno
Gomes (E5); Hello Kitty
(G5); Bordados e Rendas
(E6); Cinderela (G6) e

Mozart (E8).
Concordo 3 37,5 4 50 7 43,75 /C\n_ﬂé!ia Rtl)?driglllgs %Eg
ristiano Ronaldo ;
Totalmente Deco (E3); Lisa Simpson
(G3); Olaria (E7); Branca
de Neve (G7) e Pantera
cor-de-rosa (G8).
TOTAL 8 100 8 100 16 100
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Como se analisar, no quadro 19, todos os professores concordam ou concordam
totalmente (100%), sendo cinco generalistas e quatro especialistas que as estratégias e tarefas
que sugere para as aulas sdo adequadas ao nivel de aprendizagem dos seus alunos.

De facto, torna-se necessario que os docentes ajustem os curriculos adequando as
actividades, estratégias e metodologias na sala de aula, de forma a alcangcarem sucesso
educativo.

Desta forma, o curriculo, no ponto de vista de Rold&o (1999:49) torna-se a esséncia de
um projecto curricular quando a escola adopta um “conjunto de opg¢des ¢ prioridades de
aprendizagem (...) com o objectivo de melhorar o nivel e a qualidade de aprendizagem dos
seus alunos™.

Relativamente, a esta questdo colocada aos entrevistados, todos concordaram que as
estratégias e tarefas para as aulas sdo adequadas ao nivel de aprendizagem dos alunos,
deixando os seus relatos: “(...) mais do que qualquer outra coisa, é minha prioridade que os alunos
participem em actividades do seu agrado” (Amalia Rodrigues - E1); “Esta tem sido a minha
grande preocupagdo/ objectivo, a escolha ajustada das actividades” (Cinderela - G6).

Por sua vez, Bordados e Rendas (E6) referiu, com algum desagrado, que tem adequado
estratégias para 0s seus alunos, “mas tém sido em vdo, pois desinteressam-se constantemente,

nunca finalizam as actividades propostas”.

Quadro 20: Os alunos, que ndo conseguem realizar as tarefas propostas, disponibiliza tempo suficiente para que

eles alcancem com éxito, os objectivos planeados.

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista

N % N % N %
Discordo 0 0 1 12,5 1 6,25  Bordados e Rendas (E6).
Indeciso 2 25 0 0 2 12,5  Dragon Ball (Gl) e
Cinderela (G6).
Concordo 5 62,5 6 75 11 68,75 Amalia Rodrigues (EL);

Cristiano Ronaldo (E2);
Maggie Simpson (G2);
Bonecas Regionais (E4);
Minnie  (G4); Nuno
Gomes (E5); Hello Kitty
(G5); Olaria  (E7);
Branca de Neve (G7);
Mozart (E8) e Pantera
cor — de — rosa (G8).
Concordo 1 12,5 1 12,5 2 125 Deco (E3) e Lisa
Totalmente Simpson (G3).

TOTAL 8 100 8 100 16 100
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Dos dezasseis professores, como se pode verificar no quadro 20, treze (81%), sendo
seis generalistas e sete especialistas concordam ou concordam totalmente que, quando os
alunos ndo conseguem realizar as tarefas propostas, disponibilizam tempo suficiente para que
eles alcancem com éxito os objectivos planeados.

E importante que, a escola desenvolva uma pedagogia para que todos os alunos
alcancem sucesso educativo, respeitando as suas caracteristicas individuais, progredindo, de
acordo, com o seu ritmo em diferentes situacdes de ensino - aprendizagem.

Dois professores generalistas (13%) estdo indecisos e apenas, um especialista (6%)
discorda para os alunos que ndo conseguem realizar as tarefas propostas, disponibiliza tempo
suficiente para que eles alcancem com éxito os objectivos planeados.

Como resposta a esta pergunta na entrevista, o especialista 1 mencionou, que “procura

sempre ir ao encontro do seu ritmo, nivel e gostos ”. Amalia Rodrigues.

Quadro 21: No final de cada aula é vantajoso, fazer uma reflexao, com os alunos de forma a inovar/melhorar, o

processo de ensino — aprendizagem.

Tipo de Professor TOTAL Professor

Generalista  Especialista
N % N % N %
Discordo 2 25 2 25 4 25  Dragon  Ball  (Gl);
Cristiano Ronaldo (E2);
Bordados e Rendas (E6) e
Cinderela (G6).

Indeciso 0 0 1 12,5 1 6,25  Bonecas Regionais (E4).
Concordo 3 37,5 5 62,5 8 50 Amalia Rodrigues (E1);
Maggie Simpson (G2);
Deco (E3); Nuno Gomes
(E5); Olaria (E7); Branca
de Neve (G7); Mozart (E8)
e Pantera Cor — de — Rosa
(G8).
Concordo 3 37,5 0 0 3 18,75 Lisa Simpson (G3); Minnie
Totalmente (G4) e Hello Kitty (G5).
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Onze professores (69%), sendo seis generalistas e cinco especialistas, concordam ou
concordam totalmente que, no final de cada aula consideram vantajoso fazer uma reflexao
com os alunos de forma a inovar / melhorar o seu processo de ensino - aprendizagem.

A educacéo devera ser, cada vez mais, constituida por actos reflectidos para promover
a capacidade de modificar comportamentos/atitudes e obter novos conhecimentos. S0, através
dessa reflexdo, que os professores juntamente com os seus alunos, é que conseguem detectar
problemas, reformular comportamentos e atitudes, constatar factos, abrir novos horizontes e

caminhar para um trabalho activo, com a participagédo de todos envolvidos, na sala de aula.
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Ainda, referente a analise do quadro, quatro professores (25%), sendo dois generalistas
e dois especialistas discordam com tais reflexdes e por fim, um especialista esta indeciso.

Esta questdo foi aprofundada em alguns dos professores entrevistados onde relataram
que “As reflexdes com os alunos sdo sempre positivas, mas é preciso saber se eles querem ou ndo

fazer essas reflexoes, porque normalmente estdo ¢ com pressa em sair da sala de aula”.
Dragon Ball (G1)

“(...) seria vantajoso, mas nesta “realidade” os alunos estdo mais interessados em sair da

sala de aula.”
Bordados e Rendas (E6)

Importa referir, que Dragon Ball (G1), no inquérito por questionario, discordava que a
reflexdo na aula com os alunos seria vantajosa.

Cinderela (G6) mencionou que “discorda, por um lado, mas por outro ndo, porque
estou certa que esta medida implica ter indicadores de aprendizagem, para avaliar todas as
aulas”.

No nosso parecer e numa perspectiva de uma melhoria de ensino, o professor é um
criador de desafios, gere ambientes educativos favoraveis as aprendizagens, dispondo de
qualidades reflexivas capazes de ajudar os alunos a construir 0s seus conhecimentos de uma

forma aberta e personalizada.
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2.4.2.MUDANCAS DESEJAVEIS QUANTO A NECESSIDADE DE
NOVOS RECURSOS

Quadro 22: Recursos existentes na escola, considerados satisfatorios, para a viabilizacdo do Programa,

nomeadamente na Area das Expressdes.

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 1 12,5 1 12,5 2 12,5 (Bgl)ecasH ”Regli(n_aiS
; Hello Kitty
Totalmente 5
Discordo 3 37,5 3 37,5 6 37,5  Cristiano Ronaldo
(E2); Deco (E3);
Minnie (G4),

Bordados e Rendas
(E6); Branca de Neve
(G7) e Pantera cor-de-
rosa (G8).

Indeciso 2 25 2 25 4 25 Amalia  Rodrigues
(E1); Maggie Simpson
(G2); Cinderela (G6)
e Olaria (E7).

Concordo 1 12,5 2 25 3 18,75 Dragon Ball (Gl1);
Nuno Gomes (E5) e
Mozart (E8).

Concordo 1 12,5 0 0 1 6,25  Lisa Simpson (G3).

Totalmente

TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dos dezasseis professores, oito (50%) discordam ou discordam totalmente,
nomeadamente quatro generalistas e quatro especialistas, que 0s recursos existentes na escola
sdo considerados satisfatorios para a viabilizacdo do Programa, principalmente na Area das
Expressoes.

Cabe as escolas, assim como, aos professores promover a capacidade de inovar,
criando situacbes de ensino e recursos diversificados, para que os seus alunos alcancem o
sucesso educativo.

Quatro professores (25%) estdo indecisos e 0s restantes 25% (dois generalistas e dois
especialistas) concordam ou concordam totalmente que 0s recursos existentes na escola séo
considerados satisfatorios.

Esta questdo foi aprofundada durante a entrevista e verificAmos que o0s pares
pedagdgicos tém opinibes distintas. Enquanto, o especialista 5 referiu que os recursos fisicos
e materiais sdo considerados suficientes, o seu par pedagdgico (G5) relatou que discorda

totalmente pois, “(...) a escola ndo oferece condi¢Bes que possam abarcar um grande ndmero de
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modalidades desportivas, falta materiais especificos para o desenvolvimento de projectos ditos
inovadores”.

O especialista 6, € da mesma opinido, que 0s recursos existentes na escola séo
insuficientes, “ (...) pois estdo sempre a ser roubados o material dos armdrios, a sala ndo tem
bancada em lavatdrio, dai os recursos serem insuficientes” € 0 Seu par pedagogico G6 salientou
que, “muitas vezes a falta de recursos condiciona a escolha das actividades e por sua vez, estas
devem ser ajustadas aos alunos”.

O par pedagdgico (Ele G1), tém opiniBes distintas pois, o generalista Dragon Ball
(G1) considera os recursos fisicos e materiais existentes na escola, suficientes para a
leccionacdo da sua area vocacional (expressdo musical). Ja, no parecer do seu par pedagogico
Amélia Rodrigues (E1), deixou bem claro na sua entrevista, que ‘“para estes programas
funcionarem na sua perfeicdo, deveria haver um maior nimero de recursos fisicos e materiais.
Primeiro, se estamos a falar de alunos especificos em turmas especificas deveriam ter condicoes
especificas. Sdo turmas que, por norma, fazem actividades diversificadas, maioritariamente préaticas e
gue necessitam de outro tipo de recursos. Salas amplas com espaco para a expressao corporal sdo
uma necessidade fulcral assim como um maior nimero de recursos musicais, no caso da Educacdo
Musical. Terem a &rea vocacional sempre na mesma sala e com recursos tecnoldgicos seria um bem
essencial. No caso da Educagdo Musical, porque ndo haver um investimento em guitarras,
cavaquinhos, melddicas, outro tipo de instrumentos, uma boa aparelhagem, um computador

permanente, programas de software musical (...) .
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2.4.3.NECESSIDADES DE FORMACAO EM FUNCAO DA AQUISICAO
DE NOVAS PRATICAS PROFISSIONAIS

Quadro 23: Para leccionar neste Programa Oportunidade, sente alguma dificuldade, em conseguir, definir o

processo ensino - aprendizagem.

Tipo de Professor TOTAL Professor

Generalista  Especialista
N % N % N %

Discordo 0 0 1 12,5 1 6,25  Olaria (E7).
Totalmente
Discordo 0 0 1 12,5 1 6,25  Bonecas Regionais (E4).

N

25 3 37,5

ol

31,25 Amalia Rodrigues (E1); Deco
(E3); Nuno Gomes (E5);
Cinderela (G6) e Pantera cor —
de — rosa (G8).

Concordo 5 62,5 3 37,5 8 50  Dragon Ball (GI); Cristiano

Ronaldo (E2); Maggie

Simpson (G2); Minnie (G4);

Hello Kitty (G5); Bordados e

Rendas (E6); Branca de Neve

Indeciso

(G7) e Mozart (ES).
Concordo 1 12,5 0 0 1 6,25  Lisa Simpson (G3).
Totalmente
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Como se pode comprovar pelo quadro acima, nove professores (56%) concordam ou
concordam totalmente que tém sentido alguma dificuldade em conseguir definir o seu
processo ensino - aprendizagem, desde planear a aula, p6-la em préatica ou até mesmo altera-la
quando necessario, neste tipo de programa.

Cinco professores (31%) estdo indecisos, sendo dois generalistas e trés especialistas e
dois da area de especialidade (13%) discordam ou discordam totalmente.

Na entrevista, esta questdo foi colocada e o professor especialista, Nuno Gomes (E5)
relatou que, “A principal dificuldade foi definir um programa que se adoptasse a realidade dos
alunos e as suas diferencas (...)".

De facto, de tantas exigéncias que colocam a profisséo de professor, tem-se verificado
esforgos, por parte dos mesmos, para mudancas nas suas praticas pedagdgicas, sempre com 0
objectivo, dos alunos, assumirem um papel mais activo nas suas aprendizagens, de forma a
construirem um conhecimento mais consistente e flexivel.

No que diz respeito ao Programa Oportunidade e como ja foi referido em capitulos
anteriores, o arranque do ano lectivo ocorreu sem estar legitimado por um diploma que

consubstanciasse a sua pratica curricular, o que gerou muitos problemas, ao nivel de
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organizacdo dos mesmos, assim como do trabalho dos docentes que o leccionam. A Secretaria
Regional da Educacdo e Formacéo divulgou, apenas a 04 de Junho de 2010, a portaria n°
53/2010 sobre o Programa Oportunidade.

A implementacéo do referido programa, no inicio do ano lectivo, sé foi possivel com o
empenho e dedicacdo, por parte de todos os professores envolvidos.

Neste sentido, é importante falar em desenvolvimento profissional, em que é feito
sempre em atencdo, a individualidade de cada aluno assim como o seu nivel de interesses.

A construcdo e o desenvolvimento profissional, segundo, Alarcdo & Roldao (2008), é
considerado um processo individual, tnico com forte influéncia contextual, “mobilizado por
referentes do passado e expectativas relativas ao futuro” (ibidem:34). Ainda no ponto de vista
do mesmo autor, existem componentes que fazem parte desse processo como a realizacdo de
actividades diversificadas, a sistematica observacao critica, a partilha e o trabalho conjuntos, a
problematizacdo e pesquisa, e, por Ultimo a experienciacdo de diferentes papéis.

Assim, o desenvolvimento profissional devera ser feito, tendo em atencdo, a
singularidade dos individuos bem como o seu nivel de interesses, por isso a mudanca é
considerada um processo lento e interdependente dos interesses de cada individuo. No parecer
de Collins (1999), citado em Morais & Medeiros, (ibidem:67), “o desenvolvimento
profissional estd a mudar - a mudar naquilo que conhecemos e acreditamos em relacdo ao
ensino e a aprendizagem e naquilo que podemos fazer dentro de uma sala de aula ou na

escola”.
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Quadro 24: Necessidades actuais de formacao dos professores, em funcdo ao PO |

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista  Especialista

N % N % N %
N&o Respondeu 2 25 0 0 2 12,5
Tutoria 1 12,5 0 0 1 6,25 Maggie Simpson (G2)
Gestao de conflitos na sala 2 25 2 25 4 25  Dragon Ball (Gl);
de aula Cinderela (G6); Cristiano

Ronaldo (E2) e Bonecas

Regionais (E4)
Estratégias de Ensino e 1 12,5 1 125 2 12,5  Hello Kitty (G5); Mozart
Pedagogia Diferenciada (E8)

Programa Oportunidade | 1 12,5 4 50 5 31,25 Minnie (G4); Deco (E3);
Nuno  Gomes (E5),

Bordados e Rendas (E6)

e Olaria (E7)
Operacionalizacao de 1 12,5 1 125 2 12,5 Amalia Rodrigues (E1);
“Competéncias Lisa Simpson (G3)
Especificas”
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Como se pode comprovar no quadro acima, relativamente as areas de formacdo mais
focadas no que diz respeito as necessidades de formacdo, dos dezasseis professores, cinco
(31%) sentem necessidade de formacdo no que diz respeito ao Programa Oportunidade I,
sendo um generalista e quatro especialistas. De facto, a novidade no que confere a este
programa traz necessidades de adaptacdo das formagdes dos professores, sobretudo dos das
areas de especialidade que deverdo adaptar as suas estratégias as competéncias eleitas para
estes alunos.

Ainda, nesta perspectiva, verificamos que as trés areas de formacdo sentidas
igualmente como pertinentes sdo: Gestdo de conflitos na Sala de Aula (25% das respostas dos
individuos); Estratégias de Ensino e Pedagogia Diferenciada, Operacionalizacdo de
“Competéncias Especificas” (ambas com 13%). As &reas das Expressdes serdo ensinadas
nestas turmas com uma dupla perspectiva, de melhorar comportamentos dos alunos e de
ensinar competéncias especificas que os motivem para uma maior adeséo a escola.

Por fim, deveremos realcar a tutoria, area que foi indicada por apenas um professor
generalista (G2), como uma necessidade de formagéo.

Alarcao & Tavares (2003) referem que a formacdo deve: «(...) levar o formando,
através de uma “espiral de mudanga” (na qual o papel da experiéncia é muito importante, a
reflexdo sobre a sua propria accdo pedagogica tem um lugar especial no processo de

formagéo, o auto-conhecimento e a formagao em colaboracéo séo factores a desenvolver), a
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um novo tipo de professor capaz de intervir eficazmente no processo/aprendizagem, criando
uma atmosfera afectivo - relacional envolvente, através de relagdes pessoais e profissionais».

Apesar de todos os pares pedagogicos entrevistados concordarem, com 0 que esta
referido acima, sentem dificuldade em definir o seu processo ensino - aprendizagem, dai
necessidade de uma formacao dentro desta &rea, como se pode ler nos seus relatos:

“Sdo programas que requerem uma constante formagdo e actualizacdo de actividades, ideias
novas e recursos especificos. A motivacdo que os alunos deverdo sentir, tera de ser dada pelo
docente. Esta constante motivagdo tem, por sua vez, de ser “alimentada” através de constantes
formagoes na area especifica de cada docente sempre pensando na “pratica como motivagdo” como
uma prioridade e pensando nos alunos com estas especificidades e ndo em alunos que “jd sabem
tudo”.

Amalia Rodrigues (E1)

“(...) principalmente nas dareas das artes e oficios”.

Dragon Ball (G1)

“A principal dificuldade foi definir um programa que se adoptasse a realidade dos alunos e
as suas diferencas, acho que teria sido pertinente haver formagéo de novas praticas profissionais em
todas as dreas vocacionais”.

Nuno Gomes (E5)

“Especialmente nas de vertente mais prdticas como sdo as dreas vocacionais”.

Hello Kitty (G5)

“A dificuldade que existe, ndo é por falta de formacéo por parte dos docentes, mas por falta
de interesse dos discentes”.

Bordados e Rendas (E6)

“(...) Quanto mais formag¢do, maior sera a qualidade de trabalho desenvolvido”.

Cinderela (G6)

A troca de experiéncias entre professores é fundamental para as suas praticas

profissionais. E através destas praticas que o professor sente a necessidade de formac3o.
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Quadro 25: Vantajosa a presenca, de um professor generalista dentro da sala de aula, enquanto o Especialista

lecciona a sua area vocacional, para melhorar a relagéo na sala de aula.

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 0 0 1 12,5 1 6,25  Bordados e Rendas (E6).
Totalmente
Indeciso 1 12,5 0 0 1 6,25  Dragon Ball (G1).
Concordo 3 37,5 3 37,5 6 37,5 Cristiano  Ronaldo  (E2);
Maggie Simpson (G2); Minnie
(G4); Nuno Gomes (E5);
Mozart (E8) e Pantera Cor-de-
rosa (G8).
Concordo 4 50 4 50 8 50  Amalia Rodrigues (E1); Deco
(E3); Lisa Simpson (G3);
Totalmente Bonecas Regionais (E4); Hello
Kitty (G5); Cinderela (G6);
Olaria (E7) e Branca de Neve
(G7).
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Catorze professores (88%) concordam ou concordam totalmente que é vantajosa a
presenca de um professor generalista dentro da sala de aula, enquanto o Especialista lecciona
a sua area vocacional, para melhorar a relacdo na sala de aula, sendo sete generalistas e sete
especialistas.

De facto, torna-se necessario dois docentes tanto o generalista como o especialista
dentro da sala de aula, visto a area vocacional, ser Expressao artistica. O professor generalista
ndo se sente a “vontade” para leccionar este tipo de expressdes, uma vez que, exige
competéncias especificas, que 0 mesmo nao possui. Portanto, 0 mais sensato, serd mesmo a
situacdo do professor especialista coadjuvante do generalista, estando mesmo mencionado no
Curriculo Nacional do Ensino Basico (DEB, 2001:149) “No 1° Ciclo do Ensino Bésico, as
quatro areas artisticas sdo trabalhadas, de forma integrada, pelo professor titular, podendo
ser coadjuvado por um professor especialista’.

Ainda, relativamente a andlise do quadro acima, o especialista Bordados e Rendas (6)
discorda totalmente (6%) e o generalista Dragon Ball (G1), esta indeciso (6%).

Esta questdo foi aprofundada novamente, nas entrevistas e a especialista Bordados e
Rendas (E6) relatou que discorda totalmente, pelo motivo que na disciplina que lecciona
(expressdo pléastica),“(...) preferia (...) outro professor que fosse da minha drea”, Mmas cOmM
opinido contraria estd o generalista Dragon Ball (G1), em que defende “(...) o professor
especialista, num contexto de turma reduzida, homogénea tanto quanto possivel ao nivel das

aprendizagens”.
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Quadro 26: A reflexdo, apds aula, deve ser feita pelo trabalho cooperativo entre os dois professores: o

Generalista e 0 Especialista.

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Concordo 6 75 5 62,5 11 68,75  Dragon  Ball  (Gl);

Cristiano Ronaldo (E2);
Maggie Simpson (G2);
Minnie  (G4);  Nuno
Gomes (E5); Bordados e
Rendas (E6); Cinderela
(G6); Olaria (E7); Branca
de Neve (G7); Mozart
(E8) e Pantera cor-de-rosa

(G8).
Concordo 2 25 3 37,5 5 31,25  Amélia Rodrigues (E1);
Totalmente Deco (E3); Lisa Simpson

(G3); Bonecas Regionais
(E4) e Hello Kitty (G5)

TOTAL 8 100 8 100 16 100

Todos os professores envolvidos (100%), sendo oito generalistas e oito especialistas
concordam ou concordam totalmente que, a reflexdo, ap6s cada aula deve ser feita em
trabalho cooperativo entre os dois professores: o Especialista e 0 Generalista.

De facto, estando a trabalhar em par pedagdgico, neste subprograma oportunidade I,
torna-se necessario fazer uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido dentro da sala de aula,
atendendo sempre as necessidades e expectativas e interesses dos alunos.

Citando Alarcdo (2000:90), “ (...) a reflexao (...) é a via possivel para um profissional
se sentir capaz de enfrentar as situacGes sempre novas e diferentes com que se vai deparando
na vida real e que o ajuda a tomar decisbes cada vez mais ajustadas, porque mais
consciencializadas”. As praticas reflexivas, em modo individual ou em par pedagdgico, hum
contexto de sala de aula, exigem uma reflexdo posterior das suas actividades, experiéncias,
manipulagéo de instrumentos, de forma a ultrapassar e a superar todas as lacunas evidenciadas
pelos alunos.

Neste ponto de vista de Perrenoud (2002:170), aponta alguns desafios para que o
corpo de formadores, no seu conjunto, contribua com a formacao de professores reflexivos,
como: “ 1) Trabalhar o sentido e as finalidades da escola sem transformar isso em missao;
Trabalhar a identidade sem personificar um modelo de exceléncia; 2) Trabalhar as dimensdes
ndo — reflexivas da ac¢éo e as rotinas sem desqualifica-las; 3) Trabalhar a pessoa do professor
e sua relacdo com o outro sem pretender assumir o papel de terapeuta; 4) Trabalhar os nao -
ditos e as contradi¢des da profisséo e da escola sem decepcionar a todos; 5) Partir das préaticas
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e da experiéncia sem se restringir a elas, a fim de comparar, explicar e teorizar; 6) Ajudar a
construir competéncias e exercer a mobilizacdo dos saberes; Combater as resisténcias a
mudanca e a formacao sem despreza-las; 7) Trabalhar as dindmicas colectivas e as instituicdes
sem esquecer as pessoas e articular enfoques transversais e didacticos e manter um olhar
sistémico”. Todos estes indicadores fazem com que o professor permita avancar na sua
profissionalizagdo bem como desenvolver uma atitude mais reflexiva. A reflexao traduz uma
forma de responder a problemas, ponderar hipoteses e situacfes e adoptar ou reformular

accoes.

Quadro 27: Existe, sempre, uma elevada cooperacao entre os varios professores envolvidos, neste Programa.

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 2 25 1 12,5 3 18,75 Hello  Kitty  (G5);

Bordados e Rendas (E6) e
Cinderela (G6).

12,5  Amalia Rodrigues (E1) e
Olaria (E7).

56,25 Dragon Ball (G1);
Cristiano Ronaldo (E2);
Maggie Simpson (G2);
Lisa  Simpson (G3);
Minnie  (G4);  Nuno
Gomes (E5); Branca de
Neve (G7); Mozart (E8) e
Pantera cor-de-rosa (G8).

Concordo 0 0 2 25 2 12,5 Deco (E3) e Bonecas
Totalmente Regionais (E4).
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Indeciso 0 0 2 25

N

Concordo 6 75

w

37,5

©

Ddos dezasseis professores, onze (69%) concordam ou concordam totalmente que
existe uma elevada cooperacdo entre todos os professores envolvidos neste Programa, sendo
seis generalistas e cinco especialistas.

Os professores, para promoverem 0 sucesso educativo, devem desenvolver um
trabalho em equipa, de forma a construir um trabalho entre todos com objectivos comuns. Os
grupos abertos, no ponto de vista de Alarcdo (2000:37), permitem com que haja uma partilha
de acordos e ideias, factores importantes para a mudanga e inovagdo. Soares (1995:144),
associa supervisdo a inovacao, e faz esta ultima mesmo o objectivo fundamental da primeira:
«a supervisdo tem como objectivo produzir inovagdo, ou seja, construir praticas e saberes

mais adequados aos problemas e aos desafios com que os profissionais se confrontam no
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decurso das suas interac¢des nos contextos educativos, mas é simultaneamente o processo de
inovar, pelas possibilidades de transformar e de criar alternativas, que se constitui no motor
da propria supervisao».

Ainda na anélise do quadro acima, trés professores (19%), sendo dois generalistas e
um especialista discordam que existe uma elevada cooperacdo entre os docentes envolvidos
neste programa e dois especialistas (13%), estdo indecisos.

Quanto a esta questdo foi aprofundada nas entrevistas e verificAmos que os pares
pedagdgicos tém opinides desfavoraveis, a excepc¢do do E1 e G1.

Amalia Rodrigues (E1), referiu que tudo se deve a forma como os professores encaram
estes programas. Como estes alunos requerem uma maior diversidade de aulas assim como de
atencdo, nem todos os docentes se encontram preparados psicologicamente para leccionar. A
especialista exp6s, ainda, a sua ideia referindo que “Terd de haver uma cooperagdo muito
proxima entre o par pedagégico e o docente da area disciplinar para que, em conjunto, consigam
responder as necessidades dos alunos. Talvez, para este tipo de Programas, os docentes devessem ser
seleccionados pelo 6rgdo de gestdo méaximo da Escola onde a grande prioridade seria, serem
docentes com conhecimento prdtico destes Programas”. E, no parecer do seu par pedagogico
Dragon Ball (G1), relatou que “(...) teve um impacto positivo de cooperagio e entreajuda no
planeamento e na aplicagdo das estratégias”.

Da mesma opinido, esta Nuno Gomes (E5) referindo que o impacto, também, foi
positivo e faz com que “(...) o trabalho feito pelos professores especialistas seja complementado
pelos professores generalistas . J& 0 seu par pedagdgico, tem opinido contraria, pela “(...) falta
de tempo para planificarmos em conjunto. Sdo tantas disciplinas e tantos docentes que é
humanamente impossivel uma cobertura total em todas as dreas” (Gb).

Por ultimo, Cinderela (G6) é de opinido que se troca “(...) muitas experiéncias, materiais
e enriquecemos mais”’, mas no parecer do seu par pedagdgico, tem uma concep¢do contraria, ao

mencionar que “(...) o professor generalista ndo domina as técnicas utilizadas” (EB).
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Quadro 28: A experiéncia de leccionar neste Subprograma Oportunidade |, é importante para o

desenvolvimento profissional.

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Discordo 0 0 1 12,5 1 6,25  Cristiano Ronaldo (E2).
Totalmente
Discordo 0 0 2 25 2 12,5  Bordados e Rendas (E6) e
Olaria (E7).
Indeciso 0 0 1 12,5 1 6,25  Nuno Gomes (ES5).
Concordo 5 62,5 2 25 7 43,75 Dragon Ball (Gl); Maggie
Simpson (G2); Deco (E3);
Minnie (G4); Cinderela (G6);
Mozart (E8) e Pantera Cor — de
— Rosa (G8).
Concordo 3 37,5 2 25 5 31,25 é_mélia Rodr(igtgs (Elé; Lisa
Impson 0 onecas
otalmente Regionais (E4); Hello Kitty
(G5) e Branca de Neve (G7).
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Doze professores (75%), sendo oito generalistas e quatro especialistas concordam ou
concordam totalmente que a experiéncia de leccionar neste Subprograma Oportunidade | é
importante para o seu desenvolvimento profissional.

O desenvolvimento profissional, no parecer de Marcelo (1999:144), ¢ “(...) como o
conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua
pratica, que contribui para que os professores gerem conhecimento pratico, estratégico e
sejam capazes de aprender com a sua experiéncia”. Este desenvolvimento, e de acordo com o
memo autor, esta relacionado com o desenvolvimento da escola, com a inovacédo curricular,
com o desenvolvimento do ensino e com o préprio desenvolvimento profissional do docente.

Analisando, ainda o quadro acima, trés professores discordam ou discordam
totalmente (19%), sendo trés especialistas, e por Gltimo, um especialista, também, esta
indeciso (6%), que a experiéncia de leccionar neste subprograma oportunidade | € importante
para o desenvolvimento profissional.

Na entrevista, esta questdo foi colocada e na maioria dos pares pedagogicos sdo de
opinido favoravel, com excepcdo do E6 e G6. Pois, enquanto que Bordados e Rendas (E6)
referiu que “(...) um professor ao deparar-se com este tipo de alunos fica muito frustrado com o
decorrer do processo ensino — aprendizagem, pode assim dizer-se que é “remar contra a maré”, 0O
seu par pedagogico € de opinido que 0 ajudou Muito “(...) a diversificar estratégias e arranjar

motivagdo para os alunos ficarem/ permanecerem na escola” (G6).
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No parecer dos restantes pares pedagogicos, tém opinides favoraveis, como se pode ler
nos seus relatos:

“(...) Leccionar neste programa, requer uma constante actualizacéo e diversidade de
actividades assim como nas estratégias aplicadas nas aulas. Sao alunos deveras
complicados de se manterem numa sala de aula o que obrigam a grandes “jogadas
psicologicas” por parte dos docentes ™.

Amalia Rodrigues (E1)

“(...) aprende-se a criar estratégias para combater com a indisciplina e estratégias
para alcangar as competéncias”.

Dragon Ball (G1)
“Acho que é um desafio trabalhar com estes programas e com estes alunos, no
entanto sinto-me mais realizado profissionalmente ao trabalhar com outro tipo de
alunos”.

Nuno Gomes (E5)

“(...) Trabalhar com alunos com estas caracteristicas permite-nos estarmos aptos a
leccionar em qualquer parte do Planeta”.

Hello Kitty (G5)
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SINTESE FINAL

A maioria dos professores envolvidos considera que, o POl permite um melhor
acompanhamento educativo do aluno. Uma vez que, em algumas turmas, existe um tutor que,
para além de designar o papel de Director de Turma, tem outras funcGes, como: desenvolver
medidas de apoio aos alunos; promover a articulacdo das actividades escolares dos discentes
com outras tarefas formativas; desenvolver a articulacao da actividade escolar do aluno com a
familia e com os servicos especializados de apoio educativo.

Nas entrevistas realizadas, os generalistas referiram que, é através do programa de
tutoria que permite uma maior aproximacao entre a escola e o espaco familiar do aluno.

A sua maioria, € de opinido favoravel que, o POI possibilita uma boa relacédo
pedagogica entre o professor e o aluno. Mas, no entanto, na entrevista, um especialista,
justificou a sua indecisdo, relatando que, como estes alunos tém varios professores, cada um
com a sua exigéncia, torna-se dificil estabelecer uma boa relacdo entre todos os discentes,
pois 0 seu comportamento, o nivel de instru¢do e o meio social, condiciona, a que ndo haja
uma boa relacéo pedagogica.

De um modo geral, todos concordam que a planificacdo € feita, de acordo com, as
capacidades, necessidades e mesmo as dificuldades dos alunos, uma vez que os alunos se
ocupam numa area vocacional do seu agrado, o que possibilita aumentar a sua motivacéo para
o “fazer”.

No entanto, num dos entrevistados, notou-se algum desagrado, apesar das estratégias
serem adequadas, para o seu nivel de aprendizagem, referindo que as mesmas tém sido em
vao, pois os alunos demonstram desinteresses constantes, ndo promovendo bons resultados.

A maior parte dos professores, no inquérito por questionario, sdo de opinido favoravel,
irem sempre ao encontro do ritmo, gosto e nivel, de cada aluno, a fim de que eles possam
alcancar com éxito, os objectivos planeados.

No final de cada aula, metade dos professores, concordam ser vantajoso, fazer uma
reflexdo com os alunos, de forma a inovar/melhorar o processo de ensino/aprendizagem. No
entanto, um generalista entrevistado, referiu que, apesar de considerar essas reflexdes,
positivas, & preciso saber se, os alunos querem fazer ou ndo essas reflexfes, pois,
normalmente, estdo ansiosos pelo final da aula. Neste seguimento de ideias, um especialista
mencionou que seria vantajoso considera-las, mas nesta “realidade” ¢ impossivel, uma vez

que, estamos a trabalhar com alunos ditos “especiais”.

121



Capitulo VI — Apresentacgdo, Analise e Discussdo dos Resultados

No que diz respeito aos recursos existentes na escola, a maioria dos professores, no
inquérito por questionario, discorda serem considerados suficientes, para a viabilizagdo do
programa, nomeadamente na area das expressdes. Dois generalistas referiram que a escola,
ndo oferece condi¢Bes que possam abarcar um grande numero de modalidades desportivas,
que muitas vezes, com a falta de recursos condiciona, a escolha das actividades, que estas
devem ser ajustadas, aos alunos. No parecer de um especialista, para estes programas
funcionarem na perfeicao, deveria haver um maior nimero de recursos fisicos e materiais. No
que diz respeito as areas das expressdes, na sua maioria, as actividades sdo praticas e
necessitam de outro tipo de recursos.

Metade dos professores, tém sentido dificuldade, em conseguir, definir o processo
ensino — aprendizagem, pois, este programa traz necessidades de formacéo especifica na area
de cada docente, de forma a adaptar as suas estratégias as competéncias essenciais, para esses
alunos.

No inquérito por questiondrio, os professores focaram algumas &reas, como
necessarias para a sua formacdo, nomeadamente, o Programa Oportunidade; Gestdo de
Conflitos na sala de aula; Estratégias de ensino e Pedagogia Diferenciada e Operacionalizacéo
de “Competéncias Especificas”. De facto, estes professores sentem necessidade de formagao
de forma a melhorar o comportamento dos alunos e de ensinar competéncias especificas que
0s motivem para uma maior adesdo a escola.

A maioria dos professores na entrevista, concordam que este programa promove um
trabalho de equipa entre o par pedagdgico (professores generalistas e especialistas), na sala de
aula e nos docentes do proprio grupo disciplinar, de forma a alcancar objectivos comuns.
Mas, um especialista discorda, pelo motivo de, preferir um professor da sua area e um outro
generalista referiu que, defende o especialista, num contexto de turma reduzida, homogénea
tanto quanto possivel, ao nivel das aprendizagens.

A maioria dos professores, é de opinido favoravel que, a reflexdo, ap6s aula, deve ser
feita pelo trabalho cooperativo entre os dois professores: generalista e especialista.

Esta experiéncia de docente em leccionar neste POI, mostra-nos que a maior parte dos
professores, defende que, este programa promove um desenvolvimento sadio e profundo,
abrindo novos caminhos, num crescimento profissional, virado para o futuro. Os
entrevistados, referiram que, ao leccionar neste programa, Se promove uma constante
actualizacdo e diversidade de actividades e estratégias a aplicar, mencionando, ainda que, 0
mesmo é uma constante actualizagdo na criacdo diversificada de actividades, ao combater a

indisciplina, abandono escolar e alcancar as competéncias essenciais.
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3. APRECIACAO FINAL DOS PROFESSORES SOBRE OS
ASPECTOS POSITIVOS E A MELHORAR DA APLICACAO POI -
AREA DAS EXPRESSOES

Quadro 29: Aspectos positivos da implementagdo do Subprograma Oportunidade I - Expresses

Tipo de Professor TOTAL Professor

Generalista  Especialista
N % N % N %

N&o respondeu 1 12,5 0 0 1 6,25 Pantera Cor-de-rosa (G)
Dinamica de 3 37,5 1 12,5 4 25 Maggie Simpson (G2); Lisa
trabalho dos Simpson (G3); Hello Kitty
“professores” (G5) e Bordados e Rendas

(EB).
Combate ao 3 37,5 6 75 9 56,25 Amalia Rodrigues (E1);
Insucesso e Deco  (E3);  Bonecas
Abandono Escolar Regionais  (E4); Minnie

(G4); Nuno Gomes (E5);
Cinderela (G6); Olaria (E7);
Branca de Neve (G7) e

Mozart (ES).
Curriculo 1 12,5 1 12,5 2 125 Dragon Ball (G1) e
ajustado aos Cristiano Ronaldo (E2).
alunos do POI
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Dos dezasseis professores, nove professores (56%), sendo trés generalistas e seis
especialistas, sdo de opinido que um dos aspectos positivos da implementagdo do
Subprograma Oportunidade | das areas das Express@es, € 0 combate ao insucesso e abandono
escolar.

Delors (1996:125) refere que, o insucesso escolar “atinge todas as categorias sociais,
embora os jovens oriundos de meios desfavorecidos lIhe sofram as consequéncias duma forma
especial”. O insucesso escolar ¢ apresentado em varias situacdes, nomeadamente nas
multiplas retengdes, o abandono dos estudos (...), ¢ gerador de situagdes que implica
condigdes de exclusdo que deixam marcas nos jovens para toda a vida. Um dos objectivos do
sistema educativo é, reduzir a vulnerabilidade social dos jovens provenientes de meios mais
desfavorecidos, com a finalidade de acabar com a exclusdo e a pobreza. Para isso, deve-se
adoptar medidas junto dos alunos mais novos, criando percursos de aprendizagem mais
flexiveis, em que o ritmo de aprendizagem seja individual e turmas reduzidas, para que todos

alcancem o sucesso educativo. Importa citar Carneiro (1993), mencionado por Vitorino et al

123



Capitulo VI — Apresentacgdo, Analise e Discussdo dos Resultados

(2002:131), que “¢ urgente criar mecanismos de intervengdo que prevejam precocemente as
dificuldades de adaptacéo e tomar iniciativas de discriminagao positiva”.

Quatro professores (25%), sendo trés generalistas e um especialista consideram a
dinamica e o trabalho “dos professores”, como um dos aspectos positivos deste programa.

A aprendizagem que os professores desenvolvem, na planificagdo de novas
actividades para a sala de aula, a partilha opinides e ideias, sdo considerados factores
importantes, para o desempenho profissional de cada docente. Nessa partilha de opinides e
ideias, os professores devem, elaborar um curriculo, indo ao encontro das necessidades dos
discentes, ajustando e adequando estratégias, metodologias e actividades na sala de aula, de
forma a alcangar o sucesso educativo. Neste seguimento de ideias e analisando, ainda o
quadro acima, dois professores (13%), sendo um generalista e o outro especialista,
consideram um dos aspectos positivos deste programa, a adequacéo do curriculo ajustado aos
alunos.

Alguns dos professores entrevistados, como aspectos positivos deste programa,
referiram que:

“(...) este programa foi uma boa e facil maneira de manter os alunos na Escola. No
entanto, entende que muito ainda ha a fazer por estes alunos. Como referi
anteriormente, sdo turmas muito especificas que requerem um grande investimento a
nivel de recursos fisicos e materiais. Como aspectos positivos, saliento o facto de se
especificar as areas curriculares e adapta-las aos gostos e interesses dos alunos” .
Amaélia Rodrigues (E1)
“(...) existir uma drea vocacional”.
Bordados e Rendas (E6)
E por Gltimo, Dragon Ball (G1)
“(...) é tentar dar uma resposta educativa a alunos que ndo conseguiram alcancgar as

competéncias do 1° ciclo. No entanto, ha alunos que dificilmente o conseguirdo fazé-

”»

lo”.
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Quadro 30: Aspectos a melhorar da implementacdo do Subprograma Oportunidade | - Expressdes

Tipo de Professor TOTAL Professor
Generalista Especialista
N % N % N %
Nao respondeu 1 12,5 0 0 1 6,25  Pantera Cor-de-rosa (G).
Parcerias com 1 12,5 1 12,5 2 12,5 Maggie Simpson (G2) e
entidades Nuno Gomes (E5).
Condicoes de trabalho 6 75 6 75 12 75 Dragon  Ball  (Gl);

Cristiano Ronaldo (E2);
Deco (E3); Lisa Simpson
(G3); Bonecas Regionais
(E4); Minnie (G4); Hello
Kitty (G5); Bordados e
Rendas (E6); Cinderela
(G6); Olaria (E8); Branca
de Neve (E8) e Mozart

(E8).
Operacionalizacao de 0 0 1 12,5 1 6,25  Amalia Rodrigues (E1).
“Competéncias
Especificas”
TOTAL 8 100 8 100 16 100

Doze professores (75%), sendo seis generalistas e seis especialistas, sdo de opinido
que, um dos aspectos a melhorar na implementacdo do Subprograma Oportunidade | (POI),
sdo as condicdes fisicas de trabalho das areas das Expressdes. De facto, para estas areas, 0s
professores referiram que, era necessario criar oficinas tematicas, melhorar as condi¢des nas
salas de aula, disponibilidade e diversidade de materiais didacticos.

Ainda, nesta perspectiva, verificamos que um dos aspectos a melhorar e, de acordo,
com dois professores (13%), sendo um generalista e um especialista, seria a estabelecer
parcerias com entidades fora da escola e por Gltimo, apenas um professor especialista (6%) €
de opini&o que o aspecto a melhorar seré a Operacionalizacao de “Competéncias Especificas”,
de forma a motivar os alunos de frequéncia as aulas de uma forma regular.

Esta questdo foi aprofundada na entrevista e os pares pedagogicos referiram bastantes
aspectos a melhorar neste programa, como se podem comprovar atraves dos seus relatos:

"(...) 1) ndo haver uma Orientagdo Programatica para os docentes sentirem um
maior acompanhamento e, a partir destas OrientacOes, adapta-las as suas turmas. 2)
Os docentes sdo nomeados “ao acaso” para estas turmas. Deveriam ser nomeados de

acordo com o seu perfil. 3) Os alunos entram na estatistica em pé de igualdade com

alunos do Curriculo Comum e ndo deveriam entrar. Chama-se a isso, “tapar o sol
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com a peneira’’! Se estes alunos estdo a desenvolver competéncias de 1° Ciclo ndo
deveriam estar equiparados com os alunos que terminam o 2° CEB”.
Amélia Rodrigues (E1)
“(...) o programa deveria prever outras competéncias que os comecem jd a
encaminhar para uma profissionalizacao .
Dragon Ball (G1)

“(...) as turmas tém muitos alunos e as areas vocacionais ndo estdo de acordo com
as preferéncias dos alunos, devendo ser os alunos a escolher a sua area vocacional.

Colocar professores que gostem de trabalhar com estes alunos”.

Nuno Gomes (E5)

“Agrupar os alunos por niveis de aprendizagem”.

Hello Kitty (G5)

E por ultimo, os aspectos a melhorar, no parecer do par pedagdgico (E6 e G6):

“(...) melhores condigoes de trabalho; reducdo de disciplinas e o par pedagogico
ser da mesma area”.
Bordados e Rendas (E6)
“Fazer-se uma prova de avaliagdo entre o PO [ e PO II”.
Cinderela (G6).
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SINTESE FINAL

Na sua maioria, os professores envolvidos, no inquérito por questionario,
mencionaram, como aspectos positivos da implementacdo do POI, o combate ao insucesso e
abandono escolar. Este programa, como referiu um especialista na entrevista que, resultou
numa boa e facil forma de manter os alunos na escola, entendendo, no entanto, que ainda ha
muito para fazer, salientando, o facto de, se especificar as areas curriculares e adapta-las aos
gostos, interesses dos alunos. Mas, um generalista, relatou que a implementacdo deste
programa, visa dar resposta educativa a alunos que ndo conseguiram atingir as competéncias
propostas do 1° ciclo, frisando ainda que, mesmo assim, ha discentes que, dificilmente, as
conseguirdo alcancar.

Os professores referiram, como aspectos a melhorar, a necessidade, urgente, de uma
orientacdo programatica “definida”, no sentido, de um pleno acompanhamento, de forma,
adapta-la as suas turmas; os professores deveriam ser nomeados, de acordo com o seu perfil e
ndo “ao acaso”; os alunos ndo deviam entrar, na estatistica, no que diz respeito, ao
aproveitamento, em pé de igualdade, com os alunos de curriculo comum; os alunos serem
agrupados, por niveis de aprendizagem; ter me conta, o elevado nimero de discentes por
turma; as areas vocacionais serem, de acordo, com preferéncias dos alunos; reducdo de
disciplinas; o par pedagdgico ser da mesma area; 0 programa prever outras competéncias, no
sentido, de encaminhar os discentes, para uma profissionalizacdo, fazer uma prova de
avaliagéo entre o POI e POII e, ainda, discutir condigdes de trabalho.

De facto, é importante que os professores (re)pensem, em favorecer, as condi¢cfes de
trabalho, no ensino das expressdes, tendo, sempre em atencdo, as necessidades para um

desenvolvimento total da crianga.
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1. CONCLUSAO DO ESTUDO

Era nosso intuito, com este projecto, verificar até que ponto que o Subprograma
Oportunidade | (POI), no seu 1° ano de implementacdo, enquanto projecto de intervencao
inovador de adequacdo curricular, contribuiria para melhorar o desenvolvimento de
criancas/jovens do 1° Ciclo do Ensino Basico, de forma a obter-se o seu sucesso educativo.

Foram cinco os objectivos, ou linhas de orientacdo, que conduziram este estudo em
turmas com um curriculo adaptado e reforcado nas areas das expressdes, mais propriamente
na Escola Rui Galvdo de Carvalho - Rabo de Peixe. Devido as caracteristicas de estudo de
caso, emitiremos algumas conclusdes, que nao sdo passiveis de ser extrapoladas para além da
comunidade em que se integra a nossa escola.

Ao longo desta investigacdo, para procurar dar resposta a estas linhas de pesquisa
aplicamos 0s nossos instrumentos de recolha de dados: o inquérito por questionario e a
entrevista, instrumentos que foram aplicados sucessivamente, em dois periodos distintos. Dali,
verificamos que a maioria dos professores, envolvidos neste projecto, aquando na aplicacédo
do inquérito por questiondrio emitiram a sua opinido relativamente ao Programa
Oportunidade 1. Mais tarde, na entrevista realizada os pares seleccionados, quando algumas
dessas questdes foram mais aprofundadas para melhor se compreender as suas opinides,

detectdmos algumas divergéncias referentes as suas concep¢oes iniciais.

No que diz respeito, ao primeiro objectivo, o qual se centrou, na percepcéo geral dos
professores sobre o caracter inovador do POI - area das expressdes e o impacto conseguido
nos alunos e na comunidade, apesar de encontrarmos alguns professores indecisos, quanto aos
seus beneficios, sobre a implementacdo deste programa, a sua maioria concorda que as
medidas implementadas sdo eficazes para combater o insucesso e ao abandono escolar dos
alunos. Verificamos que mais de metade dos nossos professores eram de opinido que este
programa assume caracteristicas inovadoras, mas posteriormente, aquando da aplicacdo da
entrevista aos pares pedagogicos um desses pares sublinhara-nos que, se fossem assim tdo
inovadores, teriam conseguido melhorar mais a assiduidade, o absentismo e 0 comportamento
de alguns alunos. Referiram ainda que, ndo consideram este programa assim tdo inovador
pelos motivos de, surgir como um outro programa reformado de outro ja existente, ndo

havendo ainda as condi¢des de trabalho desejaveis e os alunos nem sempre terem a
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oportunidade de escolher a area vocacional desejada. Consideram entdo que embora 0s
conteidos possam ser considerados inovadores, na sua pratica fica ainda aquém do esperado.

Com opinido contraria, outros professores consideram este programa inovador pois
permite que se ajuste o curriculo a cada aluno, implementando-se actividades mais praticas,
de acordo com as suas preferéncias/ necessidades, proporcionando-lhes uma maior motivagéo
para a escola. Referiram ainda como relevante, o facto de ser um recurso que oferece aos
alunos, com maiores dificuldades cognitivas, sociais e motivacionais, oportunidade de
terminarem o primeiro ciclo, com sucesso, por isso, sdo criadas para este tipo de alunos areas
vocacionais com disciplinas especificas.

A conclusdo que determindmos para este primeiro objectivo é que o PO | parece
assumir um caracter inovador e, a sua implementacdo possibilita que os alunos terminarem
este ciclo de ensino, de uma forma mais simplificada e adequada as suas necessidades de
cidaddo. Este programa ¢ visto, também, como um “instrumento” para educar a comunidade
de Rabo de Peixe, pois, € um recurso que permite melhorar a integragdo/socializacéo, reducao
de factores de exclusdo social, assim como a prevencao do insucesso e abandono escolar, dos

alunos.

O segundo objectivo centrou-se na opinido dos professores sobre as “mudancas” que
0 POI - na area das expressdes, produziu nos seus alunos. Na aplicagdo do inquérito por
questionario, a maioria dos professores do estudo discordaram que o envolvimento dos
discentes neste programa fosse superior ao de um plano curricular comum. Mas, da entrevista
realizada aos professores com opinido mais estremada, alguns referiram que pelo facto das
caracteristicas das actividades, por serem mais praticas, os alunos tém demonstrado um maior
envolvimento/coopera¢do, no que diz respeito as mesmas. Com opinides contrarias, estiveram
dois docentes, pois sdo de opinido que nestes alunos ndo tém sentido mudancas, pois
continuam a demonstrar desinteresse e s realizam as tarefas propostas, pela insisténcia por
parte dos professores.

Os docentes envolvidos, consideram este programa tem conduzido a resultados
favoraveis, quanto ao insucesso e ao abandono escolar. O principal motivo para a
apresentacdo destes resultados € atribuido sobretudo ao papel do professor tutor, que
consegue actuar mais atempadamente intervir nos casos de indisciplina ou de absentismo,
ficando essas situacdes resolvidas de uma forma rapida e muitas vezes mais produtiva, pelo

facto de intervir directamente junto das institui¢fes, assim como da familia.
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Disto, se pode concluir, que o POl provocou, algumas, mas ainda pequenas
“mudangas” nestes alunos, no que diz respeito, ao seu envolvimento/cooperagdo nas
actividades propostas na escola e quanto ao insucesso nas suas aprendizagens; apresentando
contudo resultados mais favoraveis quanto ao comportamento na sala de aula e ao combate ao

abandono escolar.

Sobre a importancia que os professores registam do POI - na area das expressdes, no
ensino das competéncias essenciais a criancas/jovens do 1°CEB, a nossa terceira linha de
orientacdo para este trabalho, encontramos como opinido global dos professores que o PO |
sera um facilitador da aquisicdo de competéncias essenciais, para as criangas/ jovens do 1°
ciclo. Foi por eles mencionado que este subprograma proporciona aos alunos uma
oportunidade de terminarem este ciclo de ensino, mas de uma forma mais simplificada e com
reforco nas inGmeras disciplinas da area vocacional. Apenas, um par pedagdgico nao
concorda completamente com esta perspectiva, pois um professor referiu que apesar de,
considerar este programa facilitador de competéncias essenciais para o 1° ciclo, o que se tem
verificado é a continuacdo de algum desinteresse demonstrado pelos discentes, na frequéncia
as aulas e o outro docente mencionou haver muitas disciplinas inseridas neste programa, logo
n&o o considera facilitador de competéncias essenciais.

No que diz confere, aos contetdos educativos previstos, muitos dos professores que
inicialmente mencionaram concordar com eles, mas quando foram entrevistados
manifestaram dificuldade e preocupacdo por ndo terem directrizes superiores sobre uma
orientacdo programatica a seguir, guiando-se por uma selec¢cdo de contetdos realizada por si

mesmo, em funcdo das condicOes existentes e das necessidades dos seus alunos.

Sendo 0 nosso quarto objectivo, saber quais as “mudan¢as” desejaveis elou operadas
que decorreram, no ambito do desenvolvimento profissional do(s) professor(es) que
trabalham com o POI - &rea das expressoes.

Salvo raras excepcdes, a maioria dos professores do nosso estudo sentiu mudancas
significativas, no que diz respeito ao acompanhamento educativo dos alunos deste programa,
através das varias funcdes requeridas pelo mesmo, nomeadamente: a necessidade de exercer a
funcdo de tutor na sua plenitude; adequar contetidos das areas das expressdes aos seus alunos,
de implementar estratégias de ensino diversificadas; a imperatividade de ter de trabalhar em

cooperacdo no par pedagogico, a necessidade de reflectir as praticas, com alunos e colegas.
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A comecar pela funcéo de tutoria, que permite sobretudo ao professor generalista ter uma
maior aproximacgao entre a escola e o espago familiar e estar mais perto dos alunos, familia,
realidade e problematicas. Este programa possibilita ter uma melhor relacdo
pedagdgica/educativa entre o professor generalista e o(s) aluno(s) com comportamento(s)
indesejaveis, devido o seu nivel de instrucdo e meio social a que pertencem.

Na generalidade, estes professores sdo, de opinido que, a planificacdo da area vocacional,
implementada em cada turma, conduz as capacidades, necessidades e mesmo as dificuldades,
uma vez que os alunos se ocupam de uma area vocacional do seu agrado, o que possibilita
aumentar a sua motivacdo para o “fazer” e, também ¢ vista como, transmissora de
aprendizagens de regras e aquisicdo de valores.

No que diz respeito, as estratégias e tarefas para as aulas, embora a maioria dos
professores considere ser adequado, para o nivel de aprendizagem dos seus alunos, ir ao
encontro do ritmo, nivel e gostos dos seus alunos, de forma a possibilitar-lhes alcan¢ar com
éxito, os objectivos planeados, alguns professores da especialidade da éarea vocacional
mostram-se cépticos dado ao desinteresse demonstrado por alguns alunos.

A maioria dos docentes consideram ser vantajoso fazer uma reflexdo com os alunos no
final da aula, de forma a inovar/melhorar o processo de ensino/aprendizagem. Contudo aqui é
igualmente referido, por alguns professores, a falta de interesse dos alunos e a sua ansiedade
em terminar a aula.

Um elevado numero de professores sublinha a inexisténcia de recursos, em quantidade
e qualidade suficiente, para poderem diversificar as situacdes de ensino nas areas vocacionais,
proporcionando aulas diversificadas, motivadoras e de aprendizagens significativas.

A maioria dos professores, referiram ser vantajoso a presenca do professor generalista
na sala de aula enquanto o especialista lecciona a sua area especifica, sendo desejavel uma
cooperacdo plena entre o par pedagogico.

No que diz respeito, a reflexdo, ap6s aula, todos os professores, sdo de opinido
favoravel, em que deve ser feita em par pedagdgico, uma vez que, este programa é
considerado exaustivo e requer, por parte de todos os envolvidos, trabalhar tendo, sempre, em
conta, as necessidades, expectativas e interesses, dos seus alunos. Deste modo, é necessario
haver uma elevada cooperacdo entre todos os professores, de forma a alcancar objectivos
comuns.

Dai, referirem, também, a necessidade de formagdo dos professores, em fungdo ao
POI, uma vez que, séo programas que requerem uma constante e actualizacdo de actividades,

ideias novas, assim como recursos especificos, especialmente formacdo, nas areas mais
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praticas, nas artes. De facto, os professores consideram necessério fazer formacéo, de forma a
melhorar o comportamento dos alunos e ensinar competéncias especificas, que os motivem
para uma maior adesdo a escola.

A experiéncia de leccionar neste POI, a maioria dos professores referiu que, é
considerada de grande importancia, pois promove um crescimento profissional, abrindo novos
caminhos. Os entrevistados referiram, também, que requer uma constante actualizacdo e
diversidade de actividades/estratégias para tentar combater a indisciplina, abandono escolar e

alcancar sucesso educativo.

Por ultimo, e no que diz respeito, ao quinto objectivo definido no nosso trabalho, a
apreciacao final dos professores sobre os aspectos positivos e a melhorar da aplicacéo POI -
area das expressoes.

Os professores referiram, como aspectos positivos deste programa, a boa e facil
maneira de manter os alunos na escola, a existéncia de uma area vocacional, a dinamica de
trabalho entre os professores, 0 combate ao insucesso e abandono escolar e permitiu dar uma
resposta educativa a alunos com dificuldades, que ndo conseguiram alcancar as competéncias
do 1°ciclo.

Como aspectos a melhorar, os professores mencionaram a necessidade urgente de uma
orientacdo programatica, para 0s docentes sentirem um maior acompanhamento e adapta-la as
suas turmas, deveriam ser nomeados, também, de acordo com o seu perfil e ndo “ao acaso” e,
0 par pedagdgico ser da mesma area. Outros aspectos a melhorar, os alunos, ndo deveriam
entrar, na estatistica, no que diz respeito, ao aproveitamento, ou seja, em pé de igualdade com
alunos do curriculo comum; deveriam ser agrupados por niveis de aprendizagem, ter em
conta, o elevado nimero de discentes por turma, as areas vocacionais serem, de acordo, com
as preferéncias dos alunos, reducéo de disciplinas, o programa prever outras competéncias, no
sentido, de encaminhar os discentes, para uma profissionalizacdo, fazer uma prova de
avaliacdo entre o0 POl e POII e, ainda discutir as condi¢6es de trabalho.

Depois, de todas as reflexdes feitas ao longo deste trabalho, no nosso ponto de vista,
estes Programas Oportunidade, sdo considerados inovadores, pois sdo destinados a alunos
com problemas de assiduidade, de forma a combater o insucesso e abandono escolar,
melhorar a socializagdo/integracdo na comunidade, em que esta inserido.

Para além disso, os alunos que se interessam “minimamente’pela escola, poderdao

ainda, ser encaminhados para cursos profissionais, permitindo-lhes aprendizagens em diversas
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areas, tais como, carpintaria, jardinagem, atelier de pintura, de artes decorativas, entre outras,
consideradas benéficas para o futuro, de cada um.

Apesar de este trabalho ter sido tdo intenso, de modo algum, conseguimos contrariar
as vivéncias de uma comunidade, com tradi¢es, tdo profundamente implementadas. Embora,
os alunos tenham adquirido padrdes enriquecedores para uma nova sociedade, a saida da
escola, eles deparam-se com outra realidade, criando assim, um choque de mentalidades, com
a sociedade em que estdo inseridos.

O professor, a par deste cenario, tenta, na escola, incutir nos jovens, oriundos desse
meio socialmente carenciado, padrdes/modelos para uma vida futura mais promissora,
tentando proporcionar-lhes caminhos divergentes, dos seus antecessores. Este trabalho, em
parte, tem-se mostrado, em vao, no entanto, a escola, junto dos professores, vai dando
continuidade a este formato de aprendizagem, pois acredita ser necessario e urgente, actuar
mais profundamente neste assunto, para assim, Se conseguir com sucesso, ndo total,

\

“provocar” nestes jovens a “abertura necessaria”’ para novas mentalidades.
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2. LIMITACOES DO ESTUDO E RECOMENDACOES PARA
FUTURAS INVESTIGACOES

A presente investigacdo constituiu para nds uma experiéncia enriquecedora, uma vez
que, nos permitiu reflectir a implementacdo de um programa de intervencdo inovador de
adequacdo curricular, com reforco na area das Expresses na Educacdo Artistica e Educacéo
Fisico — Motora, de forma a contribuir para um maior sucesso educativo, das criangas/ jovens
que necessitam de um programa de recuperacdo no ensino do 1° ciclo do Ensino Baésico.
Neste sentido, esta investigagdo abriu-nos novos horizontes, no campo do Programa
Oportunidade, uma vez, que exercemos fun¢Oes de docente com estes alunos, neste meio
socialmente carenciado.

Existiram alguns factores limitadores para a realizacdo deste estudo, como a nossa
falta de experiéncia como investigadora, as restricoes de ordem temporal que derivam da
duracdo de investigacbes no ambito de cursos de Mestrado, a focalizacdo do numero de
sujeitos e a natureza quantitativa e qualitativa do nosso estudo.

Uma outra limitacdo sentida, durante a realizacdo do trabalho, foi a conciliacdo de
horarios juntamente com os entrevistados, uma vez que os professores possuiam horérios
diferentes dos nossos. No entanto, este obstaculo foi superado, conseguindo ajustar os varios

horérios, de forma a ndo lhes causar qualquer transtorno.

E, se a falta de tempo e a conciliagdo de horarios entre os sujeitos envolvidos
constrangiu 0 nosso estudo, outra limitacdo ocorreu, sendo considerada essencial, a
divulgacao tardia, por parte da Secretaria Regional da Educacdo e Formacdo, da portaria que
legisla estes Programas Oportunidade.

Apesar de esta investigacdo ter ocorrido em apenas uma escola, pois tem
caracteristicas de estudo de caso, consideramos que seria interessante, um desenvolvimento
mais alargado deste estudo a outras escolas, o que iria abranger um maior campo de analise e
possibilitar a generalizagdo das conclusdes alcancadas.

Outra sugestdo, que era a nossa intencéo inicial, seria promover também a recolha de

opinides dos alunos envolvidos e o confronto real com os seus resultados escolares.
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ANEXO |

OFICIO AO CONSELHO EXECUTIVO




UNIVERSIDADE DOS ACORES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

Exmo. Senhor Presidente do
Conselho Executivo da

Escola Basica Integrada de Rabo de Peixe

Assunto: Pedido de colaboracéo

Susana Andreia Ferreira Vieira, professora de Educacdo Musical no 2° Ciclo e aluna
do 2° ano do Curso de Mestrado de Supervisao Pedagdgica da Universidade dos Acgores, vem
por este meio solicitar a colaboracdo e autorizacdo para realizar a sua investigacdo para a
Dissertacdo de Mestrado nesta instituicéo.

O trabalho previsto intitula-se: “O Programa Oportunidade | na Area Tematica das
Expressdes ”. Assim sendo, venho por este meio pedir autorizacdo para realizar entrevistas e
aplicar questionarios aos professores generalistas e especialistas que leccionem em turmas no
Programa de Oportunidade I, tendo como area vocacional as areas das Expressdes, a saber:
POI - 1°B; POl — 2°A; POI — 2° B; POl — 2° C; POl — 2°E; POl — 2° F; POI — 2° G e POI — 2°
H.

Informo que, j& abordei os professores afim de obter o seu aval para a participacéo e
colaboracédo neste estudo, cujas recolhas estdo previstas para os meses de Fevereiro e Marco
de 2010.

Agradecida pela atencdo dispensada, subscrevo-me com os melhores cumprimentos e

aguardo deferimento.

Ponta Delgada, 08 de Janeiro de 2010




ANEXO 11

MATRIZ CURRICULAR PROGRAMA OPORTUNIDADE




Ensino Béasico — Programa Oportunidade

(percurso excepcional, para alunos com graves dificuldades de aprendizagem, mas que néo se
enguadram no regime educativo especial)

Oportunidade |

Alunos que nédo atingiram as competéncias essenciais para

Publico Alvo aprovacao no 1° ciclo e perfazem 10 anos até 15 de Setembro
do ano escolar seguinte.
Escola Na escola de 2° ciclo
Professores Do 2° Ciclo, em par pedagdgico
N° de alunos por turma Até 20
17 blocos de 90°

Matriz curricular

(distribuicéo da carga horaria a decidir pela escola. Apresenta-
se uma possibilidade, meramente indicativa)

LP-3

Mat — 3

Meio Fisico e Social — 2

L Estrangeira | -1

Expressdes artisticas e fisico-motoras — 3

Formacdo Pessoal e Social — 1

Area Vocacional — 4

Esta &rea pode abranger um ou diferentes dominios de
intervencdo, consoante as caracteristicas dos alunos e a
capacidade de resposta da escola.

Duracéo

Até o aluno atingir as competéncias do 2° ciclo ou
Até ao ano escolar em que o aluno perfaz 14 anos até 15 de
Setembro, ano em que ingressa na escola do 3° ciclo.

Avaliacao

Descritiva no 1° e 2° periodos

No fim de cada ano lectivo, qualitativa (desenvolveu / ndo
desenvolveu as competéncias definidas para a disciplina /
area curricular)

Aprovagao

Em qualquer ano, desde que o Conselho de Turma considere
que o aluno desenvolveu as competéncias do 2° Ciclo e esta
em condi¢Oes de ingressar no 7° Ano ou hum Profij nivel 11

Se ndo desenvolveu as
competéncias e no ano
escolar seguinte perfaz 14
anos até 15 de Setembro:

Profij nivel I ou Oportunidade I1.
Pode submeter-se a exames terminais de ciclo, seguindo-se as
regras de aprovacao do curriculo regular.




Oportunidade |1

Alunos que, cumulativamente, satisfazem as seguintes
condigdes:
frequentaram o Oportunidade I,

Pablico Alvo nédo conseguiram desenvolver as competéncias do 2°
ciclo do ensino basico,
perfazem 14 anos até 15 de Setembro
ndo ingressaram no Profij .

Escola Do 3° Ciclo
Professores Do 3° Ciclo, em par pedagdgico
N° de alunos por turma Até 20

17 blocos de 90’

Matriz curricular

(distribuicéo da carga horaria a decidir pela escola.
Apresenta-se uma possibilidade, meramente indicativa)
LP-3

Mat — 3

Meio Fisico e Social — 2

L Estrangeiral — 1

Expressdes artisticas e fisico-motoras — 3

Formacdo Pessoal e Social — 1

Area Vocacional — 4

Esta area pode abranger um ou diferentes dominios de
intervencdo, consoante as caracteristicas dos alunos e a
capacidade de resposta da escola.

Duracéo

Dois anos lectivos

Avaliacéo

Descritiva até ao fim do Programa.

No fim do Programa, qualitativa (desenvolveu / ndo
desenvolveu as competéncias definidas para a disciplina
/ area curricular)

Aprovagéo

Quando o Conselho de Turma considere que o aluno
atingiu as competéncias definidas para o 2° ciclo.
Pode ingressar num Profij nivel 1l

Se néo desenvolveu as
competéncias do 2° Ciclo nos 2
anos do Programa

Certificado de cumprimento da escolaridade obrigatéria
sem aproveitamento.

Pode submeter-se a exames terminais de ciclo, seguindo-
se as regras de aprovacao do curriculo regular.




Oportunidade 11

Alunos que, cumulativamente, satisfazem as seguintes
condigdes:
frequentaram o 2° Ciclo,

FUSINEE 72 ndo conseguiram aprovacéo,
perfazem 14 anos até 15 de Setembro
nédo ingressaram no Profij .

Escola Do 3° Ciclo
Professores Do 3° Ciclo, em par pedagogico
N° de alunos por turma Até 20

Dois anos lectivos
17 blocos de 90’

Matriz curricular

(distribuicdo da carga horéaria a decidir pela escola.
Apresenta-se uma possibilidade, meramente indicativa)

LP-25

Mat - 2,5

Ciéncias Fisicas e Naturais — 1,5

L Estrangeiral — 1,5

Histéria e Geografia — 1,5

Expresséo artisitica -1

EF-15

FPS -1

Area Vocacional - 4

Esta &rea pode abranger um ou diferentes dominios de
intervencdo, consoante as caracteristicas dos alunos e a
capacidade de resposta da escola.

Duracéo

Dois anos lectivos

Avaliacéo

Descritiva até ao fim do Programa

No fim do Programa, qualitativa (desenvolveu / ndo
desenvolveu as competéncias definidas para a disciplina
/ area curricular)

Aprovacao

Quando o Conselho de Turma considere que o aluno
atingiu as competéncias definidas para o 3° ciclo.
Pode ingressar em qualquer curso da via profissional.

Se nao desenvolveu as
competéncias do 3°ciclo do
ensino basico

Certificado de cumprimento da escolaridade obrigatdria
sem aproveitamento.

Pode submeter-se a exames terminais de ciclo, seguindo-
se as regras de aprovacao do curriculo regular.

Qualquer aluno que se submeta aos Exames Terminais do Terceiro Ciclo em todas as
disciplinas, e aprovar, tenha ou ndo obtido aprovagdo no Oportunidade 111, pode ingressar no

ensino secundario regular.




ANEXO 111

PORTARIA N°53/2010, DE 04 DE JUNHO DE 2010




ANEXO IV

LISTAGEM DAS TURMAS DO SUBPROGRAMA OPORTUNIDADE |
ALVO DO NOSSO ESTUDO




TURMAS
POI-1°B
POI-20A
POI-2°B
PO | - 2°C
PO | - 2°E
POI-2°F
POI1-2°G
POI-2°H
TOTAL

N° DE ALUNOS

21

20

20

20

20

20

17

20

159

SEXO

Masculino Feminino

14

16

12

12

10

10

13

13

100

7

10

10

58

AREA VOCACIONAL

“Musica”

Educacéo Musical
“Desporto”
Educacéo Fisica
“Desporto”
Educacéo Fisica
“Oficina do Artesanato”
Educacéo Visual e Tecnoldgica
“Desporto”
Educacéo Fisica
“Oficina do Artesanato”
Educacéo Visual e Tecnolégica
“Oficina do Artesanato”
Educacéo Visual e Tecnoldgica
“Musica”

Educacéo Musical

3 Areas Vocacionais

PROFESSORES

Amalia Rodrigues (Professor Especialista)
Dragon Ball (Professor Generalista)
Cristiano Ronaldo (Professor Especialista)
Maggie Simpson (Professora Generalista )
Deco (Professor Especialista)
Lisa Simpson (Professora Generalista)
Bonecas Regionais (Professor Especialista)
Minnie (Professora Generalista)
Nuno Gomes (Professor Especialista)
Hello Kitty (Professora Generalista)
Bordados e Rendas (Professor Especialista)
Cinderela (Professora Generalista)
Olaria (Professor Especialista)
Branca de Neve (Professora Generalista)
Wolfgang Amadeus Mozart (Professor Especialista)

Pantera Cor — de - Rosa (Professora Generalista)

16 professores



ANEXO V

CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES DAS TURMAS POI - AREA
VOCACIONAL - EXPRESSOES
ALVO DO NOSSO ESTUDO







napuodsa. oeN

21sapJoN / 186eId
uear o1N11su|

nasiA ogdeonp3
Jousdns  oInsu|

napuodsal oeN

napuodsau oeN

napuodsaJl ogN

S9109y
SoOp  apepIsdaAluN

ep 001udgM|od
onnsu|
uesr omum%u.m_

ap Joriedng ejoos3y

odue.g
ojgIseD  oedeanp3
ap Jouadns ej03s3

napuodsau oeN

[eqn1ss ogdeonp3
Jouadng B|02s3

napuodsau oeN

- omumo%m_
Jouadng ©|02s3

LRSS VA
op 001990 d
oInnsuj

0110 - ogdeonpg
ap Jowadng Bjo2s3

lerolu

oedew.1o

soue 9 -f

soue GT-/

soue 9 -f

soue GT-/

Soue Ggg-9¢

soue GT7-/

soue qT-/

soue qT-/

soue qT-/

Soue 9 -y

soue gT1-/

soue GT1-/

soue GT1-/

soue GT-/

soue 9-¢

soue GT-/

[euolssijoad

©|03ST 9pepIANDe ap

Souy

anod

anodd

opejeajuod ‘joid

anodd

anodd

anodd

anodd

anodd

opejeajuod 'joid

opejeJjuod ‘joid

anNdd

anNdd

anNdd

anodd

opejeujuo) ‘joid

anodd

[euoissijoid ogdenis

PQND - Professor do Quadro de Nomeag&o Definitva

B + C — Bacharelato mais Complemento

L — Licenciatura Mest. — Mestrado B — Bacharelato

M — Masculino

F — Feminino



ANEXO VI

INQUERITO POR QUESTIONARIO
(PROFESSORES DO POI - AREA VOCACIONAL — EXPRESSOES)




UNIVERSIDADE DOS ACORES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

Este questionario servira de base a elaboragdo de um trabalho de investigacdo no ambito do Mestrado em Supervisao
Pedagogica da Universidade dos Acores, intitulado: “O Programa Oportunidade | na Area Temdtica das
Expressoes ”.

Os dados recolhidos sdo totalmente confidenciais e destinam-se exclusivamente ao fim apresentado

anteriormente.

Grata pela colaboracéo.

Susana Vieira

PARTE I

1- Professor Titular (Tutor) |
Prof. Especialista O  Avrea-

2- ldade: Até30anos O 4l1a50anos O
31a40anos [O Maisde50anos [

3 - Sexo: Masculino O Feminino O

4 - HabilitacGes Literarias

Bacharelato..................cccoeeivnnns O Licenciatura 1° CEB (variante)..... O
Bacharelato+Complemento............ O Licenciatura EF...................... O
Licenciatura 1.°CEB.................. O OUTA. ..t O
Mestrado........coooeeviniiiiiiinnnn O Area
Outra O Qual? Area:

4.1. Escola de formacdo inicial:

5. Anos de actividade profissional como docente

0 -3 anos O 16 - 25 anos O
4 - 6 anos O 26 - 35 anos O
7 - 15 anos O mais de 35anos O

6. Situacao Profissional

7. Face as suas tarefas no Programa Oportunidade | quais as suas necessidades

actuais de formacéo?




PARTE II

1- Qual a sua opinido em relacéo ao Programa Oportunidade 1?

Coloque um (X) no quadrado correspondente, tendo em conta a seguinte escala: 1- Discordo totalmente, 2-Discordo, 3-
Indeciso, 4-Concordo, 5- Concordo totalmente.

Concorda com a implementacdo do Programa Oportunidade 1. OO0 0
Esta de acordo, com as medidas implementadas no Programa [ [] [] [] [

2. Oportunidade | sendo eficazes para combater o insucesso e o abandono

escolar.

O Programa Oportunidade | tem uma grande importancia para a [] [] [] [ [

3 comunidade de Rabo de Peixe.
1 2 3 4 5
Este programa podera ser um caminho aberto para o combate ao [ [] [] [] []
% insucesso e abandono escolar, i. €, a inclusdo de todos no ensino.
Este Programa é facilitador da aquisicdo de competéncias essenciaispara 1 > 3 4 s
5- ascriancas do 1° ciclo. Oooodd
. . . 1 2 3 4 5
6. OS contetidos educativos sdo adequados a este tipo de Programa. OO0 0ng
1 2 3 4 5
Os recursos existentes na escola sdo considerados satisfatorios para a [ ] [] [] [] []
’- viabilizacio do Programa, nomeadamente na Area das Expressdes.
1 2 3 4 5
g. Neste tipo de Programa, o envolvimento dos alunos € superiorao deum ] [] [ [ [
Plano Curricular Comum.
. . ] 1 2 3 4 5
g. O Programa Oportunidade | assume caracteristicas inovadoras. OO0 0ng

10- Este programa permite um melhor acompanhamento educativo ao aluno. Oooodd

11- Este programa permite uma melhor relagdo pedagogica entre professor e Oooodd
aluno.
A experiéncia de leccionar neste Programa Oportunidade | é importante ; >, 3 4 5

12-  para o desenvolvimento profissional de qualquer professor. OoOodad



2- Como decorre a sua intervencdo em relagdo ao Programa Oportunidade 1?

Cologue um (X) no quadrado correspondente, tendo em conta a seguinte escala: 1- Discordo totalmente, 2-Discordo, 3-
Indeciso, 4-Concordo, 5- Concordo totalmente.

Quando planifica tem em conta as capacidades, as necessidades e mesmo  [] [] [] [ [

13- as dificuldades dos alunos.

As estrategias e tarefas que sugere para as aulas séo adequadas ao nivel [] [] [] [ [

14- de aprendizagem dos seus alunos.

Quando os alunos ndo conseguem realizar as tarefas propostas, [] [] [] [ [
15- disponibiliza tempo suficiente para que eles alcancem com éxito os
objectivos planeados.

Para leccionar neste Programa Oportunidade tem sentido alguma [] [] [] [ [
dificuldade em conseguir definir o seu processo ensino - aprendizagem,

16- A - ) .
desde planear a aula, p6-la em préatica ou até mesmo alterd-la quando
necessario.
1 2 3 4 5
17. No final de cada aula, considera vantajoso fazer uma reflexdo com os [ [ [J [J [
alunos de forma a inovar / melhorar o seu processo de ensino —
aprendizagem.
~ P . . 1 2 3 4 5
A reflex@o a fazer ap6s cada aula, no seu ponto de vista, deve ser feita O0O000n
18- por trabalho cooperativo entre os dois professores: o Especialista e 0
Generalista.
1 2 3 4 5
19- Existe sempre uma elevada cooperagéo entre os varios professores [ [] [ [ [
envolvidos neste Programa.
. . 1 2 3 4 5
20. O aluno~s da sua turma apresentam agora um maior envolvimento/ [] [] [ [ [
cooperagdo nas actividades propostas para as suas aprendizagens.
1 2 3 4 5
s7. Os alunos inseridos neste Programa apresentam um decréscimo de [] [] [ [ [

comportamentos indesejados na aula.

22-  Este programa tem conduzido a resultados favoraveis quanto ao [] [] [] [ [
insucesso e abandono escolar dos seus alunos.

E vantajosa a presenga de um professor generalista dentro dasaladeaula [ ] [ [] [ [J
23- enquanto o Especialista lecciona a sua area vocacional, para melhorar a
relacdo na sala de aula.

A experiéncia de leccionar neste Programa Oportunidade | € importante ~ [] [] [] [ [

24- ; .
para o seu desenvolvimento profissional?



3- Indique aspectos positivos da implementacdo do Programa Oportunidade | das areas das
Expressoes.

4 -Indique aspectos a melhorar na implementacdo do Programa Oportunidade | das areas das
Expressoes.

Muito obrigada pela vossa colaboracao!!!



ANEXO VI

TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS ABERTAS DO INQUERITO POR
QUESTIONARIO




Questionarios

A~ w N

(6]

10
11
12
13
14
15
16

Resposta da Questdo 7 PARTE |

Formacéo continua a nivel pratico.
Psicologia Comportamental.
Gerir a indisciplina na aula.
Haver uma formacéo continua em Tutoria, nestas turmas é muito importante a implementacéo de Professores Tutores.

Aplicacéo e Desenvolvimento em algumas areas do programa.
Formacéo na area de componente pratica com muitas sugestfes adequadas a este tipo de alunos.

Formacéo na area do combate a indisciplina, alternativas para lidar com o desinteresse dos pais.

Caréncia de orientacOes e programacao inicial, ou seja, 0 POl é um programa implementado apenas no corrente ano lectivo e ndo
foram dadas orientacOes da parte da Direc¢do Regional da Educacdo tanto a nivel de competéncias como de avaliagao.

Adaptacéo de curriculos a este programa e métodos Alternativos de Ensino.
Lidar com tantos niveis diferentes dentro da sala de aula.
Formacao especifica para este tipo de programa.
Diferentes estratégias para lidar com a Indisciplina.
As necessidades actuais de formacédo séo: Directrizes e Orienta¢do fundamentada.
Né&o respondeu
Formagdes centradas para as Novas Tecnologias.

Né&o respondeu



Questionarios

w

o1

10

11
12
13
14

15
16

Resposta da Questdo 3 PARTE I

Diminuir o insucesso escolar; Motivar os alunos; Interdisciplinaridade.

As Expressoes sdo as areas mais aliciantes para os alunos neste programa. Deveriam ser a base deste programa na medida em que
estes alunos ndo vdo muito longe, a nivel académico. Assim, desde cedo saberiam qual a area que mais gostavam para comegar a
decidir o seu futuro.

Actividades que véo ao encontro do gosto dos alunos; Aulas praticas, logo mais motivadoras.

Trabalho em pares pedagdgicos, é um dos aspectos positivos da implementacdo do Programa Oportunidade |, pois consegue-se dar
um apoio mais directo/individual ao aluno.

Conteldos atractivos; Maior permanéncia na escola e Desenvolvimento de "'valores' em cidadania.

Mais relacionamento individualizado com o aluno e familia; Mais tempo para apoiar os alunos na sala de aula, porque séo
dois professores na sala de aula. Um aspecto positivo a meu ver € ser tutora, pois permite-me ter maior campo de ac¢do com alunos
e familia. E um projecto inovador que concordo plenamente.

Os alunos podem desenvolver actividades que lhes oferecem maior interesse.

Maior empenho/ motivacdo dos alunos; Assiduidade regular na area das expressdes; Desenvolvimento da criatividade; Elevar a
auto - estima dos alunos; Proporcionar aos alunos a autonomia na realizacao de trabalhos praticos e de cooperacéo.

A motivacédo dos alunos é normalmente elevada; Da a possibilidade aos alunos de voltar a inserir-se no meio escolar.

Normalmente nas areas das Expressdes os alunos de um curriculo "normal®, tendem de se envolver nas actividades com entusiasmo,
mas a minha experiéncia com este tipo de turmas, tem revelado precisamente o contrério.

Algumas actividades que sdo implementadas tém algum sucesso.
H& maior envolvéncia dos alunos nas tematicas a tratar, o que implica terem melhores (mais) conhecimentos.
Um dos aspectos positivos é a motivacéo por parte dos alunos devido ao facto de serem aulas mais praticas.

Neste tipo de programa as areas das Expressdes sdo realmente muito importantes uma vez que, sdo aulas mais praticas e que
motivam mais os alunos, conseguindo cativar 0s mesmos para a escola e combatendo o abandono escolar.

Os alunos tém mais trabalhos préticos.
Né&o respondeu.



Questionarios

10

11
12
13
14

15
16

Resposta da Questdo 4 PARTE I

Interdisciplinaridade; Trabalhar mais por temas e ndo por conteddos.
Turmas com menos alunos e mais homogéneas. Turmas até 10 alunos e sé um professor, de 1° ou 2° ciclo conforme o nivel em
que se encontrasse o aluno.

Dois professores especialistas, ndo havendo necessidade da comparéncia do professor generalista; Rever a carga horaria e 0s
objectivos das areas vocacionais; Facultar mais e melhores recursos materiais e de espacos para as aulas.

Na matriz curricular, acrescentar mais um bloco de 45 minutos, nas aulas das Express6es, nomeadamente Educacéo Musical
e Educacao Visual e Tecnoldgica. Haver mais recursos na escola para a viabilizagdo do Programa Oportunidade |, nomeadamente
a nivel de novos materiais, de forma a que os alunos possam experimentar coisas diferentes.

Estabelecer parcerias com entidades fora da escola; Fornecimento de material didactico adequado; Aumento da formacéo
especifica para os professores envolvidos.

Na &rea das Expressdes Fisico - Motora e Desporto, os alunos na minha opinido tém tudo o que é preciso, inclusive piscina que
permite muitas aulas diferentes. Nas outras areas penso que deviam ser espacos mais especificos, apesar de haver muito material,
tanto para musica como para plastica, as salas deviam ser diferentes e também pavilhdes especificos.

As turmas deveriam ser mais reduzidas; As salas de aulas deveriam estar adequadas ao trabalho das areas vocacionais.

Reducédo do nimero de alunos por turma; Aumentar o nimero de aulas de Lingua Portuguesa; Melhorar os recursos fisicos
da escola; Estabilidade do corpo docente das turmas de POI.

Os alunos devem vir melhor preparados dos seus primeiros anos escolares; Os pais dos alunos devem incutir valores morais
e civicos aos seus educandos.

Necessidade de melhores condicGes para as aulas praticas; Mais material e diversificado, adequado as areas das Expressdes.

Melhores condicdes fisicas e materiais.
Criar oficinas tematicas.
Um dos aspectos a melhorar seria: Condigdes de sala de aula e Disponibilidade e diversidade de materiais.

Um dos aspectos a melhorar na implementacéo das areas das Expressdes é a nivel das condicdes fisicas na escola, salas
adequadas ao tipo de expressdo e material necessario ao mesmo.

Diminuir o nimero de alunos por turma; Fazer uma boa seleccdo dos alunos para as varias areas de Expressées. Tendo em
conta também, a escolha deles (alunos).

Né&o respondeu.



ANEXO VIII

ANALISE DE CONTEUDO AS RESPOSTAS DAS QUESTOES ABERTAS
(QUESTAO 7 ; QUESTAO 3 E 4 DA PARTE 1)




Andlise de contetdo a resposta da questdo 7 - Necessidades actuais de formagdo no Programa
Oportunidade |

Andlise de contelido a resposta da questdo 3 da Il Parte - Aspectos positivos na implementacéo do
Programa Oportunidade




Andlise de contetido a resposta da questao 4 da |1 Parte - Aspectos a melhorar na implementagéo
do Programa Oportunidade




ANEXO IX

GUIAO DA ENTREVISTA
(PARES PEDAGOGICOS SELECCIONADOS))




UNIVERSIDADE DOS ACORES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

Mestrado em Supervisdo Pedagégica

GUIAO DA ENTREVISTA PARA O PROFESSOR GENERALISTA

1. O Programa Oportunidade | assume caracteristicas inovadoras? Justifique.

2. No seu ponto de vista, as orientacBes programaticas do PO I, na area das Expressdes, sdo
esclarecedoras? Justifique.

3. Que “mudangas” tem sentido nos jovens e criangas com a implementacdo do PO | desta
comunidade?

4. Considera necessario programas de tutoria no PO 1? Comente.
5. No presente ano lectivo, possui o “papel” de professor tutor na turma que lhe foi atribuida?
6. Essa funcdo foi-lhe incutida pela escola ou foi simples opgéo sua?

7. E o primeiro ano que esta a exercer essa funcdo ou ja tem alguma experiéncia dos anos
anteriores?

8. Sente-se a vontade para a desempenhar, ou pelo contrario, sente necessidade de uma
formac&o nessa area?

9. Para si, qual é a funcdo do professor tutor?

10.Considera importante os alunos serem acompanhados por um professor tutor, como forma de
combater o insucesso e 0 abandono escolar?

11.Considera o PO | um programa facilitador da aquisicdo de competéncias essenciais para
alunos do 1° ciclo? Explique porqué.

12.Acha que este programa fomenta uma evolucdo harmoniosa do aluno ao nivel do saber - ser,
do saber - estar e do saber - fazer?

13.Tem recorrido a estratégias/actividades pedagdgicas de forma ir ao encontro dos interesses e
necessidades dos alunos respeitando sempre o ritmo e o nivel de aprendizagem da turma?

14.Como considera o envolvimento/cooperacdo dos jovens e criangas nas actividades propostas
para as suas aprendizagens, ao longo do ano lectivo? Explique porqué.

15.Relativamente ao comportamento, tem sentido melhorias no que diz respeito a postura dos
alunos na aula, de forma a permitir o bom funcionamento da mesma?

16.Quanto & &rea vocacional implementada na turma, considera-a inovadora para uma melhor
aprendizagem interdisciplinar?

17.Acha que essa area conduz ao desenvolvimento e criatividade dos alunos como o saber - fazer,
sendo importantes para a vida dos alunos?



18. Considera a &rea de eleicdo como transmissora de aprendizagem de regras e aquisicdo de
valores?

19.0s alunos, e de acordo com a sua area vocacional, participam em projectos e trabalhos que
criam um sentimento de causa comum?

20.0s recursos materiais e fisicos existentes na escola sdo adequados para a leccionacdo da area
vocacional?

21.Qual o impacto que este programa trouxe na promoc¢do do trabalho de equipa entre o par
pedagogico (professores generalistas e especialistas) e 0s docentes do proprio grupo
disciplinar?

22.Para leccionar neste programa, qual é a dificuldade que sente em definir o processo ensino —
aprendizagem? Acha que seria necessaria formagdo em funcéo da aquisi¢do de novas praticas
profissionais? Em que areas?

23.Considera importante, para o seu desenvolvimento profissional, a experiéncia de leccionar no
PO 1? Justifique.

24.Do seu ponto de vista, quais sdo 0s aspectos positivos e 0s aspectos e/ou a melhorar neste
programa?

25.0 PO I podera ser visto como mais um “instrumento” para educar a populagdo desta
comunidade?
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GUIAO DA ENTREVISTA PARA O PROFESSOR ESPECIALISTA

. O Programa Oportunidade I assume caracteristicas inovadoras? Justifique.

. No seu ponto de vista, as orientacBes programaticas do PO |, na area das Expressdes, sdo
esclarecedoras? Justifique.

. Que “mudangas” tem sentido nos jovens e criangas com a implementacdo do PO | nesta
comunidade?

. Considera o PO | um programa facilitador da aquisicdo de competéncias essenciais para
alunos do 1° ciclo? Explique porqué.

. Acha que este programa fomenta uma evolucdo harmoniosa do aluno ao nivel do saber - ser,
do saber - estar e do saber - fazer?

. Tem recorrido a estratégias/actividades pedagdgicas de forma ir ao encontro dos interesses e
necessidades dos alunos, respeitando sempre o ritmo e o nivel de aprendizagem da turma?

. Como considera o envolvimento/cooperagdo dos jovens e criangas nas actividades propostas
para as suas aprendizagens, ao longo do ano lectivo? Justifique.

. Relativamente ao comportamento, tem sentido melhorias no que diz respeito a postura dos
alunos na aula, de forma a permitir o bom funcionamento da mesma?

. Quanto a éarea vocacional implementada na turma, considera-a inovadora para uma melhor
aprendizagem interdisciplinar?

10.Acha que essa area conduz ao desenvolvimento e criatividade dos alunos como o saber - fazer,

sendo importantes para a vida dos alunos?

11. Considera a area de eleicdo como transmissora de aprendizagem de regras e aquisi¢do de

valores?

12.0s alunos, e de acordo com a sua area vocacional, participam em projectos e trabalhos que

criam um sentimento de causa comum?

13.0s recursos materiais e fisicos existentes na escola sdo adequados para a leccionagdo da area

vocacional?

14.Qual o impacto que este programa trouxe na promocdo do trabalho de equipa entre o par

pedagogico (professores generalistas e especialistas) e os docentes do proprio grupo
disciplinar?



15.Para leccionar neste programa, qual é a dificuldade que sente em definir o processo ensino —
aprendizagem? Acha que seria necessaria formacdo em funcdo da aquisi¢do de novas praticas
profissionais? Em que éareas?

16.Considera importante, para o seu desenvolvimento profissional, a experiéncia de leccionar no
PO 1? Justifique.

17.Do seu ponto de vista, quais sdo 0s aspectos positivos e 0s aspectos e/ou a melhorar neste
programa?

18.0 PO I podera ser visto como mais um “instrumento” para educar a populacdo desta
comunidade?



ANEXO X

TRANSCRICAO DS ENTREVISTAS
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ENTREVISTA - Dragon Ball (G1)

1. Que “mudancas” tem sentido nos jovens e criancas com a implementagio do Programa
Oportunidade I desta comunidade?

Talvez, algumas mudancas ao nivel da socializacdo.

2. No seu ponto de vista, as orientacdes programaticas do PO I, na area das Expressfes, sdo
esclarecedoras? Justifique.

No meu ponto de vista, as orienta¢cdes deste programa sdo muito superficiais, até ao momento, ainda
ndo vi qualquer orientacdo programatica, ou seja, um programa que nos pudéssemos guiar, 0 que temos
de momento é apenas uma matriz curricular.

3. No inquérito por questionirio, referiu que se encontra “indeciso” que este programa assuma
caracteristicas inovadoras. Refira as causas.

Este programa nasce como um programa reformado de outros ja existentes, ndo o considero
propriamente inovador.

4. Considera necessario programas de tutoria no PO 1? Justifique.

Sim, em algumas situagbes pode ser vantajoso nomeadamente em casos de indisciplina ou de
absentismo.

5. No presente ano lectivo, possui o “papel” de professor tutor da turma que lhe foi atribuida? Em
caso afirmativo, essa funcéo foi-lhe incutida pela escola ou foi uma simples op¢éo sua?

Nao.

6. Sente-se a vontade para a desempenhar, ou pelo contrario, sente necessidade de uma formacéo
nessa area?

Como ndo exergo essa “fungdo” de tutor, ndo necessito de ter formacdo nessa area.

7. Parasi, qual é a funcdo do professor tutor?

Uma maior proximidade entre a escola e o espago familiar do aluno.

8. Considera importante para os alunos serem acompanhados por um professor tutor, como forma
de combater o insucesso e 0 abandono escolar?

Sim, penso que pode ajudar.

9. Mencionou que se encontra “indeciso” quanto ao facto de considerar o PO I um programa
facilitador da aquisicdo de competéncias essenciais, para alunos do 1° ciclo. Explique porqué.

Considero o programa facilitador de aquisicdo de competéncias, mas, para mim, nem sempre sdo as
essenciais do 1° Ciclo.

10. Acha que este programa fomenta uma evolugdo harmoniosa do aluno, ao nivel do saber - ser, do
saber - estar e do saber - fazer?

Sim, penso que pelo menos tenta dar resposta ao saber — ser e saber — estar.



11. Tem recorrido a estratégias/actividades pedagégicas de forma ir ao encontro dos interesses e
necessidades dos seus alunos respeitando sempre o ritmo e o nivel de aprendizagem da turma?

Sim.

12. Referiu que “discorda” com o facto de, neste plano curricular, o envolvimento/cooperacio dos
jovens e criancas nas actividades propostas para as suas aprendizagens ser superior ao de um
Plano Curricular Comum. Explique porqué.

Pelo desinteresse demonstrado por alguns alunos.

13. “Discorda totalmente” que os alunos inseridos neste programa apresentam um decréscimo de
comportamentos indesejados na aula. Acha que ndo tem havido melhorias no que diz respeito a
postura dos discentes na aula, de forma a permitir o bom funcionamento da mesma? Justifique.

Os alunos apresentam comportamentos indesejados ndo s6 em func¢éo ao programa.

14. Esta “indeciso” se é vantajosa a presenca de um professor generalista dentro da sala de aula,
enquanto o especialista lecciona a sua area vocacional. Explique porqué.

Defendo o professor especialista, num contexto de turma reduzida, homogénea tanto quanto possivel
ao nivel das aprendizagens.

15. Qual o impacto que este programa trouxe na promoc¢do do trabalho de equipa entre o par
pedagdgico (professores generalistas e especialistas) e 0os docentes do préprio grupo disciplinar?

No caso acho que teve um impacto positivo de cooperacdo e entreajuda no planeamento e na aplicagdo
das estratégias.

16. “Discorda” que, no final de cada aula, seja vantajoso fazer uma reflexdo com os alunos de forma a
inovar/melhorar o processo de ensino — aprendizagem. Explique porqué.

As reflexdes com os alunos sdo sempre positivas, mas é preciso saber se eles querem ou nao fazer
essas reflexdes, porque normalmente estdo € com pressa em sair da sala de aula.

17.Quanto a area vocacional implementada na turma, considera-a inovadora para uma melhor
aprendizagem interdisciplinar?

A area vocacional é inovadora mas nem sempre é possivel articular com todas as disciplinas.

18. Acha que essa area é um agente facilitador ao desenvolvimento e da criatividade dos alunos como
o0 saber - fazer, sendo importantes para a vida dos alunos?

Sim.

19. Considera a area de eleicdo como transmissora de aprendizagem de regras e aquisicdo de
valores?

Sim, de algum modo.

20. Os alunos, e de acordo com a sua area vocacional, participam em projectos e trabalhos que criam
um sentimento de causa comum?

Sim.
21.Os recursos materiais e fisicos existentes na escola sdo adequados para a leccionacdo da area
vocacional?

Sim.



22.Para leccionar neste programa, qual é a dificuldade que sente em definir o processo ensino —
aprendizagem? Acha que seria necessaria formagdo em fungdo da aquisicdo de novas praticas
profissionais? Em que areas?

Sim, principalmente nas areas das artes e oficios.

23. Considera importante, para o seu desenvolvimento profissional, a experiéncia de leccionar no PO
1? Justifique.

Sim, aprende-se a criar estratégias para combater com a indisciplina e estratégias para alcangar as
competéncias.

24. Do seu ponto de vista, quais 0s aspectos positivos e 0s aspectos e/ou a melhorar deste programa?

Penso que o grande aspecto positivo é tentar dar uma resposta educativa a alunos que ndo conseguiram
alcancar as competéncias do 1° ciclo. No entanto, ha alunos que dificilmente o conseguirdo fazé-lo.
Para estes, o programa deveria prever outras competéncias que 0s comecem j& a encaminhar para uma
profissionalizagéo.

25.0 PO 1 podera ser visto como mais um “instrumento” para educar a populacio desta
comunidade?

Sim, como mais um instrumento.
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ENTREVISTA — Amalia Rodrigues (E1)

E.: 1 - O Programa Oportunidade | assume caracteristicas inovadoras? Justifique.

El - A implementagdo do Programa Oportunidade, a me ver, foi uma medida”aparentemente” muito boa pois,
como o nome indica, trata-se de uma oportunidade que é dada aos jovens que, atingindo uma certa idade, ainda
ndo conseguiram desenvolver as competéncias necessarias para terminar o respectivo ciclo. E um programa
muito mais virado para a “pratica”, onde as actividades simplificadas e diversificadas sdo uma prioridade.

A possibilidade de integrar uma area vocacional, disciplina existente nesta escola, faculta aos alunos, uma outra
possibilidade de terminarem o ciclo com uma carga horéria maioritariamente voltada para a area que mais
gostam. No entanto, talvez mais do que leccionar conteidos, € prioridade dos docentes ensinarem um aluno deste
Programa a saber ser, saber estar e saber fazer.

E.: 2 - No seu ponto de vista, as orientacBes programaticas do PO I, na area das Expressfes, sdo
esclarecedoras? Justifique.

E1 - N&o. Ao longo de 5 anos sempre leccionei a turmas deste Programa (antigos Programa Oportunidade
Integrar, Programa Especifico de Recuperacdo Escolar e actual Programa Oportunidade) e, desde sempre, nunca
me lembro de existir qualquer orientagdo programatica de base e coesa. O professor que lecciona estas turmas é
que, por iniciativa prépria, faz o seu préprio programa tendo por base as orienta¢des programaticas do 1° CEB e
0 Programa do 2° CEB.

E.: 3 - Que “mudancas” tem sentido nos jovens e criancas com a implementacdo do PO I nesta
comunidade?

El - Os alunos que frequentam este programa conseguem terminar o ciclo de uma forma mais simplificada. O
facto de haver actividades mais préaticas proporciona ao aluno uma maior motivacao para a Escola.

E.: 4 - Considera o PO | um programa facilitador da aquisicdo de competéncias essenciais para alunos do
1° ciclo? Justifique.

E1 - Sem duavida que sim. Essencialmente este programa proporciona aos alunos uma oportunidade de
terminarem o ciclo de uma forma mais simples. As turmas sdo um pouco mais reduzidas (limite maximo de 20
alunos), as disciplinas sdo diferentes das turmas do Curriculo Comum e as actividades sdo, por norma, mais
diversificadas, apelativas e simplificadas.

E.: 5 - No inquérito por questionario, referiu que se encontra “indeciso” relativamente aos contetidos
educativos deste programa. Explique porqué.

El - Porque para todos os efeitos ndo os conhe¢o. Eu guio-me por uns conteldos elaborados por mim. No
entanto, nada nem ninguém me diz se esses contetidos estdo, ou n&o, indicados para este tipo de alunos. E de
lamentar que as “entidades” que “inventam” estes programas ndo esclarecam o corpo docente com a
implementagdo de um programa que sirva de referéncia aos mesmos. Dai eu dizer que “aparentemente” sdo
medidas bastante positivas. No entanto, as dificuldades sdo maiores para o docente pois ndo tem uma orientacéo
programatica que responda aos contetidos educativos que se pretende. Alias, quais sdo os contetidos educativos
pretendidos? De um 4° ano? De um 5° ano reajustado? De um 3° ano???



E.: 6 - Acha que o programa fomenta uma evolucdo harmoniosa do aluno ao nivel do saber - ser, do saber
- estar e do saber - fazer?

El - Sim. Acima de tudo, e talvez mais do que “dar contetdos” estes alunos recebem regras civicas na tentativa
de os ensinar a saber ser, saber estar e saber fazer! Esta é uma medida bastante positiva neste programa.

E.: 7 - Tem recorrido a estratégias/actividades pedagdgicas de forma ir ao encontro dos interesses e
necessidades dos alunos respeitando sempre o ritmo e o nivel de aprendizagem da turma?

El - Claro que sim. Mais do que qualquer outra coisa, € minha prioridade que os alunos participem em
actividades do seu agrado. Procuro sempre ir ao encontro do seu ritmo, nivel e gostos.

E.: 8 - Relativamente ao comportamento, tem sentido melhorias no que diz respeito a postura dos alunos
na aula, de forma a permitir o bom funcionamento da mesma?

El - Sinto que ha essa tentativa por parte dos professores e do Director de Turma (docente do 1° CEB que
acompanha grande parte das aulas). No entanto, o nimero excessivo de alunos em cada turma deste Programa
ndo permite que haja um bom trabalho nesse sentido. Alunos que integram estas turmas tém caracteristicas
comuns como baixa auto estima, grandes dificuldades de aprendizagem, enorme desmotivacdo para com a
escola. Seria essencial que integrassem turmas com um limite maximo de 10/12 alunos no sentido de haver um
acompanhamento mais directo e proximo assim como menos conflitos entre pares.

E.: 9 - Quanto a area vocacional implementada na turma, considera-a inovadora para uma melhor
aprendizagem interdisciplinar?

E1l - A implementacdo das areas vocacionais vem no sentido de proporcionar aos alunos uma oportunidade de
eles passarem a maior parte do tempo na escola a fazer uma coisa que gostam (uma vez que esta area deve ser
escolhida por eles). Presentemente, estamos numa fase/ano experimental pelo que ainda andamos a reajustar
muita coisa. Por exemplo, a area vocacional deveria ser o centro para todas as restantes areas curriculares e ndo o
contrario. Seria objectivo da &rea vocacional que todos os docentes das restantes areas curriculares, reajustassem
0s seus conteudos no sentido de ir ao encontro dos temas trabalhados na area vocacional. No entanto, tal facto
nem sempre acontece.

E.: 10 - Acha que essa area é um agente facilitador do desenvolvimento e da criatividade dos alunos como
0 saber - fazer, sendo importantes para a vida dos alunos?

E1l - Sim. Pelo menos, eles ocupam-se numa area do seu agrado o que, possivelmente, vai aumentar a sua
motivagdo para o “fazer”.

E.: 11 - Considera a area de eleicdo como transmissora de aprendizagem de regras e aquisi¢do de valores?
E1 - Sim. Qualquer area devera ter como prioridade, para estes alunos, o papel de incutir regras e valores. Trata-
se de criangas com muito baixa auto-estima, com uma grande desmotivacdo para a vida escolar e sem regras
civicas. A inclusdo das regras civicas sera, entdo, um elemento fundamental para, posteriormente, se poder
abordar conteidos programaticos.

E.: 12 - Os alunos, e de acordo com a sua area vocacional, participam em projectos e trabalhos que criam
um sentimento de causa comum?

El - Se ndo o fazem, deveriam fazer. Acima de tudo, estes programas permitem aos alunos participarem num
maior nimero de actividades praticas como projectos.

E.: 13 - No inquérito por questionério, referiu que se encontra “indeciso”, relativamente aos recursos
materiais e fisicos existentes na escola serem considerados satisfatdrios para a leccionagdo da area
vocacional. Explique porqué.

E1 - Para estes programas funcionarem na sua perfei¢éo, deveria haver um maior nimero de recursos fisicos e
materiais. Primeiro, se estamos a falar de alunos especificos em turmas especificas deveriam ter condicGes
especificas. Sdo turmas que, por norma, fazem actividades diversificadas, maioritariamente praticas e que



necessitam de outro tipo de recursos. Salas amplas com espaco para a expressao corporal sdo uma necessidade
fulcral assim como um maior nimero de recursos musicais, no caso da Educacdo Musical. Terem a area
vocacional sempre na mesma sala e com recursos tecnoldgicos seria um bem essencial. No caso da Educacédo
Musical, porque ndo haver um investimento em guitarras, cavaquinhos, melddicas, outro tipo de instrumentos,
uma boa aparelhagem, um computador permanente, programas de software musical, etc....

E.: 14 - Mostrou também indecisdo quanto a elevada cooperagéo do trabalho de equipa entre o par
pedagogico (professores generalistas e especialistas) e os docentes do préprio grupo disciplinar. Refira as
causas.

E1 - Tudo se deve a forma como os docentes encaram estes programas. Quer queiramos quer ndo, sdo alunos
que requerem outro tipo de atencdo e diversidade de aulas. Nem todos os docentes estdo psicologicamente
preparados para leccionar estes programas. Tera de haver uma cooperacdo muito préxima entre o par
pedagogico e o docente da area disciplinar para que, em conjunto, consigam responder as necessidades dos
alunos. Talvez, para este tipo de programas, os docentes devessem ser seleccionados pelo 6rgdo de gestdo
méximo da Escola onde a grande prioridade seria, serem docentes com conhecimento pratico destes
programas.

E.: 15 - Para leccionar neste programa, qual é a dificuldade que sente em definir o processo ensino —
aprendizagem? Acha que seria necessaria formacdo em funcdo da aquisicdo de novas praticas
profissionais? Em que areas?

E1 - Sim. S8o programas que requerem uma constante formacéo e actualizacdo de actividades, ideias novas e
recursos especificos. A motivacdo que os alunos deverdo sentir, terd de ser dada pelo docente. Esta constante
motivacdo tem, por sua vez, de ser “alimentada” através de constantes formagdes na area especifica de cada
docente sempre pensando na “pratica como motivagdo” como uma prioridade e pensando nos alunos com estas
especificidades e ndo em alunos que “ja sabem tudo”.

E.: 16 - Considera importante, para o seu desenvolvimento profissional, a experiéncia de leccionar no
PO 1? Justifique.

E1 - Sem duvida que sim. Leccionar neste programa, requer uma constante actualizacdo e diversidade de
actividades assim como nas estratégias aplicadas nas aulas. Sdo alunos deveras complicados de se manterem
numa sala de aula o que obrigam a grandes “jogadas psicoldgicas” por parte dos docentes.

E.: 17 - Do seu ponto de vista, quais 0s aspectos positivos e 0s aspectos e/ou a melhorar deste programa?
E1 - A meu ver, este programa foi uma boa e facil maneira de manter os alunos na escola. No entanto, entende
que muito ainda h& a fazer por estes alunos. Como referi anteriormente, sdo turmas muito especificas que
requerem um grande investimento a nivel de recursos fisicos e materiais. Como aspectos positivos, saliento o
facto de se especificar as areas curriculares e adapta-las aos gostos e interesses dos alunos. Como aspectos
negativos saliento o facto de 1) ndo haver uma orientagcdo programatica para os docentes sentirem um maior
acompanhamento e, a partir destas OrientacBes, adapta-las as suas turmas. 2) Os docentes sdo nomeados “ao
acaso” para estas turmas. Deveriam ser nomeados de acordo com o seu perfil. 3) Os alunos entram na
estatistica em pé de igualdade com alunos do Curriculo Comum e ndo deveriam entrar. Chama-se a isso, “tapar
o sol com a peneira”! Se estes alunos estdo a desenvolver competéncias de 1° Ciclo ndo deveriam estar
equiparados com os alunos que terminam o 2° CEB.

E.: 18 - O PO | poderd ser visto como mais um “instrumento” para educar a popula¢io desta
comunidade?

E1 - O PO I é mais um instrumento para educar a populagio desta comunidade. E um recurso que oferece aos
alunos com maiores dificuldades cognitivas, sociais e motivacionais, oportunidade de terminarem um ciclo
que, de outra forma, ndo conseguiriam. No entanto, é uma medida que requer ainda de muito trabalho no
sentido de se tornar rentavel e mais verdadeira.



UNIVERSIDADE DOS ACORES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

Mestrado em Supervisdo Pedagégica

ENTREVISTA — Hello Kitty (G5)

E.: 1 - No seu ponto de vista, as orientacBes programaticas do Programa Oportunidade I, na area das
Expressoes, sdo esclarecedoras? Justifique.

G5 - Acho que ndo. Mas até faz sentido que cada conselho de turma possa criar as suas proprias orientagdes
atendendo a diversidade de alunos que constituem essas turmas. Contudo, essa falta de orientacdo também gera
alguma desorientacdo especialmente junto dos colegas que nunca lidaram de perto com este tipo de programa.

E.: 2 - No inquérito por questionario, mencionou que “discorda” com a implementacio do PO I. Acha que
nao esta a criar impacto nos jovens e criangas desta comunidade? Explique porqué.

G5 - Néo estd a criar impacto uma vez que, os alunos ndo entendem o Programa como uma forma de
recuperarem e um dia poderem voltar ao ensino regular. Deste programa eles so retiram o facilitismo.

E.: 3 - “Discorda totalmente” que as medidas implementadas no PO I sio eficazes para combater o
insucesso e 0 abandono escolar, i, €, a inclusdo de todos no ensino. Refira as causas.

G5 - Porque os alunos que sdo absentistas das duas uma ou recebem o RSI e vao obrigados pelos pais a irem a
escola, ou ndo recebem e pouco se importam de nunca irem a escola. Logo nédo € a existéncia dom Programa que
vai alterar essa situagao.

E.: 4 - Referiu também que, “discorda” que este programa assuma caracteristicas inovadoras. Justifique.
G5 - Porque se fossem assim tdo inovadores teriam conseguido melhorar em muito a assiduidade, o absentismo e
até mesmo os problemas de comportamento e todos sabemos que este tipo de problemas existem cada vez mais e
em ndmero crescente.

E.: 5 -Considera necessario programas de tutoria no PO 1? Explique porqué.

G5 - Sim. Porque nos permite actuar mais atempadamente e até se tem conseguido algumas pequenas
conquistas.

E.: 6 - No presente ano lectivo, possui o “papel” de professor tutor da turma que lhe foi atribuida? Em
caso afirmativo, essa fungéo foi-lhe incutida pela escola ou foi uma simples opcéo sua?

G5 - No primeiro ano foi por orientagdo da escola mas no segundo ano foi me dada a opgao de escolha. A qual
aceitei por ter tido alguns resultados no ano anterior.

E.: 7 - Sente-se a vontade para a desempenhar, ou pelo contrario, sente necessidade de uma formacgao
nessa area?

G5 - Ja frequentei uma ac¢do de formacédo nesta area e Sinto me preparada para continuar a trabalhar em Tutoria.
E.: 8 - Para si, qual € a funcao do professor tutor?

G5 - Orientar, organizar, escutar e muita persisténcia.

E.: 9 - Considera importante para os alunos serem acompanhados por um professor tutor, como forma de
combater o insucesso e o0 abandono escolar?

G5 - Sim. Temos tido alguns pequenos sucessos nestas duas areas.

E.: 10 - Mencionou que “discorda” quanto ao facto de considerar o0 PO | um programa facilitador da
aquisicio de competéncias essenciais, para alunos do 1° ciclo. Explique porqué.

G5 - Sim. Porque esses programas podem recuperar alunos com algumas dificuldades. Mas o que se tem
verificado é a que a maioria desses alunos apresentam muito a falta de gosto por tudo aquilo que a escola oferece
e muitas vezes até os problemas sdo ao nivel do comportamento, falta de assiduidade e nem tanto problemas de
falta de conhecimentos.

E.: 11 - Acha que este programa fomenta uma evolugado harmoniosa do aluno ao nivel do saber - ser, do
saber - estar e do saber - fazer?



G5 - Para que isto seja verdade era necessario que eles estivessem de corpo e alma na escola. Eles estdo de
corpo porque a maioria deles é obrigada, a cabeca deles estd no mar, na rua, no bairro...

E.: 12 - Tem recorrido a estratégias/actividades pedagégicas de forma ir ao encontro dos interesses e
necessidades dos alunos, respeitando sempre o ritmo e o nivel de aprendizagem da turma?
G5 - Sim.

E.: 13 - Referiu que “discorda” com o facto de, neste plano curricular, o envolvimento/cooperacio dos
jovens e criangas nas actividades propostas para as suas aprendizagens ser superior ao de um Plano
Curricular Comum. Explique porqué.

G5 - Porque a carga horaria desses alunos é maioritariamente pratica enquanto que um curriculo normal é mais
tedrico.

E.: 14 - Relativamente ao comportamento, tem sentido melhorias no que diz respeito a postura dos
alunos na aula, de forma a permitir o bom funcionamento da mesma?

G5 - Nas disciplinas preferidas da maior parte do grupo turma ai temos verificado melhorias e também de
acordo com o perfil do professor que eles encontram.

E.: 15 - Quanto & area vocacional implementada na turma, considera-a inovadora para uma melhor
aprendizagem interdisciplinar?
G5 — Seria, se tivessem sido os alunos a escolherem essa area.

E.: 16 - Acha que essa area é um agente facilitador do desenvolvimento e da criatividade dos alunos
como o saber - fazer, sendo importantes para a vida dos alunos?
G5 - Para aqueles que gostam de desporto sim. Para 0s outros tem sido pouco motivante.

E.: 17 - Considera a area de eleicdo como transmissora de aprendizagem de regras e aquisi¢do de
valores?
G5 - Sim.

E.: 18 - Os alunos, e de acordo com a sua area vocacional, participam em projectos e trabalhos que
criam um sentimento de causa comum?
G5 - Ainda terdo que trabalhar muito neste dominio para que se venham a ter alguns resultados.

E.: 19 - No inquérito por questionario, referiu que “discorda totalmente”, relativamente aos recursos
materiais e fisicos existentes na escola serem considerados satisfatérios para a leccionacdo da area
vocacional. Explique porqué.

G5 - Porque a escola ndo oferece condi¢bes que possam abarcar um grande numero de modalidades
desportivas, falta materiais especificos para o desenvolvimento de projectos ditos inovadores.

E.: 20 - Mencionou, também, que “discorda” quanto a elevada cooperacio do trabalho de equipa entre o
par pedagdgico (professores generalistas e especialistas) e os docentes do préprio grupo disciplinar.
Refira as causas.

G5 - Pela falta de tempo para planificarmos em conjunto. Sdo tantas disciplinas e tantos docentes que é
humanamente impossivel uma cobertura total em todas as areas.

E.: 21 - Para leccionar neste programa, qual é a dificuldade que sente em definir o processo ensino —
aprendizagem? Acha que seria necessaria formacdo em funcdo da aquisicdo de novas praticas
profissionais? Em que areas?

G5 - Especialmente nas de vertente mais praticas como séo as areas vocacionais.

E.: 22 - Considera importante, para o seu desenvolvimento profissional, a experiéncia de leccionar no
PO 1? Justifique.



G5 - Sim. Trabalhar com alunos com estas caracteristicas permite-nos estarmos aptos a leccionar em qualquer
parte do Planeta.

E.: 23 - Do seu ponto de vista, quais sdo 0s aspectos positivos e 0s aspectos e/ou a melhorar deste
programa?
G5 - Agrupar os alunos por niveis de aprendizagem.

E.: 24 - O PO I podera ser visto como mais um “instrumento” para educar a populacio desta
comunidade?
G5 - S6 o futuro o dird. Mas tenho as minhas davidas.



UNIVERSIDADE DOS ACORES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO

Mestrado em Supervisdo Pedagogica

ENTREVISTA — Nuno Gomes (E5)

E.: 1 - No seu ponto de vista, as orientacdes programaticas do Programa Oportunidade I, na area das
Expressdes, sdo esclarecedoras? Justifique.

E5 — Ndo, existe muita falta de orientacdo no que diz respeito a este programa oportunidade I. Para além de
ndo existir programa, apenas uma matriz curricular, tem havido um grande esforgo por parte de cada conselho
de turma criar as suas proprias orientacoes atendendo a diversidade de alunos que constituem essas turmas.
Professores, que se deparam a leccionar neste tipo de programa e que nunca lidaram com tais realidades tem
gerado alguma desorientacdo, por parte dos mesmos, em definir o seu processo de ensino — aprendizagem.

E.: 2 - No inquérito por questionario, mencionou que esta “indeciso” sobre a importincia do PO I para a
comunidade de Rabo de Peixe. Acha que ndo estd a criar impacto nos jovens e criangas? Explique
porqué.

E5 - Penso que 0 impacto que este programa esta a criar ndo é o esperado, pois os alunos frequentam varios
anos este programa sem perspectivas e sem vontade de ingressar num curriculo normal.

E.: 3 - Mostrou também “indecisdo” que, este programa assuma caracteristicas inovadoras. Refira as
causas.

ES5 - Estes programas podem ser inovadores no seu contelido, no entanto na sua aplicagéo pratica ficam aquém
do esperado.

E.: 4 - Tendo em conta a sua resposta, no inquérito por questionario, referiu que esta “indeciso” que o
PO | é um caminho aberto para combater o insucesso e o0 abandono escolar, i, é, a inclusdo de todos no
ensino. Refira as causas.

E5 - Néo é simplificando os programas a um nivel pouco exigente que vamos combater o insucesso escolar,
deve-se actuar ao nivel do pré-escolar e do primeiro ciclo e elevar o nivel cultural dos pais destes alunos.

E.: 5 - Mencionou que se encontra “indeciso” quanto ao facto de considerar o POI um programa
facilitador da aquisicdo de competéncias essenciais, para alunos do 1° ciclo. Explique porqué.

E5 - Estou de acordo que o programa POI seja facilitador da aquisicdo de competéncias essenciais no 1°ciclo,
ja ndo concordo que este programa se prolongue no 2° ciclo do ensino basico, ou seja, ensinar competéncias de
1° ciclo no 2°ciclo.

E.: 6 - Acha que este programa fomenta uma evolu¢do harmoniosa do aluno ao nivel do saber - ser, do
saber - estar e do saber - fazer?
E5 - Acho que néo.

E.: 7 - Tem recorrido a estratégias/actividades pedagégicas de forma ir ao encontro dos interesses e
necessidades dos alunos respeitando sempre o ritmo e o nivel de aprendizagem da turma?
E5 — Sim.

E.: 8 - Relativamente ao comportamento, tem sentido melhorias no que diz respeito a postura dos alunos
na aula, de forma a permitir o bom funcionamento da mesma?
ES5 - Poucas, mas verificam-se algumas melhorias.

E.: 9 - Fez referéncia que esta “indeciso” que o PO I permite um melhor acompanhamento educativo ao
aluno. Explique porqué.



E5 - Penso que o professor responsavel (director de turma, Tutor, etc) pela turma deveria acompanhar
frequentemente a turma.

E.: 10 - Mostrou também indeciséo, pelo facto do PO | permitir uma melhor relacéo pedagdgica entre o
professor e 0 aluno. Refira as causas.

E5 - Como estes alunos tem varios professores cada qual com a sua exigéncia é dificil existir uma boa relagao
pedagdgica com todos os alunos, o seu comportamento, 0 seu nivel de instrugdo e o seu meio cultural também
ndo facilita essa relagdo pedagdgica.

E.: 11 - Quanto a area vocacional implementada na turma, considera-a inovadora para uma melhor
aprendizagem interdisciplinar?
E5 - Sim.

E.: 12 - Acha que essa area é um agente facilitador do desenvolvimento e da criatividade dos alunos
como o saber - fazer, sendo importantes para a vida dos alunos?
E5 - Sim.

E.: 13 - Considera a area de eleicdo como transmissora de aprendizagem de regras e aquisi¢do de
valores?
E5 - Sim, se forem seguidos em todos o0s contextos da sua vida quotidiana.

E.: 14 - Os alunos, e de acordo com a sua area vocacional, participam em projectos e trabalhos que
criam um sentimento de causa comum?
E5 - Sim.

E.: 15 - Os recursos materiais e fisicos existentes na escola sdo adequados para a leccionacdo da area
vocacional?
E5 - Sim.

E.: 16 - Qual o impacto que este programa trouxe na promocdo do trabalho de equipa entre o par
pedagodgico (professores generalistas e especialistas) e os docentes do préprio grupo disciplinar?

E5 - Penso que o impacto foi positivo e leva a que o trabalho feito pelo professor especialistas seja
complementado pelos professores generalistas.

E.: 17 - Para leccionar neste programa, qual ¢ a dificuldade que sente em definir o processo ensino —
aprendizagem? Acha que seria necessaria formacdo em funcdo da aquisicdo de novas préticas
profissionais? Em que areas?

E5 - A principal dificuldade foi definir um programa que se adoptasse a realidade dos alunos e as suas
diferengas, acho que teria sido pertinente haver formagdo de novas praticas profissionais em todas as areas
vocacionais.

E.: 18 - Mencionou que se encontra “indeciso”, que a experiéncia de leccionar no PO I é importante para
o desenvolvimento profissional. Explique porqué.

E5 - Acho que é um desafio trabalhar com estes programas e com estes alunos, no entanto sinto-me mais
realizado profissionalmente ao trabalhar com outro tipo de alunos.

E.: 19 - Do seu ponto de vista, quais sdo 0s aspectos positivos e 0s aspectos e/ou a melhorar deste
programa?

E5 - Relativamente aos aspectos negativos, acho que as turmas tém muitos alunos e as areas vocacionais ndo
estdo de acordo com as preferéncias dos alunos, devendo ser os alunos a escolher a sua area vocacional.
Colocar professores que gostem de trabalhar com estes alunos.

E.: 20 - O PO | podera ser visto como mais um “instrumento” para educar a popula¢io desta
comunidade?

E5 - Acho que este programa ¢ mais um “instrumento” que ndo vai resolver o problema de educagdo desta
comunidade pode ¢ disfarga-lo.
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ENTREVISTA - Cinderela (G6)

1. No seu ponto de vista, as orientacdes programaticas do Programa Oportunidade I, na area das
Expressdes, sdo esclarecedoras? Justifique.

Desconheco um pouco as orientaces programaticas nesta area, no entanto, julgo que deixa que o professor o
modifique e ajuste.

2. Que “mudancas” tem sentido nos jovens e criancas com a implementacio do PO I desta
comunidade?

Adquiriram uma aprendizagem mais no saber — fazer.

3. Considera que este programa assuma caracteristicas inovadoras? Justifique.

Sim. Possibilita que se ajuste a cada aluno, implementando actividades de acordo com as preferéncias /
necessidades dos alunos.

4. Considera necessario programas de tutoria no PO 1? Explique porqué.

Claro que sim, conseguimos resolver uma série de situagdes, indo directamente as instituicdes e a familia.
Tratamos das situagdes mais directamente e assim resolve-se de forma mais rdpida e muitas vezes, mais
eficiente.

5. No presente ano lectivo, possui o “papel” de professor tutor da turma que lhe foi atribuida? Em
caso afirmativo, essa funcéo foi-lhe incutida pela escola ou foi uma simples op¢éo sua?

Foi uma opcdo. Julgo que se consegue resolver os problemas dos alunos mais eficazmente.

6. Essa fungéo foi-lhe incutida pela escola ou foi uma simples opc¢éo sua?

Foi sobretudo, uma opcdo minha, uma vez que frequentei uma acgdo de formacdo para a implementagdo da
metodologia tutal — tutoria.

7. E o primeiro ano que esta a exercer essa funcdo ou ja tem alguma experiéncia dos anos
anteriores?

E 0 segundo ano que desenvolvo esta experiéncia.

8. Sente-se a vontade para a desempenhar, ou pelo contréario, sente necessidade de uma formacéo
nessa area?

Ja tive formacdo nesta area. Para além de sermos pré — apoiados pela equipa coordenadora de Tutoria a nivel
dos Acores.
9. Para si, qual é a funcéo do professor tutor?

Estar mais perto com os alunos, com a sua familia, com a sua realidade e problematicas.



10.  Considera importante para os alunos serem acompanhados por um professor tutor, como forma
de combater o insucesso e 0 abandono escolar?

Julgo ser a melhor estratégia para combater o abandono escolar.

11.  No inquérito por questionario, referiu que esta “indeciso” quanto ao facto de considerar o PO I
um programa facilitador da aquisicdo de competéncias essenciais, para alunos do 1° ciclo. Explique
porqué.

Referi que estava indeciso, pelo facto deste programa ter como objectivo proporcionar aos alunos, com mais
dificuldades, a oportunidade de terminar o ciclo com sucesso, mas o que se tem verificado, na realidade, é falta
de empenho nas actividades e de frequéncia as aulas.

12.  Acha que este programa fomenta uma evolucdo harmoniosa do aluno ao nivel do saber - ser, do
saber - estar e do saber - fazer?

Sim, favorece bastante.

13.  Tem recorrido a estratégias/actividades pedagdgicas de forma ir ao encontro dos interesses e
necessidades dos alunos respeitando sempre o ritmo e o nivel de aprendizagem da turma?

Esta tem sido a minha grande preocupacéo/ objectivo, a escolha ajustada das actividades.

14.  Mostrou indecisdo com o facto de, neste plano curricular, o envolvimento/cooperacéo dos jovens e
criancas nas actividades propostas para as suas aprendizagens ser superior ao de um Plano Curricular
Comum. Explique porqué.

Porque h& actividades que se realizam e, notoriamente, vé-se uma grande envolvimento/ cooperacdo dos
alunos, agora ha outras que ndo demonstram tanto entusiasmo.

15.  Quanto ao comportamento, tem sentido melhorias no que diz respeito a postura dos alunos na
aula, de forma a permitir o bom funcionamento da mesma?

Sim, relativamente melhor.

16. “Discorda” que este programa trouxe uma elevada cooperacgiao do trabalho de equipa entre o par
pedagdgico (professores generalistas e especialistas) e os docentes do proprio grupo disciplinar. Refira as
causas.

Pensando bem, houve maior interdisciplinaridade, logo maior cooperacdo do trabalho de equipa, por isso, s6
tenho de concordar que este programa promove uma elevada colaboracéo entre todos os professores.

17.  Referiu que, “discorda” no final de cada aula ser vantajoso fazer uma reflexdo com os alunos de
forma a inovar/melhorar o processo de ensino — aprendizagem. Explique porqué.

Discordo, por um lado, mas por outro ndo, porque estou certa que esta medida implica ter indicadores de
aprendizagem, para avaliar todas as aulas.

18.  Quanto & &rea vocacional implementada na turma, considera-a inovadora para uma melhor
aprendizagem interdisciplinar?

Sim, completamente eficaz numa prética pedagégica interdisciplinar.
19.  Acha que essa &rea conduz ao desenvolvimento e criatividade dos alunos como o saber - fazer,
sendo importantes para a vida dos alunos?

Sim, considero-a muito importante.



20. Considera a area de eleicdo como transmissora de aprendizagem de regras e aquisicdo de
valores?

Sim, muito.
21.  Os alunos, e de acordo com a sua area vocacional, participam em projectos e trabalhos que criam
um sentimento de causa comum?

S6 se o professor os motivar para o efeito.

22. No inquérito por questionario, referiu que se encontra “indeciso”, relativamente aos recursos
materiais e fisicos existentes na escola serem considerados satisfatdrios para a leccionacdo da area
vocacional. Explique porqué.

Muitas vezes a falta de recursos condiciona a escolha das actividades e por sua vez, estas devem ser ajustadas
aos alunos.

23. Qual o impacto que este programa trouxe na promoc¢ao do trabalho de equipa entre o par
pedagogico (professores generalistas e especialistas) e os docentes do préprio grupo disciplinar?

Troca-se muitas experiéncias, materiais e enriquecemos mais.

24.  Para leccionar neste programa, qual é a dificuldade que sente em definir o processo ensino —
aprendizagem? Acha que seria necessaria formacdo em funcdo da aquisicdo de novas préaticas
profissionais? Em que areas?

Sim. Quanto mais formacdo, maior serd a qualidade de trabalho desenvolvido. Julgo que a disciplina de
Formagcé&o Pessoal e Social deveria ser melhor explorada/ ministrada.

25.  Considera importante, para o seu desenvolvimento profissional, a experiéncia de leccionar no PO
1? Justifique.

Ajudou-me muito a diversificar estratégias e arranjar motivagdo para os alunos ficarem/ permanecerem na
escola.

26. No seu ponto de vista, quais sdo 0s aspectos positivos e 0s aspectos e/ou a melhorar deste
programa?

Fazer-se uma prova de avaliagdo entre 0 PO | e PO .
27. O PO I podera ser visto como mais um “instrumento” para educar a populacio desta
comunidade?

Sim. Com toda a certeza é uma mais valia para educar esta comunidade.
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ENTREVISTA - Bordados e Rendas (E6)

1. No seu ponto de vista, as orientagGes programaticas do Programa Oportunidade I, na area das
ExpressOes, sdo esclarecedoras? Justifique.

N&o, no meu ponto de vista as orientagcdes sdo muito vagas, nada de concreto.
2. No inquérito por gquestionario, mencionou que “discorda” com a implementagio do PO 1. Acha
gue ndo esta a criar impacto nos jovens e criancas nesta comunidade? Explique porqué.

N&o esta a criar impacto, porque este tipo de alunos ndo se interessam por nada, s6 querem saber do que podem
ter de material.

3. “Discorda” que as medidas implementadas no PO I sio eficazes para combater o insucesso e o
abandono escolar, i, é, a incluséo de todos no ensino. Justifique.

Discordo, porque séo criadas disciplinas especificas para este tipo de alunos, mas eles ndo comparecem as
aulas.

4, Referiu também que “discorda” que este programa assuma caracteristicas inovadoras. Refira as
causas.

Para mim, ndo ha condicdes de trabalho para que este programa assuma caracteristicas inovadoras.
5. Mencionou que “Discorda” quanto ao facto de considerar o PO | um programa facilitador da
aquisicdo de competéncias essenciais, para alunos do 1° ciclo. Justifique.

Este programa ndo é facilitador de aquisicdo de competéncias essenciais, pois considero muitas disciplinas
inseridas neste programa.

6. Acha que este programa fomenta uma evolugdo harmoniosa do aluno ao nivel do saber - ser, do
saber - estar e do saber - fazer?

N&o, pois 0s alunos continuam iguais ou até piores.
7. Tem recorrido a estratégias/actividades pedagdgicas de forma ir ao encontro dos interesses e
necessidades dos alunos respeitando sempre o ritmo e o nivel de aprendizagem da turma?

Sim, mas tém sido em véo, pois desinteressam-se constantemente, nunca finalizam as actividades propostas.

8. Referiu que “discorda” com o facto de, neste plano curricular, o envolvimento/cooperacédo dos
jovens e criangas nas actividades propostas para as suas aprendizagens é superior ao de um Plano
Curricular Comum. Justifique.

Discordo, pois a este tipo de alunos nada os cativa, pelo contrario, nunca querem fazer nada, reclamam e
depois de muita insisténcia da minha parte realizam parte das tarefas propostas.

9. Relativamente ao comportamento, tem sentido melhorias no que diz respeito a postura dos alunos
na aula, de forma a permitir o bom funcionamento da mesma?

N&o, estdo cada vez mais irrequietos, irresponsaveis e mal-educados.
10. “Discorda” que, no final de cada aula, ser vantajoso fazer uma reflexio com os alunos de forma a
inovar/melhorar o processo de ensino — aprendizagem. Explique porqué.

Sim seria vantajoso, mas nesta “realidade” os alunos estdo mais interessados em sair da sala de aula.
11.  “Discorda totalmente” ser vantajosa a presenca de um professor generalista dentro da sala de
aula enquanto o especialista lecciona a sua area vocacional. Justifique.

Discordo totalmente, porque na minha disciplina preferia até outro professor que fosse da minha area.
12. Quanto a &rea vocacional implementada na turma, considera-a inovadora para uma melhor
aprendizagem interdisciplinar?

Considero-a inovadora, desde que exista meios fisicos para poder ser concretizavel.



13.  Acha que essa area conduz ao desenvolvimento e criatividade dos alunos como o saber - fazer,
sendo importantes para a vida dos alunos?

Sim, se for bem aproveitada.
14.  Considera a area de eleicdo como transmissora de aprendizagem de regras e aquisi¢io de valores?

E claro que sim como em qualquer area vocacional. Apesar de os professores estarem constantemente a incutir
nos seus alunos essas regras através dos contetidos abordados, de momento nédo vejo grande sucesso,

15.  Os alunos, e de acordo com a sua area vocacional, participam em projectos e trabalhos que criam
um sentimento de causa comum?

Sim, desde que estejam interessados em trabalhar.
16. “Discorda” que, aos recursos materiais e fisicos existentes na escola serem considerados
satisfatérios para a leccionacdo da area vocacional. Explique porqué.

Sim, pois estdo sempre a ser roubados o material dos armarios, a sala ndo tem bancada em lavatério, dai os
recursos serem insuficientes.

17.  Referiu que, “discorda” também quanto a elevada cooperacao do trabalho de equipa entre o par
pedagodgico (professores generalistas e especialistas) e os docentes do proprio grupo disciplinar. Refira as
causas.

Sim, porque o professor generalista ndo domina as técnicas utilizadas.

18.  Para leccionar neste programa, qual é a dificuldade que sente em definir o processo ensino —
aprendizagem? Acha que seria necessaria formagdo em funcdo da aquisicdo de novas préaticas
profissionais? Em que areas?

A dificuldade que existe, ndo é por falta de formacdo por parte dos docentes, mas por falta de interesse dos
discentes.

19. Mencionou que, “discorda” a experiéncia de leccionar no PO I é importante para o
desenvolvimento profissional. Explique porqué.

Sim, porque um professor ao deparar-se com este tipo de alunos fica muito frustrado com o decorrer do
processo ensino — aprendizagem, pode assim dizer-se que ¢ “remar contra a maré”.

20. Do seu ponto de vista, quais sdo 0s aspectos positivos e 0s aspectos e/ou a melhorar deste
programa?

Um aspecto positivo é existir uma area vocacional os aspectos a melhorar sdo melhores condigdes d trabalho;
reducdo de disciplinas e o par pedagdgico ser da mesma area.

21. O PO I podera ser visto como mais um “instrumento” para educar a populacio desta
comunidade?

N&o, porque ndo esta de acordo com as necessidades de cada turma.



ANEXO XI

CATEGORIZACAO DOS DISCURSOS DOS ENTREVISTADOS




OBJECTIVOS CATEGORIAS

DO ESTUDO

1

Opinido dos professores sobre o
impacto que o PO I, enquanto
projecto de intervencao inovador 1.
de adequacdo curricular com
realce na area das expressoes,
produz num grupo de criancas/
jovens do 1° CEB

Programa

Oportunidade

2

1. PO | - “Mudangas” que

Apurar, junto dos professores,
quais as “mudancas” que o POI,
projecto de adequagéo
curricular com realce na area
das expressdes, produz num
grupo de criangas/ jovens do 1°
CEB

produz num grupo de

das expressdes.

3

Realgar, junto dos professores,
qual a importancia que os
professores registam do recurso
a projectos de intervencéo 1.
inovadores no ensino das
competéncias essenciais na area
das expressdes a criangas/ jovens
do 1° CEB

competéncias

jovens /criancas, na area

PO I - Aquisicéo de

essenciais do 1° ciclo

SUB - CATEGORIAS

1.1. Programa

1.2. Objectivo do PO |

1.3. Impacto na comunidade de
Rabo de Peixe.

1.1.Envolvimento/cooperacéo dos
alunos

1.2.Comportamento/ Postura dos
jovens/ criangas na sala de aula

1.1.Competéncias essenciais do 1°

ciclo.

1.2. Area vocacional - Expressdes

1.3. Conteuidos educativos

INDICADORES

1.1.1.Orienta¢des Programaticas do POI.

1.2.1. O POI é um caminho aberto para o combate ao insucesso e abandono
escolar, i. é, a inclusdo de todos no ensino;
1.2.2. O POI assume caracteristicas inovadoras;

1.3.1. Impacto do POI, na comunidade;
1.3.2. “Instrumento” para educar a comunidade.

1.1.1.0 envolvimento/cooperagéo dos jovens/ criangas nas actividades propostas
para as suas aprendizagens, é considerado superior aos alunos do Curriculo
Comum;

1.2.1.Permite melhorar o comportamento dos jovens/ criangas na sala de aula.

1.1.1. Programa facilitador de competéncias essenciais para alunos do 1° ciclo.

1.2.1. A éarea vocacional implementada é considerada inovadora para uma
melhor aprendizagem interdisciplinar;

1.2.2. A area vocacional conduz para o desenvolvimento e criatividade dos
alunos;

1.2.3. A érea vocacional é transmissora de aprendizagens de regras e aquisicao
de valores;

1.2.4. A érea vocacional permite a participagdo em projectos que criam um
sentimento de causa comum;

1.3.1. No POlI, os contetdos educativos sdo considerados inovadores.



4
No &mbito do desenvolvimento
profissional do(s) professor(es),
compreender “as mudancas”
operadas/ desejaveis nas suas
concepcdes, atitudes, parcerias,
estratégias adoptadas para o
ensino, nas necessidades de
formacao e de novos recursos
para o ensino da area das
expressdes no 1° CEB

5

Realizar uma apreciacao final,
junto dos professores, sobre 0s
aspectos positivos da aplica¢do
deste projecto de adequagao
curricular com realce na area
das expressdes (PO 1) neste seu
1° ano de aplicacdo, assim como
dos aspectos a melhorar.

1. PO I -
“Mudancas”
operadas/desejaveis que
decorreram no ambito
desenvolvimento
profissional docente, na
area das expressoes

1. POI - Aspectos
positivos e a melhorar da
implementacéo do POI -

expressoes

1.1.Tutoria

1.2 Relagdo Pedagégica

1.3. Planificacdo
Estratégias/ Actividades

1.4. Recursos

1.5.Dificuldades

1.6. Formagéo

1.7.Experiéncia profissional
docente

1.1.Aspectos positivos

1.2.Aspectos a melhorar

1.1.1. O POIl, com a ajuda do professor tutor, permite um melhor
acompanhamento ao aluno;

121 O POI, permite uma melhor relacdo pedagdgica, entre professor e
aluno.

1.3.1. A planificagéo é feita, de acordo, com as capacidades, necessidades, gostos,
ritmos assim como, as dificuldades dos alunos.

1.3.2. A reflexdo com os alunos, no final de cada aula, é uma das formas a
inovar/melhorar, o processo ensino - aprendizagem.

1.4.1. Os recursos fisicos e materiais adequados, para a area vocacional
implementada.

1.5.1.Dificuldades em definir o processo ensino/aprendizagem, para a leccionagéo
no POL.

1.6.1. Necessidade de formagdo ao nivel: de programas de Tutoria, Programa
Oportunidade; Operacionalizagdo de “Competéncias Especificas”.

1.7.1.0 POI permite trabalhar em equipa: par pedag6gico assim como por grupo
disciplinar;

1.7.2. O POI permite a presenca de dois professores (generalista e especialista)
dentro da sala de aula;

1.7.3. A importéncia da leccionacéo no POI, para o desenvolvimento profissional
docente.

1.1.1. Existir area vocacional; resposta educativa a alunos que nao conseguiram
alcangaram as competéncias do 1° ciclo; combate ao insucesso e abandono
escolar; curriculo ajustado aos alunos; Dindmica entre os professores.

1.2.1.Agrupar alunos por niveis de aprendizagem; melhorar nos Recursos
fisicos/ materiais; ter em conta o perfil de cada docente e haver uma orientagdo
programatica.
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Opinido dos professores sobre o impacto que o PO I, enquanto projecto de
intervencdo inovador de adequagdo curricular com realce na darea das
expressdes, produz num grupo de criancas/ jovens do 1° CEB

1. Programa Oportunidade

1.1.Programa

1.2. Objectivo do PO I

1.3. Impacto na comunidade de Rabo de Peixe.

1.1.1.Orientagdes Programaticas do POI.

1.2.1. O POI é um caminho aberto para o combate ao insucesso e abandono escolar, i. €, a

inclusdo de todos no ensino;

1.2.2. O POI assume caracteristicas inovadoras;

1.3.1. Impacto do POI, na comunidade;

1.3.2. “Instrumento” para educar a comunidade.

1.1.Programa

1.1.1. Orientagdes Programaticas
E1 — “Nao. Ao longo de 5 anos sempre leccionei a turmas deste Programa (antigos Programa
Oportunidade Integrar, Programa Especifico de Recuperacgdo Escolar e actual Programa Oportunidade)
e, desde sempre, nunca me lembro de existir qualquer orientagdo programatica de base e coesa. O
professor que lecciona estas turmas é que, por iniciativa propria, faz o seu préprio programa tendo por
base as orientagdes programaticas do 1° CEB e o Programa do 2° CEB”.
G5 — “Acho que ndo. Mas até faz sentido que cada conselho de turma possa criar as suas proprias
orientagdes atendendo a diversidade de alunos que constituem essas turmas. Contudo, essa falta de
orientacdo também gera alguma desorientagdo especialmente junto dos colegas que nunca lidaram de
perto com este tipo de programa”.
E5 — “ Nao, existe muita falta de orientagdo no que diz respeito a este programa oportunidade I. Para
além de nao existir programa, apenas uma matriz curricular, tem havido um grande esforco por parte de
cada conselho de turma criar as suas proprias orientacdes atendendo a diversidade de alunos que
constituem essas turmas. Professores, que se deparam a leccionar neste tipo de programa e que nunca
lidaram com tais realidades tem gerado alguma desorientacéo, por parte dos mesmos, em definir o seu
processo de ensino — aprendizagem”.
E6 — “ Nao, no meu ponto de vista as orientagdes sao muito vagas, nada de concreto”.
G1 - “ No meu ponto de vista, as orientagdes deste programa sdo muito superficiais, até ao momento,
ainda ndo vi qualquer orientagdo programatica, ou seja, um programa que nos pudéssemos guiar, o que
temos de momento ¢ apenas uma matriz curricular.”
G6 — “ Desconhego um pouco as orientagdes programaticas nesta area, no entanto, julgo que deixa que
o professor o modifique e ajuste”.

1.2. Objectivo do PO |

1.2.1. O POI é um caminho aberto para o combate ao insucesso e abandono escolar, i. é, a

incluséo de todos no ensino
G5 — “Porque os alunos que sdo absentistas das duas uma ou recebem o RSI e séo obrigados pelos pais
a irem a escola, ou ndo recebem e pouco se importam de nunca irem a escola. Logo ndo € a existéncia
dom Programa que vai alterar essa situagao”.
E5 — “Nao ¢é simplificando os programas a um nivel pouco exigente que vamos combater o insucesso
escolar, deve-se actuar ao nivel do pré-escolar e do primeiro ciclo e elevar o nivel cultural dos pais
destes alunos”.
E6 — “ (...) sdo criadas disciplinas especificas para este tipo de alunos, mas eles ndo comparecem as
aulas”.

1.2.2. O POI assume caracteristicas inovadoras.
E1 — “A implementacdo do Programa Oportunidade, a meu ver, foi uma medida”aparentemente” muito
boa pois, como o nome indica, trata-se de uma oportunidade que é dada aos jovens que, atingindo uma
certa idade, ainda ndo conseguiram desenvolver as competéncias necessarias para terminar o respectivo
ciclo. E um Programa muito mais virado para a “pratica”, onde as actividades simplificadas e
diversificadas sdo uma prioridade.
A possibilidade de integrar uma area vocacional, disciplina existente nesta escola, faculta aos alunos,
uma outra possibilidade de terminarem o ciclo com uma carga horaria maioritariamente voltada para a
area que mais gostam. No entanto, talvez mais do que leccionar contetidos, é prioridade dos docentes
ensinarem um aluno deste Programa a saber ser, saber estar e saber fazer”.
G5 — “Porque se fossem assim tdo inovadores teriam conseguido melhorar em muito a assiduidade, o
absentismo e até mesmo os problemas de comportamento e todos sabemos que este tipo de problemas
existem cada vez mais e em numero crescente”.
E5 — “Estes programas podem ser inovadores no seu contetido, no entanto na sua aplicagéo pratica
ficam aquém do esperado ”.
E6 — “Para mim, nd3o ha condi¢des de trabalho para que este programa assuma caracteristicas
inovadoras”.
G1 - “Este programa nasce como um programa reformado de outros ja existentes, ndo o considero
propriamente inovador”.
G6 — “Sim. Possibilita que se ajuste a cada aluno, implementando actividades de acordo com as
preferéncias / necessidades dos alunos”.

1.3. Impacto na comunidade de Rabo de Peixe.

1.3.1. Impacto do POI, na comunidade
E1l — “ Os alunos que frequentam este programa conseguem terminar o Ciclo de uma forma mais
simplificada. O facto de haver actividades mais praticas proporciona ao aluno uma maior motivagéo
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para a Escola”.

G5 — “Nao esta a criar impacto uma vez que, os alunos ndo entendem o programa como uma forma de
recuperarem e um dia poderem voltar ao ensino regular. Deste programa eles so retiram o facilitismo”.
E5 — “Penso que o impacto que este programa esta a criar ndo € o esperado, pois os alunos frequentam
varios anos neste programa sem perspectivas e sem vontade de ingressar num curriculo normal”.

E6 — “Nao esta a criar impacto, porque este tipo de alunos néo se interessam por nada, s6 querem saber
do que podem ter de material”.

G1 - “Talvez, algumas mudangas ao nivel da socializagao”.

G6 — “Adquiriram uma aprendizagem mais no saber — fazer”.

1.3.2. “Instrumento” para educar a comunidade

El — “O PO I é mais um instrumento para educar a populagio desta comunidade. E um recurso que
oferece aos alunos com maiores dificuldades cognitivas, sociais e motivacionais, oportunidade de
terminarem um ciclo que, de outra forma, ndo conseguiriam. No entanto, é uma medida que requer
ainda de muito trabalho no sentido de se tornar rentavel e mais verdadeira”.

G5 - “S6 o futuro o dird. Mas tenho as minhas duvidas”.

E5 — “Acho que este programa ¢ mais um “instrumento” que ndo vai resolver o problema de educagio
desta comunidade pode é disfarca-1o™.

E6 — “Nao, porque nio esta de acordo com as necessidades de cada turma.”

G1 - “Sim, como mais um instrumento”.

G6 — “Sim. Com toda a certeza ¢ uma mais-valia para educar esta comunidade”.
Apurar, junto dos professores, quais as “mudancas” que o POI, projecto de
adequacdo curricular com realce na area das expressdes, produz num grupo de
criancas/ jovens do 1° CEB
1. PO | - “Mudangas” que produz num grupo de jovens /criangas, na area das
expressoes.
1.1.Envolvimento/cooperagao dos alunos
1.2.Comportamento/ Postura dos jovens/ criancas na sala de aula
1.1.1.0 envolvimento/cooperacdo dos jovens/ criangas nas actividades propostas para as suas
aprendizagens, é considerado superior aos alunos do Curriculo Comum;
1.2.1.Permite melhorar o comportamento dos jovens/ criangas na sala de aula.
1.1.Envolvimento/cooperagao dos alunos
1.1.1.0 envolvimento/cooperacéo dos jovens/ criancas nas actividades propostas para as
suas aprendizagens, é considerado superior aos alunos do Curriculo Comum

E1l - “Os alunos que frequentam este programa conseguem terminar o ciclo de uma forma mais
simplificada. O facto de haver actividades mais praticas proporciona ao aluno uma maior motivagao para a
Escola”.
G5 — “a carga horaria desses alunos ¢ maioritariamente pratica enquanto que um curriculo normal é mais
tedrico”.
E6 — “ (...) pois a este tipo de alunos nada os cativa, pelo contrério, nunca querem fazer nada, reclamam e
depois de muita insisténcia da minha parte realizam parte das tarefas propostas”.
G1 - “Discordo”, pelo desinteresse demonstrado por alguns alunos”.
G6 — “(...) ha actividades que se realizam e, notoriamente, vé-se uma grande envolvimento/ cooperagdo dos
alunos, agora ha outras que ndo demonstram tanto entusiasmo”.
1.2.Comportamento/ Postura dos jovens/ criancas na sala de aula
1.2.1.Permite melhorar o comportamento dos jovens/ criancas na sala de aula.
E1 - “Sinto que ha essa tentativa por parte dos professores e do Director de Turma (docente do 1° CEB
que acompanha grande parte das aulas). No entanto, o nimero excessivo de alunos em cada turma deste
Programa néao permite que haja um bom trabalho nesse sentido. Alunos que integram estas turmas tém
caracteristicas comuns como baixa auto - estima, grandes dificuldades de aprendizagem, enorme
desmotivagao para com a escola. Seria essencial que integrassem turmas com um limite maximo de 10/12
alunos no sentido de haver um acompanhamento mais directo e préximo assim como menos conflitos
entre pares”.
G5 — “Nas disciplinas preferidas da maior parte do grupo turma ai temos verificado melhorias e também
de acordo com o perfil do professor que eles encontram.”
ES5 — “Poucas, mas verificam-se algumas melhorias”.
E6 — “ (...) cada vez mais irrequietos, irresponsaveis e mal-educados.”
G1 — “Os alunos apresentam comportamentos indesejados ndo s6 em fungdo ao programa.”
G6 — “Sim, relativamente melhor”.

Realcar, junto dos professores, qual a importéncia que os professores registam
do recurso a projectos de interven¢do inovadores no ensino das competéncias
essenciais na area das expressdes a criangas/ jovens do 1° CEB

1.PO | - Aquisicdo de competéncias essenciais do 1° ciclo

1.1.Competéncias essenciais do 1° ciclo

1.2.Area vocacional - Expressdes

1.3. Contetdos educativos

1.1.1. Programa facilitador de competéncias essenciais para alunos do 1° ciclo.

1.2.1. A area vocacional implementada é considerada inovadora para uma melhor
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aprendizagem interdisciplinar;

1.2.2. A area vocacional conduz para o desenvolvimento e criatividade dos alunos;

1.2.3. A érea vocacional é transmissora de aprendizagens de regras e aquisi¢do de valores;
1.2.4. A érea vocacional permite a participacdo em projectos que criam um sentimento de
causa comum;

1.3.1. No POl, os contetdos educativos séo considerados inovadores.

1.1.Competéncias essenciais do 1° ciclo.

1.1.1. Programa facilitador de competéncias essenciais para alunos do 1° ciclo.

E1 - “Sem duvida que sim. Essencialmente este programa proporciona aos alunos uma oportunidade de
terminarem o ciclo de uma forma mais simples. As turmas sdo um pouco mais reduzidas (limite maximo
de 20 alunos), as disciplinas séo diferentes das turmas do Curriculo Comum e as actividades sdo, por
norma, mais diversificadas, apelativas e simplificadas”.

G5 — “Sim. Porque esses programas podem recuperar alunos com algumas dificuldades. Mas o que se
tem verificado é a que a maioria desses alunos apresentam muito a falta de gosto por tudo aquilo que a
escola oferece e muitas vezes até os problemas séo ao nivel do comportamento, falta de assiduidade e nem
tanto problemas de falta de conhecimentos”.

ES5 — “Estou de acordo que o programa PO I seja facilitador da aquisi¢do de competéncias essenciais no
1°ciclo, ja ndo concordo que este programa se prolongue no 2° ciclo do ensino basico, ou seja, ensinar
competéncias de 1° ciclo no 2°ciclo”.

E6 — “Este programa ndo ¢ facilitador de aquisicdo de competéncias essenciais, pois considero muitas
disciplinas inseridas neste programa”.
G1 — “Considero o programa facilitador de aquisi¢do de competéncias, mas, para mim, nem sempre s3o as
essenciais do 1° Ciclo.”
G6 — “Referi que estava indeciso, pelo facto deste programa ter como objectivo proporcionar aos alunos,
com mais dificuldades, a oportunidade de terminar o ciclo com sucesso, mas o que se tem verificado, na
realidade, ¢ falta de empenho nas actividades e de frequéncia as aulas”.
1.2. Area vocacional - Expressdes
1.2.1. A area vocacional implementada é considerada inovadora para uma melhor
aprendizagem interdisciplinar
E1 - “A implementagao das areas vocacionais vém no sentido de proporcionar aos alunos uma oportunidade
de eles passarem a maior parte do tempo na escola a fazer uma coisa que gostam (uma vez que esta area
deve ser escolhida por eles). Presentemente, estamos numa fase/ano experimental pelo que ainda andamos a
reajustar muita coisa. Por exemplo, a area vocacional deveria ser o centro para todas as restantes areas
curriculares e ndo o contrario. Seria objectivo da area vocacional que todos os docentes das restantes areas
curriculares, reajustassem os seus contetdos no sentido de ir ao encontro dos temas trabalhados na area
vocacional. No entanto, tal facto nem sempre acontece”.
G5 — “Seria, se tivessem sido os alunos a escolherem essa area”.
E5 — “Sim”.
E6 — “Considero-a inovadora, desde que exista meios fisicos para poder ser concretizavel”.

G1 - “A area vocacional é inovadora mas nem sempre é possivel articular com todas as disciplinas.”

G6 — “Sim, completamente eficaz numa pratica pedagogica interdisciplinar”.
1.2.2. A area vocacional conduz para o desenvolvimento e criatividade dos alunos
E1 — “Sim. Pelo menos, eles ocupam-se numa area do seu agrado o que, possivelmente, vai aumentar a sua
motivagao para o “fazer”.
G5 — “Para aqueles que gostam de desporto sim. Para os outros tem sido pouco motivante”.
E5 — “Sim”.
E6 — “Sim, se for bem aproveitada”.
G1-“Sim”.
G6 — “Sim, considero-a muito importante”.
1.2.3. A area vocacional é transmissora de aprendizagens de regras e aquisi¢ao de valores
El — “Sim. Qualquer area devera ter como prioridade, para estes alunos, o papel de incutir regras e
valores. Trata-se de criangas com muito baixa auto-estima, com uma grande desmotivacdo para a vida
escolar e sem regras civicas. A inclusdo das regras civicas sera, entdo, um elemento fundamental para,
posteriormente, se poder abordar contetidos programaticos”.

G5 —“Sim”.
E5 — “Sim, se forem seguidos em todos os contextos da sua vida quotidiana”.
E6 — “E claro que sim como em qualquer area vocacional. Apesar de os professores estarem

constantemente a incutir nos seus alunos essas regras através dos contetdos abordados, de momento ndo
vejo grande sucesso”.
G1 - “Sim, de algum modo”.
G6 — “Sim, muito”.
1.2.4. A area vocacional permite a participacdo em projectos que criam um sentimento de
causa comum
E1 - “Se ndo o fazem, deveriam fazer. Acima de tudo, estes Programas permitem aos alunos participarem
num maior numero de actividades praticas como projectos”.
G5 — “Ainda terdo que trabalhar muito neste dominio para que se venham a ter alguns resultados”.
E5 —“Sim”.
E6 — “Sim, desde que estejam interessados em trabalhar.”

G1-“Sim”.
G6 — “S6 se o professor os motivar para o efeito”.
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1.3. Conteudos educativos

1.3.1. No POl, os contetdos educativos sdo considerados inovadores.

E1 - “Porque para todos os efeitos ndo os conhego. Eu guio-me por uns contetidos elaborados por mim.
No entanto, nada nem ninguém me diz se esses conteidos estdo, ou ndo, indicados para este tipo de
alunos. E de lamentar que as “entidades” que “inventam” estes Programas ndo esclarecam o corpo docente
com a implementacdo de um Programa que sirva de referéncia aos mesmos. Dai eu dizer que
“aparentemente” sao medidas bastante positivas. No entanto, as dificuldades sdo maiores para o docente
pois ndo tem uma Orientacdo Programatica que responda aos contetidos Educativos que se pretende.
Alias, quais sao os conteidos educativos pretendidos? De um 4° ano? De um 5° ano reajustado? De um 3°
ano???”.

No ambito do desenvolvimento profissional do(s) professor(es), compreender “as
mudancas” operadas/ desejaveis nas suas concepgoes, atitudes, parcerias,
estratégias adoptadas para o ensino, nas necessidades de formacao e de novos
recursos para o ensino da area das expressdes no 1° CEB
1.PO | — “Mudancas” operadas/desejaveis que decorreram no ambito
desenvolvimento profissional docente, na area das expressdes

1.1.Tutoria

1.2.Relacdo Pedagdgica

1.3.Planificacdo e Estratégias/ Actividades

1.4.Recursos

1.5.Dificuldades

1.6.Formacao

1.7.Experiéncia profissional docente

1.1.1.0 POI, com a ajuda do professor tutor, permite um melhor acompanhamento ao aluno;
1.2.1.0 POI, permite uma melhor relacdo pedagdgica, entre professor e aluno.

1.3.1. A planificacéo é feita, de acordo, com as capacidades, necessidades, gostos, ritmos assim
como, as dificuldades dos alunos.

1.3.2. A reflexdo com os alunos, no final de cada aula, é uma das formas a inovar/melhorar, o
processo ensino - aprendizagem.

1.4.1. Os recursos fisicos e materiais adequados, para a area vocacional implementada.
1.5.1.Dificuldades em definir o processo ensino/aprendizagem, para a leccionacgéo no POI.

1.6.1. Necessidade de formagdo ao nivel: de programas de Tutoria, Programa Oportunidade;
Operacionalizagdo de “Competéncias Especificas”.

1.7.1.0 POI permite trabalhar em equipa: par pedagégico assim como por grupo disciplinar;
1.7.2. O POI permite a presenca de dois professores (generalista e especialista) dentro da sala de
aula;

1.7.3. A importancia da leccionagéo no POI, para o desenvolvimento profissional docente.

1.1.Tutoria

1.1.1.0 POI, com a ajuda do professor tutor, permite um melhor acompanhamento ao
aluno

G5 — “Orientar, organizar, escutar e muita persisténcia”.

G1 —“Uma maior proximidade entre a escola e o espago familiar do aluno”.

G6 — “Estar mais perto com os alunos, com a sua familia, com a sua realidade e problematicas”.

1.2.Relagao Pedagdgica

1.2.1.Permite uma melhor relagdo pedagoégica, entre professor e aluno.
E5 — “Como estes alunos tem varios professores cada qual com a sua exigéncia ¢ dificil existir uma boa
relagdo pedagdgica com todos os alunos, o seu comportamento, o seu nivel de instrucdo e o seu meio
cultural também nio facilita essa relagido pedagogica”.
1.3.Planificacéo e Estratégias/ Actividades
1.3.1. A planificacdo é feita, de acordo, com as capacidades, necessidades gostos, ritmos
assim como, as dificuldades dos alunos.
E1 — “Claro que sim. Mais do que qualquer outra coisa, € minha prioridade que os alunos participem em
actividades do seu agrado. Procuro sempre ir ao encontro do seu ritmo, nivel e gostos”.
G5 — “Sim”.

E5 — “Sim”.

E6 — “Sim, mas tém sido em Vvao, pois desinteressam-se constantemente, nunca finalizam as actividades
propostas.”

G1 - “Sim”.

G6 — “Esta tem sido a minha grande preocupagdo/ objectivo, a escolha ajustada das actividades”.

1.3.2. A reflex&o com os alunos, no final de cada aula, € uma das formas a inovar/melhorar,
0 processo ensino - aprendizagem

E6 — “Sim seria vantajoso, mas nesta “realidade” os alunos estdo mais interessados em sair da sala de aula.”
G1 — “As reflexdes com os alunos sdo sempre positivas, mas é preciso saber se eles querem ou ndo fazer
essas reflexdes, porque normalmente estdo ¢ com pressa em sair da sala de aula”.

G6 — “Discordo, por um lado, mas por outro nio, porque estou certa que esta medida implica ter indicadores
de aprendizagem, para avaliar todas as aulas”.
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1.4.Recursos

1.4.1.  Os recursos fisicos e materiais adequados, para a area vocacional implementada
E1l — “Para estes programas funcionarem na sua perfei¢do, deveria haver um maior nimero de recursos
fisicos e materiais. Primeiro, se estamos a falar de alunos especificos em turmas especificas deveriam ter
condicdes especificas. Sdo turmas que, por norma, fazem actividades diversificadas, maioritariamente
praticas e que necessitam de outro tipo de recursos. Salas amplas com espago para a expressao corporal sdo
uma necessidade fulcral assim como um maior nimero de recursos musicais, no caso da Educagdo Musical.
Terem a area vocacional sempre na mesma sala e com recursos tecnoldgicos seria um bem essencial. No
caso da Educacdo Musical, porque ndo haver um investimento em guitarras, cavaquinhos, melédicas, outro
tipo de instrumentos, uma boa aparelhagem, um computador permanente, programas de software musical,
etc...”.
G5 - “Discordo totalmente, porque a escola ndo oferece condi¢des que possam abarcar um grande nimero
de modalidades desportivas, falta materiais especificos para o desenvolvimento de projectos ditos
inovadores”.
E5 —“Sim”.
E6 — “Discordo, (...) pois estdo sempre a ser roubados 0 material dos armarios, a sala ndo tem bancada em
lavatorio, dai os recursos serem insuficientes.”
G1 - “Sim”.
G6 — “Muitas vezes a falta de recursos condiciona a escolha das actividades e por sua vez, estas devem ser
ajustadas aos alunos”.

1.5. Dificuldades
1.5.1.Dificuldades em definir o processo ensino/aprendizagem, para a leccionac¢do no POI.
E1l — “Sim. Sdo programas que requerem uma constante formagdo e actualizagdo de actividades, ideias
novas e recursos especificos. A motivagéo que os alunos deverdo sentir, tera de ser dada pelo docente. Esta
constante motivagdo tem, por sua vez, de ser “alimentada” através de constantes formagdes na area
especifica de cada docente sempre pensando na “pratica como motivacdo” como uma prioridade e pensando
nos alunos com estas especificidades e ndo em alunos que “ja sabem tudo”.
G5 — “Especialmente nas de vertente mais praticas como sao as areas vocacionais”.
E5 — “A principal dificuldade foi definir um programa que se adoptasse a realidade dos alunos e as suas
diferencas, acho que teria sido pertinente haver formag&o de novas préticas profissionais em todas as areas
vocacionais”.
E6 — “A dificuldade que existe, ndo é por falta de formagdo por parte dos docentes, mas por falta de
interesse dos discentes.
G1 - “Sim, principalmente nas areas das artes e oficios”.
G6 — “Sim. Quanto mais formagdo, maior sera a qualidade de trabalho desenvolvido. Julgo que a disciplina
de Formagao Pessoal e Social deveria ser melhor explorada/ ministrada”.
1.6.Formacéo
1.6.1. Necessidade de formacéo ao nivel: de programas de Tutoria, Programa
Oportunidade; Operacionalizagdo de “Competéncias Especificas”
G5 — “Ja frequentei uma ac¢io de formagdo nesta area e sinto - me preparada para continuar a trabalhar em
Tutoria”.
G1 - “Como ndo exerco essa fun¢do de tutor, ndo necessito de ter formagao nessa area”.
G6 — “Ja tive formagdo nesta area. Para além de sermos pré — apoiados pela equipa coordenadora de Tutoria
a nivel dos Agores”.

1.7.Experiéncia profissional docente
1.7.1.0 POI permite trabalhar em equipa: par pedagdgico assim como por grupo disciplinar;
1.7.2. O POI permite a presenca de dois professores (generalista e especialista) dentro da sala de
aula;
1.7.3. A importancia da leccionagéo no POI, para o desenvolvimento profissional docente.

1.7.1.0 POI permite trabalhar em equipa: par pedagogico assim como por grupo
disciplinar
E1 — “Tudo se deve a forma como os docentes encaram estes Programas. Quer queiramos quer nao, sio
alunos que requerem outro tipo de atencdo e diversidade de aulas. Nem todos os docentes estdo
psicologicamente preparados para leccionar estes Programas. Tera de haver uma cooperagédo muito proxima
entre o par pedagdgico e o docente da area disciplinar para que, em conjunto, consigam responder as
necessidades dos alunos. Talvez, para este tipo de Programas, os docentes devessem ser seleccionados pelo
6rgdo de gestdo maximo da Escola onde a grande prioridade seria, serem docentes com conhecimento
pratico destes Programas”.
G5 — “Pela falta de tempo para planificarmos em conjunto. Sédo tantas disciplinas e tantos docentes que ¢é
humanamente impossivel uma cobertura total em todas as areas”.
E5 — “Penso que o impacto foi positivo e leva a que o trabalho feito pelo professor especialistas seja
complementado pelos professores generalistas”.
E6 — “ (...) o professor generalista ndo domina as técnicas utilizadas.”
G1 - “(...) acho que teve um impacto positivo de cooperagido e entreajuda no planeamento e na aplicagao
das estratégias”.

G6 — “Troca-se muitas experiéncias, materiais e enriquecemos mais”.
1.7.2. O POI permite a presenca de dois professores (generalista e especialista) dentro da
sala de aula
E6 — “Discordo totalmente, porque na minha disciplina preferia até outro professor que fosse da minha
area”.
G1 - “Defendo o professor especialista, num contexto de turma reduzida, homogénea tanto quanto possivel
ao nivel das aprendizagens”.
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1.7.3. A importéancia da leccionagao no POI, para o desenvolvimento profissional docente.
E1 - “Sem davida que sim. Leccionar neste programa, requer uma constante actualizacéo e diversidade de
actividades assim como nas estratégias aplicadas nas aulas. Sdo alunos deveras complicados de se manterem
numa sala de aula o que obrigam a grandes “jogadas psicologicas” por parte dos docentes”.

G5 — “Sim. Trabalhar com alunos com estas caracteristicas permite-nos estarmos aptos a leccionar em
qualquer parte do Planeta”.

E5 — “Acho que é um desafio trabalhar com estes programas e com estes alunos, no entanto sinto-me mais
realizado profissionalmente ao trabalhar com outro tipo de alunos”.

E6 — “Sim, porque um professor ao deparar-se com este tipo de alunos fica muito frustrado com o decorrer
do processo ensino — aprendizagem, pode assim dizer-se que é “remar contra a maré”.

G1 - “Sim, aprende-Se a criar estratégias para combater com a indisciplina e estratégias para alcancar as
competéncias”.

G6 — “Ajudou-me muito a diversificar estratégias e arranjar motivacdo para os alunos ficarem/
permanecerem na escola”.

Realizar uma apreciacao final, junto dos professores, sobre 0s aspectos positivos
da aplicacdo deste projecto de adequacdo curricular com realce na area das
expressdes (PO 1) neste seu 1° ano de aplicacdo, assim como dos aspectos a

melhorar.

1.POI - Aspectos positivos e a melhorar da implementacéo do POI - expressfes
1.1.Aspectos positivos
1.2.Aspectos a melhorar

1.1.1. Existir area vocacional; € uma resposta educativa a alunos que ndo conseguiram alcancaram as
competéncias do 1° ciclo; combate ao insucesso e abandono escolar; curriculo ajustado aos alunos;
Dinamica entre os professores.
1.2.1.Agrupar alunos por niveis de aprendizagem; melhorar nos Recursos fisicos/ materiais; ter em conta o
perfil de cada docente e haver uma orientagéo programatica.
1.1.Aspectos positivos
1.1.1. Existir area vocacional; resposta educativa a alunos que ndo conseguiram
alcancaram as competéncias do 1° ciclo; combate ao insucesso e abandono escolar;
curriculo ajustado aos alunos; Dindmica entre os professores.
E1l — “A meu ver, este programa foi uma boa e facil maneira de manter os alunos na Escola. No entanto,
entende que muito ainda ha a fazer por estes alunos. Como referi anteriormente, sdo turmas muito
especificas que requerem um grande investimento a nivel de recursos fisicos e materiais. Como aspectos
positivos, saliento o facto de se especificar as areas curriculares e adapta-las aos gostos e interesses dos
alunos”.
E6 — “ (...) existir uma area vocacional”.
G1 - “(...) é tentar dar uma resposta educativa a alunos que ndo conseguiram alcancar as competéncias do
1° ciclo. No entanto, ha alunos que dificilmente o conseguirdo fazé-lo”.
1.2.Aspectos a melhorar
1.2.1.Agrupar alunos por niveis de aprendizagem; melhorar nos Recursos Fisicos/
materiais; ter em conta o perfil de cada docente e haver uma orientagdo programatica.
E1l — “Como aspectos negativos saliento o facto de 1) ndo haver uma Orientagdo Programatica para os
docentes sentirem um maior acompanhamento e, a partir destas Orientagdes, adapta-las as suas turmas. 2)
Os docentes sdo nomeados “ao acaso” para estas turmas. Deveriam ser nomeados de acordo com o seu
perfil. 3) Os alunos entram na estatistica em pé de igualdade com alunos do Curriculo Comum e ndo
deveriam entrar. Chama-se a isso, “tapar o sol com a peneira”! Se estes alunos estio a desenvolver
competéncias de 1° Ciclo ndo deveriam estar equiparados com os alunos que terminam o 2° CEB”.
G5 — “Agrupar os alunos por niveis de aprendizagem”.
E5 — “Relativamente aos aspectos negativos, acho que as turmas tém muitos alunos e as areas vocacionais
ndo estdo de acordo com as preferéncias dos alunos, devendo ser os alunos a escolher a sua area vocacional.
Colocar professores que gostem de trabalhar com estes alunos”.
E6 — “ (...) melhores condi¢des de trabalho; reducéo de disciplinas e o par pedagogico ser da mesma area”.
G1 - (...) o programa deveria prever outras competéncias que os comecem ja a encaminhar para uma
profissionalizagéo”.
G6 — “Fazer-se uma prova de avaliagdo entre o PO I e PO II”.
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