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Resumo

O presente Relatério de Estagio surge com o intuito de analisar e refletir, de uma
forma fundamentada, sobre a pratica pedagogica desenvolvida nas unidades curriculares
de Estagio Pedagdgico | e Estagio Pedagdgico Il, do curso de Mestrado em Educacgéo
Pré-Escolar e Ensino do 1°. Ciclo do Ensino Basico, da Universidade dos Acgores.

Neste sentido, apresentamos uma breve contextualizacao e retrospetiva de todo o
trabalho desenvolvido ao longo das nossas praticas, evidenciando o processo de
aprendizagem vivenciado e dando énfase & tematica do presente Relatorio, Conexdes
entre a Matematica e a Expressdo Plastica: potencialidades e desafios na Educacéao Pré-
-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A tematica em aprofundamento incide no ensino-aprendizagem da Matematica
mediante a mobilizacdo de materiais pedagdgicos com recurso as Expresses
Artisticas/Artes Visuais, ndo colocando de parte as restantes areas do curriculo, no sentido
de promover aprendizagens significativas baseadas numa educacao integradora.

O relatorio foca as potencialidades e desafios das conexdes entre a Matematica e
a Expressao Plastica, mobilizando o contexto de estadgio com vista a uma analise reflexiva
sobre a envolvéncia dos materiais pedagdgicos na lecionacdo de contetdos matematicos
nos contextos da Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico. O trabalho
desenvolvido mostra-nos que a exploracdo de materiais pedagogicos motiva as criangas
e estimula a sua aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias.

A nossa analise contemplou, ainda, um breve estudo exploratério, mediante um
inquérito por questionario, sobre as representacdes de Educadores e de Professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico acerca das suas praticas. Os resultados obtidos indicam que 0s
participantes valorizam as Expressfes Artisticas, mais concretamente as Artes Visuais e
a Expressdo Pléstica, na lecionacdo da area/dominio da Matematica, com recurso a
materiais concretos e manipulaveis, incluindo objetos do quotidiano, uma vez que
contribuem para o desenvolvimento da motivacdo dos alunos, principalmente quando é
demonstrada a aplicabilidade da Matematica no dia a dia. Contudo, os participantes

promovem com pouca frequéncia essas conexdes.

Palavras-chave: Estagio Pedagogico; Educacdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Bésico;

Conexdes Matematicas; Expressao Plastica/Artes Visuais.



Abstract

This Internship Report appears with the aim of analyzing and reflecting, in a well-
founded way, on the pedagogical practice developed in the curricular units of Pedagogical
Internship | and Pedagogical Internship Il, as part of the Master's degree in Pre-School
Education and Teaching of the 1% Cycle of Basic Education at the University of the
Azores.

In this sense, we present a brief contextualization and retrospective of all the work
carried out throughout our practices, highlighting the learning process experienced and
emphasizing the theme of this Report, Connections between Mathematics and Plastic
Expression: potentialities and challenges in Pre-School Education and in the 1st Cycle
of Basic Education.

The theme being explored focuses on the teaching and learning of Mathematics
through the mobilization of teaching materials using Artistic Expressions/Visual Arts,
without neglecting the other areas of the curriculum, in order to promote meaningful
learning based on an integrative education.

The report focuses on the potential and challenges of the connections between
Mathematics and Plastic Expression, mobilizing the internship context with a view to a
reflective analysis of the involvement of teaching materials in the teaching of
mathematical content in the contexts of Pre-School Education and the 1st Cycle of Basic
Education. The work carried out shows us that the use of teaching materials motivates
children and stimulates their learning and development of skills.

Our analysis also included a brief exploratory study using a questionnaire on the
representations of elementary school teachers and educators about their practices. The
results obtained indicate that the participants value Artistic Expressions, more specifically
Visual Arts and Plastic Expression, in teaching the area/domain of Mathematics, using
concrete and manipulable materials, including everyday objects, since they contribute to
developing students' motivation, especially when the applicability of Mathematics in

everyday life is demonstrated. However, participants rarely promote these connections.

Keywords: Pedagogical Internship; Pre-School Education; 1st Cycle of Basic Education;

Mathematical Connections; Plastic Expression/Visual Arts
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Introducéo

Este Relatorio de Estagio, intitulado Conexdes entre a Matematica e a Expressao
Plastica: potencialidades e desafios na Educacéo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, surge no &mbito das unidades curriculares de Estagio Pedagogico | e de Estagio
Pedagdgico I, inseridas no Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, da Universidade dos Acgores (UAC).

Neste trabalho foi desenvolvido com o objetivo de apresentacéo, analise e reflexéo
do nosso percurso de estagio, concretizado na Educacéo Pre-Escolar (EPE) e no 1.° Ciclo
do Ensino Baésico (1.° CEB). O estagio é fundamental para a nossa formacéo inicial para
a docéncia, proporcionando uma oportunidade para o refor¢co de conhecimentos, bem
como para o desenvolvimento de competéncias estruturantes.

A escolha desta tematica deve-se ao interesse pessoal da estagiaria em relacéo a
aprendizagem da Matematica e da Expressdo Plastica. Tendo em conta a elevada
percentagem de insucesso a Matematica, acreditamos que a aprendizagem desta &rea em
conexdo com a Expressdo Plastica acrescenta uma maior motivacdo das criancas,
promovendo o gosto pela Matematica e o desenvolvimento de competéncias. Além disso,
a aposta nestas conexdes garante, ainda, que a Expressdo Plastica seja explorada com
maior frequéncia na sala de aulas.

Deste modo, acreditamos que proporcionar as criangas um processo de ensino-
-aprendizagem da Matematica envolvendo a Expressao Plastica podera contribuir para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e para a promog¢éo do sucesso escolar.

Neste contexto, orientamos as nossas praticas pedagodgicas de acordo com 0s
seguintes objetivos:

1. Observar os contextos educativos dos Estagios Pedagdgicos em EPE e no
1.° CEB, a fim de compreender as necessidades e dificuldades das criangas/alunos,
bem como as suas potencialidades e interesses, por forma a melhorar e adequar as
nossas praticas educativas;

2. Planificar sequéncias didaticas que englobem contetdos referentes a EPE e ao
1.° CEB, que sejam apropriados ao contexto escolar em que nos inserimos e
movemos;

3. Intervir em contexto educativo, mobilizando estratégias diversificadas e
adequadas ao curriculo, de forma a responder as necessidades das criangas e

convocando experiéncias de aprendizagem significativas e relevantes para elas;
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4. Avaliar todo o trabalho concretizado pelas criangas/alunos, por forma a promover
a superacdo das suas dificuldades adequando a agdo educativa as suas
necessidades;

5. Refletir sobre as praticas educativas realizadas em ambos 0s estagios
pedagdgicos, de modo a identificar potencialidades, bem como aspetos a melhorar
na nossa agédo educativa, atual e futura;

6. Criar condicBes para uma efetiva exploracdo das areas e dominios da Matematica
e da Expressdo Pléastica, nos diferentes contextos de estagio, tirando partido das
suas potencialidades e possibilitando o desenvolvimento das capacidades de cada
crianga/aluno, bem como dos seus interesses e necessidades;

7. Refletir sobre o potencial pedagdgico e educativo das conexdes entre a
Matematica e a Expressdo Plastica na acao educativa;

8. Compreender as conceces e opinides de Educadores de Infancia e Professores do
1.° CEB sobre as potencialidades do estabelecimento de conexdes entre a
Matematica e a Expressdo Pléastica.

O Relatério de Estagio encontra-se organizado em duas partes: a Parte I, na qual
enguadramos teoricamente a nossa acdo, e a Parte 1, destinada aos contextos de estagio
e a reflexdo sobre as préticas e sobre as concec¢bes dos Educadores/Professores.

No que diz respeito a Parte I, esta € composta por dois capitulos. O primeiro
capitulo — O Estagio pedagdgico como lugar de desenvolvimento e aprendizagem — €
dedicado ao papel da educacdo e da escola, ao perfil do educador/professor e ao lugar e a
relevancia do estagio pedagogico na formacao para a docéncia.

No segundo capitulo — As Conex0es entre a Matematica e a Expressao Pléstica —
aprofundamos as duas areas/dominios do nosso trabalho e analisamos as potencialidades
e desafios das conexdes entre a Matematica e a Expressdo Plastica no processo de ensino-
-aprendizagem.

Por seu turno, a Parte 1l é composta pelos trés Gltimos capitulos. O terceiro
capitulo — Préaticas educativas na Educacdo Pré-Escolar — remete-nos para a nossa pratica
realizada no contexto da EPE, onde apresentamos as caracterizagdes do meio, da escola,
da sala de atividades e do grupo de criangas. Segue-se um quadro-sintese de todas as
atividades desenvolvidas e a descricdo e reflexdo das praticas mais relevantes para o tema
deste Relatorio.

O quarto capitulo — Préticas educativas no 1.° Ciclo do Ensino Béasico — apresenta

uma estrutura analogo ao capitulo anterior, sendo dedicado as praticas desenvolvidas no
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1.° CEB. Porsuavez, o quinto capitulo — Conexdes entre a Matematica e a Artes Visuais:
opinides e representacOes de Educadores de Infancia e de Professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico — é dedicado ao estudo empirico e ao seu enquadramento e opcles
metodolodgicas.

Finalizando, surgem as consideracfes finais onde refletimos sobre o nosso
percurso nos estagios e no estudo assim como verificamos se 0s N0ssos objetivos iniciais

foram alcancados. Seguem-se as referéncias bibliograficas e os anexos.

14



Parte | — Conexdes entre a Matematica e a Expressao
Plastica em contexto de estagio: uma proposta de

fundamentacao

Capitulo 1 — O estagio pedagogico como lugar de desenvolvimento e aprendizagem
1.1. O papel da Educacéo e da Escola
1.2. O perfil do Educador/Professor

1.3. O lugar e a relevancia do estagio pedagogico na formacao inicial para a docéncia

Capitulo 2 — As conexdes entre a Matematica e a Expressdo Plastica

2.1. A Matematica na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico
2.1.1. Os documentos normativos no contexto do ensino da Matematica
2.1.2. Os principios orientadores do Método de Singapura

2.2. A Expresséo Pléastica na Educagdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Béasico
2.2.1. O lugar das Expressdes Artisticas nas Aprendizagens
2.2.2. A Expressdo Plastica e as suas técnicas

2.3.Conex0es entre a Matematica e a Expressdao Plastica: fundamentos,

potencialidades e desafios
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Capitulo 1 — O estagio pedagdgico como lugar de desenvolvimento e

aprendizagem

Este capitulo incide de forma sucinta na anélise tedrica de aspetos pedagogicos do
papel da Educacédo e da Escola, bem como na formacéo para a docéncia e no perfil do

Educador/Professor no decorrer da sua carreira.

1.1 O papel da Educagéo e da Escola

Muitos sdo os investigadores que se dedicam a estudar o significado para a
profissdo docente, surgindo uma diversidade de perspetivas, desde o desenvolvimento do
conhecimento e o saber/fazer que correspondem a uma visdo rica e, por vezes,
contraditéria. Segundo Cardoso (2014), o ser professor € uma profissdo Unica e
insubstituivel pois sem esta ndo existiriam as outras profissdes. Outro autor concorda com
Cardoso, salientando que a mesma assume um compromisso de transformacgdo do
conhecimento em aprendizagens fundamentais para as criancas/alunos (Marcelo, 2009,
p. 8).

Neste sentido, e segundo Rold&o (2005, p. 14), esta profissdo é caracterizada pela
fung@o de “ensinar”, consistindo em duas leituras: o “ensinar como professar um saber”,
na qual o professor transmite o seu conhecimento; e o “ensinar como fazer com que o
outro seja conduzido a aprender”, em que o docente proporciona novas aprendizagens
com base em conhecimentos cientificos e didaticos, ou seja, o docente leva a que 0s
alunos aprendam os conhecimentos. Neste panorama, h& que distinguir os termos
“ensino” e “educacao”, dado que apresentam alguns aspetos diferenciadores. Como
afirma Reis, o termo “ensino” retrata a transmissdo de conhecimentos j& adquiridos aos
outros, no qual o aluno aprende o que o professor ensina. No que diz respeito ao termo
“educacdo”, este refere-se a componentes do carater do individuo, mais concretamente, a
atitudes e valores que englobam a dimensao do desenvolvimento pessoal.

Neste contexto, a Escola é uma das principais finalidades da Educacdo, por
constituir--se como um lugar para aprender, brincar, ensinar e compreender. Este ndo €
somente um espacgo onde se ensina, mas também um lugar onde se procura chegar a todas
as criancas por igual, de modo a proporcionar conhecimentos e a promover temas de
carater educativo. McBride (1989) refere que

para a formacéo de professores, o desafio consiste em conceber a escola como um

ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam actividades distintas. A
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formacéo deve ser encarada como um processo permanente, integrado no dia-a-

dia dos professores e das escolas, e ndo como uma fungao que intervém a margem

dos projectos profissionais e organizacionais. (McBride, 1989, citado por N6voa,

19953, p. 29)

Nesta linha de pensamento, Loughran (citado por Flores, 2010, p. 185) destaca o
papel dos formadores de professores como fundamental, tendo em conta que “implica a
tomada de consciéncia dos aspetos «visiveis» e «invisiveis» na experiéncia pedagdgica,
podendo influenciar a compreensdo que o aluno tem da pratica, sublinhando a necessidade
e relevancia em termos de aprendizagem e de construcao de conhecimento profissional”.

J& Ndvoa (citado por Santos, 2003, p. 21) afirma que a importancia da formagéo
dos docentes surge por “(re)encontrar espacos de interacao entre as dimensdes pessoais €
profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de formacao e
dar-lhes um sentido no quadro das suas historias de vida”. A autora acrescenta que “estar
em formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e 0s projectos préprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é
também uma identidade profissional”.

No que diz respeito a docéncia na EPE e no 1.° CEB, niveis em que incide o0
trabalho desenvolvido no contexto do presente Relatério de Estagio, importa mencionar
alguns aspetos relevantes. A Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar, Lei n.°5/97, de 10 de
fevereiro, aponta para a Educacéo Pré-Escolar como

a primeira etapa da educacdo béasica no processo de educacdo ao longo da vida,

sendo complementar da accdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer

estreita cooperacao, favorecendo a formacéao e o desenvolvimento equilibrado da
crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser autbnomo,
livre e solidario. (Artigo 2.°)

Nesta linha de pensamento, os objetivos estipulados para este nivel de ensino s&o:

a) Estimular as capacidades de cada crianca e favorecer a sua formacdo e o

desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e a seguranca afectivas da crianga;

c) Favorecer a observacgéo e a compreensao do meio natural e humano para melhor

integracdo e participacdo da crianca;

d) Desenvolver a formagdo moral da crianga e o sentido da responsabilidade,

associado ao da liberdade;
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e) Fomentar a integracao da crianga em grupos sociais diversos, complementares

da familia, tendo em vista o desenvolvimento da sociabilidade;

f) Desenvolver as capacidades de expressdao e comunicagdo da crianga, assim

como a imaginacao criativa, e estimular a actividade Iudica;

g) Incutir habitos de higiene e de defesa da salde pessoal e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptacGes, deficiéncias ou precocidades e

promover a melhor orientagdo e encaminhamento da crianca. (Artigo 5.%, n.° 1)

Por seu turno, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) determina que
qualquer individuo tem direito a igualdade de oportunidades no acesso a educacao, uma
responsabilidade do Estado na promogéo da democratizacdo do ensino (Lei n.° 46/86, de
14 de outubro).

Relativamente ao 1.° CEB, a LBSE destaca o0 ensino como universal, obrigatorio
e gratuito e os seus objetivos pretendem garantir uma formacdo geral para todos,
determinando “o regime da escolaridade obrigatéria para as criangas e jovens que se
encontram em idade escolar e consagra[ndo] a universalidade da educagdo pré-escolar
para as criangas a partir dos 5 anos de idade” (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, Art.® 8.°,
n.° 1) e “o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciagdo e progressivo dominio da
leitura e da escrita, das nogdes essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e

social, das expressoes plastica, dramatica, musical e motora” (Artigo 8.°, n.° 3, alinea a).

1.2 O perfil do Educador/Professor

No Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos
Professores dos Ensinos Basico e Secundario (Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto),
séo destacadas quatro dimensdes complementares, como ilustra o esquema da Figura 1.

Relativamente & Dimensdo profissional, social e ética, o docente deve promover
uma préatica profissional tendo por base conhecimentos especificos, capazes de dar
resposta as necessidades da instituicdo educativa.

Por seu turno, a Dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
abarca o dominio de um conjunto de conhecimentos que o docente deve ser capaz de
transmitir aos alunos, nomeadamente conhecimentos cientificos da area de docéncia e da
educacdo. Abrange também o cuidado na organizagdo do ensino e na promocgao de
aprendizagens integradas e significativas, considerando a diferenciagdo pedagogica, no

ambito das estratégias de ensino.
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Dimensao
profissional,
social e ética

Dimensao de Perfil Geral de Dimensio de
desenvolvimento desenvolvimento
profissional ao Desempenho do ensino e da

longo da vida Profissional aprendizagem

Dimensao de
participacdo na
( escola e de
relacdo com a
comunidade

Figura 1 — Representacdo esquematica das dimensdes do Perfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos

Ensinos Basico e Secundario.

Quanto a Dimensdo de participacdo na escola e da relacdo com a comunidade,
defende-se uma pratica pedagogica do docente de natureza colaborativa na instituicao
educativa e na comunidade a que se insere. Assim, 0 docente deve promover uma
educacdo inclusiva, mobilizando interagdes com a escola, a familia e outras instituicdes
envolventes.

Finalizando com a Dimens&o de desenvolvimento profissional ao longo da vida,
destaca-se a importancia dos processos de investigacdo e reflexdo individuais e/ou
colaborativos que possibilitam aos docentes fortificar a sua identidade profissional e
formacéo pedagogica, pessoal e social.

Neste panorama, os perfis acima mencionados permitem comprovar a pertinéncia

da organizagéo e gestdo integrada do curriculo, assumindo-se uma vertente inclusiva e
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democratica da educacgéo da escola, de modo a promover a diversidade de experiéncias e
aprendizagens.

Deste modo, importa realcar algumas das particularidades dos Perfis Especificos
de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1.° CEB
(Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto).

Segundo o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia, o educador, além de ser responsavel por todas as competéncias a desenvolver
nas criancas, deve promover a criacdo de ambientes educativos que estimulem
experiéncias integradoras, significativas e ludicas. Nesta linha de pensamento, a
multiplicidade de abordagens, ambientes, situacdes e materiais pedagdgicos €
fundamental para estimular a participacgdo das criangas e a acdo e manipulacdo de objetos,
contribuindo para o desenvolvimento integral das mesmas.

Relativamente ao Perfil Especifico de Desempenho do Professor do 1.° CEB,
realca-se, para além da integracdo do curriculo, a necessidade de organizacao integrada
das aprendizagens e da avaliacdo, atendendo particularmente aos contextos concretos, a

diversidade de conhecimentos, capacidades e experiéncias dos alunos.

1.3 O lugar e a relevancia do estagio pedagdgico na formacao inicial para

a docéncia

A formacdo inicial é considerada a etapa chave para a iniciacdo do futuro
profissional, servindo de ponte para a passagem de aluno a professor. Ao longo da
formacdo inicial do docente, o estudante realiza o seu estagio pedagdgico gque, segundo
Oliveira e Felicio (2008), deve ser capaz de

orientar, preparar, motivar e efetivar, por um lado, as trocas entre os alunos e o

conhecimento cientifico, de modo que esses construam e reconstruam 0S seus

significados. Por outro lado, a pratica do professor deve favorecer as trocas das
elaboracdes construidas no proprio grupo a fim de que compartilhem seus

conhecimentos. (p. 220)

Nesta linha de pensamento, o estagio consiste numa etapa fulcral na formacéo
inicial para a docéncia, visto que proporciona uma interacao entre os estagiarios e a sua
realidade profissional, mobilizando os diferentes intervenientes no processo educativo.

A pratica pedagogica é considerada uma peca fundamental pois gera
oportunidades de contato com os contextos educativos e de didlogo da teoria com a
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pratica. Nesta ordem de ideias, Pacheco e Flores (1999) afirmam que “aprender a ensinar
€ um processo que resulta da articulacao entre teoria e pratica, mas fortemente dependente
de um contexto pratico” (p. 46). Os autores acrescentam ainda que

0 processo de aprender a ensinar pode perspectivar-se num contexto formativo

(formacdo inicial) ou num contexto pratico (periodo de praticas de ensino e

experiéncia de ensino posterior), o que pressupde a analise do modo como se

adquire e desenvolve o conhecimento profissional, mas também o estudo das
influéncias pessoais e contextuais que o condicionam e/ou promovem. (Idem)

Assim sendo, a pratica pedagogica permite a vivéncia de situagcdes muito proximas
as do contexto profissional futuro, promovendo reflexdes sobre a realidade escolar. Além
disso, 0 estdgio proporciona a mobilizacdo de conhecimentos cientificos e o
desenvolvimento de competéncias profissionais, gerando um contato com a realidade
complexa em que se desenvolvem as atividades educacionais.

Nesta linha de pensamento, o estadgio € um meio pertinente para a formacéo de
professores criticos e reflexivos capazes de questionar o processo de ensino e
aprendizagem e de tomar atitudes sobre a educacao (Barros, Silva & Vasquez, 2011).
Sublinha-se, assim, que a pratica pedagogica tem por finalidade “garantir a articulagdo
entre a teoria e a préatica, a promocao de reflexdes sobre a realidade escolar e respetivas
adequagdes para a constru¢do de conhecimento sobre a pratica”. Esses s3o aspetos
essenciais para a pratica pedagdgica, que se suportam na aplicacdo de metodologias de
ensino adequadas aos contextos e as caracteristicas e necessidades das criancas.

Neste sentido, é de extrema importancia apostar na intencionalidade da prética
pedagogica, desde logo durante o curso, por intermédio dos estagios curriculares, pois a
“articulagdo entre a formacdo e o exercicio do trabalho constitui o ponto nevralgico da
organizac¢do curricular dos cursos de formagao inicial de professores” (Canario, 2001, p.
32). Deste modo, o estéagio é fulcral para a preparacdo do professor para a sua pratica
futura, proporcionando o desenvolvimento das competéncias para intervir em situagdes

reais.
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Capitulo 2 — As conexdes entre a Matematica e a Expressao Plastica

Neste capitulo, dedicamo-nos a abordagem de aspetos de fundamento subjacentes
ao ensino e aprendizagem da Matematica e da Expressao Plastica, as suas potencialidades
e relevancia no quotidiano.

Esta abordagem faz-se em estreita articulagdo com os documentos normativos em
vigor no ambito do ensino da Matematica em Portugal, bem como com perspetivas do
Método de Singapura para a aprendizagem desta area/dominio, por constituir um caso de
sucesso do ensino da Matematica no mundo (TIMSS & PIRLS International Study
Center, 2007, 2011, 2015, 2019), com integracao recente nas préaticas das sala de aulas na
Regido Auténoma dos Acores (SREC, 2018; Santos & Teixeira, 2014a, 2014b; Lima,
Santos, Vaz & Teixeira, 2017; Furtado, Duarte, Medeiros, Faria, Silva, Fonseca, Sousa
& Teixeira, 2018; Carreiro, Correia, Patricio, Santos, & Teixeira, 2018, 2019, 2021;;
Alves, Viveiros & Carvalho, 2019; Lima, Vaz & Teixeira, 2021; Barbosa, Marques,
Rodrigues, Santos & Teixeira, 2021) e nas RecomendacOes para a Melhoria das
Aprendizagens dos Alunos em Matematica (Grupo de Trabalho de Matematica, 2019).

No que diz respeito a Expressao Plastica, articulam-se 0os documentos normativos
em vigor com bibliografia da especialidade, dando-se particular enfoque as técnicas da
Expressdo Plastica e ao potencial pedagdgico das suas conexdes com a Matematica.

2.1 A Matematica na Educacédo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico

2.1.1 Os documentos normativos no contexto do ensino da

Matematica

A Matematica esté presente no dia a dia das criancas, desde simples contagens a
identificacdo de formas e padrdes. Importa, assim, partir do seu quotidiano para estimular
aprendizagens significativas. De acordo com as OrientacGes Curriculares para a Educacgéo
Pré-Escolar (OCEPE), consta-se que as criangas s3o “detentoras de um enorme potencial
de energia, de uma curiosidade natural para compreender e dar sentido ao mundo que as
rodeia, sendo competentes nas relagdes e interacbes com 0s outros e abertas ao que € novo
e diferente” (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 9).

Nesta linha de pensamento, desde cedo as criangas desenvolvem nogdes
matematicas e, por esta razdo, € relevante dar continuidade a essas aprendizagens
informais na Educacdo Pré-Escolar, motivando-as neste processo. Além disso, de acordo
com Sousa (2008), a brincadeira permite que a crianga tenha o seu primeiro contacto com
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a Matematica desde cedo, alicercando a aprendizagem na ludicidade e nas vivéncias do
quotidiano.

As OCEPE (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016) estéo estruturadas em
areas e dominios. Em especifico, a Area de Expressdo e Comunicagio engloba os
seguintes dominios: o Dominio da Educacao Fisica, 0 Dominio da Educacdo Artistica, o
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita e o Dominio da Matematica.

Em relacdo ao Dominio da Matemaética, importa referir que este apresenta um
“papel essencial na estruturagdo do pensamento, e dada a sua importancia para a vida do
dia a dia e para as aprendizagens futuras, o acesso a esta linguagem e a construgédo de
conceitos matematicos e relacfes entre eles sdo fundamentais para a crianca dar sentido,
conhecer e representar o mundo” (p. 6). As OCEPE estabelecem ainda trés componentes
para este dominio: NUumeros e Operagdes, Organizacdo e Tratamento de Dados e
Geometria e Medida.

No que concerne a NUmero e Operacdes, pretende-se que a crianga seja capaz de
identificar quantidades, memorizar a sequéncia dos primeiros nimeros naturais e
desenvolver a nocao de sentido do nimero.

Por seu turno, a Organizacdo e Tratamento de Dados assenta na andlise
quantitativa de dados, desde o processo de recolha a organizacgdo e tratamento dos dados.

Relativamente & Geometria e Medida, a criangca deve ser capaz de localizar
objetos, recorrendo a conceitos de orientacdo espacial, operar com as formas e figuras
geométricas, tendo em conta as suas propriedades, padrbes, simetrias e projecoes, e
escolher e utilizar unidades de medida em situagdes do quotidiano.

Ao nivel do 1.° CEB, a érea curricular de Matematica também assume um papel
de destaque, apresentando como principal documento norteador as Aprendizagens
Essenciais de Matematica para o Ensino Béasico (Canavarro et al., 2021). Este documento
esta alinhado com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira
Martins et al., 2017). Neste Gltimo documento, realca-se a importancia do “Raciocinio e
Resolugao de Problemas”, afirmando-se que

as competéncias na area de Raciocinio dizem respeito aos processos logicos que

permitem aceder a informacdo, interpretar experiéncias e produzir conhecimento.

As competéncias na area de Resolucao de problemas dizem respeito aos processos

de encontrar respostas para uma nova situacdo, mobilizando o raciocinio com vista

a tomada de decisdo, a construgdo e uso de estratégias e a eventual formulagéo de

novas questdes. (p. 23)
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Em articulacdo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(d’Oliveira Martins et al., 2017), as Aprendizagens Essenciais (Canavarro et al., 2021)
estabelecem que as aprendizagens realizadas no 1.° CEB, acerca da Matematica, sejam
“relevantes e sustentaveis para os alunos” (p. 1). Para tal, deve-se beneficiar a
compreensdo da Matematica e proporcionar aprendizagens que resultem em
competéncias praticas, de modo que as criangas possam utilizar a Matematica em
contextos e dominios diversos, contribuindo para a sua autorrealizagdo, enquanto futuros
cidad&os ativos.

Deste modo, pode-se concluir que os documentos normativos nos dois niveis de
ensino pretendem proporcionar aprendizagens futuras que possam estar presentes no dia

a dia das criancas, bem como contribuir para o seu desenvolvimento pessoal e social.

2.1.2. Os principios orientadores do Método de Singapura

O Método de Singapura é uma abordagem de ensino e aprendizagem da
Matemética que foi desenvolvido pelo Ministério de Educagdo de Singapura, a partir da
década de 80 do século passado, tendo por base a maxima “Thinking School, Learning
Nation”, ou seja, “Escola que pensa, Nac¢do que aprende”. O programa de Matematica de
Singapura foi desenhado com o objetivo de preparar os cidadaos para que sejam capazes
de pensar e de resolver problemas, bem como de contribuir para o continuo crescimento
e prosperidade de Singapura (Teixeira, 2015, p.17).

Nesta linha de pensamento, sdo inUmeros os estudos internacionais que tém
destacado os bons resultados deste método. Um deles € 0 TMISS (Trends in International
Mathematics and Science Study) que consiste na avaliacdo do desempenho dos alunos
dos 4.° e 8.° anos de escolaridade, ao nivel da Matematica e das Ciéncias, e tem a
finalidade de gerar informacdo de qualidade sobre os resultados do desempenho dos
alunos e sobre o0s contextos em que estes aprendem (TIMSS & PIRLS International Study
Center, 2007, 2011, 2015, 2019).

Ora, o sucesso do ensino da Matematica em Singapura deve-se a varios fatores de
naturezas distintas (Dinis, Teixeira & Pacheco, 2019), porém as ferramentas didaticas
deste método ndo dependem de fatores culturais, 0 que tem impulsionado a
internacionalizacéo e popularidade do Método de Singapura em varias partes do Mundo.
De facto, séo diversos os paises que tém vindo a adaptar o Método de Singapura, entre
eles os Estados Unidos da América, o Reino Unido e a Espanha. Tal como foi referido no
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texto introdutério deste capitulo, 0 mesmo acontece em Portugal e, em particular, na
Regido Auténoma dos Acgores no contexto da implementacdo das oficinas “Matematica
Passo a Passo” durante seis anos letivos consecutivos, de 2015 a 2021, no contexto do
Projeto Prof DA do Programa ProSucesso — Acores pela Educagédo (SREC, 2018; Santos
& Teixeira, 2014a, 2014b; Lima, Santos, Vaz & Teixeira, 2017; Furtado, Duarte,
Medeiros, Faria, Silva, Fonseca, Sousa & Teixeira, 2018; Carreiro, Correia, Patricio,
Santos, & Teixeira, 2018, 2019, 2021; Alves, Viveiros & Carvalho, 2019; Lima, Vaz &
Teixeira, 2021; Barbosa, Marques, Rodrigues, Santos & Teixeira, 2021). Ao fazermos
uma andlise ao programa oficial de Matematica de Singapura (Ministry of Education of
Singapore, 2020), deparamo-nos com o Modelo Pentagonal do Curriculo de Matematica
de Singapura. Segundo Teixeira (2016), este modelo destaca a presenca de seis pilares
que sustentam todo o percurso de aprendizagem do aluno, interligando-se uns com o0s
outros. A resolucdo de problemas ¢ o pilar que “ocupa uma posi¢do central neste modelo
e estd dependente de cinco componentes relacionadas entre si: 0s conceitos, 0S
procedimentos, 0s processos, a metacognicao e as atitudes.”

A Figura 2 ilustra o Modelo Pentagonal do Curriculo de Singapura, onde a
Resolucdo de Problemas ocupa uma posicao de relevo (Edge, 2009; Dinis, Teixeira &
Pacheco, 2019; Ministry of Education of Singapore, 2020). O autor refere ainda que este
modelo “coloca o ensino da Matematica num patamar em que as criangas participam
ativamente nas suas aprendizagens, indo muito além da aquisicdo isolada de conceitos,

procedimentos e processos” (Teixeira, 2016).
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Figura 2 — Modelo Pentagonal do Curriculo do Ensino de Matematica de

Singapura, retirado de Dinis, Teixeira e Pacheco (2019).

Visualizando o pentagono e a disposicao dos seus lados, verificamos que o modelo
apresenta a componente referente aos conceitos posicionada na base da figura. Assim,
devem ser proporcionadas aos alunos diferentes experiéncias de aprendizagem para que
0s mesmos possam desenvolver e explorar as ideias e conceitos matematicos de forma
detalhada, constituindo a base/os alicerces de toda a aprendizagem (Edge, 2009).

O lado relativo aos conceitos matematicos esta unido a outros dois lados, que
representam as competéncias procedimentais (a esquerda) e processuais (a direita). Por
um lado, os procedimentos matematicos remetem para as competéncias relativas a “como
fazer”. J& 0s processos matematicos dizem respeito as competéncias envolvidas na
aquisicdo e aplicacdo do conhecimento matematico, destacando-se 0 raciocinio
matematico, a comunicacdo matematica e as conexGes matematicas, bem como as
competéncias de pensamento e as heuristicas (Edge, 2009).

Na parte superior deste modelo pentagonal estdo representadas as atitudes, que se
relacionam com os aspetos afetivos da aprendizagem da Matematica, e a metacognicéo,
relativa & capacidade de incorporar a monitorizagdo do proprio pensamento e a
autorregulacdo da aprendizagem (Edge, 2009).

O modelo pentagonal do ensino de Matematica de Singapura coloca a Resolucgéo

de Problemas (um processo matematico) no centro do pentagono. Este enfoque central na
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Resolucdo de Problemas reflete a filosofia educacional de Singapura, que Vvé a
Matematica ndo apenas como um conjunto de procedimentos e memorizacao de férmulas,
mas como uma disciplina que desenvolve o pensamento critico e a capacidade de resolver
problemas da vida real no dia a dia (Edge, 2009).

Para além do Modelo Pentagonal, € de realcar trés teorias edificadoras que estao
na base do curriculo de Singapura. O autor Edge (2009) apresenta as suas ideias que
sustentam essas teorias, que remontam aos trabalhos de Skemp (1989), Bruner (1966) e
Dienes (1970).

A primeira remete para o trabalho de Richard Skemp (1989), em que é importante
a crianca estabelecer conexdes e compreender as relacbes matematicas com o intuito de
alcangar uma compreensdo conceptual ou relacional de conceitos e procedimentos.

A segunda teoria é baseada huma abordagem progressiva do concreto ao abstrato,
designada por abordagem concreto-pictérico-abstrato (abordagem CPA), remetendo para
Bruner (1966) e os trés estadios que estudou: ativo, iconico e simbolico. O autor salienta
que a

estrutura de qualquer dominio do conhecimento pode caracterizar-se de trés

maneiras: por um conjunto de acdes apropriadas para alcancar certo resultado

(representacdo ativa); por um conjunto de imagens ou graficos sumarios que

representam um conceito sem o definirem plenamente (representacdo iconica); e

por um conjunto de proposicdes simbdlicas ou logicas extraidas de um sistema

simbdlico que é regido por regras ou leis para a formacdo e transformacdo de

proposicdes (representacdo simbdlica). (Bruner, 1966, p. 66)

A abordagem CPA de Singapura resultou apenas de uma renomeacdo da
terminologia adotada por Bruner (1966), devendo iniciar-se pelo “manuseamento de
materiais concretos, passando para um segundo momento no qual se desenvolve a
capacidade de associacgdo e de representacdo através de imagens e esquemas, culminando
na representacdo formal e transposi¢do das experiéncias para a linguagem matematica”
(Abreu, 2017, p. 22).

A terceira e Ultima teoria, é centrada nos principios referentes a variabilidade
percetiva e matemética de Dienes (1970), que apontam para a utilizacdo de diversos
materiais para abordar e exemplificar um determinado conceito ou procedimento,
desenvolvendo a compreensao relacional. Por exemplo, no contexto das decomposic¢oes
dos numeros, deve-se recorrer a diversos tipos de representagdes, tais como cubos de

encaixe, barras de Cuisenaire, entre outros (Edge, 2009).
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Em conclusédo, as teorias de Skemp (1989), Bruner (1966) e Dienes (1970)
constituem uma base sélida para o0 Método de Singapura, proporcionando uma abordagem
holistica e estruturada para a aprendizagem da Matemaética. O trabalho de Skemp (1989)
real¢a a importancia da compreensdo relacional, enquanto a abordagem de Bruner (1966)
promove a progressao do concreto ao abstrato, facilitando uma transicdo suave entre
diferentes niveis de representacdo. Por fim, os principios de Dienes (1970) incentivam a
utilizacdo de diversas representacbes para aprofundar a compreensdo relacional. A
integracdo destas teorias ndo s6 promove o desenvolvimento de uma compreensdo
matematica mais profunda, mas também fortalece a autonomia dos alunos, o seu
pensamento critico e a capacidade de resolucdo de problemas, em linha com as
orienta¢Bes emanadas do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Ministério
da Educacdo/Direcdo-Geral da Educacao, 2017).

2.2 A Expressdo Plastica na Educacéo Pre-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico
2.2.1 O lugar das Expressdes Artisticas nas Aprendizagens

As vérias formas de arte fornecem elementos indispensaveis ao desenvolvimento
da expressdo pessoal, social e cultural das criancgas, articulando imaginacédo, razéo e
emocdo como formas de saber fundamentais. Desta maneira, a arte funciona como uma
linguagem universal, capaz de ser criada e compreendida por todas as culturas através da
expressdo livre. Ao espelhar diversas sociedades, interesses e conhecimentos, a arte
enriquece a compreensdo mutua e a diversidade cultural.

Nesta linha de pensamento, as OCEPE (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016) estabelecem ser muito importante vincular a arte com a educagdo, com o objetivo
de estimular a imaginacgdo e a criatividade das criangas, enquanto vao desenvolvendo
outras competéncias.

As Aprendizagens Essenciais das Artes Visuais do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(Ministério da Educacéo, 2018) salientam a importancia de fornecer inmeros materiais
e técnicas com o intuito de fortalecer as competéncias expressivas das criangas. Neste
documento normativo, salienta-se que as Artes Visuais “englobam competéncias estéticas
e técnicas, envolvem saberes, a apropriagdo e dominio de materiais e suportes e integram

o desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica” (p. 4).
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O mesmo documento refere que as Artes Visuais devem “ser utilizadas pelos
alunos em diferentes contextos, em acles praticas e experimentais e em projetos de
trabalho (turma, escola, comunidade), individuais ou coletivos, podendo integrar
transversalmente contetdos de varias disciplinas desenvolvidos em ambientes fisicos e
digitais, formais e ndo formais” (p. 4).

E, por isso, que tanto na Educagio Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, a area das Expressdes tem uma presenca forte no curriculo, estruturando-se em
diversos dominios: Expressdo Dramatica/Teatro, Expressdo Musical, Expressédo
Fisico-Motora/Danca e Expressao Plastica/Artes Visuais.

No que diz respeito & Expressdo Dramatica/Teatro, esta constitui um meio de
descoberta de si e 0 do outro e que concede a crianca a utilizagdo de meios de expressdo
e comunicacao, como a linguagem gestual e corporal.

Quanto a Expressdo Musical, esta desempenha um papel fulcral no
desenvolvimento socio-afetivo das criancas, permitindo a crianca desenvolver aspetos
afetivos, cognitivos e sociais, que sao importantes para o desenvolvimento equilibrado da
sua personalidade enquanto ser e pessoa.

Ja a Expressao Fisico-Motora proporciona situacoes de exercicios da motricidade
global e da motricidade fina, a fim de permitir que todas as criancas aprendam a utilizar
e a dominar o seu corpo. Segundo as OCEPE (2016), esta expresséo possibilita a criangas
um “desenvolvimento progressivo da consciéncia e do dominio do seu corpo e, ainda, o
prazer do movimento numa relacdo consigo propria, com espaco e com 0s outros (Lopes
da Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 47).

Por fim, a Expressdo Plastica é considerada como um meio de expressdo e
representacdo natural, livre e espontanea da crianca, que apela a sua expressao livre e
estimula o uso da imaginacdo e criatividade. No proximo tdpico, aprofundamos alguns

aspetos relevantes desta forma de expresséo.

2.2.2 A Expressao Plastica e as suas técnicas

A Expressdo Plastica é uma forma essencial de manifestagdo dos sentimentos,
permitindo que a crianca expresse todas as suas emocdes através da arte. Além de ser um
meio de expressao, a Expresséo Plastica facilita a integracdo interdisciplinar, permitindo

que atividades de outras areas do curriculo, como a Matematica, sejam trabalhadas em
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conjunto com dinamicas de Expressdo Plastica. Desta forma, a aprendizagem torna-se
mais envolvente e significativa, promovendo um desenvolvimento holistico das criancas.

As OCEPE defendem que as Artes Visuais sd0 um conjunto de técnicas artisticas,
desde o desenho a fotografia, que abrangem diversos sentidos das criancas (Lopes da
Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). Nesta linha de pensamento, e segundo as
Aprendizagens Essenciais das Artes Visuais, o aluno deve ser capaz de se expressar de
forma pessoal e de manifestar multiplas experiéncias que vai realizando. E de realcar que
as Artes Visuais estimulam o desenvolvimento das capacidades e necessidades das
criangas, com o intuito de exprimir as suas emogoes e 0s seus sentimentos.

Neste contexto, as técnicas de Expressdo Plastica/das Artes Visuais constituem
um conjunto de ferramentas que permitem a todas as criangas expressar as suas emogoes
e a sua visdo do mundo. Entre as areas relevantes destacam-se o desenho, as exploragdes
plasticas bidimensionais e tridimensionais, e as tecnologias da imagem. As técnicas
principais incluem a pintura, o recorte e colagem, a construcéo e o desenho. Estas técnicas
ndo sO incentivam a criatividade, como também podem ser integradas de forma
interdisciplinar, enriquecendo a aprendizagem em outras areas/dominios do curriculo.

Por um lado, é a partir da técnica de pintura que somos capazes de dinamizar um
enorme conjunto de atividades diversificadas com as mais variadas finalidades. Através
desta técnica conseguimos analisar e interpretar melhor as criagcGes das criangas a partir
das cores utilizadas no ato de pintar livremente. Por exemplo, a utilizacdo de cores frias
numa pintura pode simbolizar momentos menos bons e sentimentos mais tristes.

Em relacdo ao recorte e colagem, estas séo utilizadas muitas vezes nas técnicas
apresentadas anteriormente, assim como nas restantes areas curriculares. Primeiramente,
tém de desenvolver a motricidade fina da crianca através de certos movimentos, como
segurar a pinca, afiar o lapis, a picotagem, o rasgar e 0 amassar. Estes simples movimentos
fortalecem e trabalham a destreza possibilitando que a criangca manuseie corretamente
uma tesoura. J& a colagem assume como associacao dos fragmentos recortados pelo ato
da tesoura.

Quanto a técnica de modelagem, esta é fulcral para o desenvolvimento da
motricidade fina e apresenta multiplas convencionalidades motoras e visuais, uma vez
que é através desta técnica que as criangas podem expressar-se, tendo em conta as nogoes
de espaco tridimensional. Assim, a crianca reproduz através das suas lembrancas visuais.

Jé& a partir da técnica da construcdo, as criangas podem mobilizar uma diversidade

de competéncias das técnicas anteriores. Isto porque para uma crianga conseguir construir
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algo, tera de seguir as instrucGes que podem conter atividades que englobam as outras
técnicas, como, por exemplo, o recorte e colagem para a constru¢cdo de um jogo de
tabuleiro.

Finalizamos com o desenho, que é uma das mais antigas técnicas de expressao
das criancas, sendo uma das formas mais utilizadas pelas mesmas para a representacdo
de acontecimentos da sua realidade. Cada desenho e representacdo concretizada pela
crianca pode ter diversos significados. E através do traco que conseguimos interpretar
como a crianca esta a tentar comunicar connosco, ou seja, o desenho é uma atitude
expressiva que nos deixa perceber modos de ver, sentir e ser. Por exemplo, um desenho
com tragos mais marcantes ou mais leves pode significar que a crianca estara num estado
mais agressivo ou passivo.

Deste modo, para sermos capazes de interpretar e analisar corretamente todas as
suas criacdes, temos de respeitar as diferences fases de desenvolvimento grafico em que
a crianca se encontra. As fases de desenvolvimento gréafico sdo definidas e defendidas por
diversos autores, que procuram organizar as mesmas por estadios, caraterizando-os pela
idade e pela prépria evolucdo do desenvolvimento da crianga. De notar, em particular,
gue os estadios procuram respeitar o ritmo de cada crianca.

Assim sendo, existem quatro estadios de acordo com Luquet (1969), Piaget (1976)
e Lowenfeld (1976).

O Estadio Sensorio-Motor, até aos dois anos de idade da crianca, é representado
pela forte presenca de riscos e tracos desordenados. Este é importante para o
desenvolvimento da destreza manual e para o fortalecimento dos bragos e méos. No final
deste estadio, a crianca ja é capaz de realizar movimentos mais precisos e circulares.

O Estadio da Garatuja situa-se entre dos dois e 0s quatro anos de idade. Para
Lowenfeld (1976), esta fase apresenta trés niveis: a garatuja desordenada — a crianca
rabisca sem olhar diretamente para a folha; a garatuja controlada — a crianca apresenta
maior controlo no seu desenho e ja tem um propo6sito, uma figura circular; e a garatuja
identificada — a crianca verbaliza e justifica o que representou na folha. Ja Luquet (1969)
interpreta este estadio como uma fase inicial que ndo apresenta qualquer finalidade ao
nivel do desenvolvimento grafico da crianca.

O Estadio Pré-Esquematico inicia-se pelos quatro anos de idade e termina aos
sete anos. Para Lowenfeld (1976), identificamos este estddio ao observar no desenho
representacfes com formas e figuras mais ordenadas e reais. Porém o desenho ainda

apresenta dimensdes mais afastadas da realidade. Ja& Luquet (1969) nomeia este estadio
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como realismo falhado porque a crianca descobre um objeto e tenta representa-lo, mas é
desproporcional ao nivel de dimensoes.

O Estadio Esquematico, denominado por Lowenfeld (1976), estd compreendido
entre os sete e 0s nove anos de idade, e os desenhos caracterizam-se por apresentar um
maior cuidado em termos de pormenor e estdo mais proximos do real, tanto em termos da
representacdo da figura humana quanto as vivéncias do quotidiano. Também é neste
estadio que a crianca tem a nogdo do espaco. Ja Luquet (1969) denomina este estadio por
realismo intelectual, onde a crianga representa com mais realismo 0s objetos como
também o que conhece deles.

O Realismo Crescente, denominado por Lowenfeld (1976), a partir dos nove
anos de idade, caracteriza-se pelo desenho de figuras cada vez mais pormenorizadas e
com mais cor. Para Luquet (1969), este estadio é chamado de realismo visual, pois a
crianca desenha apenas objetos visiveis e de forma concreta.

Em conclusdo, o desenho desempenha um papel crucial no desenvolvimento
expressivo das criangas, permitindo-lhes representar acontecimentos e sentimentos de
forma Unica. Cada fase do desenvolvimento grafico oferece perspetivas valiosas sobre o
modo como a crianga Vé, sente e interpreta 0 mundo ao seu redor. Desde 0s tracos
desordenados do Estadio Sensorio-Motor até ao realismo visual do Realismo Crescente,
cada etapa reflete um progresso significativo nas capacidades cognitivas e motoras das
criancas. Compreender e respeitar essas fases € essencial para interpretar corretamente as
suas criacOes artisticas e apoiar o seu desenvolvimento integral.

No proximo tdpico, exploraremos como a Matematica e as Artes Visuais podem
ser integradas para enriquecer o processo educativo e promover um desenvolvimento

mais completo das criancgas.

2.3 Conexdes entre a Matematica e a Expressdo Plastica: fundamentos,
potencialidades e desafios

A aprendizagem da Matematica pode ser associada a outras areas do
conhecimento, como, por exemplo, as Expressdes. Este tipo de conexdes tem vindo a
revelar-se uma mais-valia para a motivagéo das criangas.

Nesta linha de pensamento, Silva (2005) reforca a ideia de que “uma alternativa
que se tem mostrado bastante interessante e que tem despertado a curiosidade do aluno é

a da contextualizacdo, onde os conteldos da Matematica aparecem vinculados a outras
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areas de conhecimento” (p. 18). Assim, os conhecimentos matematicos poderdo ser mais
acessiveis e motivadores para as criangas, se estas conseguirem efetuar aprendizagens
ludicas e dindmicas, ao explorarem conexdes entre a area de Expresséo Pléstica e a area
da Matematica, promovendo, dentro da sala de aula, experiéncias de aprendizagem que
envolvam a manipulacdo, construcdo e criatividade. Além disso, as expresses poderdo
ainda ajudar os alunos a compreenderem melhor conceitos e procedimentos matematicos.

Nesta linha de pensamento, Afonso (2010) salienta que as criangas apresentam
uma maior predisposicdo para a aprendizagem de conceitos e procedimentos, ao
desenvolverem experiéncias ludicas e dindmicas atraves do estabelecimento de conexdes,
0 que também estimula o gosto e entusiasmo pela aprendizagem. Em concordancia,
Moreira e Oliveira (2003) salientam que € importante aprender Matematica através da
promocao de conexdes com a area das Expressoes, afirmando que as criangas “aprendem
também quando descobrem a Matematica (...) em historias, em cangdes € em jogos”
(p. 180).

Aprendemos Matematica, também, recorrendo a simula¢des/dramatizaces, por
exemplo, ao dramatizarmos uma ida ao supermercado de modo a explorarmos conteidos
de Medida-Dinheiro. Além disso, podemos trabalhar os conceitos matematicos através da
dobragem de papel — recorte e colagem de figuras planas e construcao de planificagoes
de sdlidos geométricos, entre outras e variadas opcoes.

As conexfes entre ambas as areas podem potenciar o desenvolvimento do
raciocinio e da comunicacdo matematica. Nesta linha de pensamento, Ponte (2010)
menciona que ¢ importante “decidir as tarefas a propor, as conexdes a valorizar e 0s
modos de trabalho a usar, tendo em vista a aprendizagem dos alunos” (p. 6). Isso para que
as conexdes entre a Expressdo Plastica e a Matematica facam sentido a crianca,
proporcionando uma aprendizagem com compreensao.

Nos tempos de hoje, o maior desafio é a capacidade de expor que, ao atribuirmos
as Expressdes Artisticas a mesma atencdo que concedemaos as restantes areas curriculares,
como a Matematica, estamos a contribuir para o desenvolvimento integral e articulado de
ambas as areas. Também estamos a motivar e a desenvolver um conjunto de competéncias
com relevancia para o crescimento e desenvolvimento das nossas criangas. De acordo
com Oliveira (2007), o desafio passa igualmente pela dificil aceitacdo do valor das
Expressdes Artisticas na sociedade, a falta de investigacdo na area, a falta de atualizacao
da formacéo dos educadores/professores e a dificuldade em definir a sua organizagéo

curricular, ou seja, a falta de uma cultura educativa face a formac&o artistica (Oliveira,
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2007, p. 64). Neste contexto, devemos salientar que no decorrer dos nossos estagios
pedagogicos em ambos os niveis de ensino, EPE e 1.° CEB, encontramos dificuldades em
integrar e privilegiar as Expressdes Artisticas, incluindo a Expressdo Plastica, nas
dindmicas e atividades desenvolvidas.

Neste enquadramento, entendemos ser necessario motivar ndo sé as criancas nas
aprendizagens como também apostar na formacao dos educadores/professores através de
estratégias integradoras por forma a promover as conexdes entre as duas areas. Isto
porque as criancas aprendem e compreendem melhor os conceitos através de atividades
desta natureza. E fundamental a pratica interdisciplinar entre a Expressdo Pléstica e as
restantes &reas disciplinares, como a Matematica, por estimular a crianga para uma melhor
compreensdo, tanto de conteudos variados, como das proprias técnicas e conceitos das

Expressdes Artisticas.
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Parte 11 — Matematica e Expressao Plastica em conexao:
dos contextos de estagio as concec¢des dos Educadores e

Professores
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Capitulo 3 — Praticas educativas na Educacao Pré-Escolar

Este capitulo sera dedicado as praticas desenvolvidas no ambito do Estagio
Pedagogico I, realizado em contexto da Educacéo Pré-Escolar.

Primeiramente, serd contextualizado o meio, a escola, a sala de atividades e as
carateristicas do grupo de criancas. A recolha da informacdo foi feita através da consulta
de documentos orientadores como o Plano Anual de Atividades (PAA), o Projeto
Curricular de Escola (PCE) e os processos das criangas. A observacao direta em contexto
de sala de atividades e as conversas informais com a orientadora de escola fizeram com
que a recolha de informacgdo fosse mais enriquecedora. E de salientar que o Projeto
Formativo Individual (PFI), desenvolvido no inicio do Estagio, desempenhou um papel
fulcral em todo este processo, pois permitiu-nos uma visao mais ampla da realidade
educativa onde iriamos realizar as nossas intervencgoes.

Em seguida, sera apresentada uma visdo global das atividades desenvolvidas ao
longo do Estdgio Pedagdgico I, dando-se maior destaque as tarefas que permitiram
aprofundar o tema do nosso Relatorio de Estagio. Cada atividade foi analisada e refletida
de acordo com as experiéncias vivenciadas, tendo como documento norteador as
OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016). As sequéncias didaticas e as reflexdes/avaliacGes concretizadas apds cada
semana de intervencdo permitiram uma reflexdo e analise mais objetiva da acdo

pedagdgica que desenvolvemos.

3.1 Caracterizacdo dos contextos de intervencdo
3.1.1 O meio envolvente

A escola onde decorreu 0 nosso estagio pedagogico na Educacdo Pré-Escolar
situava-se numa das freguesias do concelho de Lagoa. No meio que a rodeava,
encontrdmos os correios, que nos foram Uteis para trabalhar questfes relacionadas com
as profissbes, bem como para a temética natalina. Numa das intervencdes deslocamo-nos
com o grupo de criancas a este estabelecimento com o intuito de as mesmas conhecerem
um dos locais responsaveis pela distribui¢do das cartas, nomeadamente, as cartas para o
Pai Natal.

Ainda no espaco que rodeava a instituicdo, também encontramos a rodovia, que

nos foi util para trabalhar a tematica “cuidados a ter na rua”. A sua proximidade a
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instituicdo permitiu deslocarmo-nos com o grupo de criancas até a rodovia onde foi
possivel visualizar a circulacdo dos automdveis, assim como observar 0s sinais de
transito.

Por fim, salientamos que conseguimos trazer do meio alguns recursos para a sala
de atividades como foi caso de uma atividade em que trouxemos, no ambito da tematica
“cuidados a ter na rua”, um policia da equipa Escola Segura, que veio sensibilizar as
criancas para a importancia dos cuidados a ter na estrada, bem como explicar alguns sinais
de transito e partilhar varias dindmicas da sua profissdo, mostrando alguns objetos

utilizados pelos policias no seu dia a dia e explicando a funcao de cada um.

3.1.2. Aescola

O estabelecimento de ensino era um nucleo educativo de uma Escola Bésica
Integrada, sendo composto por dois niveis de ensino, a Educacdo Pré-Escolar, com apenas
uma sala de Jardim de Infancia, e 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico, com quatro salas. A escola
era composta somente por um piso, onde os niveis de ensino estavam distribuidos. No
exterior destacava-se a existéncia de um espaco limitado, com um recreio em volta da
escola e quatro arvores.

Relativamente ao espaco interior, destacava-se a existéncia de gabinetes de apoio
educativo e de instalacBes sanitarias adequadas e devidamente identificadas, existindo
também uma casa de banho adaptada para pessoas com deficiéncia. A escola dispunha,
ainda, de uma cozinha/refeitorio, de um alpendre e de uma sala de professores com
reprografia.

Acresce que, no geral, as atividades de Artes Visuais/Expressdo Plastica eram
desenvolvidas nas salas de atividades/de aulas, ndo existindo um espaco para estas

atividades fora das mesmas.

3.1.3. Asalade atividades

A sala onde decorreu 0 nosso estagio na Educacdo Pré-Escolar encontrava-se
localizada ao lado das casas de banho, facilitando o acesso das criangas as mesmas. A
sala era espacosa e estava organizada em diversas areas, com trés janelas grandes,
proporcionando a entrada de luz natural. O mobiliario estava em bom estado e albergava

materiais diversos para as atividades a desenvolver.
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Apresentamos na Figura 3 a planta da sala de atividades que mostra a sua

organizacao.

Figura 3 - Planta da sala de atividades da Educag&o Pré-Escolar.

A — Area da casinha | B — Secretéaria da Educadora | C — Estante com 0s
jogos | D — Area do tapete/acolhimento/Area dos jogos | E — Area de
trabalho/Area das Artes Visuais | F — Estante de Materiais | G — Armario de
arrumacdo | H — Estante dos trabalhos das criancas | | — Area da Biblioteca
J — Secretaria com computador | K — Secretaria da Escrita | L — Porta de
acesso

Neste contexto, e atendendo a organizacdo da sala de atividades, as diversas areas
qgue a compunha eram as seguintes: area da biblioteca, area do computador, area da
casinha, area de trabalho/area das artes visuais e area dos jogos (também utilizada como
area do tapete/acolhimento). Para além destas, destacava-se a secretaria da escrita que
servia para as criangas “escreverem’ 0 que quisessem.

Quanto a area da biblioteca, as criancgas tinham a sua disposi¢do uma estante com
livros e um cadeirdo onde podiam usufruir de boas leituras, individualmente ou em grupo.
A secretaria com computador servia para dar apoio ao trabalho desenvolvido, em
particular para a visualizagao de historias, cangdes e videos ilustrativos.

A &rea da casinha apresentava um armario, uma mesa, uma cadeira, um guarda-
-fato e um fogdo. Também apresentava um fantocheiro, em que as criangas tinham acesso
a fantoches para dramatizar.

Relativamente a area dos jogos, encontrdvamos uma estante com 0s respetivos
jogos (puzzles, blocos logicos, jogos para sequéncias e padrdes, legos e jogos de

construcao).
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No que diz respeito a area de trabalho, esta era denominada também por area das
Artes Visuais pois, nos tempos livres, as criangas recorriam a esse espaco para utilizar
as plasticinas, realizar e pintar um desenho, como também para recortar, colar e refazer

um desenho.

3.1.4. Asrotinas do grupo

A rotina da sala de atividades iniciava-se todas as manhés pelas 9h00 com o
momento do acolhimento realizado no tapete, onde as criangas partilhavam ideias e
experiéncias, seguindo-se a cancdo do bom dia. De seguida, realizavam-se as rotinas do
acolhimento em que eram definidas, pela educadora, as criancas responsaveis do dia
(chefe do dia, distribuicdo do leite, distribuicdo das folhas/materiais de trabalho e leitor
do dia) — o chefe do dia era responsavel pelo preenchimento do quadro das presencgas (a
crianca responsavel escolhia a ordem de quem devia ir marcar a sua presenca e marcava
as faltas), contagem do ndmero de criancas, registo do tempo e indicacdo do dia da
semana, do més e da estacdo do ano.

Apos o acolhimento, a educadora introduzia a tematica a desenvolver através da
exploracdo de um conto, historia, cancdo, lengalenga, entre outros, seguindo-se de uma
atividade orientada. Antes do intervalo, por volta das 10h15, as criancas lanchavam na
sala, nos seus respetivos lugares, seguindo para o recreio acompanhados pela educadora,
onde realizavam alguns jogos e canc¢des de roda. Apds o intervalo, as 11h00, o grupo
regressava a sala de atividades fazendo a sua higiene antes de entrar. Das 11h00 as 12h30,
era realizada uma atividade em grande grupo e depois, individualmente e nas suas
respetivas mesas, sobre a tematica que estava a ser trabalhada. Antes de irem para a hora
do almoco, as criangas faziam a sua higiene, terminando a hora do almogo as 13h30.

De regresso a sala, as criancas dirigiam-se para a area do acolhimento e
desenvolviam o momento da historia contada pela responsavel pela tarefa, seguindo-se
as atividades livres nas areas. As 14h45, as criancas arrumavam a sala de atividades e
voltavam para o tapete, onde faziam uma sintese do dia e das atividades que mais tinham
gostado. Finalizando o dia de escola, as criangas recolhiam o0s seus pertences e eram
encaminhadas para o alpendre acompanhados por uma auxiliar, onde esperavam pelos

encarregados de educacao ou funcionarios do ATL.
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3.1.5. O grupo de criancas

O grupo de criancas era constituido por vinte criangas: nove do sexo masculino e
onze do feminino, com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos (quatro criangas com
3 anos, trés com 4 anos, nove com 5 anos e quatro com 6 anos).

No que diz respeito ao grupo de criancas, destacava-se a existéncia de uma crianga
com apoio por parte do Nucleo de Educacédo Especial e outra com Apoio Educativo, por
parte de uma educadora de apoio/substituicdo. Era de realgar ainda, neste grupo, que duas
criangas beneficiavam de matricula facultativa e outras duas tinham adiamento de
matricula.

Neste sentido, caraterizamos o0 grupo como heterogéneo, tendo em conta a
diferenca de idades, com diferentes ritmos de aprendizagem, niveis de desenvolvimento,
necessidades e interesses. Este era um grupo de criangas muito ativo e participativo.
Apesar de ser heterogéneo, existia um bom relacionamento entre todas as criangas, sendo
visivel essa boa relacdo na cooperagdo e interajuda existente entre elas. E de referir o
interesse que a grande maioria das criancas demonstrava pelas atividades e o gosto em
aprender, participando de forma dedicada e empenhada.

As criangas manifestavam ter alguma autonomia, visto que realizavam tarefas e
necessidades basicas sem o auxilio do educador.

Quanto ao dominio do Conhecimento do Mundo, a maioria do grupo conseguia
identificar os estados meteorolégicos, reconhecia e identificava os diferentes animais e
as suas carateristicas e identificava os alimentos e objetos/instrumentos da sala. Também
identificava o grau de parentesco e reconhecia e identificava algumas profissoes.

Ao nivel da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, verificamos que a maioria
do grupo tinha uma linguagem percetivel e um vocabulério simples. No entanto,
constatdmos que algumas criangas, nomeadamente as que apresentavam necessidades
educativas especiais e as mais novas do grupo, apresentavam maior dificuldade na
pronuncia de palavras e na diccao.

Quanto ao dominio da Educagdo Fisico-Motora, a maioria das criangas
apresentava falta de equilibrio e algumas dificuldades de coordenagdo motora.

Relativamente ao dominio da Educacao Acrtistica, nos subdominios da Musica, da
Danca e do Jogo Dramético/Teatro, foi notorio que 0s mais novos do grupo
demonstravam alguma timidez. Em contraponto, as criangcas de 6/7 anos tinham mais

facilidade em representar, com algum ritmo e coordenacéo.
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No subdominio das Artes Visuais, ao nivel do estadio de desenvolvimento grafico
infantil, e de acordo com a caraterizacdo de Lowenfeld (1976), as criangas encontravam-
-se maioritariamente na transicdo entre o estadio pré-esquematico e o estadio
esquematico. Das oito criangas que estavam na fase da garatuja, trés apresentavam
desenhos com carateristicas da fase garatuja desordenada e duas na fase controlada. Foi
possivel observar a evolugdo dos desenhos de cada crianc¢a, dado que foi visivel constatar
a passagem do desenho em forma de riscos aleatdrios para desenhos com linhas curvas e
formas fechadas. Através da pratica do desenho, as criangas conseguiam ir aprimorando
o0 seu desenho, tendo um maior controlo sobre 0 mesmo e evoluindo na fase da garatuja
controlada. E de realcar que uma das criancas de menor idade ja se encontrava na fase
controlada. Neste contexto, verificAmos a sua evolugdo para a fase intencional, pois a
crianca desenhava sobretudo formas circulares quase fechadas e com alguma precisao no
traco. As criancas cujas idades estavam compreendidas entre 5 e 7 anos encontravam-se,
maioritariamente, na fase esquematica, a excecdo de uma crianga de 5 anos, que estava
na fase garatuja controlada. VerificAmos, ainda, que as criancas dessa faixa etaria ja
dominavam o controlo do lapis e tinham alguma precisdo no traco, desenhando objetos e
figuras proximas da realidade, na representacdo da figura humana com detalhes do cabelo
e acessorios. E de realcar que os mais novos (3 a 5 anos) mostravam nio ter a motricidade
fina bem desenvolvida dado que a maioria das criancas desta faixa etaria ndo conseguia,
por exemplo, recortar linhas retas com a tesoura.

Quanto ao dominio da Matematica, constatamos que as criancas conseguiam
associar objetos de acordo com um critério baseado nas propriedades desses objetos. A
maioria do grupo conseguia comparar objetos de acordo com as suas propriedades (cor,
tamanho, forma), verificando se dois objetos eram iguais ou ndo, independentemente da
sua orientacdo. As criangas empregavam corretamente os termos dentro/fora, cima/baixo,
frente/tras e grande/pequeno. O grupo conseguia efetuar uma contagem estavel com
nameros até 20. As criancas reconheciam a representacdo dos nimeros até 10 e 0s
respetivos numerais, a excecao das trés criangas mais novas que tinham o sentido de
namero menos desenvolvido, identificando somente a sequéncia das palavras-nimero até

10 e efetuando contagens até 3.
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3.2. A acdo educativa em contexto de estagio

Apds a caracterizacdo dos contextos relativos ao nosso estagio, focamos a atencéo
nas atividades que desenvolvemos ao longo da nossa prética na Educacdo Pré-Escolar.
Assim sendo, comegcamos por apresentar um quadro sintese com todas as atividades
desenvolvidas ao longo do Estagio Pedagdgico em contexto de Educacao Pré-Escolar. As
colunas mais a direita dizem respeito as areas, dominios e subdominios de conteudo que
foram explorados nas diversas atividades e, nas colunas mais a esquerda, encontram-se
os dias em que foram realizadas as atividades, assim como a ordem pela qual as mesmas
foram dinamizadas. Para uma melhor leitura do Quadro 1, foi atribuida uma Gnica cor
para todas as areas/dominios/subdominios de contetdo. Sendo assim, assinalamos com
tons mais escuros as competéncias que desenvolvemos de forma privilegiada em cada
atividade e com tons mais claros as competéncias que auxiliaram o desenvolvimento

dessa aprendizagem.

Quadro 1 — Sintese das atividades desenvolvidas no Estagio Pedagdgico .

Calendarizacsio Areas/ Dominios/ Subdominios de
¢ Contetdo
— Expressdo e Comunicacdo
© o ~
S| g Expresséo e
N § Comunicacao
o (b}
'S T 3 I
2 o 2| »| 8
S Atividades/Recursos convocados g2l 2| <| S 8| E
E (ol o| WL @) € a = 8 (15}
£ s E/W 3 g S El g e
= S | 'S < =11
g 2 2| 41820
E| g 3| g
g| S S
Al Atividade de pintura livre
20e21 | A2 Construcédo do jogo do galo
de A3 Jogo do intruso
outubro | A4 Ficha do labirinto
A5 Decoracdo para o Halloween
25 de Ab Cartaz de Halloween
outubro | A7 Ficha de correspondéncia
A8 O nosso corpo: desenhar silhueta e
nomear partes principais
3edde Exploragao da cangao “cabeca,
A9 ; -
novembro ombros, joelhos e pés
Organizar o corpo humano: boneco
Al0 <
de cartdo
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Cartaz do nosso interior: realizagdo

All ~
e exploracdo
Funcionamento dos pulmdes:
Al2 s -
realizacdo de um protétipo
A13 Exploracdo da cancdo
“Esquerda e Direita”
Al4 Exploragédo de um trajeto de
lateralidade: seguir o delineado
Exploragédo de um jogo de
Al5 . ; A9
lateralidade: seguir as indicacdes
15a17 ~ - «
Exploragao de um jogo: “Qual a
de Al6 e .
direita e esquerda?
novembro —
Jogo de mimica: reconhecer a
Al7 :
lateralidade no outro
Lateralidade: exploracdo de um
Al8 -
cenario 3D
Lateralidade: exploracdo de um
Al9 .
jogo de dados
A minha familia: exploracéo do seu
A20 L
significado
A21 | Exploragdo da can¢do “A familia”
A22 Pictograma da cancéo
99 226 A23 | A minha familia: maquete da casa
de A24 | A minha familia: fantoches
novembro A25 A minha famllla,: (_jramat,lzagao
A%6 Cartaz exploratério da Arvore
genealdgica
A27 Tabela do agregado familiar
A28 Exploragéo de um circuito de
lateralidade
A29 Natal: |dent|f|ca}r a sequéncia dos
objetos
A30 | Natal: estampagem do pinheirinho
6e7de | A3l Natal: cartaz “contagem” de
dezembro __personagens
Natal: pintura de dedos na bola de
A32
Natal
A33 Carta ao Pai Natal: realizacdo e
entrega
A34 Quebra-Cabecas: construir um
puzzle
Natal: correspondéncia da arvore e
A35 <
13a15 a sua ornamentacao
de A36 Natal: decorar a bota de Natal
dezembro | A37 Receita de biscoitos
Oficina de brinquedos: construir as
A38 :
ofertas do amigo secreto
A39 Natal: troca de presentes
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A40 Natal: constru¢do de um globo de
neve
As férias de Natal: cartaz com os
A4l
desenhos de cada um
A42 | Exploragdo “As estacdes de ano”
A43 | Realizacdo de um cartaz de inverno
A44 | Inverno: hibernagdo dos animais
A45 Inverno: desenho e dobragem
10214 | A46 Inverno: agrupar o ves~tuar|0
de janeiro consoante a Estacéo
A47 Inverno: estender a roupa
A48 Inverno: realizacdo de um
boneco de neve
A49 Dramatizacdo: boneco de neve
A50 Inverno: pintura de berlindes
A51 Conclusdo do cartaz de inverno
A52 | Exploragdo do jogo “Lanca e Joga”
AB3 Observacdo da estrada e desenho do
gue se visualizou
A54 Maquete de uma rua
AB5 Exp‘I‘oragao pla cazflgao
O semaforo
24 a 27 Exploracéo seméforos: pedes e
. o= | AB6 .
de janeiro veiculos
A57 Construgéo glo semaforo de
veiculos
A58 | Dramatizacdo: situacao rodoviaria
A59 Palestra de um agente da PSP
A60 Jogo do bingo

Tendo em conta 0 quadro anteriormente apresentado, verificamos que foram
exploradas todas as areas e dominios determinados pelas Orienta¢6es Curriculares para a
Educagéo Pré-Escolar (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), num total de 60
atividades. As atividades realizadas envolveram um trabalho integrado das diversas
areas/dominios do curriculo da Educacédo Pré-Escolar.

Nesta linha de pensamento, verificamos que ao longo do nosso estagio pedagdgico
foram concretizadas, com maior frequéncia, atividades que se inseriam no dominio da
Matematica e no dominio da Educacédo Artistica, mais concretamente no subdominio das
Artes Visuais. Em contrapartida, o dominio da Educacdo Fisico-Motora e o dominio da
Educacgdo Artistica (subdominios da Danga, Musica e Jogo Dramético/Teatro) tiveram
poucas evidéncias no decorrer da nossa a¢ao educativa.

Concluida esta breve apresentacdo do quadro das atividades concretizadas no
decorrer do Estagio Pedagdgico |, consideramos importante referir de que forma as areas
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de contetido, assim como 0s seus respetivos dominios e subdominios, estiveram presentes

nas atividades concretizadas no decorrer das

intervengdes. Assim sendo, na

impossibilidade de apresentarmos toda a pratica pedagdgica que ocorreu durante as

intervencdes, optamos por sintetizar a informacéo, realcando algumas das atividades que

nos parecem mais relevantes, tendo em conta a tematica a ser trabalhada.

Em seguida, no Quadro 2, apresentamos a sequéncia de temas e de técnicas de

Matematica e Expressao Plastica explorados na Educacao Pré-Escolar.

Quadro 2 — Temas/Técnicas de Matematica e Expressdo Plastica

explorados na Educacdo Pré-Escolar.

at’i\:/';) d(:\?ie Designacao Temas da Matematica Técnicas da Expressdo Plastica
A2 Jogo Pintura e recorte
A5 Ficha de trabalho Propriedades e Critérios
Al6 Jogo Propriedades e Critérios Recorte e colagem
a8 | ceniogp | Termes e Localizacio
Al19 Jogo Primeira Dezena e 0 Zero Desenho e pintura
A29 Cartaz Padrdes e Pensamento LAgico Pintura
A3l Cartaz Primeira Dezena e 0 Zero
A34 Quebra-cabegas | Padrdes e Pensamento Logico Recorte
A35 Cartaz Padrbes e Pensamento LAgico
A38 Construcéo Padrdes e Pensamento LAgico Pintura, recorte e colagem
A42 Cartaz Propriedades e Critérios
A47 Estendal Propriedades e Critérios
A52 Jogo Primeira Dezena e 0 Zero

A primeira intervencéo ocorreu nos dias 20, 21 e 25 de outubro de 2021 e foi

dedicada a comemoragdo do “Dia da Bruxas”. Por se tratar da primeira intervengao,
sentimos alguma inseguranga, pois era a primeira vez que interviamos e tinhamos tido
pouco tempo de observacdo e interacdo com o grupo de criangas, que ja de si era bastante
heterogéneo.

Relativamente a intervencdo, a area privilegiada destas atividades foi a Expresséo
e Comunicacdo, nomeadamente o dominio da Matematica bem como o subdominio das

Artes Visuais. A escolha desse tema foi ao encontro da tematica do Halloween, em que
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procurdmos estabelecer conexdes entre a Matematica e as Artes Visuais. Assim, através
da Expressdo Plastica, concretizaram-se duas atividades para o Halloween, o jogo do galo
e a decoracdo da sala de atividades.

A nossa intervencdo iniciou-se com a leitura de uma histéria. Em seguida,
promovemos a exploracao de sequéncias com padrdes de repeticdo (Carvalho, Santos &
Teixeira, 2021), recorrendo a blocos 16gicos, a objetos variados e a um jogo de peixinhos
(composto por vérios peixes com formas iguais, mas com cores diversificadas). No
momento que se seguiu, 0 grupo pintou figuras alusivas ao Halloween, aplicando
diferentes técnicas de pintura (cotonete, recorte/rasgagem, &, papel crespo e algodao), o
que permitiu trabalhar a motricidade fina das criancas.

Outra atividade consistiu na exploracéo do tradicional jogo do galo (A2), em que
0 grupo construiu o seu proprio material de jogo, recorrendo a pintura das pecas e ao seu
recorte. Esta dindmica de construcdo e exploracdo do jogo promoveu a criatividade, a
motricidade, a concentragdo, o raciocinio logico, a interagdo e a competicdo saudavel,
para além de ter proporcionado momentos ludicos e divertidos. Importa reforcar que os
jogos tradicionais podem desempenhar um papel relevante, como confirma Serra (citado
por Coimbra, 2001, p.1), ao afirmar que “aos jogos tradicionais sdo atribuidas
caracteristicas como a criatividade, espontaneidade e liberdade” e que estes “apresentam-
se como momentos insubstituiveis de convivio, coesdo social e inser¢do ao individuo na
comunidade, permitindo a identificagcdo do jovem e do adulto com a cultura local”.

Para finalizar a tematica do “Dia das Bruxas” foi apresentado um cartaz, em que
as criancas deviam explorar e relacionar as imagens presentes no cartaz, de modo a
comparar as suas propriedades e a averiguar se tinham a mesma cor, tamanho, forma e
orientacdo, verificando, assim, se pares de imagens eram iguais ou diferentes. O facto de
as imagens serem destacaveis facilitou a exploracédo desta tarefa.

Ao fazermos um balangco desta primeira intervencdo, concluimos que era
fundamental continuar a trabalhar as sequéncias com todo o grupo de criangas, uma vez
que tinham sido identificadas algumas dificuldades em identificar o padrao de repeticdo
que definia cada sequéncia, assim como também era importante continuar a promover
atividades que estimulassem o desenvolvimento da motricidade fina, por terem sido
observadas dificuldades na maioria do grupo. Para nos também n&o foi facil gerir o tempo
com o grupo de criangas devido ao seu comportamento, assim como a duragao excessiva
da atividade, criando assim alguma agitacdo por parte dos discentes. Foi notério que as

criancas gostaram de explorar o jogo do galo, pois, nas intervengdes seguintes e no
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momento de contar alguma novidade do dia anterior, a maioria delas referia com
entusiasmo que tinha jogado com os seus familiares. Neste sentido, foi importante termos
disponibilizado uma cdpia do jogo a cada crianca, facilitando a exploragdo deste em
familia.

A segunda intervencdo teve lugar nos dias 3 e 4 de novembro. A tematica
principal foi “O corpo humano”. Com esta intervengdo pedagdgica pretendiamos dar
continuidade ao trabalho desenvolvido pela educadora cooperante no contexto da sua sala
de atividades, em que tinham sido explorados os habitos de higiene e os cuidados a ter
para uma alimentacdo saudavel. Sendo assim, a area foco desta intervencao foi a do
Conhecimento do Mundo, associando-se a esta em diversos momentos a &rea da
Formacdo Pessoal e Social e a area da Expressdo e Comunicacdo, nomeadamente o
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e 0 subdominio das Artes Visuais.

Para iniciarmos a exploracéo do tema, realizamos uma atividade que envolveu um
papel de cenério onde foram desenhadas as silhuetas de duas criangas (um menino e uma
menina) e identificadas as partes principais do corpo humano. Depois, foi apresentado
um exemplo de uma menina em que as criangas tinham de montar as suas partes principais
(cabeca, tronco e membros), seguindo-se a entrega de um exemplar numa folha A4 de
modo a aprofundar esta exploragéo.

Através desta atividade, conseguimos observar que a maioria do grupo ja tinha
algumas noc¢des adquiridas, principalmente as criancas mais velhas, uma vez que
conseguiam montar corretamente as partes principais do corpo. Em contrapartida, uma
das crian¢as mais novas apresentou algumas dificuldade em montar o corpo, trocando 0s
0 sentido dos bragos e pernas, por ndo ter ainda consolidadas no¢des de lateralidade.

Numa outra atividade, as criancas foram desafiadas a conhecer o interior do corpo
humano — os 6rgdos. Para tal, recorremos a apresentacdo de um prot6tipo mostrando os
6rgdos principais e as suas funcdes. Recorremos também a material reciclavel, para uma
melhor concretizagdo. Foi notério o envolvimento das criangcas no decorrer desta
atividade, em que os participantes respondiam qual o material que poderia ser uma parte
do nosso corpo, por exemplo, selecionaram bal®es para uma representacdo dos pulmaoes.
Esta atividade foi uma mais-valia pois através dela foi possivel visualizar de forma
rudimentar o processo envolvido na respiragao.

No final das intervengdes, verificamos com satisfagdo que as criangas tinham
ganho consciéncia da funcao de alguns dos 6rgéos principais do corpo humano. Também

foi notorio que a utilizacdo de um protétipo do corpo humano foi uma mais-valia, pois as
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criangas conseguiram visualizar como 0 nosso interior € composto. Além disso, a
exploracdo deste recurso facilitou a atividade de reconstrugdo do corpo humano com 0s
materiais reciclaveis, uma vez que as criangas recorriam ao prototipo para eleger um
material parecido aos nossos 6rgdos. A Figura 4 ilustra alguns momentos das atividades

desenvolvidas no decorrer da segunda intervencéo.

|

Figura 4 — Registos de algumas atividades implementadas na segunda
intervencdo na Educacédo Pré-Escolar.

A — Montagem coletiva das partes principais do corpo humano | B — Crian¢a
a pintar o corpo humano | C — Montagem do corpo humano de uma crianga
D — Montagem, em grande grupo, do corpo humano de uma crianga

E — Recorte de partes do corpo humano | F — Finalizagdo do protdtipo dos
pulmdes

Por ter sido uma semana em que a educadora cooperante esteve ausente e foi
substituida, sentimos alguma ansiedade e uma maior dificuldade em gerir o grupo.
Contudo, as atividades correram bem e notdmos que as criangas gostaram de realizar as
diferentes dindmicas, principalmente a que envolveu a exploracdo dos nossos pulmdes,
uma vez que esta experiéncia de aprendizagem foi muito comentada no momento em que
as criancas refletiram sobre o que tinham aprendido ao longo do dia.

A terceira intervencao realizou-se entre os dias 15 e 17 de novembro. Teve como
tematica “A Lateralidade”. O foco principal foi o dominio da Matematica, assim como os

subdominios das Artes Visuais e da Musica.
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Para tal, foi explorada uma cancdo (A13), realizado um trajeto e dinamizados
varios jogos para trabalhar o conceito de lateralidade. Para introduzir a nogao de esquerda
e direita, recorremos a um papel kraft e conviddmos todas as criangas a desenharem algo
com uma mao e com a outra, a fim de perceberem qual a sua méo dominante. Em seguida,
pintaram as maos de cores diferentes (todas as crian¢as usaram a mesma cor para a mao
dominante). E de realgar que, previamente, em didlogo com a educadora tinhamos
verificado que todas as criangas eram destras. Assim, e depois de dialogar com as criancas
sobre o conceito de direita e esquerda, explordmos a cangao “direita e esquerda”. Para tal,
foi apresentada a cancao, explorado um pictograma com a sua letra e preenchidos alguns
espacgos de palavras ausentes. Com esta dinamica, as criangas conseguiram memorizar
melhor a cancdo, visto que fomos acompanhando a execugéo da cangdo com a exploracao
do pictograma, visualizando as nocGes de escrita (da esquerda para a direita).

Quanto a realizacdo de um trajeto (Al4), recorreu-se a um papel de cenario com
pegadas e maos alternadas, desenhadas nele, em que cada crianca tinha de realizar o
trajeto consoante as indicacBes apresentadas. Através desta exploracdo, conseguimos
observar gque algumas criancas do grupo ndo tinham adquirido a nocdo de direita e
esquerda, demonstrando algumas dificuldades na lateralidade, pois ndo conseguiam
realizar o trajeto sem auxilio.

No dia seguinte realizou-se um jogo que consistia em nove circulos no meio do
tapete em que cada crianca tinha de se posicionar no meio e, com as nossas orientacdes
(esquerda, direita, frente e tras), tinha de se deslocar em conformidade. Nesta atividade,
as criangas mais velhas ja ndo apresentaram muitas dificuldades. Em contraponto, as mais
novas necessitaram de algum apoio.

Para reforcar o conceito, realizou-se uma atividade de propriedades e critérios —
agrupamento (A16), envolvendo a organizacdo do material (cartbes com imagens de
automaveis com diferentes orientacBes) em duas colunas/grupos. Recorreu-se a setas
orientadas para a direita e para a esquerda para identificar cada grupo. Os participantes
tinham de agrupar os cartdes consoante a orientacdo de cada automdvel. Assim, os cartdes
com imagens de automdveis orientados para a esquerda/direita deviam ser colocados no
grupo com a seta orientada para a esquerda/direita. As criangas foram incentivadas a
justificar oralmente cada decisdo tomada. A dindmica correu muito bem, uma vez que foi
notdria a compreensdo do conceito de lateralidade, particularmente pelos mais novos,
pois através da manipulacéo dos cartdes, as criangas conseguiram identificar qual a opgao

a tomar: esquerda ou direita. Como afirma Bruner (1963, citado por Abreu, 2017), o
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desenvolvimento intelectual das criancas relaciona-se diretamente com “a acgdo e
manipulacdo de objetos, sendo que esta fase esta condicionada aos mecanismos pelos
quais a crianga aprende e representa a realidade” (p. 22).

Por seu turno, a atividade “jogo da mimica” tinha como objetivo a perce¢ao da
lateralidade do outro. Para tal, em pares, uma crianca tinha de imitar o seu colega do par
e, ao longo desta tarefa, iamos estimulando o relato oral do que estava a acontecer, a fim
de as criangas perceberem que, quando o outro esta a nossa frente, a esquerda dele sera a
nossa direita e vice-versa. Esta foi uma atividade em que recorremos ao ludico para que
as criancas compreendessem a lateralidade quando dois individuos se encontram frente a
frente, pois “ao brincar as criangas vao-se apropriando dos conceitos que lhes permitem
dar sentido ao mundo” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 35).

Relativamente a atividade do cenario 3D, esta foi uma dindmica em que as
criancas mostraram muito interesse. Foi também possivel observar, com satisfacdo, que
as criancgas tinham consolidado o conceito de lateralidade e o facto de a identificagdo da
esquerda/direita depender de um ponto de referéncia. No decorrer da atividade,
exploramos uma casa com objetos e utensilios varios e, no centro, colocamos um boneco
de costas (fazendo com que a sua esquerda/direita coincidisse com a do observador).
Assim, dialogdmos sobre a posic¢do dos objetos e utensilios face ao ponto de referéncia
(boneco). Esta foi uma tarefa que permitiu explorar ndo sé a lateralidade e a dualidade
esquerda/direita, como também outros termos de localizacao espacial que ja tinham sido
explorados em momentos anteriores, como, por exemplo, dentro/fora, em cima/em baixo,
atras/a frente. Esta tarefa proporcionou, assim, momentos de consolidacdo de conceitos e
a verificacdo pela estagiaria da aquisicdo desses conceitos por parte das criangas, com
recurso ao ludico.

A ultima atividade dessa semana foi um jogo de dados que consistia num cartaz
com desenhos de seis casas (com ranhuras), personagens e trés dados. Cada dado continha
uma informacéo. Um fazia referéncia as personagens, outro a sua orientacao espacial e o
terceiro a cor da casa. Para explorar o cartaz, as criancas tinham de lancar os trés dados e
seguir as informacGes correspondentes.

De acordo com as OCEPE (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016),
“trabalhar em grupos constituidos por criangas com diversas idades ou em momentos
diferentes de desenvolvimento permite que as ideias de uns influenciem as dos outros.
Este processo contribui para a aprendizagem de todos, na medida em que constitui uma

oportunidade de explicitarem as suas propostas e escolhas e como as conseguiram
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realizar” (p. 25). Assim, e apos a exploracdo em grande grupo, uma crianca de seis anos
que tinha compreendido a tarefa ficou encarregue de ajudar/orientar o grupo a explorar o
jogo, enquanto as restantes, a vez, jogavam livremente.

A Figura 5 ilustra alguns momentos da terceira intervencao.

p—

Figura 5 — Registos de algumas atividades implementadas na terceira
intervencdo na Educacdo Pré-Escolar.

A — Realizacdo de Al14 | B — Realizacdo de A15 | C — Realizacdo de A16

D — Exploracéo individual do jogo com uma crianga de 3 anos

E — Exploracdo de A18 em grande grupo | F — Realizacdo de A18 em

pequenos grupos | G — Visualizagdo e explicagdo dos conceitos e da

atividade | H — Exploracéo do jogo em pequeno grupo orientado por uma

crianga com 6 anos

Ao fazermos um balanco da terceira semana de intervencdo, concluimos que a
maioria do grupo compreendeu o conceito de lateralidade assente na dualidade
esquerda/direita. Neste contexto, importa referir que sentimos dificuldade na exploracédo
da canc¢do na parte dos gestos (levantar a mao direita e esquerda), pois como estadvamos
de frente para as criangas estas tinham de levantar a mdo contréria em termos de
orientacdo. De facto, a percecdo de que a minha esquerda é a tua direita, quando nos
encontramos frente a frente, poderia ter sido alvo de maior consolidacdo antes da
atividade da musica. Outra opcdo poderia ter passado por nos termos virado de costas
para as criancas, para que a nossa esquerda/direita também fosse a esquerda/direita das
criancas. Numa segunda exploracdo, apos alguma consolidagéo, a dindmica decorreu com
normalidade, tendo-se registado a corregédo nos movimentos de acordo com as instrucées

envolvendo a dualidade esquerda/direita. No final dessa semana, sentimo-nos satisfeitas
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pois as criancas gostaram da realizacao das dindmicas propostas. Além disso, observamos
nas semanas seguintes que o grupo aplicava, de forma recorrente e correta, 0 conceito de
lateralidade no decorrer das suas brincadeiras livres.

A quarta intervencao decorreu nos dias 22 a 26 de novembro e teve como
tematica principal “A Familia”. Para trabalhar esta tematica, convocamos as diversas
areas, nomeadamente do Conhecimento do Mundo, da Formacao Pessoal e Social e da
Expressdo e Comunicagdo, em particular o subdominio das Artes Visuais, o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e 0 dominio da Educacéo Fisica.

A intervencdo foi desenvolvida com enfoque num trabalho por projeto que
envolveu a construgdo de uma maquete. Primeiramente, dialogdmos com as criancas
sobre a importancia da Familia, seguindo-se a concretizacdo de um desenho alusivo ao
tema.

No seguinte dia, exploramos uma can¢do (A21) através de um pictograma com a
letra respetiva e algumas imagens, trabalhando diferentes ritmos musicais (alto, baixo,
rapido, lento). As criangas tiveram a oportunidade de contribuir para a construgdo do
pictograma, pois cada uma teve de colorir uma imagem e de a colar na posicéao correta,
de modo a preencher uma lacuna.

Para introduzirmos a atividade A23, que consistia em realizar uma maquete da
casa, dialogdmos com o grupo, relembrando os nomes de cada membro da familia. Assim,
recorrendo a varios materiais que foram disponibilizados ao grupo, estes construiram a
sua casa utilizando cartfes, papel crepe, tintas e cola.

Para a concretizacao da atividade A24, foram distribuidos novamente os materiais
necessarios para as personagens (a familia de cada crianga). Recorreu-se a vérias técnicas
de pintura e a inimeros materiais disponibilizados para a concretizagdo do projeto “A
minha familia”, tais como tintas, 13, papel crespo, paus de gelado, entre outros. Terminada
a dindmica A24, iniciamos a atividade A25 com uma pequena apresentacao das maquetes
em grande grupo, em que cada crianga ia ao centro da sala fazer uma breve dramatizagéo
com fantoches.

A fim de dar continuidade & tematica, explorou-se a “Arvore Genealdgica”. Para
tal, apresentamos inicialmente um cartaz com um exemplo de uma arvore genealdgica.
Apobs algum dialogo, as criancas iniciaram a construcdo da sua arvore genealdgica
(envolvendo apenas o0s pais e eventuais irméos). E, a fim de envolver a familia, as criangas
levaram para casa a missdo de completar a sua arvore com a ajuda de familiares. Segundo

as OCEPE (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), ¢ importante “encontrar um
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conjunto de possibilidades de os pais/familias e outros elementos da comunidade
participarem no processo educativo do jardim de infancia” (p. 19).

Na atividade A27, realizdmos um pequeno circuito com trés estacdes, em que se
pretendeu reforcar algumas competéncias do Dominio da Educacdo Fisica. Assim na
primeira estacdo, os participantes tinham de rastejar ou rolar no tapete. A seguir,
encontravam 8 arcos no chdo e tinham de saltar, de arco em arco, com os pés alternados.
E na Gltima estagdo, as criancas tinham de saltar a pés juntos, finalizando o circuito com
uma corrida até ao seu lugar. Na passagem de uma estacéo para a outra, as criancas tinham
de saltar a pé-coxinho. Para um jogo de relaxamento, introduzimos o jogo do telefone em
que os discentes tinham de retirar de um saco uma imagem de um animal e tinham de
realizar o som do mesmo.

A Figura 6 apresenta registos fotograficos de alguns momentos da quarta
intervencdo, no contexto do estagio desenvolvido na Educacdo Pré-Escolar.
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Figura 6 — Registos de algumas atividades implementadas na quarta
intervencdo na Educacdo Pré-Escolar.

A — Realizagdo da maquete da familia | B — Exposicao de uma maquete
C — Dramatizacdo dos fantoches | D — Arvore genealdgica de uma crianca
E — Exploragdo e explicacdo da estrutura de uma arvore genealdgica

Como balanco final, o grupo apreciou o envolvimento da familia nas dindmicas
vivenciadas. De facto, no decorrer da apresentacdo das arvores genealogicas, as criangas
revelaram com particular interesse quem as tinha ajudado em casa. No ambito do dominio
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da Educacéo Fisica, a realizagéo do circuito foi acompanhada de algum burburinho e falta
de concentracdo devido ao tempo de espera para participar em cada estagdo. Numa
proxima oportunidade, entendemos que devemos optar pela divisdo das criangas em
grupos, grupos esses que sdo destacados em simultaneo para as diferentes estacdes,
seguindo-se a rotatividade periodica entre estacoes.

A quinta intervencdo ocorreu entre os dias 6 e 15 de dezembro. A temaética
principal foi “O Natal”, pois ja nos encontravamos proximos desta época festiva. Neste
sentido, as atividades foram baseadas na construcdo de enfeites natalicios para a
decoracdo da sala de atividades e na construcdo de prendas para as criangas levarem para
casa. No decorrer desta semana de intervengdo, procurdmos que estas entendessem a
época natalicia como algo mais do que uma mera troca de ofertas. Pensdmos ter cumprido
este objetivo no final da semana.

Neste enguadramento, demos inicio a interven¢do com uma histéria alusiva ao
Natal, que tinha sido partilhada por uma das criancas para ser lida em grande grupo. De
seguida, concretizamos, em simultaneo, as atividades A29 e A30, sendo exploradas em
pequeno grupo (uma em cada mesa), de modo a termos uma melhor percecdo de quem
necessitava de acompanhamento e apoio com vista a concretizacdo das dindmicas. Assim,
na tarefa A29 as criancas tinham de continuar uma sequéncia de imagens de Natal,
mediante a descoberta do padrdo de repeticdo. Foram disponibilizadas sequéncias com
diferentes tipos de padrdo. Na atividade A30, o grupo tinha de recortar uma arvore, cola-la
no meio de uma folha branca e decorar em volta desta, utilizando a estampagem de tinta
com uma rolha de cortiga.

No dia seguinte, recorremos a mesma estratégia de realizar em simultaneo duas
atividades, A31 e A32. A primeira consistia em tarefas de contagem, em que se procurou
explorar os cinco principios da contagem (Gelman & Gallistel, 1978; Santos & Teixeira,
2014b). Disponibilizou-se um cenario de presépio em que as criangas deviam contar itens
de um mesmo tipo (estrelas, ovelhas, entre outros). Os itens variavam em termos de
quantidade e na forma como se encontravam organizados, testando diferentes arrumacdes
dos itens. De modo a verificar se estavam consolidados os dois primeiros principios da
contagem (principio da contagem estavel e principio da correspondéncia um-para-um),
as criangas foram incentivadas a contar em voz alta e a apontarem para cada item a ser
contado. Assim, foi possivel verificar se tinham de memoria a sequéncia correta das
palavras-namero (um, dois, trés, quatro, ...) € se ndo se esqueciam de contar itens ou se

ndo contavam um item mais de uma vez. Em relacdo ao principio da irrelevancia da
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ordem, procurou-se incentivar contagens de um conjunto de elementos/itens comecgando
e terminando em diferentes itens desse conjunto, para que as criangas percebessem que a
contagem de elementos/itens de um conjunto ndo depende do item em que se comeca a
contagem nem da ordem segundo a qual os itens sdo contados. Para verificar o principio
do cardinal, depois de efetuadas algumas contagens, tapou-se 0 cenario e perguntou-se
quantos itens tinham sido contados. Algumas criangas ainda sentiram a necessidade de
destapar o cenario e de voltar a contar, pois ndo tinham a percecao que o ultimo item da
contagem determina o cardinal do conjunto. Por fim, em relacdo ao principio da
abstracdo, depois de algumas contagens desafiaram-se as criancas a baterem tantas
palmas quantas a quantidade de itens contados, para que as criancgas interiorizassem que
“tudo pode ser contado”. Este principio também foi explorado com a pintura dos
quadrados da folha de registo referida no préximo paragrafo.

Procurou-se também estimular a abordagem CPA (Bruner, 1963). Depois da
contagem concluida, as criancas tinham uma folha de registo em que deviam pintar tantos
quadrados quantos a quantidade de itens do cenério contados. Em seguida, deviam
colocar a frente da linha de quadrados um cartdo com o numeral correspondente. As
criancas gostaram muito de explorar diferentes formas de representacao dos niumeros. Em
relacdo aos principios da contagem, a maioria mostrava ter os principios consolidados.
Algumas criangas mais novas demonstravam ainda algumas dificuldades em varios
principios, sobretudo na aplicacdo do principio do cardinal. Em relacdo a outros
principios, varias criancas tinham a tendéncia a esquecer-se de contar um item ou a repetir
itens. A posicdo do primeiro item a ser contado também demonstrou ter influéncia. Houve
uma crianca de 3 anos que ndo tinha ainda a sequéncia das palavras-nimero consolidada.

Por seu turno, na tarefa A32, o grupo tinha de pintar a bola de Natal utilizando a
técnica do dedo, para depois decorar a sala de atividades.

Na tarde desse dia, 0 grupo preparou a carta para o Pai Natal, que consistia em
desenhar, recortar a carta e dobra-la. Foi notério que as criancas mais velhas conseguiram
realizar os desenhos e recortar a carta autonomamente, enquanto os discentes de trés anos
necessitaram de auxilio. Apds concluidas as cartas, o grupo deslocou-se a estacdo de
correios para as entregar.

Na intervencdo seguinte realizamos trés atividades: A34, A35 e A36. Assim,
iniciamos a primeira atividade em grande grupo, onde explordmos e explicamos as

criangas o objetivo do quebra-cabecas, um puzzle com 7 pegas, que tinha de ser pintado,
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recortado e montado pelo grupo. O intuito desta atividade foi o de desenvolver a
motricidade fina e potenciar a coordenagdo entre a visao e as maos.

As atividades A35 e A36 foram desenvolvidas em simultdneo. Comecou-se por
explicar a dindmica de cada atividade em grande grupo antes da sua dinamizacao em
pequeno grupo. A tarefa A35 consistiu novamente na construcdo de sequéncias com
padrbes de repeticao, a pretexto de decorar uma arvore de Natal com bolas de diferentes
cores. Com esta tarefa, foi possivel constatar que grande parte do grupo dominava a
construcdo de sequéncias com os padrdes de repeticdo mais comuns (padrées AB, ABB
e AABB), segundo Carvalho, Santos e Teixeira (2021).

Em relacéo a tarefa A36, esta consistia na decoracdo de uma bota de Natal com
papel crepe vermelho e algodao.

A atividade que se seguiu foi a confecdo de uma receita de bolachas. Esta foi
planeada na sequéncia de um dialogo anterior com o grupo, em que uma crianca salientou
que costumava confecionar bolachas com os seus pais. Segundo as OCEPE (Lopes da
Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), o educador deve dialogar com as criancas e essas
podem ajudar a planear o que querem aprender. Assim, iniciamos a dinamica A37 com a
exploracdo da receita, seguindo-se a confecdo das bolachas. Quando as bolachas estavam
no forno, realizdmos a tarefa A38. Primeiramente, foi lida uma histdria, seguindo-se a
explicagdo da atividade. Cada crianga devia retirar uma tira de cores de uma mesa e
escolher qual das prendas queria preparar para 0 seu amigo secreto (um porta-fotografias
ou um suporte de lapis). As criancas foram para o seu lugar preparar a prenda, sem dizer
aos colegas quem era 0 seu amigo secreto. No dia seguinte, os discentes deram
continuidade a preparacdo das prendas em que tiveram de escrever o remetente e 0
destinatario. Finalizada esta tarefa, o grupo foi para o tapete realizar as trocas de
presentes. Cada um ia ao centro dizer o que tinha feito e para quem se destinava.

De destacar ainda a preparacdo de um globo de neve (A40). A cada crianga foi
entregue um prato de cartdo e disponibilizada uma esponja e tinta azul. A decoragdo foi
feita com um pinheiro e um boneco de neve, para aplicar no prato pintado. Por Gltimo, o
globo era finalizado com a distribuicdo de bolinhas de esferovite e com a tampa.

A Figura 7 ilustra os principais momentos da quinta intervengéo.
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Figura 7 — Registos de algumas atividades implementadas na quinta
intervencdo na Educacdo Pré-Escolar.

A — Exposicao de A29 e A30 | B — Concretizacdo de A32 | C — Realizacdo
de A31 | D —Realizacdo de A35 | E — Concretizacdo de A33 | F — Realizacéo
de A34 | G — Exploracdo de A37 | H — Realizacéo individual de A38

I- Realizacdo individual de 38 | J — Concretizacdo individual de A29

K — Exposicdo de A36 | L — Realizacdo de A40

Como balanco final desta semana, concluimos que a maior parte do grupo ja tinha
consolidada a construcdo de sequéncias com padrdes de repeticdo, bem como a
identificacdo de padrdes de repeticdo em sequéncias previamente construidas. Duas
criangas de 5/6 anos optaram mesmo, de forma espontanea, por construir as suas proprias
sequéncias com padrdes de repeticdo. As criancas de trés anos realizaram todas as
sequéncias com ajuda. Segundo consta has OCEPE (Lopes da Silva, Marques, Mata &
Rosa, 2016), “reconhecer padrdes, compreender a sua repeticdo numa sequéncia e ser
capaz de a continuar, constituem elementos importantes para o desenvolvimento do
raciocinio matematico” (p. 75).

Em relag&o a tarefa com o cenario e a folha de registo, para consolidagdo dos cinco
principios da contagem e para a exploracdo da abordagem CPA, ja tecemos as principais
consideracOes acima. Entendemos que esta dindmica foi muito importante para aferirmos
o nivel de aplicacdo dos cinco principios da contagem no grupo de criangas (e mesmo
para promovermos alguma consolidacdo). Além disso, a nossa tentativa de explorar a

abordagem CPA e de estimular a compreensdao do principio da abstracdo conduziu a

57



diferentes formas de representacéo das quantidades, em particular ao refor¢o do principio
da variabilidade percetiva defendido por Dienes (1970). Este foi um momento importante
para a nossa formacdo, pois percebemos que as teorias edificadoras do curriculo de
Singapura articulam-se de forma natural na pratica diaria da sala de atividades e que essa
articulacdo contribui de forma decisiva para a compreensdo e consolidacdo de temas
matematicos.

As criangas gostaram de realizar a atividade A32. Inicialmente, a maioria aplicou
a técnica da estampagem com o seu dedo indicador, mas, apds concluida a tarefa, acharam
que era necessario pintar a bola toda, para além do trabalho ja feito com a estampagem.
A maioria das criancas ndo conseguiu efetuar a dobragem da carta de forma auténoma.
Numa proxima oportunidade, seria necessario explorar melhor a parte da dobragem,
nomeadamente com algum trabalho prévio de modo a estimular essa competéncia.

A sexta intervencdo realizou-se entre os dias 10 a 14 de janeiro. A tematica a
trabalhar foi “O inverno”.

Esta intervencdo iniciou-se depois das férias de Natal, em que as criangas estavam
ansiosas por contar as vivéncias de tinham experienciado durante a interrupcao letiva. De
modo a dar liberdade de exporem as suas memdrias, promovemos algum dialogo no
acolhimento, seguindo-se a realizacdo de um desenho livre sobre as férias. No final, os
desenhos foram expostos na sala. Na atividade seguinte (A42), dialogdmos sobre as
mudancas de estacdo e sobre o facto de estarmos numa estacdo mais fria, explorando
algumas carateristicas do inverno. De seguida, analisamos algumas carateristicas das
restantes estacfes e dinamizamos uma tarefa de propriedades e critérios — agrupamento,
em que imagens variadas deveriam ser associadas a estagdo correspondente.

A atividade A43 (Realizacdo de um cartaz de inverno) desenvolveu-se no formato
de trabalho por projeto. Primeiramente, o fundo do papel de cenario foi pintado com tinta
azul por um grupo de quatro criangas, enquanto as restantes se encontravam ainda a
explorar a atividade A42. Em seguida, por sugestdo das criancgas, desenhou-se e pintou-se
uma arvore de folhagem caduca, sem folhas. A sugestdo derivou do que as criancas
observavam nas ruas a caminho da escola nessa altura do ano.

No dia seguinte, iniciamos com uma historia alusiva a atividade A44 (Hibernacéo
dos animais). Para tal, foi explorado o significado da palavra e quais 0s animais que
hibernavam no inverno (os animais da histdria). A atividade consistia em agrupar 0s

animais que hibernavam e os que ndo hibernavam em duas caixas diferentes. Procuramos,
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assim, consolidar o ato de agrupar segundo um critério baseado nas propriedades dos
objetos/seres (Santos & Teixeira, 2014a).

Na atividade A45, preparou-se uma paisagem de inverno recorrendo a técnica de
dobragem das Artes Visuais. Assim, o grupo teve de dobrar uma folha A3 para depois
cola-la e concluir o desenho para que fosse um guarda-chuva, a colorir de forma livre. Na
atividade de estender roupa, tinhamos como objetivo promover a motricidade fina de
algumas criangas, principalmente as de menor idade, pois estas ndo tinham a motricidade
bem desenvolvida. Assim, esta atividade consistiu num “estendal” em que as criancas
tinham de separar as roupas de inverno das de verao (efetuando, assim, um agrupamento
— A46) e estender somente as de inverno (A47). Os restantes colegas tinham de decorar
um desenho de um gorro com a técnica de pintura fantasma, em que desenhavam com
lapis de cera e depois tinham de passar por cima aguarela.

Na atividade A48, foram construidos bonecos de neve recorrendo a paus de
espetada redondos e a discos desmaquilhantes. Logo apds terminarem, as criangas foram
convidadas, a pares, a dramatizar com os seus bonecos (A49).

Num outro momento, as criancgas tinham de fazer uma pintura com berlindes. Para
tal, foram distribuidos berlindes e uma caixa, sem tampa e com uma folha A4 dentro. Ao
manipular a caixa com os berlindes envolvidos em tinta, estes moviam-se de um lado para
0 outro, produzindo o efeito desejado. Enquanto a maioria estava a pintar a sua paisagem
de inverno, um pequeno grupo terminou o cartaz de inverno, que foi exposto no exterior
da sala de atividades.

De modo a conjugar o dominio da Educag&o Fisica com o dominio da Matematica,
foi explorado um jogo sobre a tematica da interven¢do. O jogo intitulado “Lanca e Joga”
consistia em lancar dois dados e realizar o que era solicitado (um dado determinava o tipo
de movimento e o outro indicava 0 nimero de vezes que 0 movimento deveria ser
repetido). Por exemplo, dar trés saltos de pés juntos. Esse foi um jogo em que todas as
criangas demonstraram interesse na sua realizagdo, uma vez que as criangas pediram para
darmos continuidade ao jogo noutros momentos, dentro da sala de atividades.

A Figura 8 ilustra algumas dindmicas exploradas na sexta intervencao.
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intervencdo na Educacédo Pré-Escolar.

A — Exposicédo de A41| B — Exploragdo em grande grupo de A42

C — Realizacdo individual de A42 | D — Realizacdo em pequeno grupo de
A46 | E — Concretizacdo de A48 | F — Realizacdo em dupla de A46

G - Dramatizagdo de A49 | H — Exposicdo de A45 | I- Realizacdo de A52
J — Finalizacéo de A43 | K — Exploracdo individual de A50

Ao fazermos um balango desta intervencdo, concluimos que as criangas que
tinham frequentado a Educacdo Pré-Escolar no ano letivo anterior ja apresentavam um
conhecimento razoavel das quatro estacdes do ano e conseguiam associar as imagens a
cada estacéo, no decorrer da tarefa de agrupamento. Contudo, pensando nas criangas que
estavam a frequentar pela primeira vez o jardim de infancia e que ndo tinham muito
conhecimento das estacdes ainda ndo abrangidas pelo decorrer do corrente ano letivo,
deveriamos ter centrado a nossa agdo apenas nas estagdes do outono e do inverno, de
modo a garantir conexfes com as experiéncias vivenciadas no quotidiano. O
estabelecimento de conexdes €, pois, fundamental para se promover uma compreensao
relacional ou conceptual (Skemp, 1989). Também, deveriamos ter focado mais a nossa
atencdo nas criangas com dificuldades na dobragem, criando um grupo de participantes
com mais dificuldades e apoiando-os de forma mais incisiva. Em alternativa, poderiamos
ter formado pares constituidos por uma crianca com mais dificuldades e outra com maior
competéncia motora, de modo a promover a interajuda entre os elementos do mesmo par.

A sétima intervencdo decorreu nos dias 24 a 27 de janeiro de 2022. O tema
principal centrou-se nos “Cuidados a ter na rua”. Recorremos em diversos momentos aos

subdominios do Jogo dramatico/Teatro e das Artes Visuais.
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Na primeira atividade desta intervencédo, o grupo foi convidado a ir ao recreio
visualizar a estrada e observar o que nela encontravamos, falando nas faixas de rodagem,
passeios, pessoas, carros em ambas as direcbes, seméaforos, entre outros aspetos
relevantes. Ao longo das observacdes, ressalvavamos os cuidados a ter na circulacéo nas
estradas. Quando chegamos a sala e de forma a compilar tudo o que foi observado, foi
apresentada a estrada em volta da escola através de imagens em Microsoft PowerPoint.
Foi uma forma de visualizar novamente e salientar a importancia dos cuidados a ter ao
circular nas ruas. Uma outra atividade consistiu em realizar uma maquete das ruas em
redor da escola, focando novamente nos cuidados a ter.

A atividade AS5 consistia na exploracdo de uma adaptacdo da cangdo “O
Semaforo”, tendo sido acompanhada pela anélise de um pictograma, em grande grupo.
Para a sua exploracdo, recorremos inicialmente a leitura do pictograma, explorando-se
diferentes ritmos (alto, baixo, rapido, lento).

Na tarefa que se seguiu, foram explorados os dois tipos de semaforos (de pedes e
de veiculos). Para tal, foram visualizadas, no Google Maps, imagens de ambos os tipos
em varios locais conhecidos do dia a dia das criancas, facilitando a compreensao das suas
diferencas e semelhancas.

Passando para atividade A57, foram construidos semaforos utilizando materiais
reciclaveis, para integrarem a maquete que tinha sido explorada anteriormente. Foi
interessante constatar que algumas criancas identificaram a falta de seméaforos na maquete
e pediram para que fossem colocados alguns.

A maquete foi explorada com as casas que as proprias criancas tinham construido,
recorreu-se a carros de brincar para que os discentes pudessem observar o que fazer e
como deveriam andar nas ruas com seguranga.

Uma outra atividade realizada foi a dramatizacdo de uma situacdo rodoviaria
(A58). Para tal, foi necessario mobilizar carros, semaforos, pedes e policias. De forma
aleatoria, as criancas foram retirando uma imagem alusiva ao que iriam representar nessa
dramatizacdo. Para realiza-la, o grupo foi ao recreio, onde encontraram uma faixa
rodoviaria desenhada no chdo, assim como os passeios e passadeiras. Segundo as OCEPE
(Lopes da Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016), “este subdominio da educacdo artistica
incide no desenvolvimento da expressdo dramatica das criangas. De forma a permitir-
-lhes, com apoio do educador, envolver-se em situagdes intencionais de representacao

dramatica” (p. 51).
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No ultimo dia de intervencdo foi possivel proporcionar ao grupo uma pequena
palestra de um agente da PSP, sintetizando o que tinha sido trabalhado ao longo da
semana. As criangas gostaram da presenca do profissional, pois foi notério o
envolvimento de todo o grupo perante as questdes colocadas ao agente. Assim,
conseguimos perceber que as criancas tinham compreendido os principais cuidados e
regras de seguranca de circulagdo na rua.

Para o jogo do bingo, as criangas foram convidadas a construir as suas seis pegas
com massa flexivel. Para a concretizacdo do jogo, foi necessario recorrer ao computador
para reproduzir os sons dos automoveis.

A Figura 9 ilustra alguns momentos da setima e Gltima intervencéo.

Figura 9 — Registos de algumas atividades implementadas na sétima
intervencdo na Educacédo Pré-Escolar.

A — Exploracédo dos conceitos com auxilio de um computador

B — Colocagéo de semaforos construidos pelas criangas na maquete da rua
C — Realizacao individual de A53 | D — Realizacéo de A57 | E — Realizagéo
de A60 | F — Colocacgéo das casas construidas pelas criangas na maquete da
rua | G — Elaboracao dos acessorios para A58 | H — Dramatizacdo no recreio
(A58) | I- Dramatizacdo na sala de atividades (A58)

No final da semana, concluimos que as criangcas compreenderam 0s conceitos,
bem como os cuidados que deveriam ter ao circular na rua. Através do brincar com
objetos do quotidiano do grupo (os carrinhos na maquete), as criangas conseguiram

reproduzir as situacdes em andlise, facilitando a compreensdo. Nota-se, assim, que a
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abordagem CPA (Bruner, 1966) pode ter um impacto positivo nas aprendizagens, ndo
apenas no dominio da Matematica.

A dramatizacdo poderia ter corrido de forma mais proficua, se a tivéssemos
desenvolvido em pequenos grupos. Mesmo assim, as criangas conseguiram representar
o0s cuidados que deveriam ter nas ruas. Também, ao recorrer a imagens do conhecimento
das criancas, foi notorio a sua envolvéncia no decorrer das atividades. Esta dindmica foi
uma mais-valia pois apercebemo-nos como é importante o ato de brincar na aprendizagem
das criangas, pois estas transmitiram que compreenderam os cuidados, através da
brincadeira.

O jogo do bingo serviu para sistematizar a tematica que se explorou nesta
intervengdo, numa espécie de “despedida em brincadeira”. Foi um jogo muito divertido,
em que todas as criangas mostraram interesse na sua concretizacdo. No decorrer do jogo,
surgiu apenas um contratempo com o uso do computador para reproduzir os sons dos
automaveis, devido a auséncia de colunas que tornou os sons menos audiveis, aspeto
agudizado por existirem sons muito parecidos. Mesmo assim, foi possivel ultrapassar esta
dificuldade, proporcionando as criancas uma boa forma de despedida.

Em suma, no decorrer do nosso estagio, pudemos constatar a importancia de
conjugar a Matemaética e a Expressdo Plastica na Educacdo Pré-Escolar, de modo a
promover um desenvolvimento integral das criangas. A implementacdo das teorias
edificadoras do curriculo de Matematica de Singapura, como a abordagem CPA (Bruner,
1966), os principios de variabilidade (Dienes, 1970) e a promoc¢do da compreensao
relacional (Skemp, 1989), potencia significativamente este processo. Simultaneamente,
as técnicas diversificadas de Expressdo Plastica oferecem as criangas multiplas formas de
explorar e comunicar as suas ideias, emog¢des e conhecimentos, enriquecendo a sua
experiéncia educativa.

Estas conexdes entre a Matematica e a Expressdo Plastica ndo so fortalecem as
competéncias das criancas e promovem aprendizagens significativas, como também

estimulam a sua criatividade e motivacao.
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Capitulo 4 = Préticas educativas no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Este capitulo terd uma organizacdo semelhante a do anterior, mas, desta vez,
convocaremos as praticas desenvolvidas no ambito do Estagio Pedagogico Il, realizado
em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Primeiramente, serd contextualizado o meio, a escola, a sala de atividades e as
carateristicas do grupo de criangas. A recolha da informacéo foi feita através da consulta
de documentos orientadores como o Plano Anual de Atividades (PAA), o Projeto
Curricular de Escola (PCE), o Projeto Educativo de Escola (PEE) e os processos das
criangas. A observacgéo direta em contexto de sala de aula e as conversas informais com
a professora cooperante fizeram com que a recolha de informacdo fosse mais
enriquecedora. E de salientar que o Projeto Formativo Individual (PF1), desenvolvido no
inicio do Estagio, foi importante neste processo, pois deu-nos uma visdo aprofundada da
realidade educativa onde iriamos realizar as nossas intervengdes.

Em seguida, sera apresentada uma visdo global das atividades desenvolvidas ao
longo do Estagio Pedagdgico I, dando-se maior destaque as dinamicas que permitiram
um aprofundamento do tema deste Relatdrio de Estagio. A analise das atividades teve por
base as Aprendizagens Essenciais (AE) para as diferentes areas do 1.° CEB. Para além
destes documentos norteadores, as sequéncias didaticas e as reflexfes/avaliagdes
concretizadas apds cada semana de intervencdo permitiram uma reflexao e analise mais

objetiva da acdo pedagdgica que desenvolvemos.

4.1. Caracterizacao dos contextos de intervencao
4.1.1. O meio envolvente

A escola onde decorreu 0 nosso estagio pedagdgico no 1.° CEB situava-se numa
das freguesias do concelho de Ponta Delgada. No meio que a rodeava, encontradvamos
instituicbes de cariz educativo, cultural e religioso, bem como estabelecimentos
comerciais e jardins botanicos, o que facilitou a acdo educativa ao longo do estégio, dado
que desenvolvemos algumas visitas de estudo a esses pontos.

Em particular, destacamos uma intervencdo em que nos deslocamos com a turma
a uma zona urbana com o intuito de explorarmos a tematica das “plantas” e o “ciclo do
mel”, de modo a fomentarmos o estabelecimento de conexdes com o quotidiano e com o

meio envolvente.
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4.1.2. Aescola

O estabelecimento de ensino contemplava a Educagdo Pré-Escolar, com quatro
salas de Jardim de Infancia, e o Ensino Basico, com nove salas do 1.° CEB. A escola
apresentava dois pisos e dois blocos que estavam interligados por um corredor e pela zona
exterior, em que se destacava um parque e alguns espacos ludicos com pavimento em
relva e em cimento.

Quanto aos espacos interiores, destacavam-se salas de apoio socioeducativo para
0 1.° CEB e salas de ATL, bem como gabinetes de apoio educativo e de ensino especial
para a Educacdo Pré-Escolar e para o 1.° CEB. Existiam também gabinetes de
atendimento aos pais e encarregados de educacdo, um centro de recursos de Matematica,
gabinetes de coordenacéo e de Psicologia e, ainda, a Biblioteca Escolar e a Reprografia,
permitindo desenvolver algumas atividades relacionadas com a leitura. E de salientar a
existéncia de instalacGes sanitarias adequadas e devidamente identificadas, em particular
de uma casa de banho adaptada para pessoas com deficiéncia. Dos outros espacos
existentes no interior da instituicdo, destacavam-se a cozinha, o refeitorio, o ginasio e o
campo de jogos.

Acresce que, no geral, as atividades de Artes Visuais/Expressdo Plastica eram

desenvolvidas nas salas de aula, ndo existindo um espaco especifico para esse fim.

4.1.3. Asaladeaulas

O estagio decorreu numa sala destinada ao 3.° ano de escolaridade do 1.° CEB,
que se localizava no 1.° piso do edificio. Nesse piso, encontravam-se as outras salas de
aula do 1.° Ciclo, as casas de banho, a sala de professores e o gabinete de Coordenacao.
A nossa sala de aulas era espacosa e tinha janelas grandes, proporcionando a entrada de
luz natural e de ar fresco. O mobiliario estava em bom estado e os materiais eram diversos
e adequados para o desenvolvimento de diferentes tipologias de atividades.

Na Figura 10, ilustramos a planta da sala de aulas do 3.° ano de escolaridade, local

onde realizdmos 0 nosso estagio no 1.° CEB.
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Figura 10 — Planta da sala de aulas do 3.° ano de escolaridade do 1.° CEB.

A — Estante com os trabalhos das criangas | B — Area da Matematica

C — Area do Portugués | D — Area da Educaco Literaria | E — Area do Estudo
do Meio | F — Area de limpeza | G — Estante de Materiais de Artes Visuais
H — Armario com material escolar | I — Porta de Acesso | J — Quadro

K — Secretaria com computador | L —Area de trabalho

As areas especificas que compunham a sala de aulas eram as de Estudo do Meio,
Educacdo Literaria, Portugués e Matematica. Na parede da sala junto a estas areas era
possivel afixar trabalhos alusivos aos contetidos lecionados e trabalhos realizados pelos
alunos. O facto de a nossa sala ter um projetor permitia que realizassemos sessdes mais
apelativas e dindmicas, pois a compreensdo da maioria dos conteudos era facilitada
mediante a visualizagéo, o contacto com o quotidiano e o reconhecimento da existéncia
de uma realidade para além da que conheciamos no nosso meio. Dentro dos armarios da
sala, tinhamos acesso a varios jogos e materiais Uteis para a lecionacdo de diversos
conteddos, assim como materiais para as artes visuais, como tintas e pincéis.

Em relacdo a 4rea da Matematica, encontravamos cartazes alusivos a conceitos
introduzidos recentemente, como a representacao de numeros racionais ndo negativos na
forma de frag&o. J& na area do Portugués, existiam cartazes de sinGnimos e antonimos,
adjetivos, acentuacgdo e verbos. Quanto a &rea da Educacdo Literaria, esta era composta
por um movel com livros diversificados. No espaco de Estudo do Meio encontradvamos
informagao sobre os meses do ano e os dias da semana. Estavam também afixados alguns

trabalhos decorativos elaborados pelos préprios alunos.
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Na entrada da sala de aulas, constava alguma informacao sobre o comportamento
da turma. Por seu turno, as regras da sala estavam afixadas nos armérios laterais, armarios
esses que continham material escolar e materiais diversos para as Artes Visuais como
cadernos, lapis, esferograficas, afias, folhas, cartolinas, tintas, pincéis, potes para colocar

as tintas e cola branca.

4.1.4 O horério da turma

A rotina da sala de aulas iniciava-se, todas as manhas, pelas 8h1l5 e era
interrompida entre as 9h45 e as 10h15, para intervalo. Pelas 11h45, os alunos terminavam
as atividades, arrumando as suas secretarias e acompanhando a professora para
almocarem no refetério. Da parte da tarde, as aulas decorriam entre as 12h45 e as 14h15.

Em seguida, apresentamos o horario detalhado da turma do 3.° ano de escolaridade

(ver Figura 11).
Tempos Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
EFM
08h15 — 09h00 . MAT PORT EFM PORT
(Apoio)
09h00 — 09h45 PORT MAT PORT INGLES MAT
(Apoio)
10h15 — 11h00 PORT PORT MAT MAT EM/Cidadania
11h00 — 11h45 MAT PORT MAT MAT EM
12h45 — 13h30 MAT EM EM PORT Estudos Integrados
EXP ~ EXP Artes EXP
il i Musical INGLES Visuais PORT Teatro/Danga
Atividades de Atividades de
14h15 — 15h00 Apoio & Apoio &
Aprendizagem Aprendizagem

Figura 11 — Horario da turma do 3.° ano de escolaridade.

Relativamente as rotinas da turma, as manhas iniciavam-se com a corre¢ao dos
trabalhos de casa (TPC), a exce¢do da quinta-feira, uma vez que no dia anterior, por
norma, ndo era fornecido TPC. Apds a correcdo dos exercicios de casa, a professora
continuava o conteido que estava a lecionar. E de salientar que, em todos os dias da
semana, as aulas da parte da manha terminam cinco minutos mais cedo para a professora

acompanhar os alunos ao refeitdrio.
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Nos trés dltimos dias da semana, pelas 13h30, duas alunas do programa
socioeducativo integravam a turma ateé terminar o periodo de aulas.

No final do dia, o chefe da semana procedia ao registo do comportamento de cada
aluno na grelha elaborada para esse fim a entrada da sala e, logo apds esse momento, 0
mesmo distribuia a fruta e/ou o pdo pelos alunos que ndo tinham consumido esses
alimentos a hora do almogo. Quando terminava o periodo de aulas, os alunos iam para a
entrada da instituicdo, onde eram encaminhados para 0s respetivos encarregados de

educacdo ou para o ATL.

4.1.5. Aturma

A turma do 3.° ano de escolaridade era constituida por catorze alunos, quatro do
sexo masculino e dez do feminino, com idades compreendidas entre 8 e 10 anos, sendo
que dez alunos tinham 8 anos, dois 9 anos e dois 10 anos.

A turma tinha duas alunas com Necessidades Educativas Especiais (NEE)
diagnosticadas com atraso de desenvolvimento que integravam 0 programa
socioeducativo, pelo que sé se juntavam a turma no periodo de tarde nomeadamente a
quarta-feira, quinta-feira e sexta-feira, na area de Estudo do Meio e Expressdo
Artistica/Artes Visuais. Além destas duas alunas, uma terceira aluna estava sinalizada
com Dislexia, tendo uma vez por semana Apoio Educativo.

A turma apresentava dificuldades nas areas da Matemética e do Portugués,
nomeadamente ao nivel da escrita, da oralidade e das operacdes aritméticas. E de realcar
que esta turma tinha iniciado o 1.° CEB em tempos de pandemia, sendo que a
aprendizagem nos 1.° e 2.° anos de escolaridade tinha decorrido maioritariamente em
ensino a distancia, potenciando as dificuldades identificadas.

Assim, e ao nivel de conhecimentos/competéncias dos alunos, estes encontravam-
-Se em varios niveis, destacando-se a existéncia de duas alunas com maiores dificuldades
na area do Portugués, que se encontravam ainda na fase silabada na leitura. Por seu turno,
na area da Matematica, as maiores dificuldades centravam-se no sentido de nimero e na
realizacdo das operagdes aritmeéticas, quer em termos de célculo mental como da
aplicacdo dos algoritmos, sendo que a maioria da turma ndo realiza as tarefas de forma
autobnoma, o que era particularmente notorio nos momentos de resolucéo de problemas.

A assiduidade e pontualidade da turma era bastante satisfatdria, considerando que

as auséncias dos alunos eram devidamente justificadas.
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Em suma, esta era uma turma participativa que apresentava uma boa atitude em
termos de relagBes humanas, muitas vezes visivel através da cooperacdo e interajuda
existente entre os discentes, que demonstravam interesse por aprender. Acresce, ainda,
que esta era uma turma heterogénea, no sentido que alguns alunos demonstravam maior

facilidade de compreensdo e autonomia do que outros.

4.2. A acdo educativa em contexto de estagio

Neste ponto do nosso trabalho, a semelhanca do que ocorreu no capitulo anterior,
daremos enfoque as atividades que desenvolvemos no ambito do Estagio Pedagdgico I,
que decorreu no 1.° CEB. Assim sendo, apresentamos de seguida um quadro sintese com
todas as atividades desenvolvidas ao longo da nossa pratica pedagdgica. As colunas mais
a direita dizem respeito as &reas, dominios e subdominios de conteddo que foram
explorados nas diversas atividades e, nas colunas mais a esquerda, encontram-se os dias
em que foram realizadas as atividades, assim como a ordem pela qual as mesmas foram
dinamizadas. Para uma melhor leitura do Quadro 3, foi atribuida uma Unica cor as
areas/dominios/subdominios de conteudo. Sendo assim, assinaldmos com tons mais
escuros as competéncias que desenvolvemos de forma privilegiada em cada atividade e
com tons mais claros as competéncias que auxiliaram o desenvolvimento das

aprendizagens.

Quadro 3 — Sintese das atividades desenvolvidas no Estagio Pedagdgico II.

Calendarizacdo Areas Curriculares
9 8l g o = Educacao Atrtistica o
O — o .=| AT 1
S .. T | T2 S . sl sl &8
S Atividades/Recursos convocados E 2122883252885
o Slo|lWS 2| EZ §|3|&8|BLL
£ S| o O|<5 |k 5|0
16 de
margo | Al Bingo da multiplicacao
(a pares)
Jogo de cartdes:
A2 . N
dramatizar acdes
28 2 30 A3 Ficha “M~ensagem secret?”
A4 Exploracéo de uma cangéo -
de Quadro de Valor Posicional
marco | Ab i L .
(QVP): realizacdo de exercicios
Ficha de trabalho:
A6 «
compreensdo do texto
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Ficha de trabalho:

AT carateristicas de uma folha
A8 | Ficha de trabalho: multiplicacdo
A9 Resolucdo de exercicios
A10 Lembranca da Pascoa:
dobragem
Exploragéo do texto: descobrir o
All . , .
titulo através de imagens
AL2 Resolucéo de exercicios do
manual
Al3 Jogo da Roleta: lengalengas
Al4 Ficha “Percurso mistério”
A5 Ficha pré-leitura e compreenséo
do texto
A16 Cartaz ah.mel.ltfgao dos
animais
A17 Livro de~ fichas:
compreensdo do texto
Al18 | Resolucdo de exercicios (QVP)
Al9 Ficha de trabalho
Ficha de consolidagéo de
A20 i Gt o
Matematica com “animais
A21 Mala dos problemas
9 a1l A22 | Anaélise do titulo e exploracdo
3e A23 Carateristicas do resumo
Marco A24 “Cruzada matematica”
© a2 Brainstorming
Apresentacdo da BD e
A26 « : .
exploracdo do livro de fichas
AD7 Resolucéo de uma ficha de
exercicios
A28 Gallery Walk
A29 Resolucdo de exercicios
A30 | Tarefa: “o que é o paragrafo?”
A3l Jogo da Roleta: verbos
Deslocamento dos animais:
A32 “ . »
Jogo “quem € quem
A33 | Audio: compreensdo de texto
A34 Ditado com lacunas
A35 Modleo de barras:
resolucéo de problemas
A6 Animais migratorios:
Bl dos animais
A37 Zumba N
Exploragéo do texto: descobrir o
30_de A8 titulo através de imagens
maio a PO
Identificacdo de retas no
3de N
. A39 quotidiano:
junho

resolucéo de exercicios
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A40 Exploracdo de uma cangédo -
A4l Exploragaq d_e solidos
geométricos
Jogo da Roleta: determinantes
A42 . .
possessivos e demonstrativos
Experiéncia: materiais que
A43 ) ~
deixam passar a luz ou ndo
Ad4 Esfera e superficie esférica

Circulo e circunferéncia

A45 Maquete “Sistema solar”

Situacéo problema:

A46 . .

confecionar uma pizza

Compreenséo do texto: imagens
A47 I
e ideias dos alunos
A48 Ditado com lacunas
Euros e céntimos: escolher e
A49 analisar um panfleto de
supermercado

A50 Experiéncia: sombra

A51 Peddy Paper: Sistema Solar

AED Euro e céntimo: escolher
produtos do Menu

A53 Exploragéo de um livro

7e8 | Ab4 | Experiéncia: reflexdo/refracdo

de A55 | Visita de estudo: ciclo do mel

junho Pontos cardinais utilizando um
A56
fantoche
A57 Ez<per|en0|a: ]
construcdo de uma bussola
A58 Ditado explosivo
Festas Populares:
?u?]ﬁg AS9 Criacdo do Manjerico
] A60 Jogo da batalha naval
A61 Estilos musicais: danca N
AB2 Confecdo de panquecas
A63 | Construcdo de uma Moldura e
21 de 221" n64 Jogo do Stop
'uneho A65 Yoga dos animais
(g pares) A66 Jogo de tabuleiro
Recordacdo: estampagem e
A67 .
escrita de uma mensagem

Como podemos verificar numa analise ao Quadro 3, foram implementadas 67
atividades, que na sua maioria abrangeram as areas de Matematica, Portugués e Estudo
do Meio, dado que existiam inumeros contetdos especificos a serem lecionados, ditados

pelos respetivos programas normativos e mediante a orienta¢do da professora cooperante.
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Nesta ordem de ideias, averiguamos que ao longo do nosso estagio pedagdgico
foram concretizadas, com maior frequéncia, atividades que se inseriam nas areas da
Matematica e da Educagdo Artistica, mais concretamente das Artes Visuais. Em
contrapartida, a area da Educacéo Fisico-Motora e da Educacdo Artistica (o subdominio
da Danca, Musica e da Dramatizacao) tiveram poucas evidéncias no decorrer da nossa
acao educativa.

ApoOs esta breve apresentacdo do quadro das atividades que acima expusemos,
consideramos importante referir de que, na impossibilidade de analisarmos toda a préatica
concretizada no decorrer do Estagio Pedagogico I, optamos por sintetizar, ja de seguida,
as dindmicas desenvolvidas que nos pareceram mais pertinentes, realgando aquelas que
se centraram na tematica deste Relatorio de Estagio.

Em seguida, no Quadro 4, apresentamos a sequéncia de temas/técnicas que
focaram a Matematica e a Expressdo Plastica, no contexto das nossas intervencdes na

turma do 3.° ano de escolaridade do 1.° CEB.

Quadro 4 — Temas/Técnicas de Matematica e Expressdo Plastica

explorados no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

5 — =
N da Designacéo Temas da Matemaética UEEEES Qa !Expressao
atividade Plastica
Al0 Lembranca da Péascoa Dobragem
A21 Mala dos Problemas Resolucao de problemas
A28 Gallery Walk Resolucao de problemas Pintura, recorte e colagem
Exploracéo através do | Esfera e superficie esférica
Ad4 . ) ; .~
corte de uma laranja Circulo e circunferéncia
Magquete Varias técnicas de pintura,
A45 cq: »
Sistema Solar modelagem e estampagem
A51 Peddy Paper: ltinerarios
Sistema Solar
Euros e céntimos
ABD Escolher o produto do | Subtracdo envolvendo euros
menu e céntimos
Calcular o troco
A60 Jogo da Batalha Naval Recorte e colagem

A primeira intervengao decorreu entre os dias 28 e 30 de marco de 2022. Por se
tratar da primeira intervencdo, tinhamos como principal objetivo a identificacdo dos
diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos, bem como investir na nossa interacdo com

0 grupo, uma vez que ndo tinhamos ainda disposto de muito tempo para criar uma ligacdo
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com o0 mesmo. Importa sublinhar que estdvamos bastante apreensivas, pois esta seria a
nossa primeira intervengao com a turma.

Na &rea da Matemaética, comecdmos por propor a realizagdo de uma ficha de
trabalho. Nesta constava uma mensagem secreta e, para a descodificar, os alunos tinham
de realizar uma série de operacGes envolvendo a multiplicacdo (temaética que a turma
estava a abordar). Esta atividade foi bem-sucedida e os alunos mostraram muito interesse
em concretizar os calculos, de modo a descobrirem a mensagem secreta. A mensagem
determinava o titulo da can¢do da seguinte atividade (A4), “A primavera chegou”. Em
primeiro lugar, fez-se a leitura da letra da cancao e, posteriormente, explorou-se o ritmo.
A turma participou ativamente na execugao da cancao.

Nos restantes dias, nas horas destinadas a &rea da Matematica realizamos
exercicios diversificados envolvendo o algoritmo da multiplicacéo, recorrendo ao quadro
de valor posicional (QVP) para explicacdo em grande grupo do procedimento associado
a aplicacdo deste algoritmo com exemplos concretos. A utilizagdo do QVP revelou-se de
grande utilidade, pois permitiu a manipulacdo no quadro e a realizacdo de registos
pictoricos nos cadernos dos alunos, com vista a compreensao do procedimento associado
ao algoritmo da multiplicacdo, o que evidenciou que a abordagem CPA (Bruner, 1966)
pode desempenhar um papel de grande relevancia na compreensdo de conceitos e
procedimentos, promovendo aprendizagens significativas em que se valoriza a
compreensdo conceptual ou relacional dos discentes (Skemp, 1989).

Outra atividade desenvolvida foi a execucdo de lembrancas para a Pascoa,
baseadas na dobragem de uma figura de coelho usando a técnica de Origami. Para
concretizar esta tarefa, demonstrdmos passo a passo 0s procedimentos que os alunos
deveriam seguir, ou seja, iamos realizando as etapas da dobragem conjuntamente com a
turma.

De modo a adaptar a dinamica para as alunas com NEE, enquanto os restantes
alunos trabalhavam nas suas dobragens, as duas alunas realizaram a estampagem de um
coelho. Para tal, foi colocada a figura recortada de um coelho numa folha branca e as
alunas tinham de pintar a volta com lapis de cor. Apo6s concluir a pintura, a figura do
coelho foi removida, deixando apenas a sua silhueta e as decoragdes feitas pelas alunas.

A atividade terminou com a apresentacao dos trabalhos de toda a turma, que foram
expostos no quadro da sala de aulas.

A Figura 12 ilustra alguns momentos da primeira intervengdo no 1.° CEB.
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Figura 12 — Registos de algumas atividades implementadas na primeira
intervencdo no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A — Exposicdo das lembrancas da Pascoa | B — Resolugdo de exercicios no
quadro | C — Resolucéo de exercicios no quadro | D — Exploracdo da musica
da primavera

Ao fazermos um balango desta primeira intervencao, concluimos que tinhamos de
atender ao ritmo de aprendizagem dos alunos para a realizacdo de atividades de carater
individual, pois os ritmos eram muito diferenciados. A concretizagdo da dindmica A3 foi
bem-sucedida, pois os alunos estavam empenhados a resolver os calculos para decifrar a
mensagem secreta. Quanto a exploragdo da cancdo, esta correu como tinhamos
planificado, conseguindo obter a atencéo e interesse de todos. A explora¢do com 0 QVP
correu bem, sendo que pudemos verificar a importancia das teorias edificadoras do
curriculo de Matematica de Singapura e o seu particular potencial sempre que é possivel
articular varias teorias em simultaneo. Mesmo assim, a ansiedade que demonstramos na
exploracdo das diferentes dindmicas, por ser a nossa primeira intervencdo, tinha
transparecido em alguns momentos, pelo que procurdmos nas intervencgdes seguintes
ganhar alguma confianca e ultrapassar essa dificuldade.

A segunda intervencdo teve lugar de 2 a 11 de maio, tendo envolvido a
realizacdo de exercicios do manual bem como de fichas de trabalho elaboradas por nos,
ao nivel da area da Matematica. Na atividade A14, realizou-se uma ficha de trabalho

intitulada de “percurso mistério”, na qual os alunos tinham de efetuar calculos com
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operacdes para encontrar o trajeto que levaria um objeto ao outro, pintando para isso 0s
retdngulos com os resultados desses calculos. Esta foi concretizada individualmente,
seguindo-se a sua corre¢do no quadro. Importa, aqui, destacar o impacto positivo desta
tarefa, bem como da dindmica da mensagem secreta da intervencao anterior, na motivacao
dos alunos para efetuar os calculos com precisdo. Tal como refere Sousa (2014), a
motivacdo é determinante para a aprendizagem dos alunos, sendo muitas vezes
condicionada pelas emogaes.

A tarefa A20 consistiu na realizacdo de uma ficha de consolidacdo do algoritmo
da multiplicacdo. Para tal, foi distribuida aleatoriamente uma ficha por aluno, em que
constava um animal. Cada crianga tinha de efetuar os céalculos, podendo recorrer ao
algoritmo da multiplicacéo, de modo a descobrir as cores com que devia pintar o animal.
De notar que o desenho do animal estava dividido em regides e cada regido era
identificada com um nudmero. Por sua vez, as expressdes com os calculos estavam
associadas a cores diferentes. Ao descobrir o resultado de um célculo, o aluno sabia que
tinha de pintar a regido do desenho identificada com esse valor da cor associada ao
respetivo calculo. Mais uma vez, o interesse e a concentracdo foram significativos, pois
ninguém queria enganar-se nas cores com gue devia pintar as partes do seu animal. No
decorrer desta dindmica, foi percetivel que a maioria ja conseguia realizar de forma
auténoma os calculos envolvendo o algoritmo da multiplicacdo. Mesmo assim, alguns
alunos ainda demonstravam algumas dificuldades na execucdo do algoritmo, muitas
vezes também reflexo da pouca celeridade e destreza na execuc¢do dos calculos.

Na dindmica A21 apresentdmos a mala dos problemas, uma tarefa em que se
pretendia continuar a consolidar o algoritmo da multiplicacdo, mas desta vez com enfoque
na resolucdo de problemas aritméticos envolvendo a operacdo de multiplicacdo. Mais
uma vez, pretendia-se envolver e cativar os alunos com uma dinamica apelativa que
suscitasse 0 seu entusiasmo e curiosidade. Este aspeto € importante, ndo s6 atendendo ao
que Sousa (2014) defende, mas também tendo em conta 0 Modelo Pentagonal do
Curriculo de Matematica de Singapura (veja-se a Figura 2) e as Aprendizagens Essenciais
de Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al., 2021), em que se defende a
importancia do desenvolvimento de atitudes positivas nos alunos no contexto da
aprendizagem da Matematica.

Dentro da mala dos problemas, estavam disponiveis cinco problemas que foram
distribuidos pelos alunos. Foi-lhes dado tempo para a sua resolucdo individual. Em

seguida, as resolucdes foram analisadas no quadro em grande grupo. E de realcar que as
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criancas ja estavam habituadas a rotina semanal de resolucdo de problemas. Contudo,
com a introducdo da mala dos problemas, foi nossa intencdo introduzir algum mistério e
estimular, assim, o entusiasmo dos discentes. No decorrer da dindmica, verificimos que
os alunos tinham muita dificuldade em compreender os enunciados e ndo conseguiam
perceber muitas vezes que calculos deveriam fazer, precisando de auxilio para a resolucao
dos problemas, pelo que decidimos continuar a investir em proximas oportunidades neste
processo matematico.

Na atividade A24, foi concretizada uma ficha de trabalho intitulada “Cruzada
matematica” que visava a pratica de calculos matematicos envolvendo diferentes
operacOes, numa dindmica semelhante as palavras cruzadas, em que os alunos tinham de
escrever nas linhas e colunas expressdes matematicas em vez de palavras. Esta foi uma
atividade resolvida inicialmente em grande grupo e, posteriormente, de forma individual,
seguindo-se a sua correcao no quadro.

Na realizacdo da tarefa A25, o brainstorming, a turma expds as suas ideias e
dialogou acerca da problematica “O que se pode fazer?”. Inicialmente, os conceitos foram
explorados através de um diaporama, realizado por nés, dialogando com os alunos acerca
dos animais em vias de extin¢do. Apos o debate, os alunos formaram pares para
concretizarem um panfleto com um slogan acerca dos animais em vias de extin¢do. Este
slogan seria uma frase apelando ao que devemos fazer/evitar para ndo provocar a extingéo
de mais animais. Esta atividade integrou as diferentes areas disciplinares, como o
Portugués, a Cidadania e Desenvolvimento, e a Educacdo Artistica, mais precisamente as
Artes Visuais. Assim, esta foi uma dindmica que interligou os conceitos de Estudo do
Meio com outras areas disciplinares que foram mobilizadas na leitura e compreensdo do
texto, no debate de ideias e na elaboracdo de um panfleto. Foi uma atividade integradora
que foi muito apreciada pelos alunos, pois estes puderam dar voz as suas ideias sobre o
assunto, tal como puderam apresentar o seu slogan e explicar o motivo de o terem
escolhido. Foi promovido um brainstorming, pois, segundo Barbosa, Marinho e Carvalho
(2020), desenvolver debates e esse tipo de dindmicas proporciona aos alunos uma
formacdo baseada na argumentacao e na resolucao de problemas, assim como poténcia a
sua capacidade de reflexdo. Os autores salientam, ainda, que

a pratica do debate € uma sugestdo para intervir nos processos de ensino e

aprendizagem de modo significativo, auxiliando o aluno tanto a desenvolver a

compreensdo critica, deixando o senso comum de lado, como também abrangendo

novas concepgdes sobre um tema especifico em sala de aula. (p.25)

76



Ja numa outra atividade (A28), realizamos uma Gallery Walk (Barbosa & Vale,
2018). O objetivo foi o de continuar a promover a resolucéo de problemas de uma forma
ludica para os alunos. Para tal, foi explicado em que consistia a tarefa, sequindo-se a
formacéo dos grupos, a distribuicdo dos problemas pelos grupos e a disponibilizacédo de
materiais de apoio para o registo da resolucao de cada problema num cartaz, conjugando
assim este processo matematico com algumas técnicas de Expressdo Plastica na
decoracio livre dos cartazes. E de salientar que, ao longo da atividade, percorremos a sala
orientando os grupos na resolucdo de cada problema.

Finalizada a resolucédo dos problemas e o respetivo registo nos cartazes, bem como
a decoragé@o dos mesmos, estes foram afixados no quadro para que cada grupo pudesse
analisar os trabalhos dos colegas e apresentar comentéarios construtivos afixados em
formato post-it junto dos respetivos cartazes. Posto isto, cada grupo analisou 0s
comentarios dos colegas e fez a apresentacdo final a turma do seu trabalho, explicando a
resolucéo do problema que tinha sido distribuido ao grupo e comentando as opinides dos
colegas.

Esta foi uma atividade que proporcionou o entusiasmo dos alunos, ndo s6 por ser
diferente das demais dindmicas implementadas até entdo, como também por terem sido
0s proprios alunos a resolver 0s problemas em grupo, a registar a resolugdo num cartaz,
a decorar o cartaz, a comentar os trabalhos dos colegas, a analisar 0os comentarios
recebidos e a fazer uma apresentacdo a turma. Tratou-se, portanto, de uma dindmica muito
rica que estimulou o trabalho colaborativo, o espirito critico e a comunica¢do matematica,
competéncias sublinhadas pelas Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino
Basico (Canavarro et al., 2021) e suportadas pelo Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (Ministério da Educacdo/Direcdo-Geral da Educagdo, 2017). Importa
também sublinhar que a Resolucao de Problemas néo so esta claramente contemplada nos
dois documentos referidos acima, como também é particularmente valorizada no Modelo
Pentagonal do Ensino da Matemaética de Singapura (ver Figura 2).

Na atividade A35, explordmos novamente a resolucdo de problemas, desta vez
com o auxilio do modelo de barras, estratégia do Método de Singapura que visa a
elaboracdo de um esquema de barras (registo pictorico) a partir do enunciado do
problema, com vista a identificacdo dos célculos a efetuar de modo a dar resposta ao
problema (Lima, Santos, Vaz & Teixeira, 2017; Barbosa, Marques, Rodrigues, Santos &
Teixeira, 2021). Assim, projetamos os enunciados dos problemas num lado do quadro e

no outro afixdmos o material para a constru¢cdo do modelo de barras, para melhorar a
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capacidade de os alunos visualizarem os dados do problema e de identificarem os calculos
a efetuar. O primeiro exercicio foi realizado em grande grupo e os restantes efetuados
individualmente. No final, os alunos partilharam as suas resolugdes no quadro, incluindo
0s esquemas de barras construidos com base nos dados de cada enunciado e os célculos
efetuadas decorrentes da andlise desses esquemas. Importa, aqui, ressalvar o impacto
positivo do modelo de barras no aumento da destreza na identificagdo dos calculos
necessarios a efetuar no contexto de cada situagdo problemaética. Este € mais um exemplo
que reforca a importancia da abordagem CPA (Bruner,1963), neste caso com enfogque nos
registos de natureza pictorica.

A Figura 13 ilustra os principais momentos da segunda intervencgéo no 1.° CEB.

Figura 13 — Registos de algumas atividades implementadas na segunda
intervencdo no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A — Crianca a efetuar os célculos para colorir o animal | B — Criangca com
NEE a pintar consoante a legenda | C — Um dos grupos a resolver o problema
que constava na mala dos problemas | D — Resolugdo no quadro da “Cruzada
matematica” | E — Um grupo a apresentar o seu panfleto | F — Um dos grupos
a realizar o cartaz para apresentar na Gallery Walk | G — Um grupo a deixar
0s seus comentarios nos cartazes dos colegas | H/l — Crianca a resolver, no
caderno/no quadro, problemas recorrendo ao Modelo de Barras
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Ao fazermos um balango desta intervengédo, concluimos que, ao implementar a
Gallery Walk, os alunos conseguiram resolver os problemas de forma mais autonoma.
Por seu turno, a mala dos problemas estimulou a curiosidade e o interesse dos alunos. J&
a utilizacdo do modelo de barras proporcionou uma melhor compreensao da resolugédo
dos problemas, nomeadamente na interpretacdo dos dados do enunciado do problema e
na identificacdo dos calculos necessarios para obter a solu¢do. No final desta segunda
intervencdo, verificamos que varios alunos ja conseguiam resolver problemas, analisando
0s enunciados, identificando e efetuando os célculos, sem recorrerem ao nosso auxilio.

Com estes resultados e com cada vez uma maior aproximacao e a-vontade com a
turma, fomos ganhando mais confianga na nossa agao e superando a ansiedade que tinha
dominado parte da primeira intervencdo. E de realcar, ainda, que na dinamica A28,
relativa a Gallery Walk, os alunos gostaram muito de decorar os cartazes, sentindo-se uns
verdadeiros “artistas”, para além de terem apreciado a oportunidade de darem a sua
opinido construtiva sobre os trabalhos dos colegas. Foi particularmente interessante
constatar que as opinides registadas nos post-its comtemplaram tanto questbes de
Matematica (detalhes da resolucdo dos problemas e dos célculos efetuados) como de
Expressdo Plastica (detalhes das técnicas usadas na decoracdo dos cartazes), pelo que
verificamos com entusiasmo o estabelecimento de conexdes construtivas entre estas duas
areas.

Nesta nossa intervencdo, realizamos varias atividades em grupo pois tinhamos
identificado alguns alunos que ndo estavam familiarizados com o trabalho de grupo e,
como defendem Matos e Serrazina (1996), o trabalho de grupo nas aulas “pode ajudar a
promover mais reflexdo, mais discussao entre alunos e mais atividades de resolucgéo de
problemas, promovendo assim uma mudanca da natureza das actividades que
tradicionalmente tém sido dominantes na aula” (p. 149). Assim, entendemos ser
fundamental a promogé&o do trabalho em equipa, proporcionando momentos de partilha e
de construcdo do conhecimento.

A terceira intervencao realizou-se entre os dias 30 de maio e 3 de junho. Na
atividade A39, trabalhdmos a nocéo de reta e, para tal, exploramos a tematica remetendo
para 0 nosso quotidiano, por exemplo, identificando representacdes de retas presentes na
sala de aulas, como, por exemplo, nas mesas (em que era possivel identificar retas
paralelas e perpendiculares). Alertamos a turma para o facto de uma reta néo ter principio
nem fim, pelo que devemos imaginar que as suas representagdes continuam

indefinidamente segundo duas orientagdes que variam de acordo com a dire¢do que
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definem (para cima e para baixo, para a esquerda e para a direita, ...), aludindo por
exemplo a sensacdo que temos quando observamos a linha do horizonte. Os alunos
compreenderam melhor esta nogdo pois recorremos ao que eles conheciam e a realidade
vivenciada no dia a dia. De seguida, passdmos para a resolucdo de exercicios do manual.

Na atividade seguinte utilizamos a mesma ldgica, ou seja, para explorarmos a
tematica dos “solidos geométricos” recorremos a analise de objetos da sala de aulas, como
0 estojo, a borracha, entre outros. Também foram disponibilizados sélidos geométricos
em madeira para que os alunos pudessem explorar 0 que tinham em comum e 0 que 0sS
diferenciava. Nesta linha de agdo, Matos e Serrazina (1996) afirmam que “ao dar aos
alunos a oportunidade de experimentar a matematiza¢do através da manipulacdo de
materiais ndo estamos apenas a fomentar uma actividade ludica, mas estamos
principalmente a criar situacbes que favorecem o desenvolvimento do pensamento
abstrato” (p. 23). Novamente fica em destaque a importancia da abordagem CPA (Bruner,
1963), que nesta atividade em particular é secundada pelos principios de variabilidade de
Dienes (1970), concretizados na exploracdo de diferentes representagdes dos sélidos
geométricos, dos modelos em madeira aos objetos do quotidiano.

No que diz respeito a tarefa A44, esta centrou-se na tematica “esfera/superficie
esférica” (geometria 3D) e “circulo/circunferéncia” (geometria 2D). Para a explorar
recorremos a um fruto, a laranja, tendo-se explicado que a laranja inteira é uma esfera e
a sua casca a respetiva superficie esférica. Ja se cortarmos a laranja ao meio, conseguimos
verificar que a superficie de corte de cada metade é um circulo e que a casca representa a
respetiva circunferéncia. Esta exploracdo tem ainda a vantagem de, com o corte, se poder
identificar facilmente o centro e o raio, tanto do circulo (2D) como da esfera (3D). Mais
uma vez, procuramos aplicar a abordagem CPA (Bruner, 1963) com a manipulagédo e
corte da laranja. Demos seguimento a exploracdo da esfera/superficie esférica, desta vez
apelando aos principios de variabilidade de Dienes (1970), pois analisdmos este conceito
com exemplos diversificados (por exemplo, bola de Natal transparente para superficie
esférica e bola de Natal em esferovite para esfera). Com estas dinamicas exploradas em
grande grupo, procurdmos promover uma aprendizagem conceptual ou relacional,
articulando as exploragdes com as vivéncias do quotidiano (Skemp, 1989).

Passando aos registos pictoricos, mantendo a abordagem CPA como estratégia de
fundo, efetuaram-se registos exemplificativos dos conceitos explorados, em desenho, no

quadro e nos cadernos dos alunos.
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Na atividade A45, foram explorados conteddos de Estudo do Meio — o Sistema
Solar. Apos a devida contextualizacdo do tema, promovemos a construcdo de uma
maquete do Sistema Solar. Para tal, em duplas, foram entregues cartdes para a descri¢éo
de cada planeta com o intuito de os alunos utilizarem as varias técnicas das Artes Visuais.
Assim, disponibilizamos os diversos materiais pretendidos para a sua realizagcdo. Um par
ficou encarregue de colorir o planeta com um 04sis, outro de pintar com cotonete e tintas,
um outro par decorou uma bola de Natal com cola e purpurinas, e outro pintou com um
pincel. Esta foi uma atividade que foi ao encontro dos gostos das criancas visto que estes
mostravam particular interesse pelas Artes Visuais. Assim, a turma foi memorizando os
planetas do Sistema Solar e as suas principais caracteristicas, de forma ludica e através
das Artes.

Uma outra dindmica desenvolvida foi a tarefa A46, na qual se simulou a confecéo
de uma pizza. Esta atividade consistiu numa situacdo problematica em que cada aluno
tinha um circulo (formato da pizza) e os condimentos que deveria colocar na pizza. A
colocacdo dos condimentos deveria obedecer a uma série de regras baseadas na
representacdo de nimeros racionais ndo negativos na forma de fracdo. Por exemplo, um
quarto da pizza deve ter cogumelos, dois quartos devem ter fiambre, ..., sendo que os
alunos deveriam dividir a pizza em quatro partes iguais, atendendo ao denominador das
fracOes apresentadas, e colocar os ingredientes num nimero de partes iguais de acordo
com o numerador de cada fracéo.

Na atividade A49, exploramos guantias em euros e céntimos, no ambito do tema
Medida — Dinheiro. Inicidmos a temaética dialogando com a turma e distribuimos
panfletos de supermercados, com 0 objetivo de os alunos observarem os precos e de
efetuarem a sua leitura em euros e céntimos. Seguiu-se a realizacdo de exercicios do
manual. Novamente, tanto nesta tarefa como na dindmica de preparacdo da pizza, foi
determinante a aplicagdo da abordagem CPA (Bruner, 1963).

Finalizdmos a intervengdo com a realizacdo de um Peddy Paper no ginasio da
escola. Para iniciar a atividade A51, foi entregue a cada grupo um pergaminho detalhando
as estacoes, que incluiam as questdes e os cartdes das ac¢les a efetuar. Os alunos tinham
de percorrer as estacOes realizando diversas tarefas, como andar em cima de um banco,
andar de trotinete, passar a bola, saltar a corda e procurar envelopes com perguntas. No
final da exploragéo do pergaminho, fizemos uma roda com a turma para dialogar sobre
as questodes e respostas dadas pelos grupos, com o objetivo de realizar uma revisao geral

dos conteudos desenvolvidos durante esta intervencdo. Procurdmos, assim, promover a
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autorregulacdo das aprendizagens, defendida nas Aprendizagens Essenciais de
Matemética do Ensino Basico (Canavarro et al., ano) e que integra também o Modelo
Pentagonal do Ensino da Matemaética de Singapura (ver Figura 2).

Para concluir a semana, realizdmos uma sessao de danca de zumba, que ja tinha
sido explorada num momento anterior. A Figura 14 ilustra alguns momentos da terceira

intervengéo no 1.° CEB.

Figura 14 — Registos de algumas atividades implementadas na terceira
intervencédo no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A — Exploragdo de sdlidos geométricos em madeira | B — Exploracdo dos
conceitos de esfera/superficie esférica e de circulo/circunferéncia através da
manipulacéo e corte de uma laranja | C — Explicag¢do do conceito de reta

D — Crianca a decorar um dos planetas utilizando uma técnica de pintura
(pintura com cotonete) | E — Grupo de criancgas a decorar outro planeta com
outra técnica de pintura (moldar um o4sis e pinta-lo) | F — Crianca a realizar
outra técnica de pintura de um planeta (bola de Natal transparente, cola
branca e purpurina) | G — Grupo de crian¢as a concretizar uma técnica de
pintura (pintura com pincel) | H — Grupo de criangas a utilizar uma técnica
de pintura na construcao do planeta (moldar o papel de aluminio)

I — Maquete final do Sistema Solar | J — Elaboracéo da pizza (desenhar os
condimentos) | K — Demonstracgao do percurso do Peddy Papper | L — Grupo
a observar o seu percurso | M — Grupo a realizar o solicitado numa das
estacdes | N — Grupo a responder as questdes de uma estacdo | O — Grupo a
concretizar uma das tarefas solicitadas na estacdo | P — Final da atividade,
em grande grupo, revendo os trajetos dos grupos e as respostas as questdes
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Ao fazermos um balanco desta intervencdo, concluimos que os alunos gostaram
da tarefa A51, no entanto poderiamos ter explicado mais detalhadamente as dindmicas
envolvidas logo no inicio, evitando alguma confusdo que se gerou no decorrer da
realizacdo desta tarefa.

Narealizacao da maquete do “Sistema Solar”, os alunos gostaram de a concretizar,
tanto que, quando terminavam, perguntavam logo se a iriamos apresentar aos colegas. Na
nossa opinido, esta reacdo decorreu da experiéncia positiva que tinham vivenciado,
nomeadamente no &mbito da Gallery Walk. A turma estava, portanto, mais predisposta a
partilha e a andlise critica dos trabalhos desenvolvidos, o que entendemos ser uma
evidéncia positiva da nossa agdo. Numa préxima intervencdo, entendemos que era
relevante continuar a apostar neste tipo de dinamicas.

Nesta intervencdo, sentimos uma maior profundidade na aplicacdo de dinamicas
do método de Singapura, em particular destacamos o potencial da sua articulacdo com
vista ao desenvolvimento de aprendizagens significativas. Na construgdo da maquete do
“Sistema Solar” também foi notdrio o entusiasmo das criangas na aplica¢do de diferentes
técnicas de Expressao Plastica e na comparacdo dos resultados obtidos.

A quarta intervencado decorreu nos dias 7 e 8 de junho. Dando continuidade a
exploragdo do tema Medida — Dinheiro, realizamos a tarefa A52, que consistiu na analise
de um menu com precos, para cada par de alunos organizar o seu pedido. Para tal, foi
distribuido dinheiro impresso e o0 menu. Cada par tinha de escolher quatro produtos e
efetuar os calculos para determinar o total a pagar e o troco a receber. No final, os pares
partilharam oralmente as suas escolhas, qual o valor a pagar e o respetivo troco. Mais
uma vez, procuramos estabelecer conexdes com o quotidiano, com vista a promocao de
uma compreensdo conceptual ou relacional (Skemp, 1989, mobilizando dinheiro e
simulando uma situacdo de compra e venda.

Noutra intervencdo, visitimos a biblioteca da escola e convidamos a turma a
explorar o livro “Ciclo do Mel”, seguindo-se uma atividade de decoragdo de uma arvore
para um projeto da escola. Posto isso, no dia seguinte realizamos uma visita de estudo a
uma zona urbana, onde foram explorados conceitos relacionados com o ciclo do mel e
com as plantas.

A Figura 15 ilustra alguns momentos da quarta intervencdo no 1.° CEB.
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Figura 15 - Registbs de algumas atividades implementadas na quarta
intervencdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

A — Grupo a escolher os produtos e a calcular o valor do pedido e o respetivo
troco | B — Leitura de um livro na biblioteca | C — Registos dos alunos
decorrentes da leitura do livro | D — Crianca a provar o mel | E — Grupo a
visualizar as abelhas e a abelha rainha | F — Criangas a observarem os favos
de mel

Ao fazermos um balango desta intervencédo, concluimos que a visita de estudo foi
uma mais-valia, pois permitiu uma sistematizacdo de alguns temas explorados na sala de
aula na area do Estudo do Meio. Os alunos relembraram, por exemplo, as carateristicas
das folhas e conseguiram, de forma ativa e participativa, aprofundar o seu conhecimento
sobre o ciclo do mel. Na atividade da escolha de produtos do menu, com o auxilio do
dinheiro impresso, os alunos conseguiram realizar os calculos necessarios para o total a
pagar e para o troco a receber. Estes dois dias de intervencao foram, assim, pautados por
dindmicas muito proximas da realidade do dia a dia, o que se revelou proficuo em termos
das aprendizagens desenvolvidas e da motivacao dos alunos.

A quinta intervencgdo, que decorreu no dia 20 de junho, teve como tematica as
“Festas de Santos Populares: Sdo Jodo”, uma vez que nos encontravamos proximos dessa
celebragdo. Assim, quando os alunos entraram na sala de aulas, encontraram baldes
afixados no quadro, o que suscitou de imediato a sua curiosidade. Com entusiasmo e a
vez, os alunos deviam dirigir-se ao quadro e rebentar um baldo, para descobrirem a
mensagem que se encontrava dentro desse baldo. Em seguida, deviam partilhar a
mensagem com a turma, fazendo a leitura pausada do texto. Esta dindmica correu bem e
todos os alunos quiseram participar de forma ativa e empenhada. Apds a conclusdo do

“ditado explosivo”, passadmos para a cria¢do dos manjericos.

84



Numa outra atividade, construimos com o grupo um jogo da “Batalha Naval” para
cada par de alunos, recorrendo a materiais reciclaveis. Quando a turma concluiu a
construcdo do material, foram constituidos grupos por sorteio que exploraram o jogo aos
pares. Nesse momento, as regras do jogo foram analisadas em maior detalhe,
salvaguardando que todos as tinham compreendido. De acordo com Smole, Diniz e
Candido (2007), “o trabalho com jogos nas aulas de Matematica, quando bem planejado
e orientado, auxilia o desenvolvimento de habilidades como observacdo, anélise,
levantamento de hipoOteses, busca de suposicdes, reflexdo, tomada de decisdo,
argumentacao e organizacgdo, que estao estritamente relacionadas ao chamado raciocinio
16gico” (p. 11). Esta atividade promoveu 0 desenvolvimento do raciocinio matematico na
exploracdo das regras e dinamicas do jogo, que é uma das capacidades matematicas
transversais contempladas nas Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino
Basico (Canavarro et al., 2021), também elencada no Modelo Pentagonal do Curriculo de
Matematica de Singapura (ver Figura 2) como um processo matematico a desenvolver.

A Figura 16 ilustra alguns momentos da quinta intervencao no 1.° CEB.

Figura 16 — Registos de algumas atividades implementadas na quinta
intervencédo no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A — Explicagdo da atividade “ditado explosivo” | B — Crianga a “explodir”
0 baldo | C — Registo efetuado de uma crianga das quadras ditadas por outra
D — Outro registo das quadras ditadas | E — Crianca a ditar a quadra

Ao fazermos um balanco desta intervencado, concluimos que os alunos gostaram
darealizacdo da primeira atividade por ser algo que nunca tinham feito e, particularmente,

por envolver balGes e mensagens secretas. Esta dindmica constituiu, novamente, um apelo
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a motivacdo dos alunos e a uma predisposicao positiva para aprenderem (Sousa, 2014).
E de realcar que todos mostraram muito interesse em ler as mensagens para a turma,
demonstrando muito cuidado com a leitura.

No jogo da batalha naval, os alunos gostaram de construir o material do jogo e de
o explorar com o seu par. Foi notdria a participacdo ativa de toda a turma. Em relagéo aos
principios de Singapura, a abordagem CPA (Bruner, 1963) esté presente, uma vez que 0S
alunos comegam com materiais concretos (a constru¢cdo do jogo), passam para
representacdes pictoricas/esquematicas (o tabuleiro de jogo e a disposi¢édo das pecas) e,
finalmente, para conceitos mais abstratos (estratégias de jogo e analise de opc¢oes e das
consequéncias dessas opgdes). A énfase na compreensdo relacional ou conceptual
(Skemp, 1989) também é evidente quando os alunos sao incentivados a discutir e refletir
sobre as regras e estratégias do jogo.

A sexta intervencao teve lugar nos dias 21 e 22 de junho. Por se tratar da Gltima
intervencdo, realizdmos atividades sobretudo de cariz ludico, tendo como &reas principais
o0 Portugués e a Matematica.

Assim, no penultimo dia da nossa pratica pedagdgica confecionamos panquecas
com a turma, em que tivemos o cuidado de explorar conceitos de Medida com a turma,
nomeadamente envolvendo as grandezas massa e capacidade e algumas das suas unidades
de medida.

Por seu turno, no ultimo dia de intervencdo realizamos um jogo de tabuleiro,
inspirado no conhecido jogo da gldria, com o objetivo de englobar tematicas que tinham
sido exploradas nas nossas intervengdes com o grupo. Assim, projetdmos no quadro o
tabuleiro e definimos as pec¢as que representavam cada grupo (foram constituidos cinco
grupos). lamos questionando os grupos através de cartdes com temas das diferentes areas
e cada grupo ia apontando numa folha as suas respostas. Apds algum tempo para 0s
elementos de cada grupo articularem entre si a resposta que entendiam ser a correta, 0
porta-voz do grupo dava oficialmente a resposta. A pe¢a desse grupo avancgava no
tabuleiro se a resposta estivesse correta, mas recuava no tabuleiro caso contrario. Este
jogo revelou-se muito interessante, pois conseguimos perceber que os alunos tinham
compreendido os principais contetdos explorados ao longo das nossas intervengoes.

Depois de terminado o jogo, prosseguimos para a conclusdo da construcao e
decoragéo das molduras. Na finalizagdo das molduras, distribuimos a foto de grupo para

gue os alunos a colassem nas suas molduras. Terminamos com uma atividade conjunta
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de pintura, em papel Kraft, onde cada aluno estampou a sua m&o e escreveu uma
mensagem para nos no interior dessa marca.

A Figura 17 ilustra alguns momentos da Gltima intervencédo no 1.° CEB.

Figura 17 — Registos de algumas atividades implementadas na sexta
intervencédo no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A — Confecéo das panquecas | B — Confecdo das panquecas | C — Decoragao
da moldura | D — Concretizacao da atividade de pintura | E — Atividade de
pintura finalizada | F — Colagem das fotos nas molduras

Ao fazermos um balanco desta ultima intervencédo, concluimos com satisfacéo que
os alunos tinham adquirido as aprendizagens essenciais dos temas abordados no decorrer
das nossas intervencdes, especialmente tendo em conta a adaptacao do jogo da gléria que
incluia todas as areas e diferentes tematicas desenvolvidas na nossa pratica pedagdgica.
A realizacdo das decoragdes, devido ao carater livre das pinturas, foi particularmente
apreciada pelos alunos, que, ao terminarem, pediam para fazer mais desenhos. Esta
intervencdo teve um caréater ladico, proporcionando aos alunos momentos de convivio,
nomeadamente na sua participacdo no jogo, na elaboragdo de panquecas e na realizagdo
das tarefas de Artes Visuais.

Durante 0 nosso estagio na turma do 3.° ano de escolaridade do 1.° CEB, tivemos
a oportunidade de implementar diversas técnicas de Expressao Plastica e de explorar uma

diversidade de temas matematicos, com enfoque nos principios orientadores do Método
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de Singapura (Bruner, 1966; Dienes, 1970; Skemp, 1989; Edge, 2009), que se cruzam
com dindmicas dos documentos normativos portugueses, nomeadamente com as
Aprendizagens Essenciais de Matematica do Ensino Bésico (Canavarro et al., 2021). Esta
experiéncia permitiu-nos explorar especificamente a abordagem CPA (Bruner, ano1966),
o0s principios de variabilidade (Dienes, 1970) e a importancia da compreensao relacional
ou conceptual (Skemp, 1989), bem como vérias componentes do Modelo Pentagonal do
Ensino da Matematica de Singapura (Edge, 2009). Em alguns momentos ao longo do
estagio, foi possivel conciliar estas dindmicas com técnicas de Expressao Plastica, o que
ndo sé facilitou a compreenséo de conceitos e procedimentos matematicos, como também
estimulou a motivagao e a criatividade dos alunos, tornando a sua aprendizagem mais

envolvente e significativa e proporcionando-lhes uma educacéo holistica e integrada.
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Capitulo 5 - Conexdes entre a Matematica e a Artes Visuais: opinides e
representacdes de Educadores de Infancia e de Professores do 1.° Ciclo

do Ensino Basico

No presente Capitulo procuraremos partilhar o estudo que realizamos com o
objetivo de conhecer as representacdes dos Educadores de Infancia e Professores do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico sobre as suas praticas de integracdo entre as Artes Visuais e a
Matematica, bem como sinalizar exemplos de boas praticas, por eles desenvolvidas, no
contexto especifico da sua acdo educativa diaria. Posteriormente, serdo apresentados e

analisados os dados recolhidos e discutidos os respetivos resultados.

5.1 O estagio pedagdgico e as suas opcGes metodoldgicas

Todos os estudos necessitam de utilizar instrumentos de investigacdo adequados
a cada situacdo, por forma a salvaguardar uma recolha de informacdo fidedigna e
pormenorizada e com o maior rigor no tratamento de dados. Segundo Dias (1999), ao
longo do seu trabalho, o investigador “precisa de utilizar instrumentos que lhe permitam
reter aquilo que € preciso conservar do material a recolher ou ja recolhido e que vai servir
como documentagao de apoio na realizagdo do trabalho cientifico” (p. 6).

O nosso estudo é de natureza mista, uma vez que se pretende particularmente obter
informacdes sobre as representacbes de um grupo especifico de profissionais, mas
recorrendo também ao tratamento quantitativo dos dados, visto que as informacGes

recolhidas serdo apresentadas em graficos e tabelas.

5.2 O nosso estudo e o seu percurso metodolégico

Para conhecermos as representagdes dos Educadores de Infancia e Professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico, recorremos a aplicacdo de um inquérito por questionario (ver
Anexos | e Il), que continha perguntas abertas e fechadas, a fim de percebermos se os
docentes inquiridos referiam realizar atividades de conexdo entre as duas areas em estudo
(a Matematica e a Expressao Plastica) nas suas praticas pedagogicas.

Nesta linha de pensamento, elaboramos um questionario com vinte e quatro
perguntas (4 abertas e 20 fechadas), com o intuito de recolher dados que pudessem dar
resposta aos objetivos do nosso trabalho (ver Anexo ).

O inquérito estava dividido em quatro partes.
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A primeira parte continha cinco questfes de resposta fechada, que permitem
caraterizar os inquiridos quanto as suas habilitacbes académicas, tempo de servico, idade,
estatuto formal da instituicdo em que lecionavam e niveis de escolaridade em que se
encontravam as criangas com quem trabalhavam.

A segunda parte do questionario continha oito perguntas fechadas, que nos
remetiam para as suas representacfes relativamente ao lugar da Matematica nas suas
praticas pedagogicas. Estas informagdes permitiram-nos recolher as opinides dos
inquiridos relativamente as suas praticas dirias.

Ja na terceira parte, integramos oito perguntas fechadas que nos remetiam para as
opiniBes dos docentes relativamente a outra &rea em estudo — a Expresséo Plastica — nas
suas praticas pedagdgicas diarias.

Na quarta e Gltima parte, focamo-nos nas conexdes entre ambas as areas, tendo
por base respostas abertas e fechadas, e pedimos a descricdo de uma atividade na qual os
docentes tivessem desenvolvido tal estratégia de aproximacdo. Estas informacgdes
permitiram aos inquiridos descrever as atividades em causa, definir os seus objetivos e
eventuais recursos materiais utilizados no seu desenvolvimento. Assim, no contexto da
recolha de dados, era nossa ambicdo retirar 0 maximo partido das suas descricdes,
perceber a intencionalidade pedagdgica das mesmas e 0 modo como os Educadores e
Professores referem tirar partido, ou ndo, das conexdes em causa, bem como 0 as suas
propostas de melhoria em atividades futuras.

As perguntas abertas tiveram o objetivo de ndo condicionar o pensamento dos
inquiridos, de maneira que obtivéssemos a informacao e opinido mais auténtica possivel
sobre as suas praticas. Fizemo-lo conscientes de que, tal como defendem Pardal e Correia
(1995, p. 54), as perguntas abertas sdo utilizadas para duas situa¢@es, quando se tem pouca
ou nenhuma informacao sobre o estudo em causa ou se se pretende aprofundar um estudo.
Neste caso pretendemos investigar as representacbes dos Educadores de Infancia e
Professores do 1.° CEB sobre as suas praticas no que respeita as conexdes estabelecidas
entre a Matematica e a Expressao Plastica.

O questionario foi produzido no Google Forms por dois motivos: por se tratar de
uma ferramenta online que apresenta uma estrutura organizada e facil de responder e por
facilitar a sua disseminagéo junto dos potenciais inquiridos.

Relativamente as questdes éticas, importa referir que os inquiridos foram

previamente informados sobre as finalidades do questionario cujo preenchimento era

90



solicitado, tendo-lhes sido garantida a salvaguarda da sua identidade, bem como a
protecdo e confidencialidade dos dados recolhidos.

O tratamento dos dados foi de carater estatistico e quantitativo, uma vez que a
generalidade das questdes incidia em opc¢des dadas. Ainda assim, permitia também a
possibilidade de preenchimento de uma opcdo de resposta aberta - “outras” - na qual
poderiam ser acrescentadas respostas diversificadas.

E de realcar ainda que toda a informag&o recolhida sera apresentada em formato
de tabelas/quadros, sendo alvo de andlise e discussdo a luz da bibliografia da

especialidade consultada.

5.3. Caraterizacgdo dos participantes

O inquérito disponibilizado registou um total de 41 respostas, das quais 21 foram
de Educadores de Infancia e 20 eram de Professores do 1.° CEB.

No Quadro que se segue, apresentam-se alguns dados de caraterizacdo dos
participantes relativamente ao sexo, idade, anos de servico, tipo de instituicdo onde
exerciam as suas fungdes e respetivo contexto de lecionacéo (ver Quadro 5).

Quadro 5 — Caracterizacdo dos participantes no estudo.

Bacharelato
Licenciatura
Pés-graduacao
Mestrado
Doutoramento
Menos de 5 anos
De 5 a 10 anos
De 11 a 15 anos
De 16 a 20 anos
De 21 a 24 anos
De 25 a 30 anos
Mais de 30 anos
Menos de 26 anos
Dos 26 aos 30 anos
Dos 31 aos 35 anos
Dos 36 aos 40 anos
Dos 41 aos 45 anos
Dos 46 aos 50 anos
Mais de 50 anos
Pablico
Particular
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Tal como podemos verificar no Quadro acima apresentado, a maioria dos
participantes tinha como habilitagdes académicas a licenciatura (18 respostas). Registou-
se ainda 10 inquiridos com Mestrado, 9 com Bacharelato e 4 com uma Pds-Graduagéo.
Destes, 3 tinham mais de 30 de servico, 8 situavam-se no intervalo de tempo de servico
entre 0s 25 e 0s 30 anos, 8 inquiridos entre 0s 21 e 0s 24 anos de servico, 8 entre 0s 16 e
0s 20 anos de servigo, 6 entre os 11 a os 15 anos de servigo, 4 entre 0s 5 e 0s 10 anos e
ainda outros 4 registaram ter menos de 5 anos de servico.

Relativamente a idade dos participantes, 5 encontram-se na faixa etaria superior a
50 anos, 9 no intervalo entre os 46 e 0s 50 anos de idade, 8 entre 41 e 45 anos de idade, 9
entre 36 e 40 anos, 5 entre 0s 31 e 0s 35 anos e, por fim, 5 situavam-se na faixa etéria dos
26 aos 30 anos.

Em relacéo a instituicdo em que exerciam a sua atividade, registamos um total de
29 inquiridos que exerciam as suas funcdes em instituicdes publicas e 12 inquiridos cujas
funcOes eram exercidas em institui¢des particulares.

Quanto aos Anos/Niveis de escolaridade com quem os Educadores de Infancia
trabalhavam, podemos verificar uma grande prevaléncia de grupos mistos (15 respostas).
Neste contexto, 14 Educadores trabalhavam com grupos de criancas dos 3 aos 5 anos; 1
com criangas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 4 anos e uma outra com um grupo
de criancas de 4 e 5 anos. Dos restantes Educadores, que trabalhavam com grupos
homogéneos, dois tinham grupos de criancas com 3 anos e 0s outros trés criancas de 5
anos.

Por fim, analisando os Anos/Niveis de escolaridade a que os Professores do 1.°
CEB lecionavam, verificamos que somente 5 dos participantes neste estudo trabalhavam
com turmas mistas. Destes 5 Professores, 2 trabalhavam com 0 1.° e 2.° ano, 1 trabalhava
como 2.°¢e 3.°ano, 1 trabalhava com 0 3.° e 4.2 ano e um ultimo assumia uma turma com
trés niveis de escolaridade, sendo estes 0 1.%, 0 3.° e 0 4.° ano. Dos restantes Professores
inquiridos, 5 trabalhavam com o0 1.° ano, 2 com 0 2.%, 6 com 0 3.° ano e ainda 2 trabalham

com 0 4.° ano de escolaridade.

5.4 Apresentacgio e discussdo dos resultados

Neste tdpico procede-se a apresentacédo e discussao dos resultados obtidos nos
nossos questionarios. Toda a informacdo sera apresentada sob forma de quadros sintese,
através dos quais procuramos reunir as informagdes mais relevantes, recolhidas nas

respostas dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB.
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No ambito do nosso questionario, foram apresentadas diversas questdes, de
forma que conseguissemos compreender a perspetiva dos Educadores de Infancia e
Professores do 1.° CEB acerca da temética que entendemos aprofundar no presente
Relatdrio de Estagio.

As questdes apresentadas assumiam, de um modo geral, um formato de pergunta
fechada. Todavia, em certas situagdes, foram solicitadas respostas mais abertas, por forma
a recolhermos registos de exemplos de praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos nossos
inquiridos. E de realcar que 0 nosso questionario era constituido por 3 partes: a primeira
intitulada de “A Matematica na pratica pedagogica”; a segunda denominada de “As Artes
Visuais/Expressdao Plastica na pratica pedagogica diaria”; e uma terceira intitulada “A
Matematica e as Artes Visuais/Expressao Plastica em conexao”.

Neste contexto, comecamos por dar a conhecer as questdes que 0 NOSSO
questionario continha, distribuidas pelas suas respetivas partes. No Quadro que se segue,

damos conta desta realidade (ver Quadro 6).

Quadro 6 — Organizacao do questionario e questdes realizadas aos docentes

Partes Questdes

Enquanto Educador/Professor, qual o grau de importancia
que a Matematica assume na sua a¢do educativa diaria?

Com que frequéncia trabalha o dominio/area da
Matemaética?

Na sua opinido, acha que a maioria das criancas se sente
naturalmente motivada para a aprendizagem da
Matematica?

Acha que, num panorama geral, as criangas apresentam
Parte 1 dificuldades na aprendizagem de contelidos matematicos?

A Matemética na pratica | Se€ respondeu sim, que fatores entende poderem estar na
base de tais dificuldades?

pedagogica diaria : :
O que tem feito para ajudar a ultrapassar essas
dificuldades?

Na sua opinido, qual(ais) a(s) estratégia(s) mais eficaz(es)
no ensino da Matematica?

No que respeita ao uso de materiais manipulaveis, indique
a frequéncia com que os utiliza nas suas praticas diarias

Relativamente aos materiais manipulaveis que utiliza
menos, assinale, da lista que se segue, as 3 (TRES)
principais razdes que justificam a sua pouca utilizacéo.
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Parte 2

As Artes
Visuais/Expressdo
Plastica na préatica

pedagogica diaria

Enquanto Educador/Professor, qual o grau de importancia
que as Artes Visuais/Expressao Plastica assumem na sua
acdo educativa diéria?

Com que frequéncia trabalha as Artes Visuais/Expressdo
Plastica?

Na sua opinido, acha que a maioria das criangas se sente
naturalmente motivada para a exploracdo das Artes
Visuais/Expressao Plastica??

Acha que, num panorama geral, as criangas apresentam
dificuldades na exploracdo das Artes Visuais/Expressdo
Plastica?

Se respondeu sim, que fatores entende poderem estar na
base de tais dificuldades?

O que tem feito para ajudar a ultrapassar essas dificuldades?

Com que frequéncia recorre a exploracdo dos seguintes
conteudos/técnicas das Artes Visuais/Expressdo Plastica
nas suas praticas diarias?

Relativamente aos conteudos/técnicas que utiliza menos,
assinale, da lista que se segue, as 3 (TRES) principais razes
que justificam a sua pouca utilizacéo.

Parte 3

A Matemética e as
Artes
Visuais/Expressao

Plastica em conexao

Costuma recorrer as Artes Visuais/Expressdo Plastica para
lecionar temas de Matematica?

Indique as potencialidades dessas conexfes nas suas
préticas dirias.

Descreva ao pormenor uma atividade em que tenha
explorado conexdes entre a Mateméatica e as Artes
Visuais/Expressao Plastica na sua acdo educativa diaria

As questbes acima apresentadas integravam o nosso questionario e, atraves das

respostas obtidas, ficamos a conhecer um pouco mais 0 contexto que entendemos

aprofundar neste Relatdrio.

As duas primeiras questdes colocadas aos inquiridos tinham como propdsito

recolher informacdo sobre a importancia que a Matematica assumia na agdo educativa

diaria do Educador/Professor, bem como a frequéncia com que esta area era trabalhada.

Nas Figuras que se seguem, partilhamos as tendéncias de resposta dos nossos inquiridos

a estas questdes (ver Figuras 18 e 19)
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@ Nada importante

@ Pouco importante
Importante

@ Muito importante

Figura 18 — Importancia da Matemética na acéo educativa diéria do docente.

@® Nunca

horario
Nas horas estipuladas em horario

horario

Figura 19 — Frequéncia com que é trabalhado o dominio/area da Matematica.

Tal como nos € dado a perceber através da leitura das Figuras 18 e 19, segundo a
perspetiva dos docentes, € muito importante trabalhar a Matematica (65,9% das
respostas). Ainda neste contexto, e no que respeita ao horario semanal dedicado a sua
exploragdo, podemos verificar que 63,4% dos docentes dizem trabalha-la nas horas
estipuladas em horario, 31,7% dizem que a trabalham em mais horas do que as estipuladas
e 4,9% assumem que ficam aquém da carga horaria estipulada.

Também quisemos saber se as criangas se sentiam motivadas na exploracdo da
Matematica e se apresentavam dificuldades na sua aprendizagem. A maioria dos docentes
disse que as criancas se sentiam, de facto, motivadas (82.9% das respostas), contra 0s
restantes 17.1%, que assumem que tal situacdo ndo se verifica. Nesta linha de ideias,
24.4% dos docentes partilharam que as criancas nao apresentam dificuldades na sua
aprendizagem.

Por forma a compreendermos os fatores que podem estar na base das dificuldades
das criangas, recolhemos as opinides dos docentes nesta matéria, sendo que as suas

respostas apontaram causas como a “falta de estudo”, o “pouco empenho dos alunos™; a
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“falta de pratica” a “desmotivacdo dos alunos”, o “ensino errado da Matematica”, a
“interpretacdo equivocada de métodos a utilizar no ensino” a “extensdo dos programas”
a “introducdo precoce de certas linguagens e conceitos”, 0 facto de “alguns contetdos
serem abordados de forma abstrata” ou ainda a “deficiente leitura e falta de vocabulario”
por parte das criancas.

Apo6s recolhidas e analisadas as opinifes e justificacbes atribuidas pelos
Educadores e Professores, podemos distinguir os fatores que estdo na base das
dificuldades de aprendizagem da Matematica. Primeiramente, temos fatores intrinsecos
as criancas, pois encontramos a desmotivacao e desinteresse das mesmas, a falta de estudo
e empenho e a falta de interpretacdo/compreensdo de certos conteldos matematicos.
Outros fatores estdo ligados ao ensino e ao préprio sistema educativo, sendo que se
apresentam opinides referentes a extensdo dos programas, ao ensino de forma
equivocada, a complexidade dos contetidos e a forma abstrata com que se abordam alguns
contelildos matematicos.

Perante tais dificuldades, quisemos perceber quais as estratégias adotadas para
ultrapassar tais dificuldades. Em resposta a esta questdo, os docentes inquiridos
adiantaram-nos estratégias como o recurso a “aulas mais dindmicas e mais praticas”; a
“exploracéo de jogos didaticos”, o refor¢o na “exploracao de atividades do interesse das
criangas” e “ligadas ao seu quotidiano”, a “realizagdo de mais trabalhos ludicos”, a
importancia de “trabalhar conteddos em contextos diversificados e usando mdltiplas
estratégias”, com destaque para a “concretizagdo” e para a “realizagdo de jogos.”

Sintetizando a recolha das opinides dos docentes nesta matéria, constatamos que
estes recorrem maioritariamente a aulas mais dindmicas e mais préticas, utilizando jogos
e outros recursos do interesse das criancas e ligados as suas experiéncias diarias, tentando
motiva-las para a aprendizagem Matematica.

Ainda neste contexto, também perguntdmos quais as estratégias mais eficazes no
ensino da Matematica. Na Figura que se segue, damos conta das respostas que obtivemos

a esta questdo (ver Figura 20).
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40
I Nada eficaz [l Pouco eficaz Relativamente eficaz [l Eficaz [l Muito eficaz
30

20

Exercicios no quadro Exercicios do manual Exercicios no caderno Fichas de trabalho Desenhos/Esquemas Utilizagao de materiais Jogos
diario manipulaveis

Figura 20 — Estratégias mais eficazes no ensino da Matematica

Tal como ¢é possivel verificar, e de acordo com as perspetivas dos Educadores e
Professores inquiridos, a estratégia mais eficaz para a aprendizagem da Matematica
consiste na utilizagdo de materiais manipulaveis, com 37 escolhas. Em segundo lugar,
com 32 escolhas, encontra-se a utilizacdo de desenhos/esquemas e, em terceiro, com 31
escolhas, o recurso a jogos. Por oposicéo, as fichas de trabalho, os exercicios do manual,
ou aqueles que se realizam no quadro e no caderno diario, foram os recursos apontados
como sendo, respetivamente, os menos eficazes. E de realcar algumas diferencas
encontradas nas opinides dos Educadores e Professores relativamente a esta matéria.
Enquanto os Educadores destacam a eficacia dos jogos e materiais manipulaveis e
assumem a realizacdo de exercicios como menos eficaz, 0os Professores apontam esta
ultima estratégia como sendo produtiva para a aprendizagem das criangas. Ainda neste
contexto ambos os grupos foram unanimes em afirmar que as estratégias mais eficazes
sdo aquelas que se traduzem num trabalho mais ludico e mais dinamico, com recurso a
materiais manipuléveis.

Neste sentido, também quisemos saber a frequéncia com que eram utilizados os
materiais manipulaveis. No Quadro que se segue, agrupamos as respostas que registamos

neste particular, por nivel de frequéncia (ver Quadro 7).

Quadro 7 — Frequéncia do uso de materiais manipulaveis

Muito

Nunca Raramente Ocasionalmente Frequentemente
frequentemente

Materiais manipulaveis ndo
estruturados (palhinhas, 0 4 3 6 28
berlindes, tampas de garrafas)
Blocos e jogos l6gicos 0 3 7 11 20

Tangram e outros puzzles
geomeétricos 1 5 8 14 13
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Barras Cuisenaire 12 6 9 8 6

Dispositivos de algarismos
moveis (dispositivos em
madeira, tiras de valor
posicional, dados de valor 15 S 4 5 12
posicional, copos de valor
posicional)

Quadro do valor posicional com
materiais diversos (MAB, notas
e moedas, circulos de valor
posicional)

Modelos geométricos para
representacdo de ndmeros

racionais n4o negativos na 13 8 4 5 10
forma de fracdo e dizima
(circulos, poligonos variados)
Modelos de s6lidos geométricos
(em madeira, em acrilico) 14 5 4 8 10
Instrumentos de medigédo
(réguas, copos medidores, 0 5 3 9 11
balancas, relogios)

15 4 2 7 13

Tal como nos é dado a perceber no Quadro apresentado, o recurso a materiais
manipulaveis ndo estruturados é aquele que ganha maior expressividade (28 escolhas),
seguindo-se os blocos e jogos l6gicos (20 escolhas). Em contrapartida, os dispositivos
de algarismos moveis, o quadro de valor posicional ou ainda os modelos de sélidos
geométricos foram aqueles que registamos no lado oposto das suas escolhas. E de
salientar, neste particular, que um docente referiu utilizar recursos digitais como
estratégia para o ensino da Matematica, enquanto outros dois docentes salientaram 0 uso
de “objetos do dia a dia, incluindo os existentes na sala de aula e areas circundantes”.

A fechar esta parte do nosso questiondrio, pedimos ainda aos docentes que nos
justificassem as razdes para a nao utilizacdo de materiais manipulaveis. No gréafico que
se segue procuramos ilustrar o conjunto das suas respostas a esta questdo (ver Figura 21).

Desconhece o material

Auséncia do material na escola onde leciona 27 (85,9%)

0 material ndo existe em quantidade suficiente 20 (48,8%)

Asua utilizagéo gera confus&o na sala de atividades/aulas 23(36,1%)
Né&o possui a formagao pedagdgica necesséria para a sua utilizagao

Nao sente necessidade da utilizagao desses materiais nas suas préticas pedagégicas 11(26,8%)
Os materiais séo caros/dispendiosos

Falta de tempo para a construgéo desses materiais| 21 (51,2%)

0 10 20 30

Figura 21 — Razdes que justificam a pouca utilizagdo dos materiais manipulaveis.
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Tal como nos dado a perceber na Figura apresentada, a maioria dos docentes (27)
selecionam auséncia do material na escola em que leciona, 23 optam por n&o utilizar os
materiais porque geram confusdo na sala, 21 dizem ter falta de tempo para a construgao
dos materiais, 20 assumem que ndo existem em quantidades suficientes na sala em que
lecionam, 11 dizem que desconhecem o material, outros 11 que n&o sentem necessidade
da sua utilizagdo, 8 inquiridos assumem que sao caros/dispendiosos e 2 docentes dizem
ndo possuir a formagdo pedagdgica para a sua utilizagéo.

Neste contexto, interessante sera notar-se que, enquanto os Educadores
fundamentam a ndo utilizacdo de materiais manipulaveis com aspetos como a falta de
material existente na sala de atividades e a ndo existéncia material em quantidades
suficientes, os Professores apresentam razdes como a falta de tempo para a
exploracdo/construcdo ou ainda o facto de ndo sentirem a necessidade da sua utilizagao,
sendo estas as causas principais para a sua fraca utilizacdo. Acresce ainda, que ambos 0s
grupos afirmam que a sua utilizacéo gera confusdo na sala, devido ao elevado nimero de
criangas.

Relativamente a segunda parte do questionario, comecamos por recolher
informacdo sobre a importancia que as Artes Visuais assumiam na acdo educativa diaria
dos docentes, bem como a frequéncia com que as mesmas eram convocadas. Nas Figuras
que se seguem procuramos ilustrar as respostas adiantadas nesta matéria (ver Figuras 22
e 23)

@ Nada importante

® Pouco importante
Importante

@ Muito importante

Figura 22 — Importancia das Artes Visuais na agdo educativa diaria
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@ Nunca

@ Menos horas do que as estipuladas em
horario
Nas horas estipuladas em horario

@ Mais horas do que as estipuladas em
horario

Figura 23 — Frequéncia de exploracédo das Artes Visuais

Na sequéncia da leitura das Figuras acima apresentadas, verificamos que, segundo
a perspetiva dos docentes, é importante (53,7% das respostas) ou muito importante
(34,1% das respostas) trabalhar as Artes Visuais/Expressdo Plastica. No entanto,
podemos verificar que 41,5% dos docentes assumem explorar esta area menos horas do
que as estipuladas em horario, aspeto que nao podemos deixar de realcar e que tém sido
amplamente verificados em estudos com objetivos semelhantes aos do nosso. Neste
contexto, sera interessante notar as diferencas verificadas entre as respostas dos
Educadores e Professores nesta matéria. Enquanto os Educadores nos dizem que as Artes
Visuais sdo importantes na sua pratica pedagogica e referem explora-las nas horas
estipuladas, os Professores, apesar de reconhecerem igualmente a sua importancia,
assumem que a sua exploragdo € de menor frequéncia, pois realcam a falta de tempo para
asua lecionacdo e o peso curricular dos programas, dando énfase as restantes areas, dados
estes que se alinham com as conclus@es apresentadas em muitos relatorios de estagio em
que estas praticas foram também alvo de estudo.

A semelhanca do que haviamos perguntado no contexto da abordagem a area da
Matematica, também quisemos saber se, na opinido dos docentes, as criancas se sentem
motivadas para a exploracdo da(s) Artes Visuais/Expressdo Plastica e se apresentam
dificuldades na sua exploracéo. A maioria dos docentes referiu que as criangas se sentem
motivadas (95,1% das respostas). No que respeita a eventuais dificuldades na
aprendizagem dos contetdos desta area, os docentes, na sua grande maioria (92,7%),
referem que as criangas ndo apresentam tais dificuldades.

Para entendermos quais os fatores que podem estar na base dessas dificuldades,
partilhamos algumas das causas apresentadas pelos docentes que as identificaram nas

respostas que nos deram, a saber: a “escassez no ensino de artes” a “falta de acesso a arte
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e cultura desde idade precoce” e as “dificuldades reveladas pelas criangas ao nivel da sua
motricidade fina”.

Neste contexto, também quisemos saber que estratégias utilizavam os docentes
para combater tais dificuldades. Das suas respostas, destacamos aspetos como: o reforco
pessoal no estudo da arte, por forma a proporcionar experiéncias mais ricas, a oferta de
mais experiéncias culturais e a exploragdo da area com maior regularidade.

Ap0s analisadas as respostas dos docentes, podemos constatar que a base das
dificuldades presentes nas criangas passa pela escassez do ensino das artes, pois estes ndo
Ihes atribuem a mesma importancia que dao ao Portugués e a Matematica, nem tao pouco
a exploram na carga horaria formalmente prevista. Segundo os docentes que responderam
ao nosso questionario, para ultrapassar as dificuldades das criancas serd importante
reforcar o horario de exploracdo das artes, bem como apostar na sua formacdo neste
dominio para melhorar a sua acdo educativa com as criancas.

Neste dominio, serd interessante notar as diferencas verificadas entre as respostas
dos Educadores e Professores. Enquanto os Educadores nos dizem que a maioria das
criancas ndo revelam dificuldades nas Artes Visuais, 0s Professores assumem que
necessitam de ir ao encontro das suas necessidades e explorar mais esta area,
principalmente no respeito pelo horario que esta formalmente estipulado para tal. Quer
num caso, quer no outro, registamos alguns apontamentos de docentes que assumem que
a maior dificuldade que encontram se prende com deficiente a motricidade fina das
criancas.

Quanto a frequéncia com que os docentes recorrem a exploracdo dos
conteldos/técnicas das Artes Visuais nas praticas diarias, estes relatam que recorrem com
muita frequéncia a colagem (27 docentes), ao recorte (19 docentes), a pintura (15
docentes) e ao desenho (15 docentes). A modelagem e as construcgdes sdo as duas técnicas
que os docentes assumem utilizar ocasionalmente/raramente. Na Figura que se segue,

procuramos ilustrar esta realidade (ver Figura 24).
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Desenho livre Desenho sugerido Pintura livre Pintura sugerida Estampagem Picotagem

0 —
Rasgagem Recorte Colagem Dobragem Modelagem Construgbes

Figura 24 — Frequéncia da exploracédo das Artes Visuais

Tal como haviamos questionado no contexto da exploracdo da Matematica,
também quisemos saber as razdes pelas quais 0s docentes recorriam menos a exploracdo
das Artes Visuais. Neste contexto, 26 docentes responderam que a exploracéo gera muita
confuséo dentro da sala, 25 dizem que utilizam menos por ndo terem os materiais
acessiveis na sala, 21 justificaram-se com a falta de tempo, 19 dizem que o0s
materiais/recursos ndo existem em quantidades suficientes, 14 assumiram desconhecer
os contetdos/técnicas, 11 ndo sentem a necessidades de as convocar, 5 dizem ser
materiais dispendiosos e 2 assumiram ndo possuir formacdo adequada para a sua
exploracao.

No que respeita as técnicas mais convocadas, 0os docentes recorrem muito
frequentemente ao recorte e a colagem, assim como ao desenho e a pintura. Em
contrapartida, recorrem menos a exploracdo de construgdes e a modelagem.

Também nesta matéria encontramos diferencas entre as respostas adiantadas pelos
Educadores e Professores. Enquanto os Educadores nos dizem que nao tém os materiais
em sala de atividades e que a sua exploracdo gera alguma confusdo, os Professores
assumem que a escassez do tempo € a principal razdo para a sua fraca exploracdo. Ainda
neste particular, ambos o0s grupos sdo unanimes quanto a suposta confusao que se gera na
sala aquando da sua exploragéo, adiantando ainda que a diferenca de idades das criancas
também funciona como um entrave neste dominio

No que diz respeito a terceira e Ultima parte do questionario, referente as conexdes
entre a Matematica e as Artes Visuais, comegcamos por perguntar aos docentes se
recorriam as Artes Visuais para lecionar temas de Matematica. No grafico que se segue,

procuramos ilustrar as suas tendéncias de resposta (ver Figura 25).
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Figura 25 — O recurso as Artes Visuais na lecionagdo da Matematica

Podemos observar que a maioria dos docentes menciona recorrer frequentemente
(39%) e muito frequentemente (22%) as Artes Visuais para a lecionacdo da Matematica.
Ainda assim, registamos opinides de quem nunca recorre as mesmas com este intuito
(14,6%) ou o faz apenas ocasionalmente (17,1%). Apesar de nem todos os docentes
recorrerem a estratégias que promovam a conexao entre a Matematica e as Artes Visuais,
realcamos a importancia de, nos tempos que correm, lecionarmos os conteidos de uma
forma integrada, mais ldica e dindmica, evitando o uso exclusivo do manual.

Perguntdmos aos docentes as razdes pelas quais ndo promoviam tais conexdes nas
suas praticas diarias. Das suas respostas realgamos aspetos como; a “falta de tempo” na
sequéncia dos “muitos contetudos para dar”, a “dificuldade de dispensar os manuais, que
se veem obrigados a utilizar e completar” ou ainda o “desconhecimento de métodos para
integrar as artes no ensino da Matematica”.

Nesta ordem de ideias, pedimos ainda aos docentes que nos dessem a sua opiniao
acerca das potencialidades de tais conexdes nas suas praticas diarias. Das suas respostas,
realgamos aspetos como 0 “desenvolvimento do interesse nas criangas para a
aprendizagem”, o “desenvolvimento do célculo mental”, o “refor¢co na concretizagdo e
compreensao dos conceitos”, bem como na “interpretacdo esquematizagdo das ideias, “na
passagem do concreto ao pictorico”, na “exploracdo da geometria e medidas” e na
“resolucéo de problemas e ainda o “aumento de autonomia e de motivagao por parte das
criangas”.

Em sintese, constatamos que 0s docentes que nunca recorreram as artes para a
lecionagdo dos conteudos matematicos lecionam recorrendo somente aos manuais e aos
planos de atividades propostos. Em contrapartida, muitos dos docentes trabalham

estabelecendo conexdes entre as areas das Artes Visuais e da Matematica com o objetivo
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de dar a conhecer as crian¢as um lado mais ludico da aprendizagem. O aprender a brincar
assume-se como um elemento fundamental, pois ao recorrermos a
objetos/acontecimentos a que todas as criangas tém acesso, as mesmas mostram mais
interesse em participar nas atividades. Além disso, as criancas quando conhecem o
material/objeto apresentam-se muito mais favoraveis a compreender o0s conceitos, coisa
gue ndo acontece se recorrermos unicamente aos exercicios do manual ou a fichas de
trabalho.

Por fim, pedimos aos docentes que descrevessem, ao pormenor, uma atividade em
que tivessem explorado conexdes entre a Matematica e as Artes Visuais na sua agédo
educativa diaria. Obtivemos 35 respostas, das quais salientamos de seguida, em tragos
gerais, 0s principais aspetos convocados.

No que se refere aos contetudos abordados, partilharemos aqueles que foram mais
convocados na exploracao das duas areas curriculares em analise. No que respeita aos
contetidos abordados, partilharemos aqueles que foram mais convocados na exploracdo
das duas areas curriculares em analise. No que respeita a exploracdo da Matematica, 0s
Educadores indicaram as sequéncias e padrbes de repeticdo, as contagens, o sentido do
nimero e a orientacdo espacial. JA& os Professores apresentaram atividades em que
convocaram contetdos como célculo mental, os algoritmos, as fracbes, a Medida-
Dinheiro, a Medida-Tempo, as figuras planas e os sélidos geométricos. No que respeita
as Artes Visuais, notimos um nimero bem mais reduzido de conteddos explorados,
destacando-se o recorte e colagem no caso dos Educadores, a dobragem e a planificacdo
e construcdo de sélidos geométricos no caso dos Professores. Na descrigdo das atividades
desenvolvidas, os docentes falaram um pouco dos materiais utilizados sendo que o0s
Educadores disponibilizaram cartolinas e cartbes, rolos de papel, espatulas, paus de
madeira, tubos, palhinhas, copos e pompons. Por seu turno, os Professores partilharam
ter fornecido papeis, cartolinas e cartdes, lapis e tesoura, panfletos, moedas e notas
impressas em papel.

Nos que respeita aos recursos mais convocados em cada uma das areas
salientamos que a maioria dos docentes convocou 0s materiais ndo estruturados para a
realizacdo de recursos, tais como palhinhas, tampas, espatulas, cartdes, cartolinas, copos.
Utilizavam esses materiais para realizar recursos a fim de trabalhar os diferentes
contetdos matematicos. Para a area das Artes Visuais, os docentes afirmam recorrer, em

especial, as técnicas de recorte e colagem.
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No que respeita as dificuldades encontradas na sua exploracéo, as opinides dos
docentes apontam para a confuséo que gera na exploracdo assumindo a dificuldade de
controlar o grupo. Enquanto os Educadores assumem que, COMO 0 Seu grupo é composto
por idades variadas, sentem maior dificuldade em adaptar as atividades para o grupo no
seu todo, uma vez que apresentam diferentes ritmos, os Professores afirmam que a maior
dificuldade esta na confusdo que gera a exploracdo das atividades resultante da grande
vontade que as criangas manifestam em experimentar. Quer num caso quer no outro,
entendemos que o facto de as atividades em causa serem exploradas poucas vezes,
afigurando-se como experiéncias muito desejadas pelas criangas, pode estar na base desta
realidade.

No que respeita as reacfes das criancgas, verificamos que a maioria dos docentes
afirmam que a conexao destas duas areas se afigura uma mais-valia para a exploracao dos
conteddos, pois as criancas aprendem com maior facilidade e, de forma mais ludica e
dindmica. Afirmam, neste contexto, que as criangas se sentem mais motivadas para a
aprendizagem e envolvem-se mais nas atividades. Acrescentam ainda que, na sua grande
maioria, gostam de participar nestas atividades e compreendem melhor os conceitos
através de jogos e brincadeiras que as mesmas proporcionam.

Através desta recolha de informacao, podemos compreender que a aplicabilidade
das Express@es para a aprendizagem de conteddos da Matematica é uma mais-valia, pois
as criancas sentem-se mais motivadas e entusiasmadas para a aprendizagem, demostrando
0 gosto de aprender 0s conceitos matematicos através da sua participacdo nessas
atividades. Além disso, aprendem muito mais se as deixarmos explorar e manipular os
materiais, conseguindo uma melhor atengé@o e motivacao da sua parte.

Deste modo, verificamos também que as respostas dos docentes privilegiam as
funcGes dos materiais manipulaveis, sobretudo ao nivel do desenvolvimento do raciocinio

e da concentragéo.

5.5  Conclusoes e limitacGes do estudo

Com o presente estudo procuramos atender ao nosso objetivo de “investigar as
representacdes dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB sobre as conexdes
da Matematica e a Expressao Plastica”, tendo procedido a um levantamento sobre as suas
praticas diarias no contexto da exploracao diéria dos temas/conteudos destas areas.

O nosso estudo contou com a participagdo de um total de 41 participantes, sendo

21 Educadores de Infancia e 20 Professores do 1.° CEB. Verificamos que muitos dos
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docentes partilham da mesma opinido, a de promover a conexao entre as areas da
Expressédo Plastica e da Matematica, considerando-a uma mais-valia para a aprendizagem
de contetdos matematicos.

Os resultados obtidos em relagdo ao uso de materiais pedagdgicos para a
exploracdo dos temas matematicas nas suas salas, observamos que estes privilegiam o
uso de materiais manipulaveis e de jogos pedagdgicos. E de realcar que os Educadores de
Infancia privilegiam, maioritariamente, 0s materiais ndo estruturados enquanto 0s
Professores do 1.° CEB referiram preferir os materiais estruturados.

Deste modo, verificou-se, ainda, que os Professores do 1.° CEB privilegiam 0s
manuais escolares e as fichas de trabalho, pois assumem a falta de tempo e a extenséo dos
programas como uma limitacdo para desenvolver estratégias mais arrojadas e com

possibilidade de estabelecer conexdes com outras areas do saber.
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Considerac0es Finais

No contexto do presente Relatdrio de Estagio impde-se um breve balango
reflexivo sobre os percursos formativos desenvolvidos nos Estagios Pedagdgicos | e Il,
que decorreram, respetivamente, na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° CEB. Em particular,
importa analisar as dinamicas exploradas pelas criancas nas areas de Matematica e de
Expressdo Plastica e as conexfes que foram possiveis estabelecer. Assim, torna-se
pertinente refletir sobre o impacto da nossa agdo no desenvolvimento de competéncias
nessas areas e no interesse e motivacdo dos discentes pelas mesmas. Além disso, é
fundamental analisar as dificuldades enfrentadas e identificar as limitacGes encontradas
ao longo desses percursos, com o intuito de melhorarmos a nossa a¢ao docente em futuras
oportunidades.

A realizacdo dos Estagios Pedagogicos teve um impacto positivo, tanto no nosso
desenvolvimento pessoal e profissional como no das criangas envolvidas, em termos dos
conhecimentos mobilizados e das competéncias adquiridas. Os Estagios constituiram
momentos significativos de aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos, com
enfoque no processo de ensino-aprendizagem das criancas e no desenvolvimento de
novas competéncias essenciais para o nosso futuro profissional docente. Consideramos
que esta etapa foi uma parte fundamental do nosso percurso de crescimento pessoal e
profissional, no contexto de um processo continuo de formacéo ao longo da vida. Além
disso, esta experiéncia proporcionou-nos um primeiro contacto com a realidade escolar
que nos espera no futuro, preparando-nos para enfrentar diversos cenarios e contextos
educativos.

Durante o percurso trilhado, enfrentdmos varias dificuldades e limitacdes,
nomeadamente ao nivel do nervosismo persistente e das insegurangas por nés vivenciadas
no contexto educativo. Uma das nossas principais preocupacdes foi a criacdo e exploracao
de recursos apelativos, com o objetivo de despertar o interesse e a motivacgdo das crian¢as
para a aprendizagem de temas das diferentes areas, com enfoque na Matematica, na
Expresséo Plastica/Artes Visuais e, sempre que possivel, em conexdes entre as duas areas.
Fizemos um esforco no sentido de atender aos interesses e necessidades das criancgas,
elaborando materiais diversificados que visavam integrar e envolver especialmente
aquelas com maiores dificuldades de aprendizagem.

No contexto das nossas praticas pedagogicas, procuramos mobilizar uma

variedade de materiais didaticos, com o objetivo de criar ambientes de aprendizagem mais

107



enriquecedores, significativos e dinamicos, especialmente nas areas da Expresséo Plastica
e da Matematica. Assim sendo, recorremos a um leque diversificado de técnicas de
Expressdo Plastica e, nas tarefas de exploracdo de contedos matematicos, pudemos
constatar a relevancia de trés teorias edificadoras do curriculo de Matemaética de
Singapura na motivacdo e promocao de aprendizagens das criangas: a abordagem CPA
(Bruner, 1966), os principios de variabilidade (Dienes, 1970) e a aposta na aprendizagem
conceptual ou relacional (Skemp, 1989). Em particular, percebemos que o impacto nas
aprendizagens das criancas é superior quando é possivel articular alguns desses principios
numa mesma atividade.

Ressaltamos o entusiasmo, interesse, empenho e participagdo das criangas no
desenvolvimento das diversas atividades realizadas. Acreditamos, em particular, que as
conexdes entre a Expressdes e a Matematica sdo uma mais-valia fundamental para a
aprendizagem de conceitos, procedimentos e técnicas de ambas as areas. No decorrer das
praticas pedagdgicas, nem sempre foi possivel conciliar as duas areas numa mesma tarefa,
mas quando tal se proporcionou registamos de forma positiva a motivacgdo das criancas e
0 seu empenho na construcdo do conhecimento.

Também nos foi possivel compreender e analisar as representacdes dos
Educadores de Infancia e dos Professores do 1.° CEB acerca das suas préaticas diarias, em
especial, se exploravam conexdes entre a area da Matematica e a area da Expressdo
Plastica. Neste ponto, os resultados obtidos revelaram que, apesar de estarem longe do
cenario ideal nesta matéria, procuravam explorar a relacdo entre a Matematica e a
Expressdo Plastica nas suas préticas, recorrendo a materiais estruturados e néo
estruturados. Estes ultimos sdo recorrentemente referenciados pelos docentes com o
argumento de que se assumem como uma mais-valia na acdo educativa diaria, por
estimularem a concretizacdo, manipulacdo, observacdo e exploracdo de conceitos
matematicos, ao mesmo tempo que promovem a exploracdo de algumas técnicas de
Expressédo Plastica, aspetos esses favoraveis para a aprendizagem das criancas.

Concluimos este trabalho destacando a importancia das praticas desenvolvidas em
ambos os Estdgios, bem como na importancia da reflexdo promovida pela elaboracéo
deste Relatorio. Estas experiéncias proporcionaram-nos valiosas oportunidades de
aprendizagem, adquisi¢do de novos conhecimentos e desenvolvimento de competéncias
essenciais para a nossa futura profissdo docente. Este percurso, embora repleto de

desafios e momentos exigentes, foi extremamente gratificante e compensador.
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Anexos

Anexo 1 — Inquérito por questionario dirigido a Educadores/Professores

Conexdes entre a Matematica e a Expressdo Plastica: potencialidades e desafios na

Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Este questionario surge no contexto do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, promovido pelo Departamento de Educacdo da
Universidade dos Acores, sob orientacdo cientifica do Prof. Doutor Adolfo Fialho e do
Prof. Doutor Ricardo Teixeira. Tem como principal objetivo a recolha de dados para um
trabalho de investigagéo, desenvolvido pela mestranda Marlene Pereira Sousa.

Com esta pesquisa pretende-se apurar as conexdes entre a Matematica e a

Expressdo Plastica na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Baésico.
Sem a sua participagdo, esta investigagdo correria o risco de ficar incompleta e
empobrecida, pelo que a sua colaboracdo é indispensavel.
Seré garantida a absoluta confidencialidade das suas respostas, estando o contetdo do
presente questiondrio unicamente a disposicdo da responsavel pela pesquisa.
Caso subsistam algumas dividas, podera contactar a mestranda através do correio
eletronico, pelo endereco: mpsousal008@gmail.com.

Também  poderd  contatar ~os  orientadores  cientificos,  pelos

enderecos: adolfo.ff.fialho@uac.pt e ricardo.ec.teixeira@uac.pt.
Gratos pela sua colaboracéo.
Marlene Sousa
Adolfo Fialho

Ricardo Teixeira

Identificacdo
e Habilitagdes académicas:
[0 Bacharelato
L1 Licenciatura

[0 Pos-graduacao

114


mailto:mpsousa1008@gmail.com
mailto:adolfo.ff.fialho@uac.pt
mailto:ricardo.ec.teixeira@uac.pt

O Mestrado
O Doutoramento
O Outras
e Tempo de servico:
0 Menos de 5 anos
O De5al0
0 Dellalb
O 16a20
[0 De2la?24
O Mais de 25 anos
e Idade:
0 Menos de 25 anos
O Dos 26 a 30
O Dos 31 aos 40
0 Dos 41 aos 50
0 Mais de 50 anos
e Estatuto formal da instituicdo em que trabalha:
0 Publica
O Particular
e Ano(s)/ Nivel(eis) de escolaridade em que leciona:
0 Pré-Escolar (3 anos)
Pré-Escolar (4 anos)
Pré-Escolar (5 anos)
1.°ano
2.°ano

3.9ano

O o0o0oo0ooa

4.°ano

1. A Matematica na pratica pedagogica diaria

e Enquanto educador/professor, qual o grau de importancia que a
Matematica assume na sua acao educativa diaria?

1 Nada importante
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[0 Pouco importante
O Importante
1 Muito importante
e Com que frequéncia trabalha o dominio/area da Matematica?
O Nunca
[0 Menos horas do que as estipuladas em horario
[0 Nas horas estipuladas em horério
[0 Mais horas do que as estipuladas em horario
e Na sua opinido, acha que a maioria das criangas se sente naturalmente

motivada para a aprendizagem da Matematica?

e Acha que, num panorama geral, as criangas apresentam dificuldades na
aprendizagem de conteudos matematicos?
0 Sim
0 Nao
e Se respondeu sim, que fatores entende poderem estar na base de tais
dificuldades?
e O que tem feito para ajudar a ultrapassar essas dificuldades?
¢ Na sua opinido, qual(ais) a(s) estratégia(s) mais eficaz(es) no ensino da

Matematica? Assinale em cada linha a opcdo que corresponde a sua

opinido.

Nada Pouco REEUVYEINEE Eficaz Muito
eficaz eficaz eficaz eficaz
Exercicios no quadro
Exercicios do manual

Exercicios no caderno

diario

Fichas de trabalho
Desenhos/esquemas
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Utilizacdo de

materiais

manipulaveis

Outra, qual?

e No que respeita ao uso de materiais manipuléveis, indique a frequéncia
com que os utiliza nas suas praticas diarias. Assinale em cada linha a opcéo
que melhor corresponde a sua opiniao.

Nunca | Raramente | Ocasionalmente | Frequentemente | Muito

frequentemente

Materiais

manipulaveis

nao

estruturados

(palhinhas,

berlindes,

tampas de

garrafas, ...)

Blocos e jogos

I6gicos

Tangram

outros

puzzles

geomeétricos

Barras
Cuisenaire
Dispositivos
de algarismos
moveis
(dispositivos
em madeira,
tiras de valor

posicional,
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dados de
valor
posicional,
copos de valor
posicional,
l)

Quadro do
valor
posicional
com materiais
diversos
(MAB, notas
e moedas,
circulos  de
valor
posicional,

ees)
Modelos

geomeétricos

para
representacao
de numeros
racionais nao
negativos na
forma de
fracéo e
dizima
(circulos,
poligonos
variados, ...)
Modelos de
s6lidos

geomeétricos
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(em madeira,
em acrilico,
)

Instrumentos

de medicao

(réguas, copos

medidores,
balancas,

relogios, ...)

Outros. Quais?

¢ Relativamente aos materiais manipulaveis que utiliza menos, assinale, da
lista que se segue, as 3 (TRES) principais razoes que justificam a sua
pouca utilizacdo. Escolha apenas 3 (TRES) das op¢des que se seguem.
0 Desconhece o material
Auséncia do material na escola em que leciona
O material ndo existe em quantidade suficiente
A sua utilizacdo gera confusdo na sala de atividades/aulas

N&o possui a formacao pedagdgica necessaria para a sua utilizacao

O o0Oo0oo0oaod

N&o sente necessidade da utilizagdo desses materiais nas suas

praticas pedagogicas

a

Os materiais sao caros/dispendiosos

O

Falta de tempo para a construgdo desses materiais

2. As Artes Visuais/Expressao Plastica na pratica pedagogica diaria

e Enquanto educador/professor, qual o grau de importancia que a Artes
Visuais/Expressdo Plastica assume na sua acao educativa diaria?
[0 Nada importante
[0 Pouco importante
1 Importante

[0 Muito importante
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e Com que frequéncia trabalha as Artes Visuais/Expressao Plastica?
O Nunca
0 Menos horas do que as estipuladas em horario
[0 Nas horas estipuladas em horério
[0 Mais horas do que as estipuladas em horéario
e Na sua opinido, acha que a maioria das criangas se sente naturalmente
motivada para a exploracdo das Artes Visuais/Expressao Plastica?
O Sim
1 Nao
e Acha que, num panorama geral, as criangas apresentam dificuldades na
exploragdo das Artes Visuais/Expressao Plastica?
0 Sim
OO0 Néo
e Se respondeu sim, que fatores entende poderem estar na base de tais
dificuldades?
e O que tem feito para ajudar a ultrapassar essas dificuldades?
e Com que frequéncia recorre a exploracao dos seguintes conteudos/técnicas
das Artes Visuais/Expressdo Plastica nas suas praticas diarias? Assinale
com um X na opcao que lhe parecer mais adequada.
Raramente | Ocasionalme | Frequentemen Muito
nte te frequenteme
nte
Desenho livre
Desenho
sugerido

Pintura livre

Pintura sugerida

Estampagem
Picotagem
Rasgagem
Recorte

Colagem
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Dobragem

Construcdes

Modelagem

Outros? Quais?

¢ Relativamente aos conteddos/técnicas que utiliza menos, assinale, da lista

que se segue, as 3 (TRES) principais razdes que justificam a sua pouca

utilizacdo. Escolha apenas 3 (TRES) das opg6es que se seguem.

O 0O

O

Desconhece os contetdos/técnicas

Auséncia dos materiais/recursos necessarios na escola em que
leciona

Os materiais/recursos necessarios nao existem em quantidade
suficiente

A sua exploracdo gera confusdo na sala de atividades/aulas

N&o possui a formagdo pedagOgica necessaria para a sua
exploracao

N&o sente necessidade de convocar esses conteudos/técnicas nas
suas préaticas pedagdgicas

Os materiais/recursos necessarios a sua exploracdo sdo
caros/dispendiosos

Falta de tempo para a exploracdo desses contetidos/técnicas

3. A Matematica e as Artes Visuais/Expressdo Plastica em conexao

e Costuma recorrer as Artes Visuais/Expressdo Plastica para lecionar temas

de Matematica?

O
O
O
O
O

Nunca
Raramente
Ocasionalmente
Frequentemente

Muito frequentemente

e Seescolheu nunca, indique as razGes que estdo na base da sua resposta.
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e Se escolheu outra opcéo, responda as seguintes questoes.

e Indique as potencialidades dessas conexdes nas suas praticas
diarias.

e Descreva ao pormenor uma atividade em que tenha explorado
conexdes entre a Matematica e as Artes Visuais/Expressdo Plastica
na sua agdo educativa diaria. Na sua resposta indique:

1) Que temas/contetidos explorou?

2) Que recursos/materiais utilizou?

3) Que dificuldades sentiu e como as ultrapassou?

4) Como reagiram as criangas?

5) Qual o impacto da atividade nas aprendizagens das criangas?

O seu questionario termina aqui. Muito obrigada pela sua colaboragéo!
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