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Resumo

O presente Relatério de Estdgio versa o trabalho desenvolvido no ambito dos
Estagios Pedagdgicos I e I, realizados na Educagdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, respetivamente, no contexto do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, da Universidade dos Agores.

Neste ambito, optdmos pelo aprofundamento de questdes referentes ao papel e a
importancia da promocdo de atitudes positivas e do gosto pela aprendizagem da
Matematica, tendo como referéncia os principios e pressupostos que fundamentam o
Método de Singapura, reconhecido caso de sucesso no ensino da Matematica a nivel
mundial.

Assim, ao longo dos Estadgios Pedagogicos, a promog¢do do gosto pela
area/dominio da Matematica assumiu particular destaque ao longo das nossas praticas
pedagdgicas em que procuramos desenvolver experiéncias de aprendizagem
diversificadas e motivadoras, envolvendo ativamente as criangas/alunos em experiéncias
ludicas, manipulativas e concretizadoras. Além do mais, mobilizdmos os principios das
teorias edificadoras e do Modelo Pentagonal do Ensino da Matematica de Singapura que
estruturam o Método de Singapura, os quais acreditamos terem contribuido para a
promogao de atitudes positivas e do gosto pela aprendizagem da Matematica junto das
criangas/alunos.

Em complementaridade, realizdmos um estudo exploratorio através de entrevistas
semi-estruturadas, procurando conhecer e compreender as representacdes de Educadores
de Infancia e de Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre a importancia do gosto
e das atitudes positivas no ensino-aprendizagem da area da Matemadtica. Apuramos que
os participantes consideram que a promogao intencional de atitudes positivas e do gosto
pela Matematica passa também pela agdo educativa do Educador/Professor, destacando a
importancia essencial de estratégias e praticas promotoras da curiosidade, interesse e
motivacdo, bem como da participagdo ativa/envolvimento das criangas/alunos em
atividades ludicas, manipulativas (com destaque para a abordagem CPA) e em jogos
matematicos, favorecendo conexdes matematicas com o quotidiano e a estimulagdo de

multiplas representagdes.

Palavras-chave: Estagio Pedagogico; Educagao Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino

Basico; Gosto pela Matematica; Método de Singapura.
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Abstract

This Internship Report deals with the work developed within the scope of
Pedagogical Internships I and II, carried out in Pre-School Education and the 1% Cycle of
Basic Education, respectively, in the context of the Master's Degree in Pre-School
Education and Teaching of the 1% Cycle of Basic Education, of University of the Azores.

In this context, we chose to delve deeper into questions relating to the role and
importance of promoting positive attitudes and a taste for learning Mathematics, taking
as a reference the principles and assumptions that underlie the Singapore Method, a
recognized case of success in teaching Mathematics to global level.

Thus, throughout the Pedagogical Internships, the promotion of a taste for the
area/domain of Mathematics assumed particular importance throughout our pedagogical
practices in which we sought to develop diverse and motivating learning experiences,
actively involving children/students in playful, manipulative and implementers.
Furthermore, we mobilize the principles of edifying theories and the Pentagonal Model
that structure the Singapore Method, which we believe have contributed to the promotion
of positive attitudes and an enjoyment of learning Mathematics among children/students.

In addition, we carried out an exploratory study through semi-structured
interviews, seeking to know and understand the representations of Early Childhood
Educators and 1% Cycle Elementary School Teachers about the importance of taste and
positive attitudes in teaching-learning in the area of Mathematics. We found that
participants consider that the intentional promotion of positive attitudes and a taste for
Mathematics also involves the educational action of the Educator/Teacher, highlighting
the essential importance of strategies and practices that promote curiosity, interest and
motivation, as well as participation activates/involvement of children/students in playful,
manipulative activities (with an emphasis on the CPA approach) and in mathematical
games, favoring mathematical connections with everyday life and the stimulation of

multiple representations.

Keywords: Pedagogical Internship; Preschool Education; 1% Cycle of Elementary
School; I like Mathematics; Singapore Method.
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Introduciao

O presente Relatorio de Estagio surge no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade dos Acores, sendo a sua apresentacdo e aprovagdo em ato
publico de defesa um requisito fundamental para a obten¢ao do grau de Mestre em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Assim, ao longo deste documento, iremos proceder a apresentacdo, analise e
reflexdo sobre os percursos formativos e as praticas pedagogicas desenvolvidas nos
Estagios Pedagogicos I e 11, realizados na Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico (CEB), respetivamente. Destacamos a importancia dos Estagios Pedagogicos,
como etapas essenciais na formagao inicial para a docéncia, criando oportunidades para
a mobilizacdo de conhecimentos cientificos e pedagogicos desenvolvidos ao longo da
Licenciatura em Educagdo Basica e do Mestrado em Educacao Pré-Escolar ¢ Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico, bem como para o aprofundamento e desenvolvimento de
novas competéncias e saberes, através do contato efetivo e sistematico com os contextos
letivos e com a comunidade escolar.

Neste enquadramento, o Relatorio de Estdgio permite o aprofundamento e a
reflexdo fundamentada acerca de uma temaética especifica, com relevancia educativa.

Assim, assumimos o nosso interesse pelo aprofundamento e pela reflexao sobre a
importancia das atitudes positivas e do gosto pela Matematica para a promogao do sucesso
educativo das criangas/alunos na Educac¢do Pré-Escolar e no 1.° CEB. Esta escolha
justificou-se, em primeira instancia, pela nossa motivagao pessoal, sendo refor¢ada pela
nossa consciéncia sobre a necessidade premente de, em todos os espacos e tempos de
aprendizagem, refletirmos sobre a importancia da promogao, junto das criangas/alunos,
do gosto e de atitudes positivas pela aprendizagem da Matematica. Segundo a literatura
da especialidade, o gosto e as atitudes positivas influenciam decisivamente os processos
de ensino-aprendizagem, pois os alunos estdo sujeitos a “diversas fontes de influéncia,
com a ajuda das quais vao desenvolver concepgdes, atitudes, crencas e até a forma como
apreendem os conhecimentos matematicos” (Marujo, 2007, p. 44). De facto, o gosto, a
motiva¢do e a predisposi¢do positiva para a aprendizagem sdo fatores amplamente
referenciados na bibliografia da especialidade como essenciais a constru¢do de

aprendizagens significativas. Assim, tal como afirma Chagas (2003), se tivermos
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experiéncias positivas com a Matematica iremos desenvolver atitudes e concecdes
positivas e, consequentemente, melhores aprendizagens e sucesso académico.

Nesta linha de pensamento, destacamos os contributos do Método de Ensino da
Matematica em Singapura no que respeita a importancia do desenvolvimento de atitudes
positivas em relagdo a Matematica. Efetivamente, no Modelo Pentagonal do Ensino da
Matematica de Singapura (Yee & Hoe, 2009) evidencia-se a promog¢ao de atitudes
positivas face a Matematica, incluindo a confianca, o interesse, a perseveranga, a
valorizacdo e as convicg¢oes, de modo que os alunos se sintam motivados e estimulados
para a aprendizagem da Matematica. Também em Portugal, nomeadamente nas novas
Aprendizagens Essenciais da Matematica para o Ensino Bésico (Canavarro et al., 2021),
se estabelece um conjunto de atitudes gerais, derivadas das areas de competéncia
estabelecidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (d’Oliveira
Martins et al., 2017), destacando-se a “predisposi¢ao positiva para aprender Matematica”,
bem como o “gosto e a autoconfianga”.

Deste modo, acreditamos que aprendizagens significativas e ativas passam pela
promogao do gosto e motivagdo para a aprendizagem da Matematica. Assim, o trabalho
por nds desenvolvido ao longo dos Estagios Pedagogicos privilegiou praticas promotoras
de atitudes positivas e o gosto pela area/dominio da Matematica, tendo como referéncia
os principios e as teorias edificadoras do Método de Singapura.

Neste contexto, assumimos para este Relatorio de Estagio os seguintes objetivos:

- Refletir sobre os percursos formativos vivenciados no ambito dos Estagios
Pedagogicos;

- Investigar sobre estratégias de promocao do gosto pela Matematica junto de
criancas em idade Pré-Escolar e de alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico;

- Promover experiéncias de aprendizagem com o intuito de desenvolver
atitudes positivas nas criangas/alunos e estimular o gosto e o interesse pela
aprendizagem da Matematica, privilegiando os principios orientadores do
Meétodo de Singapura;

- Refletir acerca das estratégias desenvolvidas nas praticas pedagdgicas, com
o intuito de promover o gosto e o interesse pela Matematica;

- Investigar as representacdes de educadores/professores sobre a influéncia/
importancia das atitudes positivas das criangas para o sucesso na
aprendizagem da Matematica, bem como sobre a possibilidade de promogao

intencional do gosto pela Matematica por parte do educador/professor.



No que diz respeito a estrutura deste documento, optdmos pela organizacdo em
trés grandes capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado “Ensinar e Aprender Matemadtica: promover o
gosto e as atitudes positivas”, dedica-se a apresentagdo e problematizagdo da tematica em
aprofundamento neste Relatorio de Estagio. Assim, tendo por base autores da
especialidade e referenciais curriculares orientadores, realizdmos uma abordagem
integrada e articulada acerca da promoc¢ao do gosto e das atitudes positivas durante o
processo ensino-aprendizagem e o papel do Educador de Infancia e do Professor do
1.° CEB, articulando com os contributos e principios orientadores do Método de
Singapura que fundamentaram as praticas pedagogicas.

No segundo capitulo designado “Praticas Pedagdgicas e investigacao
desenvolvidas em contextos de Estagio”, comecamos pela caracterizacdo dos contextos
educativos (meio, escola, sala de atividades/aula e grupo de criangas/alunos) seguindo-se
a andlise e reflexdo sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas nos Estagios
Pedagogicos I e II, evidenciando a nossa acdo pedagodgica e as experiéncias de
aprendizagem desenvolvidas com o objetivo de promover atitudes positivas e o gosto pela
Matematica.

No terceiro e ultimo capitulo, “Representacdes docentes sobre o papel do gosto e
atitudes positivas das criangas para o sucesso na aprendizagem da Matematica”,
apresentamos, analisamos e discutimos os resultados de um estudo exploratorio,
envolvendo a realizagdo de entrevistas semi-estruturadas, com o intuito de conhecer e
compreender as representacoes de Educadores de Infancia e de Professores do 1.° CEB
sobre aspetos diversos relativos ao gosto e as atitudes positivas no ensino da Matematica.

No final deste Relatorio tecemos, ainda, algumas consideragdes finais relativas a

globalidade do trabalho desenvolvido.



Capitulo I — Ensinar e Aprender Matematica: promover o gosto e

as atitudes positivas

O presente capitulo dedica-se ao aprofundamento e discussdo dos fundamentos,
principios e dinamicas de a¢ao orientadores na promogao do gosto e das atitudes positivas
das criancas/alunos na aprendizagem da Matematica, com referéncia a autores da
especialidade e a documentos curriculares orientadores da pratica docente.

Esta abordagem articula-se e complementa-se com as perspetivas e pressupostos
do Método de Singapura no ensino-aprendizagem da Matematica, contemplando o
Modelo Pentagonal do Ensino da Matematica de Singapura (Yee & Hoe, 2009), em que
destacamos a componente de “atitudes” como um dos cinco lados de um pentagono
regular que aposta na promocao de atitudes positivas face a Matematica, bem como as
teorias edificadores do método, debrugando-nos sobretudo na promog¢ao de conexoes
matematicas, na abordagem Concreto-Pictorico-Abstrato (abordagem CPA) e nas
multiplas representagdes.

Neste enquadramento, esclarecemos como as atitudes positivas face a Matematica
e a promog¢do de aprendizagens ativas e integradoras favorecem aprendizagens
significativas junto das criangas/alunos, que demonstram estarem mais motivados e

empenhados na aprendizagem da Matematica.

1.1 Ensino-Aprendizagem da Matematica na Educacdo Pré-
Escolar e no 1.° CEB: principios e dindmicas na promocao do gosto e

atitudes positivas dos alunos para com a Matematica

Ao longo dos anos, em Portugal, tal como na generalidade dos paises, tem-se
verificado um fendmeno do insucesso escolar, em particular, na disciplina de Matematica.
Em geral, as dificuldades nesta disciplina originam, muitas vezes, o insucesso € abandono
escolar e facilmente dao lugar a crengas e sentimentos negativos em relagdo a disciplina
e/ou a Escola, com consideravel impacto social e académico.

Contudo, devemos ter em atengdo os resultados obtidos no Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA — Programme for International Student

Assessment), que consiste num estudo internacional e trienal desenvolvido desde 2000



pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), e que tem
como objetivo tragar o retrato dos sistemas educativos de todos os paises participantes.
Comecamos por analisar os resultados obtidos no PISA realizado em 2015. Os
estudantes portugueses de 15 anos, que tinham frequentado do 7.° ao 12.° ano entre 2012
e 2015, obtiveram, pela primeira vez, pontuagdes médias superiores as médias da OCDE,
nomeadamente estavam acima das pontuacdes médias em literacia cientifica (8 pontos),
literacia de leitura (5 pontos) e, com menos significado estatistico, em literacia
matematica (2 pontos). Em relagdo a edi¢do do PISA em 2015, Portugal subiu para a 22.?
posicao num total de 72 paises e economias que foram analisados (OCDE, 2016).
Relativamente aos resultados obtidos no PISA 2018, focando-nos na literacia
matematica, verificamos que Portugal obteve 492 pontos, sendo um resultado semelhante
a média da OCDE neste dominio (489 pontos). Conseguimos averiguar que, nos
resultados médios de Portugal em todos os ciclos PISA (desde 2000), a linha de tendéncia
apresenta um declive positivo. Considerando o total de paises/economias participantes no
PISA 2018, Portugal ocupa a 28.% posi¢ao num total de 78 paises avaliados (OCDE, 2019).
Nesta sequéncia, verificamos ainda que os resultados obtidos no PISA realizado
em 2022 demonstram que os estudantes portugueses baixaram o seu desempenho em
Matematica e leitura, face a edicdo PISA de 2018. No relatério apresentado em 2023
foram divulgados os dados da avaliacdo mais recente, realizada em 2022, abrangendo 81
paises. Estes resultados representam a primeira avaliacdo internacional que analisa o
desempenho dos alunos apos a pandemia de Covid-19 que levou ao encerramento de
escolas. Em Portugal, os alunos de 15 anos, que frequentavam entre o 7.° ¢ 12.° ano,
alcancaram 472 pontos em Matematica, uma redu¢do de 20,6 pontos em relacao a 2018 e
trés em cada dez alunos ndo alcangaram o nivel minimo satisfatdrio. Apesar das
dificuldades, alguns paises mantiveram ou melhoraram o seu desempenho em
Matematica desde o PISA 2018, nomeadamente a Australia, Japao, Coreia, Singapura e
Suica (OCDE, 2023). Estes paises destacam-se por terem implementado periodos mais
curtos de encerramento de escolas e por terem menos barreiras socioecondémicas durante
o ensino a distancia, bem como por apresentarem um melhor apoio continuo de
professores e de encarregados de educacao.
Também no mesmo ano, em 2015, o estudo internacional TIMSS (Trends in
Internacional Mathematics and Science Study) avaliou o conhecimento de alunos do 4.°
ano do 1.° CEB sobre a drea de Matematica sendo que Portugal ocupou uma posi¢do na

primeira metade da tabela (13.* posicdo num total de quarenta e nove paises e regides
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analisados), verificando-se uma maior progressao dos alunos portugueses nesta area em
comparagdo com outros paises que participaram na primeira edi¢ao, em 1995 (TIMSS &
PIRLS International Study Center, 2015).

Quanto ao TIMSS realizado em 2019, verificamos que os alunos portugueses
obtiveram 525 pontos a Matematica no 4.° ano, sendo que Portugal se posicionou no 20.°
lugar num total de 58 paises participantes. Esta pontuacao coloca Portugal como um dos
paises cujo nivel médio se encontra estatisticamente acima do ponto central da escala do
TIMSS e com uma pontuacdo superior a 32 paises. Contudo, revelou um resultado
significativamente inferior, em 16 pontos, relativamente ao resultado obtido em 2015
(TIMSS & PIRLS International Study Center, 2019). Em termos internacionais, Hong
Kong e Singapura foram dos paises que revelaram valores médios mais elevados.

Os resultados obtidos revelam instabilidade dos desempenhos dos alunos
portugueses nos estudos internacionais, principalmente relativamente a Matematica,
revelando que os problemas e dificuldades dos alunos face a Matematica ndo estdo
completamente ultrapassados. Assim, importa continuar a investir na melhoria do
curriculo e na inovagdo das estratégias de ensino, procurando uma mudanca mais
profunda nas atitudes e crencas dos alunos face a Matematica.

De facto, a Matematica ainda continua a ser vista pela sociedade como dificil e
abstrata, com pouca relevancia para o quotidiano e pouca utilidade futura. Essas
concecdes, negativas e erradas acerca da Matematica, constituem um entrave ao
desenvolvimento de uma predisposi¢ao positiva para a aprendizagem desta disciplina e
influenciam os alunos desde cedo a construirem uma visdo/emo¢do negativa e
desinteresse pela mesma. Além do mais, estas concecdes dos alunos influenciam a sua
percecdo sobre a relevancia da Matematica e interferem na persisténcia e dedicacdo a esta
disciplina.

Neste sentido, a eficacia do ensino-aprendizagem da Matematica depende das
estratégias de ensino que devem captar e motivar os alunos, do professor que tem a missao
de conduzir os alunos até a aprendizagem significativa da Matematica e, principalmente,
dos alunos, que sdo os principais intervenientes, sendo fundamental ter em conta que,
para estes se envolverem efetivamente na aprendizagem, € necessario despertar o gosto,
atitudes e crencas positivas face a esta disciplina. A autora Medina (2017) complementa
esta ideia explicando que ¢ muito importante o “‘professor estar atento ao
desenvolvimento global do aluno, procurando um vasto leque de estratégias para atuar

junto destes, de forma que os mesmos possam superar as suas dificuldades” (p. 36).



As nossas atitudes e a nossa predisposicdo para a aprendizagem de uma
determinada érea influenciam o modo como enfrentamos as nossas dificuldades e as
superamos, condicionando o nosso sucesso académico. Assim sendo, cada vez mais 0s
educadores/professores demonstram uma grande preocupagao em desenvolver atitudes
positivas perante determinadas areas para que os discentes desenvolvam gosto e
motivagdo na aprendizagem que ira influenciar positivamente as suas aprendizagens, o
seu empenho e as percecdes sobre as suas capacidades. Efetivamente, como salienta
Adam (1999, citado por Silva, 2013), os lagos afetivos positivos incentivam o aluno a ter
um papel ativo na sua aprendizagem, o que ira refletir no seu sucesso e em atitudes
positivas. Por isso, devemos ter em atencao que “as atitudes dos professores e o ambiente
na sala de aula poderdo favorecer ou ndo a aprendizagem, contribuindo para gerar aversao
ou gosto pela disciplina, influenciando também o desempenho na mesma” (p. 35).

A atitude em relacao a Matematica ¢ um dos principais fatores intrinsecamente
relacionados com o sucesso escolar. Muitos autores t€ém procurado demonstrar a
influéncia da dimensdo afetiva sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica,
destacando-se a reflexdo de Nieto, Carrasco, Brigido e Mellado (2014) sobre o trabalho
desenvolvido por McLeod (1986, 1989, 1992), onde se enfatiza que os descritores do
dominio da afetividade (crencas, atitudes e emocgdes) tém uma grande influéncia nas
aprendizagens e sucesso na disciplina da Matematica (Luzita, 2018).

Neste enquadramento, passaremos a exploracdo de algumas definigdes e teorias
importantes para a compreensdao da tematica que selecionamos para aprofundamento,
com enfoque nas “atitudes”, “crencas”, “motivacao”, “gosto” e “aspetos afetivos” que sao
importantes para a aprendizagem e o sucesso na Matematica.

Comecamos por destacar a “definicdo multidimensional de atitude” apresentada
por Zan e Matino (2007) que engloba as dimensdes da visdo da Matematica, da percegdo
de competéncia e da disposi¢ao emocional (gosto), a qual iremos adotar para explorar e
explicar a nossa temadtica em estudo. Neste contexto,

a multidimensional definition, which recognizes three components in the attitude:

emotional response, beliefs regarding the subject, behavior related to the subject.

From this point of view, an individual s attitude toward mathematics is defined in

a more complex way by the emotions that he/she associates with mathematics

(which, however, have a positive or negative value), by the individual's beliefs

towards mathematics, and by how he/she behaves. (Hart, 1989, citado por Luzita,

2018, p. 24)



Assim, segundo estes autores, as atitudes supdem trés componentes: a resposta
emocional (emogdes positivas/negativas); as crengas sobre o assunto; € o comportamento
associado. No seu ponto de vista, as atitudes sdo afetivo-cognitivas visto que as
componentes afetivas e cognitivas sdo indissociaveis, ou seja, criamos atitudes em relagcdo
a um assunto quando revelamos emog¢des em relagdo a este assunto € a0 mesmo tempo
criamos ideias, concegoes e crengas relativamente ao mesmo.

Neste sentido, em relagdo a Matematica, podemos verificar, segundo a definicao
multidimensional de atitudes, que quando um aluno cria crengas € concegdes positivas
perante esta disciplina tende a gerar emogdes positivas e, consequentemente, revela uma
atitude e um comportamento positivo perante a mesma. Por seu turno, crengas negativas
tendem a gerar o processo inverso, rumo a atitudes negativas perante a aprendizagem.
Assim, uma crenca/imagem positiva face a Matematica tende a gerar emogdes positivas,
confianga, interesse, gosto e, consequentemente, maior motivagdo € uma predisposicao
positiva para a aprendizagem de Matematica, com potencial impacto na melhoria dos
resultados e no sucesso nesta disciplina.

Para Zan e Matino (2007), as atitudes sdo fatores internos aos alunos que sdao
influenciadas por fatores externos, tais como: caracteristicas do ensino; caracteristicas da
sala de aula; caracteristicas do professor; experiéncias negativas passadas; e crengas da
familia ou da sociedade. Existe também, para os mesmos autores, uma interligagdo entre
as diferentes dimensdes de atitude, tal como apresentamos na figura abaixo,
nomeadamente: crenga/visdo sobre a Matematica; gosto/ndo gosto pela Matematica; a

percecao/motivagdo de serem bem-sucedidos nesta area (veja-se a Figura 1).

Gosto/ nao gosto
pela Matematica

Crenca/ visao sobre
a Matematica

Figura 1: Interligagdo das dimensdes constituintes das atitudes para com a Matematica,

adaptado de Zan e Martinho (2007, p. 164).



Assim, devemos ter em atengdo o interesse/desinteresse ou o gosto/nao gosto
demonstrado pelas criangas/alunos em relacdo a Matematica, de modo a percebermos as
causas subjacentes e, por conseguinte, procurarmos proporcionar-lhes uma maior
motivacdo e melhor aprendizagem. As causas principais que podem influenciar a
predisposicao na aprendizagem da Matematica poderao ser: a pratica docente; algumas
ideias pré-concebidas acerca da disciplina; a baixa perce¢ao da relacdo da Matematica
com o seu quotidiano; as experiéncias negativas no seu passado com o professor/area da
Matematica; o interesse, ou a falta dele, por parte da familia em valorizar a aprendizagem
desta area; entre outras (Almeida, 2011; Silva, 2013).

Deste modo, tal como explicita Chacon (2003), compreende-se que o dominio
afetivo influencia a aprendizagem e as atitudes dos alunos sendo que a

relacdo que se estabelece entre afetos — emogdes, atitudes e crengas — e

aprendizagem ¢ ciclica: por um lado, a experiéncia do estudante ao aprender

Matematica provoca diferentes reagdes e influi na formagao de suas crengas. Por

outro, as crencas defendidas pelo sujeito tém uma consequéncia direta em seu

comportamento em situagcdes de aprendizagem e em sua capacidade de aprender.

(p- 23)

Nesta sequéncia, também se assume importante compreendermos o que sao as
crengas € como estas influenciam o gosto e o interesse pela Matematica.

Assim, os autores Nieto, Carrasco, Brigido e Mellado (2014) defendem que as
crengas “‘sdo estruturas cognitivas que permitem a individuos que organizem e filtrem a
informacdo que recebem, construindo progressivamente um entendimento sobre a
realidade, servindo como uma forma de organizar e ver o mundo e pensar” (p. 268). De
facto, as crengas sdo essenciais para estruturarmos o significado a que atribuimos as
coisas e funcionam como filtro para realidades novas ou problemas, permitindo
possibilidades de acdo e compreensdo (Luzita, 2018). Deste modo, ¢ muito dificil a
mudancga de crencas de um individuo porque ¢ necessario abandonar as premissas que
acredita serem a verdade (Grootenboer & Marshman, 2016).

Quanto as crengas relativas a disciplina da Matematica, segundo Nieto, Carrasco,
Brigido e Mellado (2014), a maioria dos alunos possui crengas e concegdes negativas
sobre a Matematica, como sendo uma disciplina dificil, abstrata, baseada em regras e
memorizagao ¢ que nao tem utilidade para o futuro, sendo dispensavel. Assim, torna-se
importante identificar previamente estas crengas porque acabam por influenciar as suas

atitudes e interesse pela disciplina, causando desmotivacdo e desinteresse. O estudo de
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Silva, Rosario e Feio (2005) comprova que estas crengas negativas advém da falta de
interesse e de emogdes negativas por parte dos alunos resultando na

falta de implicacion del estudiante en el processo de enserianza y aprendizaje de

las matematicas, reprecutiendo directamente en el esfuerzo personal que realiza

en relacion com esta matéria. Esta circunstancia agrava los efectos negativos del
rendimento en la misma ya que constituye una de las matérias mais dificiles de

enseniar y de aprender por la naturaleza de se proprio contenido. (p. 2395)

Efetivamente, as dificuldades na disciplina de Matematica estdo muito enraizadas
na crencga coletiva, dificultando a agdo dos que querem contrariar esta tendéncia social.
Estas crengas podem ter origem em informacao direta (experiéncias pessoais) ou indireta
(interagdes sociais) e irdo influenciar as expetativas que temos sobre o sucesso ¢ a
motivagdo ou confianga para a aprendizagem (Luzita, 2018).

Nesta linha de pensamento, percebemos que as crengas, emogdes ¢ atitudes
positivas influenciam a motivacdo e interesse dos alunos para a aprendizagem da
Matematica, sendo necessario compreender algumas teorias do processo de motivagdo
que influencia o processo de ensino-aprendizagem.

Neste contexto, destacamos a “Teoria da Autodeterminagdo”, formulada por Ryan
e Deci (2000), que sugerem que existem dois tipos de motivacao: a motivacdo extrinseca
€ a motivagdo intrinseca. A motivacdo intrinseca consiste na “necessidade basica das
pessoas se tornarem competentes, e podera ser modificada caso ocorra uma mudanga na
forma como cada um se julga como competente numa dada tarefa” (Farinha, 2020, p. 12).
Por sua vez, a motivagdo extrinseca passa pelo empenho de um individuo realizar uma
atividade, com o objetivo de alcancar uma recompensa externa ou evitar uma puni¢ao
(Ruiz, 2004).

Segundo esta teoria, a aprendizagem sera mais duradora e significativa para o
aluno quando ¢ sustentada por uma motivacdo intrinseca porque este dedica-se muito
mais as tarefas propostas e ndo desanima ou desiste perante dificuldades, pressoes
externas e a aprendizagem ndo ¢ sustentada por refor¢os externos transitorios.

Deste modo, compreendemos que existe uma relagdo reciproca entre
aprendizagem e motivagdo, visto que um aluno motivado tem maior predisposi¢do na
aprendizagem e esta disposto a aprender sempre mais.

Segundo Moreira (2006, citado por Pires, 2020), o interesse e a predisposi¢do em
aprender sdo fatores essenciais para um conhecimento mais duradouro, “pois a

aprendizagem ja ocorrida e internalizada, produz um interesse em aprender, ou uma
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predisposicao que ¢ transformada em atitudes e sentimentos positivos que facilitam a
aprendizagem” (p. 27).

Neste seguimento, o professor/educador devera contribuir para o desenvolvimento
de crengas positivas dos alunos face a Matematica, valorizando a dimensao afetiva e
motivacional no ensino-aprendizagem. E também crucial que os docentes apostem em
situacdes que motivem os seus alunos para a aprendizagem da Matematica, tendo em
atencdo ao seu método de ensino, as praticas pedagdgicas, ao ambiente de aprendizagem
e aos materiais pedagogico-didaticos que apresenta, estimulando o gosto por esta
disciplina. Torna-se essencial promover aprendizagens ativas e com significado para o
aluno para estimular o gosto ¢ motivagdo pela aprendizagem da Matematica, tal como
explicita Melo (2023) ao frisar a importancia da reflexdo do docente sobre as suas
praticas, encarando-se o “docente como um profissional consciente, reflexivo e critico
em relacdo as suas praticas, apoiado no rigor cientifico e metodologico, aberto a inovagao
e a mudanca, empenhado no desenvolvimento integral das criangas/alunos e na promogao
de aprendizagens ricas e significativas” (p. 7).

Complementarmente as crengas e a motivagdo, encontramos o conceito de
“autoeficacia” que se refere as percecdes e a autoconfianga que os alunos tém sobre a sua
capacidade para a realizacdo de determinadas tarefas. Os autores Bong e Skaalvik (2003),
citados por Liu e Koirala (2009), defendem que a autoeficicia influencia e afeta a
motivagdo, a persisténcia, o esforco, as atitudes e agdes, os comportamentos e as
realizacdes dos alunos, verificando que, quando os alunos apresentam um alto nivel de
autoeficacia, estes acabam por apresentar um melhor desempenho escolar. De facto, os
discentes que apresentam uma boa autoeficdcia acabam por se esforcar mais para
aprender e realizar as tarefas, bem como sdo mais persistentes na superagcdo das suas
dificuldades. Assim sendo, a confian¢a ¢ a autoeficacia dos alunos influenciam a sua
motivacao e empenho no ensino-aprendizagem da Matematica.

Importa também realgar que, para alcancar uma aprendizagem significativa, ¢
necessario que o aluno apresente uma predisposicdo positiva para aprender e que o
conteudo escolar tenha légica e seja relevante para o discente (Praia, 2000; Moreira,
2012). A aprendizagem significativa implica uma interacao, ligagao e relag@o entre aquilo
que o aluno aprende de novo e o conhecimento prévio que guarda na estrutura cognitiva
(Moreira, 2012). Na verdade, ¢ uma aprendizagem profunda, tal como caracteriza Rogers

(2001), ao referir que entende aprendizagem significativa como
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uma aprendizagem que é mais do que uma acumulagio de fatos. E uma

aprendizagem que provoca uma modificagdo, quer seja no comportamento do

individuo, na orientagdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e personalidade.

E uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de

conhecimento, mas que penetra profundamente todas as parcelas da sua

existéncia. (p. 1)

Neste seguimento, para promover maior motivagao e perce¢ao de autoeficacia nos
alunos, importa realgar algumas orientacdes e estratégias pedagogicas que promovem
atitudes positivas e maior predisposi¢do positiva na aprendizagem da Matematica,
nomeadamente: diferentes formas de representacdo dos conceitos e procedimentos
matematicos; concretizacdo e manipulagdo de materiais € jogos matematicos; conexao
com outras areas ¢ dominios; conexao com o quotidiano dos alunos e visao da utilidade
da Matematica no dia a dia; e, ainda, a aprendizagem cooperativa (Marujo, 2007;
Almeida, 2011; Farinha, 2020).

Primeiramente, as diferentes formas de representagdo de um mesmo conceito
matematico (multiplas representacdes) permite que os alunos descubram o que existe de
comum em cada uma das representagdes apresentadas e, assim, consigam definir o
conceito matematico (Dienes, 1970).

De facto, as multiplas representagdes sdo essenciais para facilitar a compreensao
dos conteudos matematicos sendo essencial disponibilizar diversas experiéncias e
representacdes de um com conceito matematico com recurso a diversos materiais e
contextos. A diversificacdo de formas de representacio de um conceito/procedimento
matematico permite que um maior nimero de criangas consiga compreender alguma
destas representacdes, respeitando a individualidade de cada crianga e as inumeras formas
que ela pode necessitar de aprender (Abreu, 2017).

Também as novas Aprendizagens Essenciais da Matematica para o Ensino Bésico
(Canavarro et al., 2021) explicitam a importancia de apresentar diversas tarefas/
representacdes em diferentes contextos que desenvolvam atitudes positivas e promovam
aprendizagens mais significativas:

Desenvolver a capacidade de usar representacdes multiplas, como ferramentas de

apoio ao raciocinio € a comunicacdo matematica, € como possibilidade de

apropriacao da informagao veiculada nos diversos meios de comunicagao,
nomeadamente digitais, onde surge em formatos em constante evolucdo. As ideias

matematicas sdo especialmente clarificadas pela conjugacao de diferentes tipos de
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representacao, € a compreensao plena depende da familiaridade e fluéncia que os

alunos tém com as varias formas de representacdo. (p. 3)

De acordo com Cabral (2021), a abordagem Concreto-Pictorico-Abstrato
(abordagem CPA), caracteristica do Método de Singapura, abordada no proximo
subcapitulo, destaca a importancia da exploragao de multiplas representagdes em cada
etapa desta abordagem e estabelece conexdes entre estas representagoes.

Assim sendo, para que os alunos nao se familiarizem/foquem em apenas um tipo
de representagdo de um conceito ou procedimento matematico, o educador/professor deve
proporcionar variadas experiéncias de aprendizagem matematica, baseadas em situagdes
do quotidiano e na exploragdo de diversos contextos ¢ materiais, dando a oportunidade
de que todos as criancas desenvolvam aprendizagens significativas e construam
significado para os conceitos e procedimentos matematicos (Dienes, 1970).

Nesta linha de pensamento, também a exploracdo matematica envolvendo a
manipulagdo e concretizacao, tendo por base o método CPA, que sera desenvolvido ja no
préximo tdpico, € reforgada nas novas Aprendizagens Essenciais da Matematica para o
Ensino Bésico (Canavarro et al., 2021), em que se destaca a importancia da utilizagao de
materiais manipuldveis para aprendizagens significativas sendo que ‘“os materiais
manipuldveis devem ser utilizados sempre que favorecam a compreensdo de
conhecimentos matematicos e a conexao entre diferentes representagdes matematicas”
(p. 6). Assim, para a crianca alcancar a abstragdo matemadtica torna-se fulcral,
principalmente nos primeiros anos, comecarmos a exploracao de conceitos matematicos
a partir do concreto e gradualmente avancarmos para o abstrato, respeitando os ritmos
dos discentes, levando a praticas mais reflexivas e que promovam o gosto por esta area.

Além dos materiais concretos e manipuldveis que permitem a exploragdo e
manipulacdo de conceitos matematicos, existem outros materiais didatico-pedagogicos e
JOogos que sdo essenciais para motivar os alunos e promover aprendizagens significativas.

Efetivamente os jogos matematicos sdo muito interessantes para incentivar as
criangas a estimularem o seu raciocinio, a desenvolverem atitudes sociais (como a
cooperagdo e interajuda) e a aprofundarem o pensamento légico e a linguagem
matematica, constituindo, ainda, um fator que facilita a compreensdo de conceitos
matematicos € motiva os alunos na aprendizagem da Matematica. Os jogos sao recursos
didaticos e educativos importantes no ensino-aprendizagem da Matematica, visto que
permitem aos alunos, de forma ludica e a “brincar”, resolver problemas e adquirir

competéncias matematicas, bem como desenvolver processos logicos-matematicos € o
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raciocinio l6gico, o que os motiva a querer aprender mais € a gostar mais desta disciplina,
tal como afirma Canals (2001 citado por Caldeira, 2009):

Se soubermos propor a experimentacao de forma adequada a cada idade e, a partir

dai, fomentar o didlogo e a interaccdo necessarios, o material, longe de ser um

obstaculo que nos faz perder tempo e dificulta o salto para a abstracao, facilitara
esse processo, porque fomentara a descoberta e tornard possivel uma

aprendizagem so6lida e significativa. (p. 331)

De facto, os jogos e materiais ludico-didaticos disponibilizados as criangas devem
ser concebidos de forma a proporcionarem experiéncias de aprendizagem significativas e
estimulantes. Para além de explorarem nog¢des matematicas, as criangas devem também
desenvolver atitudes positivas e uma predisposi¢ao para aprender, cultivando a
curiosidade, o interesse, a persisténcia e a motivac¢ao. Estes materiais devem considerar
os interesses e vivéncias das criangas, bem como proporcionar-lhes espago para brincar.
Através destas experiéncias informais, as criangas vao construindo a compreensdo dos
conceitos e procedimentos matematicos, desenvolvendo o raciocinio e ganhando
autonomia para os aplicar no seu dia a dia.

Outro aspeto a considerar diz respeito as conexdes da Matematica com outras
areas e dominios, uma vez que estas representam uma oportunidade para gerir o curriculo
de forma integradora e globalizante. Esta abordagem contrasta com a fragmentacao das
disciplinas, permitindo uma organizagao dos saberes, experiéncias e contetidos adequada
as necessidades dos alunos e baseada nos seus interesses, conce¢des € vivéncias,
promovendo assim uma aprendizagem significativa (Raposo, 2013; Costa, 2018; Pavao,
2023).

Assim, a integracdo das areas curriculares constitui uma componente essencial
para a educacdo integral dos alunos (Alonso, Peralta & Alaiz, 2001; Alonso, 2002),
defendendo-se uma abordagem globalizante, integrada e contextualizada do curriculo.
Afinal, aprender implica atribuir significado a realidade, compreender e estabelecer
relagdes, bem como construir conhecimento que possa ser mobilizado.

De facto, a integracdo de saberes e de disciplinas permite uma aprendizagem
baseada numa articulacdo de saberes sendo uma mais-valia para que os alunos tomem
consciéncia de que tudo estd relacionado e interligado. De acordo com Canavarro et al.
(2021), ¢ essencial promover uma conexao constaste com outras areas € com O

quotidiano:
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Desenvolver a capacidade de estabelecer conexdes matematicas, internas e
externas, que lhes permitam entender esta disciplina como coerente, articulada,
util e poderosa. As conexdes internas ampliam a compreensdo das ideias e dos
conceitos matematicos que nelas estdo envolvidos, e estabelece relagdes entre os
diversos temas da Matematica. As conexdes externas da Matematica com distintas
areas do conhecimento, como as Artes, as Ciéncias ou as Humanidades, ou com
situagdes diversas dos contextos da realidade, possibilitam que os conhecimentos
matematicos sejam usados para compreender, modelar e atuar em varias areas ou
disciplinas. A exploragdo de conexdes matematicas pelos alunos ¢ uma condig¢ao

indispensavel para o reconhecimento da relevancia da Matematica. (p. 3)

O quotidiano das criangas deve ser um ponto de partida para promover
aprendizagens significativas, uma vez que, desde cedo, as criangas desenvolvem o seu
pensamento e aprendem a partir das suas experiéncias e vivéncias diarias. Deste modo, ¢
fundamental que os discentes construam no¢des matematicas para estruturar e organizar
o pensamento, dando sentido ao mundo que os rodeia. Como preconizam as Orienta¢des
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016), “a aprendizagem
das criangas requer uma experiéncia rica em Matematica, ligada aos seus interesses € a
vida quotidiana, quando brincam e exploram o seu mundo” (p. 74). Por conseguinte, o
envolvimento das criancas em situacOes matematicas potencia a aprendizagem,
motiva-as e estimula o seu interesse por esta area.

De facto, as conexdes com o quotidiano contribuem para aprendizagens mais
significativas visto que as criancas/alunos conseguem compreender e identificar a
presenca da Matematica no seu dia a dia, dando sentido, interpretando e usando
conhecimentos matematicos no quotidiano. Deste modo, atribuem significado a realidade
a partir das suas vivéncias, desenvolvendo uma perce¢do mais clara sobre a relevancia da
Matematica e uma predisposi¢do positiva para a aprendizagem desta area/dominio.

Ferri (2010) defende a relacdo entre o quotidiano e a Matematica, referindo que ¢
importante ligar “o mundo real e a Matematica nos dois sentidos: da realidade para a
Matematica e — isto ¢ importante — no sentido contrario, da Matematica para a realidade”
(p. 19). Deste modo, cabe a Escola proporcionar aos alunos diversas experiéncias
matematicas em contextos reais, permitindo-lhes utilizar a Matematica com espirito
critico e autoconfianga (Abrantes, 1989).

Nesta linha de pensamento, Alonso (2002) destaca a importancia crucial da

dimensao de integragdo do/no meio, como uma abordagem pedagogica que tem em conta
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a realidade local e regional como ponto de partida para experiéncias de aprendizagens
com significado e relevancia social. Do mesmo modo, a autora alerta para a dimensao da
integracao dos alunos, aludindo a importancia fundamental das experiéncias pessoais e/ou
sociais quotidianas dos aprendentes para a promocao de aprendizagens ativas,
motivadoras, contextualizadas e significativas.

Por fim, mas ndo menos importante, destaca-se o potencial da aprendizagem
cooperativa como estratégia promotora da aprendizagem através da interagdo, da pesquisa
e da colaboragdo, incentivando a entreajuda entre os alunos e fomentando atitudes
positivas face ao processo de aprendizagem. Esta abordagem coloca o educando no centro
da agdo educativa, tornando-o protagonista do ensino-aprendizagem em contexto de sala
de aula e estimulando o desenvolvimento da responsabilidade, da comunicagdo
interpessoal e da capacidade de tomada de decisdes em grupo.

De facto, tanto na escola como no quotidiano, as criangas/alunos devem
desenvolver a capacidade de resolver problemas e desafios matematicos. O trabalho
colaborativo, a interacdo e a partilha de ideias, experiéncias e vivéncias revelam-se
enriquecedores, promovendo uma interdependéncia positiva dentro do grupo. Como
refere Pimentel (2023), “todos trabalham em conjunto com a finalidade de realizar uma
determinada tarefa, promovendo a interacao e fomentando a aceitagdo das diversas ideias
de cada elemento do grupo” (p. 22).

A cooperagdo e a interacdo sdo essenciais, seja entre criangas ou com O
educador/professor, para uma aprendizagem mais estimulante e motivadora, num clima
de partilha, colaboragdo e entreajuda, promotor de sentimentos de seguranca e autoestima.

O trabalho cooperativo apresenta beneficios na aprendizagem, tal como referem
as OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), pois

as criangas tém oportunidade de confrontarem os seus pontos de vista e de

colaborarem na resolugdo de problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa

comum, alarga as oportunidades educativas, ao favorecer uma aprendizagem

cooperada em que a crianga se desenvolve e aprende, contribuindo para o

desenvolvimento e para a aprendizagem das outras. (p. 25)

Efetivamente, o trabalho em grupo contribui para uma aprendizagem conjunta,
proporcionando a todos a oportunidade de explicar as suas escolhas e propostas, bem
como os processos que seguiram. No 1.° CEB, este método ¢ valorizado e assume um
papel essencial na comunicagdo e na aprendizagem da Matematica, fomentando uma

maior motivacdo e uma atitude positiva face a disciplina. Assim, nas novas
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Aprendizagens Essenciais da Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al., 2021),
destaca-se a importancia de os alunos partilharem e discutirem ideias matematicas,
formularem e responderem a questdes, bem como ouvirem e fazerem-se ouvir. Para que
este debate e reflexdo sobre conceitos e procedimentos matematicos ocorra de forma
eficaz entre os membros do grupo, ¢ fundamental uma consolidagdo dos conhecimentos,
potenciando, assim, a compreensao matematica e o uso da comunicacao e da linguagem
matematica com motivagao ¢ autonomia.

Deste modo, o trabalho cooperativo e colaborativo assume-se como uma
abordagem propicia para desenvolver atitudes positivas sobre a Matematica, gerando uma
predisposicdo positiva e uma maior autodeterminagdo no ensino-aprendizagem da
Matematica. Este método de trabalho contribui para um desenvolvimento integral dos
alunos valorizando capacidades e atitudes transversais, decorrentes das areas de
competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(d’Oliveira Martins et al., 2017), incluindo as capacidades de pensamento critico,
criatividade, colaboracdo e autorregulagdo, bem como as atitudes de autoconfianga,
perseveranga, iniciativa e autonomia e valorizagdo da Matematica.

Em relacdo aos documentos orientadores do curriculo em Portugal, verificou-se
ao longo dos anos uma crescente valorizacdo da componente afetiva no ensino e
aprendizagem e da importancia de promover atitudes positivas e o gosto pela Matematica.
De facto, a promogdo de atitudes positivas nas praticas educativas estd presente nos
documentos normativos dos varios niveis de ensino, sendo que nos iremos debrugar na
Educacao Pré-Escolar e no 1.° CEB.

Neste enquadramento, desde a mais tenra idade que se deve proporcionar nas
criangas o gosto pela Matematica e comecamos a verificar estes principios orientadores
desde a Educagdo Pré-escolar. Ja na Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar (Lei n.° 5/97
de 10 de fevereiro, regulamentada pelo Decreto-Lei n.° 147/97), considera-se que um dos
objetivos para a Educagdo Pré-Escolar passa por estimular “o desenvolvimento global de
cada crianga, no respeito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos
que favorecam aprendizagens significativas e diversificadas” (Capitulo IV, n.° 10, alinea
d, do Decreto-Lei n.° 147/97 de 10 de fevereiro).

A participagdo ativa das criangas no processo ensino-aprendizagem ¢ muito
importante para tomarem consciéncia de si como aprendentes, apercebendo-se de como
aprenderam e superaram as suas dificuldades. Neste contexto, nas Orienta¢des

Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016) defende-se a
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importancia para o desenvolvimento da crianca da promog¢dao da persisténcia, da
autoconfianga e do gosto por aprender, “para que progressivamente se va tornando capaz
de autorregular a sua aprendizagem, isto €, «aprenda a aprender»” (p. 37). Também ¢
muito importante o papel do educador em identificar os interesses e as atitudes das
criancas para uma melhor aprendizagem nesta area/dominio, pois o educador devera ter
em consideracdo “aspetos ligados a atitudes e disposi¢des de aprendizagem (curiosidade,
aten¢do, imaginacado, criatividade, autorregulagdo, persisténcia)” (Lopes da Silva et al.,
2016, pp. 74-75).

Assim, na Educacdao Pré-Escolar ¢ importante promover atitudes positivas € o
gosto pela Matematica de modo a estimular um desenvolvimento global das criangas,
respeitando as suas atitudes e disposi¢des individuais para favorecer aprendizagens
significativas. De igual modo, no curriculo portugués destinado ao 1.° CEB, se destaca a
relevancia de promover o gosto pelo ensino-aprendizagem da Matematica.

No Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, referente aos Perfis Especificos de
Desempenho Docente, explicita-se que faz parte das fungdes do 1.° CEB promover nos
alunos “o gosto pela Matematica, propiciando a articulagdo entre a Matematica e a vida
real e incentivando-os a resolver problemas e a explicitar os processos de raciocinio”
(Ponto III, n.° 3, alinea a, do Anexo n.° 2 ao Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto).
Deste modo, para promover o gosto por esta area o professor deve incentivar os alunos a
utilizarem-na no seu quotidiano para resolver problemas e discutir os seus raciocinios.

De acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(d’Oliveira Martins et al., 2017), as areas de competéncias sdo combinagdes de
conhecimentos, capacidades e atitudes. No caso do problematica foco deste Relatorio,
destacamos as competéncias subjacentes a area de Desenvolvimento Pessoal e Autonomia
que referem os processos em que “os alunos desenvolvem confianga em si proprios,
motivacdo para aprender, autorregulacao, espirito de iniciativa e tomada de decisdes
fundamentadas, aprendendo a integrar pensamento, emo¢ao € comportamento, para uma
autonomia crescente” (d’Oliveira Martins et al., 2017). Neste sentido, prevé-se que os
alunos desenvolvam ao longo do seu percurso escolar atitudes, como a confianga,
motiva¢do e autorregulagdo, de modo a ganharem autonomia, tomarem decisdes e
conseguirem integrar os conhecimentos e as emocoes.

Um dos documentos norteadores do curriculo portugués que mais da énfase e
valoriza a importancia de atitudes positivas e da predisposi¢ao positiva na aprendizagem

da Matemadtica sdo as Aprendizagens Essenciais da Matemadtica para o Ensino Bésico
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(Canavarro et al., 2021), documento articulado com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria, sendo que o primeiro objetivo geral deste documento resume
de forma sucinta o que abordamos ao longo deste subcapitulo:

Desenvolver uma predisposi¢do positiva para aprender Matematica e

relacionar-se de forma produtiva com esta disciplina nos diversos contextos em

que surge como necessaria. Isto pressupde a possibilidade de criangas e jovens
aprenderem Matematica usufruindo dela com gosto e acompanhadas de um
sentimento crescente de autoconfianca na sua capacidade de lidar de modo
autonomo com a Matematica. O gosto e a autoconfianca sdo ambos fatores

essenciais que interferem positivamente com a predisposicdo para a

aprendizagem, pelo que o seu desenvolvimento deve ser estrategicamente

cuidado, de forma continuada, no desenrolar do processo de ensino da

Matematica. (pp. 2-3)

Além do mais, importa enfatizar que o processo ensino-aprendizagem devera ser
visto como um processo ativo das criangas que constroem o0s seus conhecimentos,
segundo as experiéncias que ja viveram e os seus conhecimentos prévios (Marujo, 2007).

De facto, a aprendizagem da Matematica ¢ um processo gradual que exige o
envolvimento do aluno em atividades significativas e experiéncias concretas. SO assim 0s
alunos poderao atribuir um significado real aos conhecimentos matematicos e participar

ativamente na reflexdo sobre as suas aprendizagens.

No préximo ponto deste capitulo, iremos enquadrar os contributos do Método de
Singapura para o desenvolvimento de atitudes positivas e do gosto pela Matematica, cujas

teorias edificadoras se articulam com o curriculo em Portugal.

1.2 Atitudes Positivas e 0 gosto pela Matematica: contributos do

Meétodo de Singapura

Tal como referido anteriormente, desde a mais tenra idade que a curiosidade e o
interesse pela compreensao do mundo ¢ inerente as criangas. Desde modo, ¢ necessario
estimular a participagdo ativa das mesmas nas suas aprendizagens para que desenvolvam
o desejo e gosto por aprender. Assim, de acordo com as Orientagcdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016), deve ter-se em atengdo que “os

conceitos matematicos adquiridos nos primeiros anos vao influenciar positivamente as
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aprendizagens posteriores e que ¢ nestas idades que a educagao matematica pode ter o seu
maior impacto” (p. 74).

Também no que respeita ao 1.° CEB se salienta a importancia do desenvolvimento
de atitudes positivas na area da Matematica valorizando capacidades e atitudes
transversais previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(d’Oliveira Martins et al., 2017). Deste modo, a nova versdo das Aprendizagens
Essenciais de Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al., 2021) destaca a
importancia das capacidades e atitudes relacionadas com a Matematica que permitem
uma educacdo e desenvolvimento integral dos alunos, considerando “as capacidades de
pensamento critico, criatividade, colaboracdo ¢ autorregulacdo, e as atitudes de
autoconfianga, perseveranca, iniciativa e autonomia e valorizacdo do papel do
conhecimento” (p. 5).

Em alinhamento com estas perspetivas que foram aprofundadas no topico anterior,
o documento Recomendag¢des para a Melhoria das Aprendizagens dos Alunos em
Matematica (Carvalho e Silva et al., 2019) preconiza na sua Recomendagao 4, intitulada
“Um curriculo de Matematica com finalidades diversas para todos os alunos”, que todos
os alunos consigam concretizar diferentes dimensdes e finalidades inerentes a
aprendizagem da Matematica, dentro as quais, a dimensdo pessoal, cultural, social e
politica. Neste contexto, sublinhamos a referéncia a dimensdo pessoal da aprendizagem
da Matematica visto que

destaca o contributo da Matematica para a formagao integral do individuo, o papel

formativo, que advém do dominio de conhecimento cientifico e seus métodos, s6

terd sentido se os alunos desenvolverem simultaneamente uma atitude positiva

para lidar com a Matematica, revelando sentimentos de autoconfianca e

autoeficacia que tendencialmente proporcionam satisfagdo intelectual. (Grupo de

trabalho de Matematica, 2019, p. 295)

Nesta sequéncia, este documento considerou uma andlise a curriculos
internacionais de Matematica tidos como referéncia na promog¢do do sucesso na
aprendizagem desta disciplina, assumindo particular relevancia o aprofundamento do
Método de Singapura, como reconhecido caso de sucesso no ensino da Matematica a nivel
mundial.

Assim, comegamos por analisar os documentos curriculares do Ministério de
Educacdo de Singapura (MES, 2013; MES, 2020; MES, 2023a), em que se identificam

as competéncias a desenvolver nos discentes e o perfil desejado de um aluno de Singapura
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no final da sua escolaridade. Neste enquadramento, ¢ destacada a importancia de os
alunos serem encorajados a aprender de forma ativa e independente, bem como a
desenvolverem curiosidade e gosto por aprender ao longo da vida (MES, 2023a).

Neste sentido, o Ministério da Educacao de Singapura rege-se pela maxima
“Thinking School, Learning Nation”, traduzido em portugués como “Escola que pensa,
Nagdo que aprende”, sendo o seu principal objetivo “preparar uma geracao de cidaddos
empenhados que saibam pensar e que sejam capazes de contribuir para o continuo
crescimento e prosperidade de Singapura” (Teixeira, 2015, p. 17).

Na verdade, o Método de Singapura despertou interesse e ampla divulgacao no
mundo devido aos resultados obtidos em varios estudos internacionais. Singapura sempre
teve lugares de destaque no TIMSS (7rends in International Mathematics and Science
Study), j& anteriormente referido, que consiste num estudo internacional realizado de 4
em 4 anos para verificar o desempenho dos alunos dos 4.° ¢ 8.° anos de escolaridade em
Matematica e Ciéncias e os contextos em que aprendem (TIMSS & PIRLS International
Study Center, 2015, 2019).

Assim, devido aos resultados favoraveis de Singapura na area da Matematica em
estudos internacionais, o seu método de ensino tem-se vindo a difundir pelo mundo
ocidental, desde Reino Unido, Espanha e até¢ Estados Unidos da América. Destacamos o
trabalho desenvolvido na Regido Autonoma dos Agores, nomeadamente aquando da
implementagdo do Projeto Prof DA do Programa ProSucesso — Agores pela Educacao, da
Secretaria Regional da Educa¢do e Cultura do Governo dos Acgores, com suporte
cientifico e didatico das Oficinas Matematica Passo a Passo, da Universidade dos Acores
sendo reconhecido o impacto positivo dos principios e teorias orientadores na Educagao
Pré-Escolar ¢ no 1.° CEB (Lima, Santos, Vaz & Teixeira, 2017; Furtado, Duarte,
Medeiros, Faria, Silva, Fonseca, Sousa & Teixeira, 2018; SREC, 2018; Carreiro, Correia,
Patricio, Santos & Teixeira, 2018, 2019, 2021; Dinis, Teixeira & Pacheco, 2019; Barbosa,
Marques, Rodrigues, Santos & Teixeira, 2021; Lima, Vaz & Teixeira, 2021).

O sucesso do sistema de ensino de Singapura passa pelo investimento em
estratégias de ensino e ferramentas didaticas no ambito do ensino e aprendizagem da
Matematica. Segundo Silvestre (2015), a politica educativa em Singapura centra-se na

orientagdo do desenvolvimento curricular, nos diferentes programas oferecidos,

na investigacdo educacional, na formagao inicial e continua dos professores, nos

materiais didaticos e, sobretudo, nas medidas de acompanhamento
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individualizado aos alunos durante o ensino obrigatorio (entre os 6 e os 15 anos).

(p-19)

Assim sendo, para uma melhor compreensao do método de ensino desenvolvido
na cidade-estado de Singapura, destacamos o Modelo Pentagonal do Ensino da
Matematica de Singapura, ilustrado na Figura 2, apresentado no segundo capitulo do
programa oficial de Matematica de Singapura (MES, 2012). Este modelo pode constituir
um referencial para os Educadores/Professores considerando as componentes que
compdem o pentdgono aquando das suas praticas pedagdgicas, de modo a
proporcionarem ambientes de aprendizagem mais centrados na crianga/aluno e

aprendizagens mais significativas e ativas.

Convicgoes

Interesse

Valorizagdo

Confianga
Preserveranga

Monitorizagdo do Préprio Pensamento

Calculo numérico

Resolucdo
Manipulagdo Algébrica

Visualizacso E ial de Raciocicio, comunicagdo e conexdes
Isualizagao cspacia

Andlise de da%qj Problemas Competéncias de Pensamento e
Medida

Uso de Ferramentas Matematicas

Heuristicas

Estimativas Aplicacbes e Modelacdo

Conceitos

Numéricos; Algébricos; Geométricos;
Estatisticos; Probalisticos; Analiticos

Figura 2: Modelo Pentagonal do Ensino da Matematica de Singapura (MES, 2012; Abreu, 2017,
Pacheco, 2019; Cabral, 2021).

De acordo com o Modelo Pentagonal do Ensino da Matematica de Singapura, a
Resolu¢dao de Problemas ocupa uma posicdo central no pentdgono, como motor da
aprendizagem em Matematica, interagindo com as restantes cinco componentes,
relacionadas entre si, sendo estas: Conceitos, Procedimentos, Processos, Atitudes e
Metacognicao (Yee & Hoe, 2009).

Assim, a compreensao significativa de conceitos matematicos e as suas conexoes
ou aplicagdes s6 sdo possiveis através de variadas experiéncias ricas de aprendizagem,
incluindo atividades praticas com recurso a manipulacdo de objetos e recursos

tecnologicos relacionando os conceitos abstratos com experiéncias concretas (Pacheco,

2019).
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Relativamente aos procedimentos matematicos, destaca-se que, para uma melhor
compreensdo dos principios matematicos que estdo na base destes procedimentos, €
necessario que os docentes criem oportunidades de os alunos usarem e explorarem de
forma contextualizada procedimentos diversos, tais como os algoritmos e a analise de
dados, em oposi¢ao a visdo da Matematica com um conjunto de regras isoladas e sem
sentido. Por sua vez, os processos matematicos dizem respeito as competéncias essenciais
para a aquisi¢do e aplicacdo de conhecimentos matematicos. Destacamos alguns
processos matematicos importantes, segundo Dinis, Teixeira & Pacheco (2019):

o raciocinio matematico diz respeito a capacidade de analisar situagdes

matematicas e construir argumentos 16gicos; a comunicagdo matematica refere-se

a capacidade de usar linguagem matematica para expressar ideias e argumentos

matematicos de forma precisa, concisa e logica; as conexdes matematicas

referem-se a capacidade de ver e estabelecer ligacdes entre ideias matematicas,

entre a Matematica e outras areas e entre a Matematica ¢ o mundo real. (p. 8)

Neste enquadramento, a Resolucao de Problemas ¢ um processo matematico
central visto que permite a constru¢do e a aplicacdo/mobilizagdo dos conhecimentos
matematicos, estando presente e integrado em todos os temas matematicos. As
competéncias e capacidades preconizadas no Modelo Pentagonal do Ensino da
Matematica de Singapura permitem uma melhor compreensao dos conceitos matematicos
“para o estabelecimento de conexdes entre as ideias matematicas, a sua aplicacdo em
contextos diversos e a aplicacdo do raciocinio matematico no ambito da Resolucdo de
Problemas” (Melo, 2023, p. 19).

Por seu turno, o destaque conferido a metacognicdo no processo ensino-
-aprendizagem real¢a a importancia da monitorizagdo do pensamento e autorregulagao
das proprias aprendizagens pelo aluno, sendo essencial criar momentos de partilha e
reflexdo oral, em pequeno ou grande grupo, e partilha de ideias e representagdes atraveés
de desenhos, esquemas ou fichas de registos.

Neste enquadramento, e tendo em conta o tema do nosso Relatério de Estagio,
atribuimos particular realce a importancia e destaque que ¢ dado no Modelo Pentagonal
as atitudes “to one's disposition and inclination towards using mathematics to solve
problems” (MES, 2020, p. 11). As atitudes dizem respeito aos aspetos afetivos na
aprendizagem da Matematica, nomeadamente as crengas e convic¢des dos alunos acerca

da Matematica (que influenciam a forma como o aluno vé, valoriza e se relaciona com
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esta area), ao interesse e motivacao na aprendizagem da Matematica (que influenciam a
sua predisposi¢do), a confianga em utilizar a Matematica em varios contextos e, ainda, a
perseveranga na Resolucao de Problemas.

Deste modo, o modelo atribui um grande destaque a componente das “atitudes” e
aos aspetos afetivos implicitos no ensino-aprendizagem da Matematica e, tal como
explicita Lopes (2021),

a construgdo do conhecimento ¢ desencadeada através de um processo continuo e

gradual onde se pretende desenvolver atitudes de valorizacao, gosto e confianca

pela Matematica (...) A medida que a crianca vai ganhando confianga e

entusiasmo, a vontade e o gosto em querer aprender aumenta, desenvolvendo o

livre arbitrio para aplica-la a outros contextos e usa-la no dia a dia. (p. 25)

O Modelo Pentagonal do Ensino da Matematica de Singapura preconiza
aprendizagens significativas, com énfase na aplicagdo e integragdo de conhecimentos
matematicos, procurando promover junto das criancas o desenvolvimento de “um leque
diversificado de conceitos ¢ de competéncias que lhes permita resolver problemas
matematicos numa perspetiva mais ampla e rica, com destaque para as situagoes
problematicas que surgem naturalmente no dia a dia” (Reis, 2021). Aqui, também se
destaca a importancia de as criancas autorregularem o seu pensamento e desenvolverem
atitudes e crengas positivas em relagdo a Matematica. Uma predisposi¢ao positiva para a
aprendizagem, o gosto e a motivacdo sdo considerados essenciais a aplicacdo e
mobilizagdo dos conhecimentos matematicos para resolver problemas em variados
contextos, nomeadamente no quotidiano.

Neste contexto e tendo em conta as componentes do Modelo Pentagonal do Ensino
da Matematica de Singapura, realgamos ainda as trés teorias edificadores (ilustradas na
Figura 3) que estdo na base do curriculo de Singapura, sendo alicerces deste método de
ensino, conferindo-lhe estrutura e orienta¢ao (Edge, 2009; Silvestre, 2015; Dinis, Teixeira
& Pacheco, 2019). Assim, as trés teorias edificadoras que alicergam o Método de ensino
de Singapura, segundo Edge (2009), baseiam-se nos estudos de Jerome Bruner (1966),
que estdo na base da designada abordagem Concreto-Pictorico-Abstrato (CPA); de Zoltan
Dienes (1970), relativos aos principios da variabilidade matematica e percetiva; e de
Richard Skemp (1989), relativos & compreensdo instrumental versus compreensao

relacional e a importancia atribuida as conexdes matematicas.
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Jerome Bruner
(1915-2016)

* Abordagem » Principios de + Compreensio
Concreto- variabilidade instrumental
Pictorico- matematica e versus

Abstrato (CPA) percetiva compreeensio

relacional

Figura 3: As trés teorias edificadoras do curriculo de Singapura (Edge, 2009; Silvestre, 2015; Pacheco,
2019).

Comecamos por realgar a primeira teoria edificadora do curriculo de Singapura,
que se reporta aos estudos do psicdlogo norte-americano Jerome Bruner (1966, 1998) e
que se traduz na abordagem Concreto-Pictorico-Abstrato (abordagem CPA).

O faseamento continuo da aprendizagem matematica que caracteriza a abordagem
CPA “inicia-se pela manipulacdo de materiais concretos com vista a exploracdo de um
determinado conceito, passa pela representagdo desse conceito através de imagens e
esquemas e culmina na sua representacdo formal em linguagem matematica” (Dinis,
Teixeira & Pacheco, 2019, p. 11).

Esta abordagem deriva dos tipos de representagao que Bruner (1966) defendia,
nomeadamente as representagdes ativas, iconicas e simbolicas, € ganhou maior impacto
devido aos principios de variabilidade de Dienes (1970) que incentivam as multiplas
representacdes. Assim, a aprendizagem € concebida como um processo ativo que, para
uma melhor compreensado, deve percorrer trés fases interligadas entre si, nomeadamente:
ativa, iconica e simbolica. No Método de Singapura, optou-se por uma adaptacdo da
nomenclatura de Bruner com a renomeagdo destas fases: concreto, pictdrico e abstrato
(Hoong, Kin & Pien, 2015). Assim, a abordagem CPA representa uma ‘“‘caminhada
progressiva e faseada do concreto para o abstrato, rumo a compreensdo concetual dos
conceitos e procedimentos matematicos” (Melo, 2023, p. 15).

De facto, estas ideias estdo expressas no programa de Matematica de Singapura,
do Ministério de Educacgdo de Singapura (MES, 2020): “To develop an understanding of
these abstract concepts, it is necessary to start from concrete objects, examples and
experiences that students can relate to. The concrete-pictorial-abstract approach is an
important consideration in the sequencing of learning” (p. 20). A Figura 4 representa um
exemplo de aplicacdo da abordagem CPA na aprendizagem do nimero quatro, adequado

para a implementa¢do na Educagdo Pré-Escolar.
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Figura 4: Abordagem CPA ao nimero 4 (adaptado de Abreu, 2017, p. 23).

Efetivamente, segundo Melo (2023), esta abordagem permite também estimular
multiplas representacdes (Dienes, 1970), considerando que o conhecimento pode ser
alcangado através de trés representagdes diferentes, nomeadamente por meio do concreto,
da imagem e da linguagem simbolica.

Além do mais, o Método de Singapura promove uma abordagem em espiral de
conceitos e procedimentos, em que se estabelecem de forma progressiva relagdes
matematicas mais complexas para que todas essas aprendizagens sejam profundas e
duradouras (Teixeira, 2015), sendo inspirada na ideia do “curriculo em espiral”
apresentado por Bruner (1998). Esta abordagem respeita o desenvolvimento das criancas,
tendo em conta a forma como traduzem as suas experiéncias em novos conhecimentos e
aprendizagens, estabelecendo ‘“de forma progressiva relagdes matematicas mais
complexas, de modo a que todas essas aprendizagens sejam profundas e duradouras”
(Dinis, Teixeira & Pacheco, 2019, p. 12). De facto, Bruner (1998) defendia que era
possivel ensinar nogdes basicas, que seriam a base para compreender conhecimentos mais
complexos, “desde que esta seja apresentada aos alunos de forma acessivel e faseada,
recorrendo a experiéncias ativas de aprendizagem, nomeadamente envolvendo materiais
que eles possam manusear” (Pacheco, 2019, p. 20).

O educador matemadtico hiingaro Zoltan Dienes (1970), criador dos conhecidos
blocos 16gicos, contribui também com os principios de variabilidade percetiva e
matematica para a fundamentacdo do curriculo de Singapura. Neste contexto, Dienes
defende que o principio de variabilidade percetiva contribuiu para estimular a
compreensao relacional de conceitos e procedimentos, permitindo alcancar a abstragao,
através da utilizagdo de diferentes materiais e multiplas representagcdes na exploracao de
um certo conceito, conservando a estrutura do mesmo. Isto ¢, “a mesma estrutura
conceptual deve ser apresentada na forma de tantos equivalentes percetivos quanto

possivel” (Dienes, 1970, p. 42).
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Por ser turno, em termos do principio de variabilidade matematica, quando
usamos uma abordagem/material, devemos focar-nos nos atributos matematicos que sao
essenciais para a compreensao de um conceito, “por meio de experiéncias que incluam o
maior numero possivel de variaveis” (Dienes, 1970, p. 41). Assim, deve-se variar os
aspetos que ndo sdo essenciais para estruturar um conceito € apenas centrar a atengcao no
aspeto constante de modo a alcangar a compreensao do conceito matematico.

De facto, o autor acredita que as aprendizagens matematicas devem partir dos
alunos, da partilha das suas perce¢des e pensamentos. A partir destes, os professores
devem recorrer as multiplas representagdes, as quais sdo essenciais para que os alunos
consigam expressar as suas ideias e compreender os conceitos e procedimentos
matematicos. Assim, estas diferentes formas de representacdo t€ém como finalidade
orientar os alunos na compreensdo da Matematica. Tal como explicita Santos (2015), as
representacdes matematicas “constituem um importante meio para o desenvolvimento de
uma aprendizagem matematica com compreensao, uma vez que podem potenciar o acesso
de todos os alunos a ideias abstratas, a linguagem e ao raciocinio matematico” (p. 3).

Neste enquadramento, Dienes (1970) defende que uma forma de motivar os alunos
e promover uma predisposi¢ao positiva para a aprendizagem da Matematica € “a emogao
da descoberta” (p. 21), em que a manipulagdo dos materiais concretos “conduzird as
criancas através de experiéncias apropriadas, levando-as de conceito em conceito e
ajudando-as a construir a estrutura conceptual da Matematica em seus cérebros” (p. 43).

Importa referir que as multiplas representagdes ganharam recentemente o estatuto
de competéncia matematica transversal, no contexto das novas Aprendizagens Essenciais
de Matematica para o Ensino Bésico (Canavarro et al., 2021), assumindo a designagao
global de representacdes matematicas. Efetivamente, o faseamento do concreto ao
abstrato, que caracteriza a abordagem CPA, e o recurso a multiplas experiéncias e
representacdes constituem uma imagem de marca da aplicagdo do Método de Singapura
em muitos paises. Esta abordagem permite que as criangas, independentemente das suas
necessidades, consigam ultrapassar as dificuldades e consigam aplicar os conceitos e
procedimentos numa diversidade de situagdes, desenvolvendo, com ritmo diferenciado, a
abstracdo e a compreensao relacional. Isto gera maior motiva¢do e maior interesse pela
aprendizagem da Matematica.

Assim, a crianga € capaz de assimilar e compreender ideias mais abstratas porque,
previamente, conseguiu visualizar, representar e aplicar mentalmente essas ideias de

forma concreta e/ou pictorica. E essencial valorizar esta abordagem pedagdgica de
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Singapura, que recorre a multiplas representacdes do mesmo conceito ou procedimento,
fazendo uma sequéncia intencional que parte das representacdes concretas dos conceitos
e procedimentos matematicos, passando pelas representacdes pictoricas, até atingir a
abstracdo de conceitos e procedimentos (Seto, Goh, Teh & Chang, 2020).

Por fim, os estudos do psicélogo inglés Richard Skemp (1989) distinguem a
compreensdo instrumental (ou compreensdo procedimental) da compreensao relacional
(ou compreensdo conceptual). Estes dois tipos de compreensdo complementam-se
mutuamente. Contudo, nem sempre se consegue alcangar uma boa articulagao.

Relativamente a compreensdo instrumental ou procedimental, Skemp (1989)
define-a como “‘rules without reasons”, explicando que este tipo de compreensdo se
baseia na aquisicdo de uma regra, algoritmo ou método matematico e que a sua aplicacao
se apoia na mera memorizacao dos mesmos, sem a compreensao do motivo que leva a
sua execug¢do. Assim, as criangas ndo conseguem explicar o seu raciocinio ou a razao da
respetiva aplicagao.

Por sua vez, a compreensao relacional ou conceptual permite a construgdo de uma
estrutura conceptual (“schema”), possibilitando que as criangas conhecam e relacionem
os métodos e estratégias matematicos e que consigam explicar o motivo da aplicagdo dos
mesmos, os adaptem a outros contextos e os mobilizem na resolucdo de problemas. Este
tipo de compreensdo ¢ muito relevante pois “os alunos, ao saberem quais as regras que
devem aplicar e como aplicé-las, estdo a diminuir a probabilidade da ocorréncia de erros,
melhorando a sua autoestima e desenvolvendo uma relagdo mais positiva para com a
Matematica” (Pimentel, 2023, p. 28).

Deste modo, torna-se essencial investir na compreensao relacional que € mais
vantajosa a longo prazo, visto que as criangas compreendem os conceitos € 0s
procedimentos e estabelecem relacdes e conexdes matematicas, desenvolvendo
aprendizagens mais significativas e duradoras, tal como sublinha Edge (2009): “Skemp
acknowledged that in the short run, teaching for instrumental understanding is easier and
may have short-term positive effects. However, for a long-term value, relational
understanding must be the focus of instruction” (p. 42).

Skemp (1989), citado por Abreu (2017), destaca algumas das vantagens do
investimento numa aprendizagem baseada na compreensao relacional:

- E mais adaptavel a novas tarefas, ou seja, ¢ possivel adaptar e aplicar o mesmo

método em diferentes problemas;
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- E mais facil lembrar, embora seja mais dificil de aprender, uma vez que a
compreensdo relacional coloca em inter-relacdo diferentes ideias, conceitos,
regras e esquemas, promovendo uma aprendizagem mais duradoura e
consistente. Neste sentido, as ideias bdsicas para a compreensdo de um
determinado topico tornam-se fundamentais para a compreensao de muitos
outros conceitos;

- A compreensao relacional pode ser eficaz como meta em si mesmo, no sentido
em que a necessidade de recompensas e puni¢des ¢ quase nula, facilitando o
trabalho do professor;

- Os esquemas de compreensdo relacional oferecem qualidade no ensino-
-aprendizagem, promovendo aprendizagens que se querem cada vez mais

integradas com outras areas do curriculo e significativas para as criangas. (p. 26)

Em suma, para Skemp (1989), a compreensao relacional ou conceptual implica a
compreensdo tanto do “o que fazer” quanto do “porqué”, envolvendo uma construgdo do
conhecimento mais profunda e duradoura, ligada a uma rede de conceitos e
procedimentos interconectados. Em contraponto, para o autor a compreensdo
instrumental ou procedimental limita-se a mera aplicagao de regras e procedimentos, sem
a compreensdo dos principios subjacentes. Skemp (1989) enfatiza, assim, que a
compreensdo relacional constroi-se sobretudo com base em conexdes. Para além das
conexodes internas entre temas matematicos, o professor/educador deve também valorizar
as conexdes com o quotidiano, onde os conceitos matematicos se aplicam a situagdes da
vida real, e as conexdes com outras areas/dominios do curriculo.

Tendo como foco a importancia da promocao de atitudes positivas acerca da
Matematica, ficamos cientes de que os alunos sao moldados pelas suas experiéncias de
aprendizagem que deverdo ser diversificadas, contextualizadas e significativas. Assim,
para promover atitudes positivas face a esta disciplina é essencial a concecdo e
desenvolvimento de atividades que favorecam a confianga, interesse € motivacao dos
alunos, estimulando a compreensao ¢ a utilizacdo da Matematica em contextos diversos.

Deste modo, consideramos que dificilmente se podera promover o gosto por esta
disciplina através de um ensino tradicional em que o aluno € um ser passivo que se limita
a reproduzir informagdo sem lhe atribuir um significado especifico. Neste sentido, o
Modelo de Ensino de Matematica de Singapura e as suas teorias edificadoras promovem

praticas integradoras, partindo dos interesses e concecdes dos alunos de modo que os
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estes consigam alcangar a compreensao relacional e, consequentemente, se sintam
motivados para aplicarem os conhecimentos desenvolvidos e para explorarem novos
conteudos, ganhando interesse e uma predisposi¢ao positiva pela aprendizagem da
Matematica.

Os educadores/professores tém um papel fundamental e estruturante no que
respeita & motivagdo das criangas/alunos para a aprendizagem, bem como na promog¢ao
do gosto pela aprendizagem da Matematica. Assim, importa que explorem estratégias
pedagogico-didaticas com base no Método de Singapura (multiplas representagdes,
abordagem CPA e conexdes matemadticas), privilegiando a exploracdo e a manipulagdo de
materiais ludico-didaticos diversificados, a interdisciplinaridade entre a Matematica e
outras areas, bem como a interligacao das aprendizagens com o quotidiano e os interesses
das criancas. Neste contexto, importa que os professores promovam praticas ludicas e
dinamicas, com énfase no papel ativo das criangas/alunos nos processos de descoberta,

discussdo e reflexdo implicados na constru¢ao do conhecimento.

Assim, uma vez explorados os fundamentos subjacentes ao tema em
aprofundamento no presente Relatério de Estagio, que versa a promocao do gosto pela
Matematica com referéncia aos principios e pressupostos do Método de Singapura,
passamos ao proximo capitulo, que sera dedicado a apresentacdo, analise e reflexao sobre

as praticas pedagogicas desenvolvidas nos Estadgios Pedagdgicos I e II.
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Capitulo II — Praticas Pedagodgicas e Investigacdo Desenvolvidas

em Contextos de Estagio

Este capitulo incide na apresentacdo, andlise e reflexdo sobre as praticas
pedagbgicas desenvolvidas nos Estagios Pedagogicos I e II, realizadas na Educagdo
Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico, respetivamente.

Deste modo, primeiramente, procederemos a uma breve caracterizacdo dos
contextos em que se desenvolveu a nossa agdo pedagogica, apresentando alguns aspetos
de caracterizacdo do meio envolvente, da escola, das salas de atividades/aulas e do
grupo/turma. Para as caracterizagdes recorremos a informagdes do Projeto Educativo da
Escola, bem como dos Projetos Formativos Individuais elaborados pela estagiaria, tendo
ainda como referéncia os registos de observacao e de avaliagdo e a reflexdo sobre as
intervengoes realizadas pela estagiaria. Além do mais, importa realgar que as nossas
praticas pedagogicas nos dois Estagios Pedagogicos foram desenvolvidas na mesma
institui¢do, pelo que a caracterizagdo do meio envolvente ¢ da escola sera a mesma.

Apds esta contextualizagdo, iremos apresentar a globalidade das praticas
pedagdgicas desenvolvidas em ambos os estagios. Destas, iremos realcar as intervengdes
relacionadas com a tematica de aprofundamento, nomeadamente as praticas promotoras
do gosto e atitudes positivas na aprendizagem da Matematica. Assim, procederemos a
analise e a reflexdo das praticas desenvolvidas em contexto de estdgio com o proposito
de contribuir para o desenvolvimento de atitudes positivas € para uma maior motivagao
intrinseca acerca da Matematica, pois sabemos que “os conceitos matematicos adquiridos
nos primeiros anos vao influenciar positivamente as aprendizagens posteriores e que €
nestas idades que a educacdo matematica pode ter o seu maior impacto” (Lopes da Silva

etal., 2016, p. 74).
2.1. Estagios Pedagdgicos I e I1: caracterizacéo global da escola e
do meio

Neste ponto do relatério procedemos a uma caracterizagdo geral dos contextos
educativos subjacentes a nossa agdo durante os Estagios Pedagogicos I e 1I, referindo

novamente que ambos ocorreram na mesma Escola EB1/J1.
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Assim, inicialmente, contempla-se uma caracterizagdo dos aspetos mais globais
relativos ao meio envolvente e a institui¢do de ensino onde realizamos a nossa acao
educativa, comum a ambos os Estagios.

Numa fase subsequente, a informagao serd complementada com elementos da
caracterizacdo das salas de atividades/aulas e dos grupos de criancgas/alunos,
contextualizando a apresentagdo e analise das praticas pedagogicas desenvolvidas em
ambos os Estagios Pedagogicos.

Também neste ponto, a semelhanga do restante relatorio, respeitamos os principios

éticos inerentes a um trabalho de investigacao.

2.1.1. Caracterizacdo do meio envolvente

A escola onde decorreram os Estagios Pedagogicos I e II situa-se na ilha de Sao
Miguel, numa freguesia de meio urbano. Nas imedia¢des da instituicdo de ensino
podemos encontrar museus, bibliotecas, edificios de espetaculos, de culto religioso e
associagoes culturais. Encontramos ainda diversas institui¢des e servigcos a comunidade,
tais como estabelecimentos comerciais muito diversos, clinicas médicas e servigos de
seguranca publica, bem como espacos verdes e de lazer. Além disto, existem, nas
proximidades, outras instituigdes de educacdo de diversos niveis de ensino,
nomeadamente C.A.T.L. e A.T.L. que oferecem atividades extracurriculares as
criancas/alunos que frequentam as instituicdes de ensino da freguesia.

O meio envolvente detém um grande potencial em termos educativos, permitindo
a realizacao de visitas de estudo, tanto na Educacdo Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, facilitando o contato préximo com a comunidade envolvente de modo a
fomentar experiéncias de aprendizagens integradoras entre a escola e os contextos
concretos, pois o professor deve “abordar os contetdos de cada area do saber, associando-
os a situagdes e problemas presentes no quotidiano da vida do aluno ou presentes no meio
sociocultural e geografico em que se insere, recorrendo a materiais € recursos

diversificados” (d’Oliveira Martins et al., 2017, p. 31).

2.1.2. Caracterizagdo da escola

O estabelecimento de ensino onde decorreram os Estagios Pedagogicos insere-se

numa unidade organica do sistema educativo que integra varios niveis de ensino sendo
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que este estabelecimento escolar engloba dois niveis educativos: a Educagao Pré-Escolar
(EPE) e o 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).

O Nucleo Escolar contempla as valéncias de Educacao Pré-Escolar e de 1.° CEB,
integrando ainda salas dedicadas ao trabalho no ambito de Unidades Especializadas com
Curriculo Adaptado (UNECA), de componente Ocupacional e Socioeducativa.

O edificio escolar possui um espaco amplo para a rece¢ao das criangas; um
pavilhdo polivalente com uma arrecadacdo para os materiais de Educacao Fisica; um
refeitorio; uma biblioteca; uma sala de professores; gabinetes diversos (apoio educativo
especializado, terapia da fala, coordenacao, etc.); casas de banho para criangas e adultos;
sala para os assistentes operacionais; reprografia; sala de informatica e sala de recursos
didaticos. Quanto aos espagos de recreios, a escola divide os patios exteriores para cada
um dos niveis de ensino (EPE e 1.° CEB) dispondo de um amplo recreio, equipamentos
adaptados as faixas etarias das criangas, um parque infantil, espagos verdes e um campo
de jogos.

A escola promove diversos projetos destinados apenas a Educagido Pré-Escolar, ao
1.° CEB e também a toda a comunidade escolar. Alguns dos projetos destinados a EPE
sdo0 o “Prevenir para ndo Remediar” e “A Hora do Conto”. Por seu turno, os projetos do
1.° CEB baseiam-se nos Dominios da Cidadania que deverdo ser abrangidos ao longo do
ano letivo (Dominio dos Direitos Humanos, Dominio da Sexualidade, Dominio do Risco
e o0 Dominio da Saude) e um dos projetos de toda a comunidade escolar ¢ o da “Satde a
Mesa”.

Além disso, a escola promove o trabalho colaborativo entre toda a comunidade
escolar permitindo agdes educativas entre os diversos educadores/professores e

grupos/turmas, como por exemplo na Cantata de Natal e no Dia da Alimentagao.

2.2. Estagio Pedagdgico I: Educacéo Pré-Escolar

Neste segmento iremos expor uma caracterizagcdo geral da sala de atividades, das
rotinas e do grupo de criancas em que se desenvolveu o Estagio Pedagogico 1.

Em seguida, iremos apresentar e refletir sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no ambito da EPE, dando énfase ao trabalho desenvolvido a proposito da

promocao do gosto e de atitudes positivas na aprendizagem da Matematica.
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2.2.1. Caracterizacgao da sala de atividades e das rotinas do grupo

A organizagdo do ambiente educativo na Educagdo Pré-Escolar ¢ muito
importante para desenvolver a autonomia e independéncia das criancas, bem como o
bem-estar e seguranga das mesmas. Deste modo, cabe ao Educador de Infancia refletir
sobre a melhor organizagdo do ambiente educativo para dar resposta as necessidades e
evolucdo do grupo, tal como esta explicito nas OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016):

A reflexdo permanente sobre a funcionalidade e adequacao dos espagos permite

que a sua organizagdo va sendo modificada, de acordo com as necessidades e

evolucdo do grupo. Esta reflexdo ¢ a condigdo indispensavel para evitar espagos

estereotipados e padronizados que ndo sdo desafiadores para as criangas. (p. 26)

A sala de atividades onde decorreu o Estidgio Pedagégico I situava-se no
rés-do-chao e disponha de um hall com acesso as casas de banho adaptadas a faixa etéria
e auma sala com os cabides das criancas e com mesas para o lanche da manha, facilitando
a autonomia e as rotinas das criangas.

A sala era espagosa e bem iluminada, com amplas janelas e uma porta de acesso
ao exterior. Disponha de um balcdo com um lavatério, armarios de arrumacgdo, uma
bancada grande que servia de apoio a educadora, um fantocheiro e um quadro de giz.
Estava apetrechada com mobiliario e recursos/materiais adequados as criangas, bem
como com placares de cortica que permitiam afixar os trabalhos desenvolvidos pelas
criangas durante a semana, além de cartazes alusivos aos contetidos trabalhados, o quadro
do tempo e o quadro de presengas. Estava ainda disponivel informagdo diversa sobre o
grupo de criangas, nomeadamente as fotografias de cada crianca e o quadro dos
aniversarios. Quanto a organizagao global da sala, esta encontrava-se dividida em varios
espacos delimitados e devidamente identificados, como se encontra ilustrado na

Figura 5.

e
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Figura 5: Planta da sala de atividades do Estagio Pedagdgico 1.
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Ao observar a planta da sala, conseguimos verificar oito areas distintas: area do
tapete (1); area de trabalho (2); area da casinha (3); area da biblioteca (4); area dos jogos
(5); area da garagem (6); area da loja (7); e area do escritério (8).

A érea do tapete (1) era a zona que privilegiava os momentos em grande grupo,
tal como o acolhimento da manha, o relaxamento da tarde e as atividades de partilha e
didlogo, bem como as brincadeiras livres com jogos de construgdo. Esta zona disponha
de um tapete de grandes dimensdes com diversas almofadas usadas pelas criangas, pela
educadora e pelas estagiarias para se sentarem no tapete. Na parede, junto ao tapete,
podiamos encontrar cartazes relacionados com as atividades do momento de acolhimento,
tais como o calendario, o quadro do tempo ¢ o quadro das presencas. Havia, ainda, junto
ao tapete, um quadro de giz, um fantocheiro e uma zona para usar o computador € o
projetor.

A érea de trabalho (2) era constituida por trés grandes mesas com cadeiras para
todas as criangas. Durante as atividades orientadas, o espago destinava-se a atividades de
desenho, recorte e colagem, pintura, culinaria, entre outras. Em momentos de atividades
ndo orientadas, as criangas utilizavam-na para realizar jogos de mesas, brincar com
plasticina ou outros materiais de expressao plastica.

Na area da casinha (3) havia uma variedade de mdveis e objetos de brincar
caracteristicos, tais como fogdo, lava-loigas, pratos, panelas, frigideiras, armarios,
bonecas, roupas, entre outros, favorecendo o “jogo faz de conta”, a socializacdo e o
respeito pelos outros e pelas regras.

Ja na area da biblioteca (4) havia um pequeno tapete € uma mesa com cadeiras
para as criancas desfrutarem da leitura de diversos livros expostos numa estante, com a
finalidade de promover o gosto pelos livros e pela leitura.

Na area dos jogos (5) existia um movel de fécil acesso com varios jogos
pedagogicos individuais ou de pequeno grupo, destacando-se os puzzles, jogos de
memoria, dominos, jogos de enfiamentos, jogos de escrita ou matematicos, entre outros
tipos de jogos que poderiam ser realizados no tapete ou na area das mesas. Destacamos
0s jogos matematicos existentes nesta area, nomeadamente os jogos de encaixe com 0s
numerais e quantidades associadas, domin6s em que as criancas deveriam reconhecer as
quantidades de pintas em cada pecga e também jogos de encaixe com numeros.

A area da garagem (6) tinha inimeros brinquedos, tais como carros € outros meios
de transporte, pista de carros, tapete com desenhos de estradas e ruas, caixas com animais

e com ferramentas, também favorecendo o “jogo de faz de conta”.
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Ja na area da loja (7) existiam alguns produtos para as criangas poderem recriar
uma ida as compras, tal como uma maquina registadora, dinheiro e cestos para transportar
as compras. Esta drea tinha muitas potencialidades para promover aprendizagens
matematicas em que as criangas contavam os produtos que compravam, comparavam as
diferencas de tamanho das diferentes embalagens e contavam o dinheiro e quanto
deveriam dar de troco, sendo situacdes reais € do quotidiano que despertavam o interesse
das criancas e chamavam a atencdo para questdes matematicas com que se deparam
diariamente.

Na area do escritorio (8), para além do computador ¢ do telefone, existia uma
estante compartimentada e com etiquetas com os nomes das criangas para guardarem os
seus materiais pessoais.

Apresenta-se no Quadro 1 uma perspetiva global dos diversos momentos da rotina

do grupo de criangas.

Quadro 1- Rotina do grupo de criangas na Educag@o Pré-Escolar.

Horario Rotinas/Atividades

Momento do acolhimento: cangdo do “Bom Dia”, elei¢cao do chefe do dia,
8h30 — 9h00 marcacdo das presencas, marcacdo do dia no calendario, marcacdo do estado
do tempo e contagem das criangas.

Realizacdo de atividades orientadas, em grande grupo ou individual, e

9h00 — 9h45 atividades ndo orientadas nas diversas areas da sala de atividades.
9h45 — 10h30 Higiene, lanche e recreio.
Continuacdo das atividades orientadas, em grande grupo ou individual, e
10h30 — 11h30 atividades ndo orientadas nas diversas areas da sala de atividades.
11h30 — 13h00 Arrumar a sala de atividades, higiene e almogo.

Acolhimento da tarde, relaxamento, hora do conto e explorag@o da historia.
13h00 — 13h30 *Sexta-feira: Educacdo Fisica (13h00 — 13h45).

Atividades ndo orientadas nas diversas areas da sala de atividades, arrumar a
13h30 — 14h30 sala de atividades e preparar para sair/ir para o ATL.
*Quarta-feira: Educagdo Fisica (13h30 — 14h15).

Assim, relativamente a organizagdo do tempo, a rotina iniciava-se logo pela
manha (8h30) com o acolhimento no tapete, em que criangas preenchiam o quadro de
presencgas sendo que o chefe do dia, escolhido por ordem alfabética, comegava por marcar
a sua presenca no dia da semana correspondente e depois chamava os colegas para
fazerem o mesmo. Seguidamente, o chefe ficava responsavel pelas restantes tarefas do
acolhimento, nomeadamente a contagem do nimero de criangas presentes e ausentes, pela

marcagdo do dia no calendério e também pela marcacdo do estado do tempo. Para além
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disso, as criangas cantavam a can¢ao habitual do “Bom dia” e poderiam cantar outras
cangdes que ja conheciam e partilhar experiéncias e tematicas que tivessem sido
abordadas nos dias anteriores.

Posteriormente, introduziamos a tematica a explorar, normalmente com recurso a
uma historia, contada de forma simples ou dramatizada e, posteriormente, as criancas
recontavam a mesma, incentivando a participacdo ativa das criangas nestes momentos.
De seguida, dava-se inicio normalmente a uma atividade orientada. Por volta das 9h45,
as criangas procediam a higiene das maos, lanchavam e, em seguida, seguiam para o
intervalo.

Apods o intervalo, as criancas realizavam atividades orientadas consoante a
tematica a abordar, em grande grupo ou individualmente, sendo que, & medida que
terminavam as tarefas, as criancas poderiam ir brincar nas diversas areas da sala de
atividades. Pelas 11h30, as criangas arrumavam a sala, faziam a sua higiene pessoal e
seguiam para o refeitorio onde almogam, seguindo-se o intervalo até as 13 horas.

No regresso a sala, realizdavamos no tapete uma sessdo de relaxamento, com
musica relaxante, contando histérias calmas ou fazendo exercicios de relaxamento
variados. De salientar que as sextas-feiras as criangas tinham das 13h00 as 13h45 uma
sessao de Educagao Fisica no pavilhdo ou no exterior.

No periodo da tarde, depois do relaxamento, procediamos a “Hora do Conto” e a
explora¢do de uma histéria com iniimeros recursos € dramatizagdes.

Posteriormente, as criangas terminavam as atividades que tinham iniciado no
periodo da manhi ou iam brincar nas areas da sala de atividades. A excegdo da quarta-
-feira, em que as criangas tinham uma sessao de Educagao Fisica das 13h30 até a hora de
saida.

Perto da hora de saida, as criangas organizavam e arrumavam a sala de atividades,
recolhiam os seus pertences e dirigiam-se para a saida, para irem para casa ou para o
A.T.L. da escola.

Reconhecemos ser essencial na Educacdo Pré-Escolar estabelecer uma rotina
diéria, possibilitando a organizagdo do trabalho e de forma a promover a independéncia
e autonomia das criangas. A rotina era flexivel tendo em conta as necessidades e ritmos

de trabalho das criancas.
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2.2.2. Caracterizacgao global do grupo de criangas

O grupo de criangas era constituido por dezoito criangas, sendo nove do sexo
masculino e nove do sexo feminino, com idades compreendidas entre os trés e os cinco
anos.

De modo a garantir o anonimato das criancas, atribuimos nomes de personagens
de filmes animados da Disney a cada uma das criangas. Assim, o grupo de criangas era
composto pelas seguintes criancas: Atchim, Elsa, Margarida Anna, Gaston, Simba,
Timon, Sininho, Donald, Ariel, Bela, Merida, Peter Pan, Figaro, Dunga, Jasmine,
Rapunzel e Bambi. A crianga Sininho foi reencaminhada para a Intervencao Precoce e ja
se encontrava diagnosticada com Necessidades Educativas Especiais (NEE) e a crianga
Dunga encontrava-se em processo de avaliagao.

De modo geral, era um grupo ativo, participativo, interessado e empenhado nas
atividades propostas. Revelava muita curiosidade e interesse pelo saber, motivado na
busca por novos conhecimentos e novas aprendizagens. Demonstravam um interesse
particular pela “Hora do Conto” e por atividades mais praticas, com elementos diferentes
do habitual.

Tendo em conta os aspetos relativos a Area de Formagdo Pessoal e Social e a
Autonomia, as rotinas e as regras da sala j& estavam bem interiorizadas e eram respeitadas
pela maioria das criancas, podendo algumas, por vezes, revelar dificuldade em cumpri-
-las, nomeadamente no esperar a sua vez e no respeito pelos colegas na participagdo em
atividades/dialogos. Independentemente das diferencas de idades, o grupo revelava uma
grande cooperagdo e interajuda ajudando-se mutuamente e aprendendo a respeitar os
outros. Assim, quanto a socializagdo, revelavam uma boa relagdo entre si com uma boa
comunicagdo ¢ interacdo, bem como uma boa relagdo com a Educadora, com os
assistentes operacionais e com as estagiarias. Relativamente & autonomia, a maioria das
criangas conseguia ir sozinha a casa de banho, lavar as maos e comer sem auxilio do
adulto, tendo mais dificuldades em ser autonomos durante a realizacdo das tarefas
propostas.

Quanto ao dominio da Educacdo Fisica, as criancas revelavam algumas
dificuldades de coordenacao motora e nos movimentos de pericias € manipulagdes, mas
apresentavam competéncias de cooperagdo em situagdes de jogo € nos varios tipos de
deslocamentos. Todas as criangas demonstravam empenho e interesse em participar nas

atividades fisicas, principalmente se fosse em equipas ou em grande grupo.
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O dominio da Educagdo Artistica era muito apreciado pelo grupo, de modo geral,
mais particularmente o subdominio de Artes Visuais em que as criangas revelavam grande
interesse nas atividades orientadas e nas atividades livres para criar producdes artisticas
e explorar diversas técnicas. Contudo, algumas criancas ainda revelavam muitas
dificuldades em manipular o 1apis/pincel e no recorte de linhas curvas. Os subdominios
da Musica e da Danga eram muito apreciados pelas criancas que queriam aprender e
descobrir novas musicas/dancas € memorizavam-nas com muita facilidade. Quanto ao
subdominio do Jogo Dramadtico/Teatro as criancas revelavam, inicialmente, alguma
timidez e pouco a vontade em dramatizar individualmente para apresentar ao grupo, mas
ao longo do tempo desenvolveram maior a vontade e queriam representar, por iniciativa
propria, as histérias que conheciam ou que aprenderam e brincavam mais ao “jogo do faz
de conta” nas brincadeiras livres.

Relativamente ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, o grupo de
criangas compreendia mensagens orais e a maioria do grupo tinha uma linguagem fluente
e percetivel construindo frases completas, mas algumas criangas ndo tinham um
vocabulério muito alargado. Algumas das criancas conseguiam escrever o seu nome sem
ajuda, enquanto outras precisavam de copiar com um exemplo. Contudo, algumas
criancas revelavam muitas dificuldades na linguagem, como era o caso da crianga Merida,
da crianga Sininho que frequentava terapia da fala fora da escola e da criangca Dunga que
apresentava muitas dificuldades na articulagdo de palavras frequentando uma terapia da
fala fora do contexto escolar.

Quanto ao dominio da Matematica, o grupo demostrava interesse no tema de
“Propriedades e Critérios” conseguindo agrupar objetos segundo o mesmo critério e
distinguir objetos com cores ou formas diferentes, revelando ainda dificuldades em
identificar mais do que um critério para executar uma a¢do. A maioria conseguia contar
até 5 seguindo a sequéncia das palavras-numeros. Algumas conseguiam ja contar até 10
e identificar os numerais até 5. Contudo, varias criangas, principalmente as mais novas,
como era o caso das criangas Atchim, Anna, Bela, Peter Pan, Merida , Dunga e Jasmine,
necessitavam de desenvolver mais competéncias matemadticas ao nivel do zero e da
dezena, bem como revelavam algumas dificuldades na associacdo entre o numeral e a
quantidade.

Por fim, a area do Conhecimento do Mundo era muito apreciada pelas criangas
que demostravam interesse e curiosidade por experiéncias, corpo humano, sentidos e

animais. Todas as criangas sabiam as cores, o tempo ¢ as estacdes do ano. Foi das areas
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mais exploradas neste grupo de criangas, englobando tematicas sobre a propria crianga e
0 seu meio envolvente a nivel social, fisico e natural.

Nesta sequéncia, procederemos em seguida a apresentacdo, analise e reflexao
sobre as praticas desenvolvidas nesta componente de estagio, dando especial énfase as

atitudes positivas e ao gosto pelo dominio da Matematica.

2.2.3. Préticas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico I: Exploracdo das
praticas promotoras do gosto e de atitudes positivas na aprendizagem da

Matematica na Educacéo Pré-Escolar

No presente topico do nosso Relatério de Estagio, analisaremos as praticas
pedagogicas desenvolvidas no contexto do Estagio Pedagdgico I, realizado junto de um
grupo de criangas da Educagdo Pré-Escolar.

A nossa a¢do pedagodgica foi organizada segundo ciclos de observagao (praticas
da educadora cooperante e da colega de estagio), planificagdo, intervencdo e
avaliagdo/reflexdo, que se revelaram cruciais para potenciar melhores experiéncias de
aprendizagem, cada vez mais ricas, tendo por base as necessidades e os interesses das
criangas.

As nossas praticas foram norteadas pelos documentos orientadores deste nivel de
ensino, dando destaque as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar —
OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), bem como os documentos da escola que também
foram estruturantes na nossa agdo, tal como o Plano Anual de Atividades (PAA) do
Departamento de Educagdo Pré-Escolar da instituicdo e o Projeto Educativo da Escola
onde decorreram os Estagios Pedagogicos.

O Estagio Pedagdgico I decorreu entre outubro de 2022 e janeiro de 2023,
contabilizando quatro intervengdes individuais e trés intervengdes conjuntas, num total
de sete intervencdes envolvendo todas as areas e dominios contemplados nas OCEPE

(Lopes da Silva et al., 2016), tal como apresentamos no Quadro 2.

Quadro 2: Sintese das intervengdes realizadas no contexto de Estagio Pedagogico 1.

Intervengoes Tematica(s)
1.2 24-26 de outubro de 2022 A Higiene Oral
3 Os Cinco Sentidos e
= a -
'E 2. 7-16 de novembro de 2022 o Siio Martinho
E 3.2 5-7 de dezembro de 2022 O Natal
4.2 9-13 de janeiro de 2023 As Emogoes
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@ 1.2 17-19 de outubro de 2022 A Alimentagdo Saudavel
=

5 2.° 3-4 de janeiro de 2023 O Dia de Reis

(=]

o 3.2 23-24 de janeiro de 2023 A Carochinha

Nas diversas intervengdes pedagogicas desenvolvemos uma agdo educativa
integradora envolvendo todos os dominios preconizados nas OCEPE (Lopes da Silva et
al., 2016), tendo desenvolvido 79 atividades, das quais 25 foram dedicadas ao dominio
da Matematica.

Tendo em conta a necessidade de respeitar o limite de paginas regulamentado,
optamos por, neste ponto do Relatério, proceder a analise e reflexdo das atividades
desenvolvidas em contexto do Estdgio Pedagio I que focaram especificamente a nossa
tematica de aprofundamento no Relatdrio, incidindo na promogao do gosto e de atitudes
positivas em relagdo a Matematica. Assim, iremos destacar as atividades que se basearam
em estratégias pedagdgicas promotoras de atitudes positivas e de uma maior
predisposicdo positiva na aprendizagem da Matemadtica, nomeadamente, as que
detalhamos no capitulo anterior, ou seja, atividades que privilegiam as conexdes da
Matematica com outras areas/dominios € com o quotidiano, bem como atividades que
privilegiam as multiplas representa¢des, a manipulagdo de materiais e a exploragdo de
jogos na aprendizagem da Matematica. Importa realgar que também se destaca o trabalho
cooperativo para a promogao de atitudes positivas face a Matematica.

Em seguida, iremos apresentar e refletir sobre as atividades do Estagio Pedagogico
I que se basearam nas estratégias pedagogicas apresentadas, destacando seis atividades

dedicadas ao tema do Relatorio.

Atividades do Estagio Pedagogico I que privilegiaram as conexées da

Matematica com outras areas/dominios e com o quotidiano

Do trabalho desenvolvido no Estagio Pedagdgico I destacamos duas atividades no
dominio da Matematica que estdo articuladas com outras areas e dominios das OCEPE
(Lopes da Silva et al., 2016) e também relacionadas com o quotidiano das criangas.

Importa realgar que, em todas as intervengdes pedagdgicas, procurdmos integrar
as diversas areas e dominios preconizados nas OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), de

modo a estimular aprendizagens integradoras. Contudo, iremos destacar apenas algumas
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das atividades interdisciplinares desenvolvidas ao longo do Estagio Pedagogico I que
promoveram o gosto pela Matematica.

Comecgamos por destacar a atividade intitulada “Que cheiro ¢é este?”,
desenvolvida na segunda intervencdo individual, no ambito do tema Propriedades e
Critérios, que consistiu numa tarefa de correspondéncia de cheiros com imagens.

Esta atividade estimulou a interdisciplinaridade entre as varias areas contempladas
nas OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), nomeadamente a Area de Formagio Pessoal e
Social, a Area do Conhecimento do Mundo ¢ a Area de Expressao e Comunicagdo, com
incidéncia no Dominio da Matematica e no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita. Relativamente aos objetivos de aprendizagem, pretendeu-se que as criangas
fossem capazes de: saber esperar pela sua vez; respeitar o material e o espago dos outros;
responder adequadamente as questdes colocadas; desenvolver a capacidade de fazer
escolhas, de tomar decisdes e de assumir responsabilidades; expressar as suas ideias
oralmente; pronunciar corretamente os nomes dos alimentos; conhecer aromas do
quotidiano; identificar as propriedades dos alimentos e os seus aromas; fazer uma
correspondéncia com base num critério (neste caso, associando cada alimento ao
respetivo aroma); reconhecer que a capacidade de cheirar aromas depende de um 6rgdo,
0 nariz; e conhecer a importancia dos 6rgaos dos cinco sentidos para o nosso dia a dia.

O dominio da Matematica foi convocado na realizagdo desta tarefa de
correspondéncia, no &mbito do tema dos Cinco Sentidos. As criangas, depois de vendadas
e organizadas em pares, deveriam cheirar um frasco que continha um determinado
alimento tentando adivinhar a que alimento correspondia o cheiro. Posteriormente, cada
elemento do par deveria nomear o alimento que considerava ter cheirado, identificando
esse alimento através de uma imagem. Assim, com esta atividade pretendia-se que os
discentes, recorrendo a sua memoria olfativa, fizessem corresponder ao aroma detetado
um alimento que conheciam e tinham contato no seu dia a dia. Os pares trabalharam em
conjunto para decidir qual seria o alimento a que correspondia o aroma detetado, devendo
chegar a um acordo e justificar as suas opinides.

Ilustramos na Figura 6 alguns momentos de aprendizagem da atividade “Que

cheiro é este?”.
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Figura 6: Momentos de aprendizagem da atividade “Que cheiro ¢ este?”.

Esta atividade permitiu que as criangas desenvolvessem competéncias a partir das
suas vivéncias do dia a dia, em que se explorou a dinamica da correspondéncia
mobilizando a tematica em exploracdo, especificamente, os Cinco Sentidos e os
Alimentos que ja tinham sido abordados na intervengado anterior. De facto, ¢ essencial que
as criangas tomem consciéncia, desde cedo, de que a Matematica estd presente no seu
quotidiano e contribui para fazermos escolhas e tomarmos decisoes.

A dinamica das tarefas de correspondéncia que optdmos por implementar, no
ambito do tema Propriedades e Critérios, permite que a crianga efetue uma acgao (neste
caso, associar um cheiro a um alimento) através do reconhecimento de critérios, com base
nas propriedades dos objetos/seres (Santos & Teixeira, 2014a). Nesta linha de
pensamento, cada par deveria fazer corresponder o aroma detetado a um alimento,
identificando esse alimento nas imagens disponiveis e explicando, em seguida, a sua
escolha baseada nas propriedades desse alimento, neste caso, com enfoque no seu aroma.
Foi importante ter desenvolvido esta dindmica a pares, pois criaram-se momentos ricos
de partilha de ideias entre os elemnetos de cada par. Por exemplo, a crianga “Simba”
discordou do seu colega “Bambi” que tinha identificado o aroma como sendo de limao,
afirmando que o alimento tinha um cheiro mais “doce”. Por isso, ndo poderia ser um
limdo, que era “azedo”.

Assim sendo, nesta atividade as criangas trabalharam de forma cooperativa para
efetuarem a correspondéncia entre os aromas e os alimentos, representados em cartdes. O
objetivo foi o de estimular que as criangas se sentissem responsaveis pela sua
aprendizagem e pela do colega do par. Importa salientar que procuramos formar pares
heter6genos de modo a que as criangas com menos dificuldades ajudassem os colegas que
tinham mais dificuldades.

Além da Aprendizagem Cooperativa, esta atividade foi muito importante para

promover conexdes entre as diferentes areas/dominios previstos para a Educacdo
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Pré-Escolar, destacando-se a importancia do respeito pelo outro e por opinides
divergentes, previsto nos objetivos da Area de Formagio Pessoal e Social, ¢ também o
desenvolvimento da expressdo oral das criangas, previsto nos objetivos no Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. De notar que, em cada par, os discentes tinham
a preocupacao de corrigir os erros orais das justificagdes dos colegas. Verificou-se, ainda,
que estas interagdes sociais permitiram que as criangas diversificassem o seu vocabulario.
De facto, notamos que esta atividade evidenciou as vantagens de recorrer a estratégias
integradoras e baseadas na interdisciplinaridade, em linha com as estratégias defendidas
por Beane (2003): “promover uma perspetiva global e transversal de conteudos; garantir
o enriquecimento multifacetado do aluno sobre conceitos cientificos; desenvolver o
espirito critico e o reconhecimento de multiplas interpretagcdes para um unico tema;
promover o espirito democratico; vivenciar experiéncias construtivas e reflexivas”
(p. 94).

Também destacamos as conexdes com o quotidiano nesta atividade relacionada
com os Cinco Sentidos, considerando que, desde o nascimento, as criangas comeg¢am a
conhecer o proprio corpo. De facto, as criangas vao gradualmente construindo o seu
sistema sensorial para compreender o corpo, o que sentem, os estimulos exteriores e a
percecdo do mundo. A importancia deste tema para as criancas reside na aquisi¢ao e
percecdo de conhecimentos sobre o mundo, uma vez que a “unido e o estimulo desses
sentidos facilitam o processo de aprendizagem do educando” (Goldschmidt et al., 2008,
p. 1). Assim, foi essencial mostrar as criangas que todos os seus sentidos sdo importantes
e fazem parte do seu dia a dia, contribuindo para a sua compreensao do mundo que as
envolve.

No nosso ponto de vista, esta atividade foi muito dinamica, permitindo que todas
as criangas experimentassem os cheiros e reconhecessem as diferengas entre eles. Todas
elas revelaram interesse € motivacdo em participar. Durante a atividade, estiveram
presentes na sala as Educadoras de Apoio e de Educagdo Especial, que teceram varios
elogios a atividade e a nossa interagdo com as criancas. Verificamos, com particular
agrado, que as mesmas tinham conseguido atingir os objetivos de aprendizagem
propostos. Além disso, muitas criangas comegaram a reproduzir a atividade ao chegarem
ao refeitorio, onde fechavam os olhos e tentavam adivinhar, através do olfato, os
ingredientes da sopa, por exemplo. Neste sentido, ao reproduzirem no seu quotidiano as

aprendizagens realizadas na sala de atividades, as criangas evidenciaram que houve uma
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aprendizagem significativa e mostraram que ficaram motivadas para aplicar os

conhecimentos no seu dia a dia.

Em seguida, destacamos outra atividade direcionada ao dominio da Matematica
que promoveu a integragdo com outras areas/dominios, bem como a cooperaciao e
interajuda entre as criangas. O “Jogo das Emocdes” foi desenvolvido na quarta
intervencao individual, tendo focado o reconhecimento dos numerais at¢ ao 10, a
subitizacdo e as contagens até 10 (Santos & Teixeira. 2014b). Recordamos que o termo
subitizagdo diz respeito ao reconhecimento de pequenas quantidades sem contagem
(Marcelino, Teixeira & Rato, 2017).

Esta atividade promoveu a interdisciplinaridade ao mobilizar varias areas e
dominios contemplados nas OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), a saber a Area de
Formacio Pessoal ¢ Social e a Area de Expressdo e Comunicagdo, incidindo no Dominio
da Matematica, no Dominio da Educagao Artistica (Subdominio da Musica, Subdominio
do Jogo Dramatico/Teatro e Subdominio da Dang¢a), no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e no Dominio da Educacao Fisica. Relativamente aos objetivos de
aprendizagem, consideraram-se objetivos especificos para cada uma das areas/dominios.

Na Area de Formagéo Pessoal e Social (Construgdo da Identidade e da Autoestima
e Convivéncia Democratica e Cidadania), partindo do tema das emog¢des, conviddmos as
criancas a refletirem sobre atitudes e valores que promovem uma educagdo emocional.
Como referem Lopes da Silva et al. (2016, p. 34), “a constru¢do da identidade passa pelo
reconhecimento das caracteristicas individuais e pela compreensao das capacidades e
dificuldades proprias de cada um”. Além disso, a cooperagdo e aceitagdo das diferentes
perspetivas sobre as emogdes contribui para o desenvolvimento de valores democraticos
€ uma maior autonomia na resolu¢do de problemas, uma vez que “a forma como as
criancgas se relacionam consigo mesmas, com os outros € com o mundo (...) sdo bases de
uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania auténoma,
consciente e solidaria” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 33).

No Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (Comunicagdo Oral),
durante a resolucao dos desafios propostos, pretendeu-se que as criancas desenvolvessem
a sua capacidade de linguagem para expressar e partilhar os seus sentimentos e emogdes,
quer através da mimica de emocdes, quer pela partilha de situagdes e momentos. No
Dominio da Matematica (Numeros e Operacdes), 0 jogo proporcionou a mobilizagdo de

competéncias relacionadas com a subitizagdo (reconhecimento de pequenas quantidades
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sem contagem), uma vez que muitas criangas deixaram de precisar de contar as pintas do
dado para determinar quantas casas deveriam avangar no tabuleiro, além da contagem das
latas e da identificagdo do numeral associado a essa quantidade.

No Dominio da Educacao Artistica, integraram-se os trés subdominios (Musica,
Jogo Dramatico/Teatro e Danca) nos desafios propostos para cada emogdo, em que as
criangas deveriam apropriar-se destas formas de expressdo para “interagir com 0s outros,
exprimir os seus pensamentos e emocdes de forma propria e criativa, dar sentido e
representar o mundo que as rodeia” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 43). No Dominio da
Educacao Fisica, o jogo permitiu explorar os trés eixos deste dominio, nomeadamente:
Deslocamentos e Equilibrios — quando as criangas tiveram de saltar a pés juntos de casa
em casa e nos desafios que propunham diferentes tipos de movimentos; Pericias e
Manipulagdes — através do langamento da bola para derrubar um conjunto de latas no
final do jogo; Jogos — 0 jogo a pares promoveu a cooperagdo € uma competicao saudavel
entre os discentes, bem como o respeito pelas regras e a vontade de ultrapassar as
dificuldades para completar o jogo.

Conforme j& foi mencionado, o dominio da Matemadtica foi convocado na
realizagdo deste jogo. De facto, durante o jogo as criangas deveriam reconhecer os
numerais correspondentes a cada uma das casas do tabuleiro. Além disso, os discentes
foram estimulados a reconhecer pequenas quantidades sem contagem (subitizagdo), ao
analisarem o conjunto de pintas resultante de cada langamento do dado. Esta dindmica
incentivou a representacdo multipla envolvendo diferentes registos pictoricos. No final
do jogo, as criangas deveriam contar quantas latas tinham derrubado e identificar o
numeral correspondente. Adicionalmente, neste jogo as criangas ainda tinham de realizar
tarefas de correspondéncia, associando as emogdes as cores que as identificavam, assim
como as situagdes do dia a dia que despertam determinadas emogdes.

O “Jogo das Emogdes” consistia num jogo de tabuleiro em tamanho real, com uma
sequéncia de casas no chdo, em que as criangas atuavam como pedes do jogo. As cores
das casas estavam associadas as emocgdes presentes no livio O Monstro das Cores, de
Anna Llenas, que ja havia sido abordado e explorado ao longo de toda a intervengdo. O
jogo era composto por doze casas, comec¢ando na casa de “partida” e terminando na casa
de “chegada”, sendo que oito casas correspondiam a desafios relacionados com as
emocgdes. Apds formarem pares heterogéneos, disponibilizamos dois tabuleiros para que

dois pares de criancas pudessem jogar em simultaneo.

46



O jogo tinha inicio quando cada par atirava um dado gigante, em que o numero de
pintas da face virada para cima correspondia ao nimero de casas que deveriam avangar
no tabuleiro. Depois de avangarem para a casa indicada pelo dado, sempre a saltar a pés
juntos de casa em casa, a estagidria lia em voz alta um cartdo com um desafio que o par
de participantes deveria cumprir em conjunto para consolidar e compreender melhor o
tema das emogdes.

Em termos de dindmica de jogo, existiam duas casas que faziam os jogadores
recuar e ficar sem jogar, enquanto as restantes correspondiam a casas das emocgdes, em
relagdo as quais deveriam cumprir desafios relacionados com diversas areas/dominios,
através do didlogo e da ajuda mutua. Havia duas casas com desafios relacionados com a
alegria (por exemplo, cantar a cangdo preferida); duas casas com desafios ligados ao medo
(por exemplo, expressar os seus medos ao colega e encontrar uma estratégia para
supera-los); uma casa com um desafio relacionado com a raiva (por exemplo, realizar
exercicios de respiragdo, ja abordados na sala, para se acalmar); duas casas com desafios
associados a tristeza (por exemplo, expressar situacdes que os deixam tristes através da
mimica); € uma casa com um desafio relacionado com a calma/tranquilidade (por
exemplo, realizar posi¢des de yoga que ja tinham sido abordadas na sala). Os pares
deviam continuar a atirar o dado e avancar no tabuleiro até chegarem a casa de “chegada”,
onde teriam um desafio final: derrubar o maior nimero de latas com expressoes faciais
empilhadas e, em seguida, escolher o cartdo com o numeral correspondente ao total de
latas que tinham conseguido derrubar. Por fim, os dois pares verificavam qual o par que
tinha conseguido derrubar mais latas, elegendo o grupo vencedor do jogo.

A Figura 7 ilustra varios momentos de aprendizagem de “O Jogo das Emogdes”.

Figura 7: Momentos de aprendizagem da atividade “O Jogo das Emogoes”.

Este jogo foi pensado de modo a interligar varias areas e dominios contemplados

nas OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), de modo a estimular uma maior
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intencionalidade educativa por intermédio de um jogo, pois, tal como defende Delattre
(2006), a interdisciplinaridade permite “elaborar um formalismo suficientemente geral e
preciso que permita exprimir numa linguagem unica os conceitos, as preocupagdes, 0s
contributos de uma maior ou menor nimero de disciplinas que, de outro modo,
permaneceriam fechadas nas suas linguagens especializadas” (p. 280).

Nesta linha de pensamento, além da interdisciplinaridade, este jogo também
permitiu promover a cooperacdo, trabalho em equipa e aceitacdo de diferentes opinides
sobre cada uma das emogdes. De facto, consideramos que a realizagao do jogo a pares
permitiu que as criangas participassem de forma mais motivada e empenhada, uma vez
que precisavam de cooperar para ultrapassar as dificuldades e os desafios. Além disso, as
criangas mostraram-se mais confiantes para jogar, especialmente as mais introvertidas e
timidas. Na verdade, procurou-se formar pares equilibrados em termos de idades e
personalidades, para que os elementos do mesmo par se apoiassem mutuamente e
pudessem aproveitar as suas potencialidades na resolucao dos desafios.

Na nossa opinido, consideramos que este jogo cumpriu a sua intengao educativa,
pois as criangas responderam rapidamente as perguntas e desafios propostos, sem hesitar
ou se sentirem inibidas, incluindo as mais introvertidas e menos confiantes. Também
acreditamos que a interdisciplinaridade, a aprendizagem cooperativa e a abordagem de
um tema do quotidiano das criancas constituiram fatores que contribuiram para que estas
se sentissem motivadas a desenvolver, em conjunto, competéncias matematicas,
compreendendo que a Matematica esta presente no seu dia a dia e nas atividades ludicas.

Além do mais, consideramos que o recurso ao “Jogo das Emog¢des” foi bem
recebido pelas criangas, permitindo atingir os objetivos que nos propusemos e sendo
muito importante para consolidar o tema abordado ao longo dos cinco dias de intervencgao.
Adicionalmente, verificamos que as criangas apresentavam significativamente menos
dificuldades em reconhecer os numerais, contar objetos termo a termo e associar o
numero de pintas do dado a quantidade correspondente, em comparagao com o inicio do
estagio. Este progresso deve-se, possivelmente, a diversidade de atividades matematicas
desenvolvidas ao longo do estadgio e ao gosto por este dominio que se procurou incutir
desde cedo nas criangas.

Promover o gosto pela Matematica exige uma mudanga de paradigma na forma
como a disciplina ¢ ensinada e aprendida. Em vez de se focar na memorizagao de factos
e procedimentos isolados, deve-se dar prioridade & compreensdo e a construgdo de

conexdes, como proposto por Skemp (1989). Esta abordagem incentiva a curiosidade, a
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criatividade e o interesse das criangas, transformando a aprendizagem matematica numa
experiéncia significativa e gratificante. Quando as criangas exploram conexdes da
Matematica com outras areas/dominios e com o quotidiano, estas desenvolvem um
esquema cognitivo mais rico e integrado, alcancando uma compreensao mais profunda
de conceitos e procedimentos. Esta abordagem contextualizada e interdisciplinar fortalece

a motivacao intrinseca das criangas (Skemp, 1989).

Atividades do Estagio Pedagogico I que privilegiaram as maltiplas
representacdes, a manipulacio de materiais e a exploracio de jogos na

aprendizagem da Matematica

Destacamos quatro atividades com enfoque no dominio da Matematica, sendo que
duas delas privilegiaram a exploragcdo de multiplas representagdes com a finalidade de
favorecer a abordagem Concreto-Pictorico-Abstrato (abordagem CPA) e as outras duas
atividades consistiram em jogos matematicos com o intuito de promover atitudes
positivas face a Matematica.

A primeira atividade de exploragdo de multiplas representacdes (Dienes, 1970) e
da abordagem CPA (Bruner, 1966) intitulou-se “O grafico das frutas” e foi
desenvolvida na nossa primeira intervencdo conjunta. Esta atividade tinha objetivos
especificos no dominio da Matematica relacionados com a Organizacdo e Tratamento de
Dados e com os Numeros e Operagdes (contagens € numerais até 10), em que as criangas
deveriam ser capazes de: recorrer a graficos simples para organizar e quantificar a
informagao recolhida do total de frutas para as espetadas; recolher informacao pertinente
para dar resposta a questdes colocadas; realizar contagens de objetos concretos;
reconhecer e escrever os numerais.

Esta atividade comegou com a manipulacdo de objetos concretos, em conexao
com o quotidiano das criangas, uma vez que foi solicitado que cada crianga trouxesse uma
fruta de casa para comemorarmos o Dia Mundial da Alimentagdo e confecionarmos
espetadas de fruta.

As criangas foram desafiadas a agrupar as frutas por tipo (magas, peras, laranjas,
bananas, entre outras) e a contar os elementos de cada conjunto, tendo por finalidade
abordar o sentido do numero com enfoque na concretizac¢ao (Bruner,1966). Aproveitdmos
esta oportunidade para incentivar as criangas a aplicarem os cinco principios da contagem

(Gelman & Gallistel, 1978; Santos & Teixeira, 2014b). Os discentes aplicaram os
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principios da contagem estavel e da correspondéncia um-para-um, ao contarem em voz
alta a medida que apontavam para cada peca de fruta, de modo a salvaguardar que ndo se
enganavam na sequéncia das palavras-niimero (um-dois-trés-...) € que ndo contavam mais
do que uma vez uma determinada peca de fruta ou, pelo contrario, que nao se esqueciam
de contar alguma dessas pegas de fruta. Também procuramos explorar com as criangas os
restantes trés principios da contagem: principio da cardinalidade (depois de uma
contagem, tapdvamos o conjunto em causa € perguntdvamos quantas pecas de fruta
tinham sido contadas, para que as criangas conseguissem intuir que a ultima
palavra-nimero de uma contagem determina o cardinal do conjunto correspondente),
principio da abstragao (depois de uma contagem pediamos para as criangas baterem tantas
palmas quantas as pecas de fruta contadas, para que se apercebessem que “tudo pode ser
contado”, ndo apenas objetos em cima de uma mesa) e principio da irrelevincia da ordem
(procuramos promover contagens diversificadas, para que os discentes percebessem que
o resultado de uma contagem ndo depende do primeiro item a ser contado ou da ordem
segunda a qual se efetua a contagem).

Dos cinco principios da contagem explorados, constatdmos que algumas criangas
manifestavam particular dificuldade no principio do cardinal. De facto, quando
questionadas sobre o total de pecas de cada tipo de fruta, varias criancas tinham
necessidade de voltar a contar, evidenciando que ndo tinham ainda adquirido este
principio (“Eu tenho de contar novamente para saber quantas peras temos para fazer as
espetadas”, disse o Donald; “Vou contar um de cada vez e devagarinho para ndo me
enganar”’, afirmou a Bela), que ¢ descrito por Gelman e Gallistel (1978) da seguinte
forma: “so besides being able to assign numerons and do so in a fixed order, the child
must be able to pull out the last numeron assigned and indicate that it represents the
numerosity of the array” (p. 80). Os autores sublinham que este ¢ um dos ultimos
principios a adquirir pelas criangas, por entenderem que o principio do cardinal depende
de outros dois: os principios da correspondéncia um-para-um e da irrelevancia da ordem.
Por conseguinte, percebemos ser perfeitamente natural que as criangas sentissem alguma
dificuldade neste principio, atendendo a sua faixa etaria, e procurdmos reforgar em
proximas intervengdes os trés principios em causa.

No final de cada contagem, incentivamos as criancas a associarem a quantidade
de pecgas de fruta de um conjunto ao numeral correspondente, selecionando o numeral

correto de entre os disponiveis em cartdes na sala de atividades.
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Posteriormente, depois de formados os conjuntos e de estarem contabilizadas as
pecas de fruta, colocamos as imagens das frutas no grafico e o grupo registou nesse
grafico a quantidade de pecas de fruta, pintado o numero de quadrados correspondentes
a quantidade de pecas para cada tipo de fruta. De um modo geral, todas as criangas
compreenderam que a quantidade de quadrados a pintar dependia da quantidade de pegas
de frutas.

Contudo, verificAmos mais dificuldades quando pedimos que as criangas
contassem o numero de quadrados relativos a cada tipo de fruta para registarmos o
numeral correspondente. Percebemos, assim, que as criangas apresentavam maior
dificuldade na contagem de elementos pictéricos do que de objetos concretos, pelo que
decidimos que deveriamos reforcar a abordagem CPA (Bruner, 1966) em proximas
intervengdes. Além disso, notdmos que apenas uma minoria das criancas conseguia
escrever os numerais para representar o total de cada tipo de fruta e percebemos, assim,
que a escrita de numerais também deveria ser reforgada em futuras intervengdes.

[lustramos na Figura 8 o desenvolvimento da atividade de “O grafico das frutas”.

Figura 8: Momentos de aprendizagem da atividade “O grafico das frutas”.

De modo geral, consideramos que esta atividade, composta por varias etapas,
constituiu um estimulo para o desenvolvimento do sentido de nimero, de modo gradual,
visto que se alguma crianga tivesse dificuldade na representacao pictdrica ou abstrata
poderia recorrer a uma representagdo concreta para proceder a contagem ou a
representacao do niimero.

De facto, a Educadora Cooperante referiu que esta atividade, suportada na
abordagem CPA (Bruner, 1966), foi uma mais-valia para as criangas tomarem consciéncia
das contagens e dos numerais e utilizarem o seu raciocinio matematico de forma mais

rapida e simples.
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Assim, esta atividade explorou as contagens e os numerais segundo multiplas
representacdes que, segundo Gningue (2006), relativamente aos principios de
variabilidade de Dienes (1970), defende que “the provision of multiple experiences (not
the same experience many times), using a variety of materials, is designed to promote
abstraction of the mathematical concept” (p. 41). Além do mais, como detetamos nesta
atividade, torna-se importante o faseamento da abordagem CPA para as criangas
desenvolverem a escrita dos numerais visto que, segundo Santos e Teixeira (2014a)

antes de serem capazes de escrever os numerais, as criangas devem reconhecé-los

(...) os educadores devem mostrar placas com numerais apds contagens de

variadas colegdes (...) Este processo de aprendizagem ¢ um primeiro passo

importante para a compreensdo do caracter abstrato dos numeros (...) [jd] o

reconhecimento de numerais exige reconhecimento de imagens e capacidade de

estabelecer relagoes. (...) ser capaz de os escrever envolve também a questao

motora, capacidade de copia e controle muscular (p. 31).

Destacamos também uma atividade desenvolvida na nossa segunda intervengao
individual que permitiu explorar a abordagem Concreto-Pictérico-Abstrato (CPA), que se
intitulou “Vamos fazer Bolachas de Manteiga!”.

Esta atividade tinha objetivos especificos no dominio da Matematica relacionados
com os Numeros e Operagdes (contagens e reconhecimento dos numerais) e a Medida,
em que as criangas deveriam ser capazes de: usar unidades de medida para responder a
necessidades do quotidiano; utilizar unidades de medida nao padronizadas (como a
chéavena ou colher); comparar diferentes unidades de medida.

Assim, procuramos explorar conceitos matematicos através de uma atividade de
culinaria, mediante a confe¢do de bolachas de manteiga. Esta atividade comecgou,
primeiramente, pela exploracao da receita e dos ingredientes necessarios para a confe¢do
das bolachas, assumindo ja uma componente mais pictorica, através da leitura imagética
de um pictograma da receita com os ingredientes e com o modo de preparagdo, para que
de forma ndo convencional as criangas pudessem ir “lendo” e acompanhando os
procedimentos de confecdo da receita. Além disso, registdmos com agrado que foi
importante para as criangas irem reconhecendo as etapas da receita, analisando os
numerais e explorando as quantidades de medida de massa que eram necessarias para

confecionar as bolachas.
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Apds analisarmos a receita em grande grupo, as criancas meteram ‘“as maos na
massa” e participaram em todas as etapas da sua confecdo: identificaram e contaram os
ingredientes necessarios, colocaram a farinha e o agucar na taga, partiram 0S OvoOS,
misturaram os ingredientes e usaram as formas para cortar as bolachas em formato de
coracdo. As criancas ndo demonstraram dificuldades na identificacdo dos ingredientes
nem em seguir os passos da receita, mostrando muito interesse e prazer em cozinhar.
Houve varias oportunidades para fazerem contagens, e observou-se uma grande evolugao
do grupo no entendimento do sentido de numero e na aplicacdo dos principios da
contagem. As criangas contaram quantas chavenas de farinha eram necessarias e quantas
bolachas ja tinham sido feitas. Além disso, aproveitdmos o momento de distribui¢do das
bolachas em saquinhos individuais para incentivar cada crianca a contar o nimero de
bolachas a colocar no seu saco.

[lustramos na Figura 9 o desenvolvimento da atividade “Vamos fazer Bolachas de

Manteiga!”.
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Figura 9: Momentos de aprendizagem da atividade “Vamos fazer Bolachas de Manteiga!”.

Consideramos que, para além da importancia de cozinhar com as criangas para
desenvolverem o gosto pela culindria e estimular a participagdo das criangas nas

atividades didrias na sua casa, também ¢ importante as criangas a exploragdo dos
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ingredientes e da receita, numa abordagem privilegiando a componente concreta e
pictdrica.

De facto, através desta atividade apreciada pelas criangas, recorremos a multiplas
representacdes para efetuar contagens, identificar os numerais € compreender como
podemos utilizar unidades de medida ndo padronizadas. Além do mais, foi importante
recorrer a abordagem CPA junto do grupo em que a exploragdo da receita com recurso
ao pictogrma assumiu uma componente mais pictorica e a contagem dos ingredientes foi
feita em termos concretos, com a manipulagao dos proprios ingredientes, € também numa
vertente pictorica e simbolica, com imagens acompanhadas pelos numerais
correspondentes a essas quantidades.

Assim, o momento de culinaria foi vivido com muito interesse e entusiasmo pelas
criancas permitindo que estas desenvolvessem competéncias matematicas de forma
ludica e gradual, tal como refere Pacheco (2019) referindo que ¢ importante “introduzir e
trabalhar segundo uma abordagem CPA, o que permite que os conteudos sejam
contextualizados através de recursos didaticos de diversas naturezas. Desde modo, os
alunos podem encontrar conexdes matematicas do que aprendem na escola com o meio
envolvente” (p. 61).

A abordagem CPA (Bruner, 1966), amplamente utilizada no ensino da Matematica
em Singapura, promove uma progressdo das aprendizagens suportada em multiplas
representacdes do conhecimento, pelo que se entrecruza naturalmente com os principios
de variabilidade de Dienes (1970). Em particular, a combinacdo da abordagem CPA com
o principio da variabilidade perceptual de Dienes, analisada por Seto et al. (2020) ,
maximiza o potencial de aprendizagem. De facto, a variedade de representacdes, aliada a
progressao sistematica do concreto para o abstrato, promove a flexibilidade cognitiva e a
capacidade de transferir o conhecimento para diferentes situagdes. O trabalho na sala de
aula, conforme exemplificado nos estudos apresentados pelos autores, demonstra como a
interacdo entre representacdes concretas, pictoricas e abstratas, guiada pela mediagdo
docente, contribui para uma aprendizagem significativa da Matematica, estimulando o

gosto por esta area/dominio e a construgdo de uma base solida para aprendizagens futuras.

Quanto aos jogos matemadticos que exploramos nas nossas intervengdes na
Educacao Pré-Escolar, destacamos o jogo “O que aconteceu?”, que foi desenvolvido na

nossa segunda interveng¢ao individual, no ambito do tema Propriedades e Critérios.
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O dominio da Matematica foi convocado na realizagao deste jogo pedagdgico que
apelou a exploragdo da temética dos Cinco Sentidos, através de Propriedades e Critérios,
nomeadamente por intermédio de uma dinamica de Observa e Fala (Santos & Teixeira,
2014a), em que as criangas ao longo do jogo deveriam ser capazes de: reconhecer as
propriedades dos objetos (forma, cor, tamanho e orientagdo), recorrer @ memoria visual
para identificar objetos que ja ndo estdo visiveis, identificar o critério que diferencia ou
ndo os objetos, explicar o seu raciocinio, reconhecer objetos do quotidiano, estabelecer
comparagoes entre diferentes objetos, localizar os objetos usando termos referenciadores
como “igual/diferente”, “maior/menor”, “a frente/atras”, “em baixo/em cima”, identificar
formas geométricas e desenvolver o pensamento espacial (orientagdo e visualizagdo
espacial).

Este jogo comecgou com varios objetos do quotidiano (como legos, afiadores de
lapis, tesouras, talheres, folhas de papel, 6culos, blocos l6gicos, lapis de cor, pecas de
puzzle e carrinhos) dispostos em cima de uma mesa, de forma a permitir que todas as
criangas visualizassem e identificassem os objetos apresentados. De seguida, formamos
pares de participantes que foram vendados enquanto nds escondiamos, modificdvamos
ou acrescentdvamos objetos. Posteriormente, desvenddvamos os olhos dos participantes,
perguntavamos se algum dos objetos tinha desaparecido, ou aparecido de novo, e quais
as semelhangas e diferengas entre eles. As criangas foram encorajadas a responder,
apresentando os critérios utilizados para a sua escolha (cor, forma, tamanho, etc.). Desta
forma, privilegidmos a abordagem a Linguagem Oral através da identificacdo das
propriedades dos objetos, utilizando perguntas como “Esses legos sdo diferentes?
Porqué?”, “Onde esta o lapis azul?”, “Qual desses retangulos € o maior?”, “Qual ¢ a forma

destes blocos?”, entre outras questdes.

[lustramos na Figura 10 o desenvolvimento da atividade “O que aconteceu?”.
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Figura 10: Momentos de aprendizagem da atividade “O que aconteceu?”.

Neste jogo foram abordados varios conceitos matematicos (formas, orientagédo e
visualizacdo espacial, tamanho, comprimento e largura), 0 que constituiu uma
oportunidade para as criangas desenvolverem e diversificarem o seu vocabulario
matematico. Na verdade, este jogo tinha como objetivo trabalhar as propriedades dos
objetos e estimular o uso de termos de comparacdo e de localizacdo espacial como
“igual”/“diferente” e “em baixo”/“em cima”, entre outros, em articulacdo com o dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Por vezes, durante a atividade, sentimos
algumas dificuldades, principalmente na formulacdo das perguntas, o que levou em
alguns momentos as criancas a interpreta-las de forma diferente do pretendido e,
consequentemente, a apresentar respostas inadequadas. Por outro lado, foi importante que
0 jogo fosse realizado por pares heterogéneos, permitindo que cada elemento do par desse
a sua opinido e auxiliasse o colega quando este sentia mais dificuldades em identificar as
diferencas entre os objetos.

Este jogo também foi importante para estimular a concentracdo das criancas,
permitindo verificar que elas conseguiam explicar as propriedades de diferentes objetos
do dia a dia com base em critérios especificos.

Estando concluido o jogo, planedvamos, num momento posterior, realizar uma
dindmica semelhante com as préprias criancas da sala, em que uma delas sairia e a outra
se esconderia ou teria um objeto diferente, para que o colega, ao entrar, tentasse adivinhar
0 que tinha acontecido. No entanto, ndo houve tempo para implementar esta variante do
Jogo, devido ao entusiasmo e interesse demonstrados pelas criangas, que queriam repetir
0 jogo inicial ou torna-lo mais dificil.

De facto, existem experiéncias importantes que ajudam as criancas a desenvolver
as suas capacidades de visualizacdo espacial e de reconhecimento de propriedades e
critérios, como ao descreverem as caracteristicas dos objetos. Notou-se que este jogo

gerou um entusiasmo e interesse generalizados, promovendo ainda o desenvolvimento de
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competéncias matematicas que permitem as criancas dar sentido ao mundo que as rodeia
e resolver problemas do quotidiano, tal como esta explicito nas OCEPE (Lopes da Silva
et al., 2016), onde se refere que “o brincar e o jogo favorecem o envolvimento da crianga
na resolucéo de problemas, pois permitem gue explore o espaco e 0s objetos, oferecendo
também multiplas oportunidades para o desenvolvimento do pensamento e raciocinio

matematicos” (p. 75).

Outro dos jogos matematicos desenvolvidos denominou-se “Contar para as
bolas de Natal criar” e foi desenvolvido na nossa terceira intervencgéo individual.

O dominio da Matemaética foi convocado na realizacdo deste jogo, no ambito da
temaética do Natal, através dos Nameros e Operacdes, em que as criangas ao longo do jogo
deveriam: realizar contagens de objetos concretos; recorrer a subitizacdo para saberem o
numero de pintas da face do dado virada para cima, apos lancamento do dado numérico;
colocar a mesma quantidade de pompons nos frascos; fazer a correspondéncia entre as
cores do dado colorido e as cores dos pompons.

Para a construcdo de um cenario de Natal que decorasse a escola onde decorreu o
Estagio Pedagdgico I, uma das atividades que desenvolvemos foi a confecdo de bolas
para a Arvore de Natal. Para a sua elaboragio, trouxemos pequenos frascos reciclaveis
vazios, nos quais colocamos uma mensagem de “Feliz Natal”, ¢ na tampa penduramos
uma fitinha para facilitar a sua colocacédo na arvore.

Aproveitdmos a oportunidade para promover uma nova exploracao dos principios
da contagem (Gelman & Gallistel, 1978; Santos & Teixeira, 2014b) ao encher as bolas
de Natal. As criangas lancavam o dado numérico e, por subitizacdo, deveriam identificar
a quantidade de pintas da face do dado voltada para cima, que correspondia ao numero
de pompons que tinham de colocar num frasco. Em seguida, langavam o dado colorido,
cujas faces apresentavam cores diferentes, identificando a cor que Ihes calhara. Por fim,
considerando o nimero de pintas e a cor correspondente, as criancas deveriam inserir
corretamente no frasco o numero de pompons da cor sorteada.

Este processo foi repetido até que os frascos ficassem cheios com pompons de
diversas cores. Posteriormente, as criancas penduraram os frascos na Arvore de Natal que
tinha sido montada no cenario. Assim, a Arvore de Natal ficou completamente decorada,
pronta para dar um togue natalicio a nossa escola.

[lustramos na Figura 11 o desenvolvimento da atividade “Contar para as bolas de

Natal criar”.
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Figura 11: Momentos de aprendizagem da atividade “Contar para as bolas de Natal criar”.

Este jogo revelou-se pertinente, pois permitiu que as decoragdes da Arvore de
Natal fossem realizadas com base em conceitos matematicos, interligando contagens com
o reconhecimento das cores. Além disso, a utilizacdo de materiais reciclaveis contribuiu
para promover uma maior consciéncia ambiental junto das criancas.

Durante a atividade, as criancas identificavam o nimero de pintas numa das faces
do dado numérico e, a partir dai, enchiam as suas bolas de Natal com pompons em igual
quantidade, pompons esses que tinham de ter a cor determinada pelo langamento do dado
colorido. Esta dindmica permitiu explorar novamente com as criangas o reconhecimento
de pequenas quantidades sem contagem (por observacdo das pintas das faces do dado
numérico) e a aplicacdo dos principios da contagem (ao encher as bolas com pompons
em igual quantidade). Durante a atividade, foi possivel constatar, com agrado, alguma
evolugdo nas competéncias numéricas do grupo de criangas.

Destacamos também o grande envolvimento do grupo de criangas nesta dinamica.
De facto, este jogo gerou um entusiamo generalizado nos discentes que queriam repeti-lo
constantemente, fazendo afirmagdes como: “Eu gosto deste jogo™ (Peter Pan), “Eu ja
percebi o jogo, quero fazer sozinho” (Merida) e “Eu ja sei contar!” (Anna e Gaston).

Por conseguinte, consideramos que as criangas, ao participar numa atividade mais
pratica e ludica, se divertiram ao encher as suas bolas de Natal, enquanto desenvolveram
competéncias matematicas relevantes para esta faixa etaria, demonstrando entusiasmo e
criatividade. Neste contexto, e de acordo com Moura (1994, citado por Reis, 2021), “o
jogo na educacdo matemadtica parece justificar-se ao introduzir uma linguagem
matematica que pouco a pouco serd incorporada aos conceitos matematicos formais, ao
desenvolver a capacidade de lidar com informagdes e ao criar significados culturais para
os conceitos matematicos € o estudo de novos conteudos” (p. 52). Nesta linha de
pensamento, Pee e Boon (2018) defendem que as aulas de Matematica devem ser mais

interessantes para as criangas e que as atividades devem ser divertidas, ndo apenas focadas
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na memorizacao e repeticado de procedimentos. A ideia ¢ proporcionar oportunidades
variadas de aprendizagem, indo ao encontro dos interesses dos discentes, e garantir que
todos tenham a oportunidade de se envolverem em aprendizagens ativas e significativas,

nao apenas superficiais.

Na globalidade, o trabalho desenvolvido na Educacdo Pré-Escolar, e aqui
analisado, mostra que as estratégias pedagogicas adotadas permitiram que as criangas
demonstrassem maior motivagao e interesse por atividades matematicas. Salientamos que
0s jogos matematicos revelaram ser praticas ludicas que cativam a ateng@o e criam um
entusiasmo generalizado nos discentes, permitindo que estes desenvolvam competéncias
matematicas através do ludico. De um modo geral, as atividades de promogdo da
abordagem CPA revelaram-se ser essenciais para promover a compreensao dos conceitos
e procedimentos matematicos. De facto, “the C-P-A approach supports students to grasp
the underlying mathematical concepts by building up from concrete and/or pictorial
representations which are external representations that embed the mathematical
conceptual structure (...) Mathematical concepts are, by nature, abstract” (Seto et al.,
2020, p. 47). Os materiais e as praticas pedagdgicas desenvolvidos permitiram a
manipulagdo/concretizacao e esquematizagado pelas criangas, facilitando a explicitagdo do
seu raciocinio € a compreensao dos conceitos e procedimentos matematicos.

As atividades descritas ao longo deste texto foram mediadas por didlogos com as
criangas, tendo sido fundamental ndo so6 o tipo de questdes e a forma como essas questoes
lhes foram colocadas, como também o cuidado continuo que manifestamos em ter em
conta as suas opinides, interesses e dificuldades, por forma a desenvolver estratégias com
vista a promog¢ao de competéncias relevantes para as criancas desta faixa etdria. No
dominio da Matematica, concentramos a nossa a¢ao essencialmente em temas de
Propriedades e Critérios e de Numeros e Operacdes, que sdo estruturais para o
desenvolvimento do raciocinio ¢ do sentido de numero (Santos & Teixeira, 2014a,
2014b).

O gosto pela Matematica foi um dos principais objetivos que pretendiamos
desenvolver nas criangas ao longo do Estdgio Pedagogico 1. Acreditamos ter alcancado
este objetivo com sucesso, ndo apenas pelas observagdes realizadas, mas também pelas
opinides e atitudes manifestadas pelas criangas, que pediam para repetir atividades e jogos
matematicos de forma autonoma durante os momentos de brincadeira livre. Além disso,

durante a realizagdo das atividades matematicas constataimos, juntamente com a
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Educadora Cooperante, que as criancas demonstravam que se divertiam e mostravam-se
motivadas e interessadas, manifestando vontade de aprender mais e de participar nas suas
aprendizagens.

Em suma, consideramos que as seis atividades baseadas no Método de Singapura
contribuiram para o desenvolvimento do gosto e da motivagdo das criangas em relagao a
Matematica, devido ao seu potencial pedagogico. Estas atividades foram potenciadas por
estratégias pedagogicas incrementadoras da motivagdo das criangas, colocando-as como

protagonistas da sua propria aprendizagem.

Deste modo, finalizamos a andlise das praticas desenvolvidas no Estagio
Pedagogico I, que foram organizadas em torno de estratégias pedagdgicas promotoras do
gosto pela Matematica, com énfase nas intervengdes que favoreceram uma aprendizagem
ativa e atitudes positivas em relagdo a Matematica. Em seguida, procedemos a

apresentacao, analise e reflexao sobre as praticas desenvolvidas no 1.° CEB.

2.3 Estagio Pedagogico I1: 1.° CEB

Neste topico, iremos expor uma caracterizagdo geral da sala de aula, do horario
semanal e da turma do 3.° ano de escolaridade em que se desenvolveu o Estagio
Pedagogico II.

Em seguida, iremos apresentar as descrigdes e as reflexdes sobre as praticas
pedagogicas desenvolvidas no ambito do 1.° Ciclo do Ensino Basico, mais concretamente,
as atividades relativas a area da Matemadtica e dando énfase as atitudes positivas e ao

gosto no ensino-aprendizagem da Matematica.

2.3.1. Caracterizagao da sala de aulas e da organizagéo do tempo

A sala de aulas onde decorreu o Estagio Pedagogico Il localizava-se no primeiro
piso, era relativamente espagosa, com janelas para o exterior que permitiam a entrada de
luz natural e, além disso, as mesas estavam distribuidas em formato de “U” permitindo

b 2

uma melhor circulagdo pela sala, tal como esta ilustrado na planta da sala (Figura 12).
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Figura 12: Planta da sala de atividades do Estagio Pedagogico II.

Cada aluno tinha a sua mesa de trabalho individual, sendo que s6 em alguns casos
os discentes se sentavam a pares para melhor colaboragdo e interajuda com os colegas
que apresentavam maiores dificuldades de aprendizagem. A disposi¢ao da sala permitia
uma boa circulagdo e facilidade de acesso ao computador, ao quadro e as mesas dos
alunos, favorecendo um melhor acompanhamento e um apoio mais individualizado.

Ao entrar na sala, encontrdvamos um balcdo com um lavatorio para auxiliar a
higiene dos alunos e a frente deste localizava-se a secretaria da professora cooperante,
estando assim a docente de frente para os alunos permitindo uma melhor visdo de toda a
sala. Ao longo desta parede, situavam-se também os armarios destinados a arrumagao de
diversos materiais (dossiers dos alunos, materiais pedagogicos, materiais de Artes
Visuais, entre outros) e uma grande zona de bancada.

O quadro de ardosia estava muito bem localizado na sala, de facil acesso e com
uma boa visualizag¢do. Ao longo das paredes existia uma cortiga que permitia afixar os
trabalhos dos alunos e cartazes didaticos alusivos aos conteudos lecionados das diversas
areas disciplinares (leitura de numeros, tabuadas, verbos, relevo e recursos hidricos, tipos
de frase, entre outros), sendo um suporte de apoio para expor os contetidos que ja foram
abordados com os alunos. Os cartazes didaticos, além de apelativos e criativos, expunham
conteudos para que os alunos ao visualizarem, de forma mais concreta e explicita,
consolidassem e apreendessem conteudos essenciais para as suas aprendizagens.

Esta sala também era equipada com um computador, um projetor e varios

materiais informaticos que auxiliavam durante a lecionacao.
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Na sala de aula, poderiamos encontrar materiais pedagogicos relevantes no ambito
da 4rea da Matematica, nomeadamente o “Dispositivo de Algarismos Mdveis”, cartazes
sintese de conteudos matematicos ¢ o “Quadro de Valor Posicional”.

Em relagdo ao horario da turma, existia um horario semanal ja estipulado segundo
as diferentes areas curriculares, sendo que se devia dar prioridade as necessidades

pedagdgicas dos alunos e permitir uma maior integracdo curricular. Segue abaixo a

esquematizacao da distribui¢do das varias areas e do seu horario (Quadro 3).

Quadro 3- Horario da turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Tempos Segunda Ter¢a Quarta Quinta Sexta
. E a R R Ed ao
08h30-09h15 | Portugués du,c.agao Portugués Portugués l{C?(}
Fisica Fisica
09h15-10h00 | Portugués Portugués Portugués Portugués Portugués
10h30-11h15 | Matematica Portugués Matemadtica Inglés Matematica
E
11h15-12h00 | Matematica Matemadtica Matemadtica Matemadtica St&i?odo
Estudo do
n " . " Estudo
12h00-12h45 Inglés Matematica Meio/ Matematica
. . Integrado
Cidadania
12h45-13h45 Almogo Almogo Almogo Almogo Almogo
Educacgao
Artistica Educacgao Educagao
Estudo do — , L
13h45-14h30 Meio EMRC Expressdo Artistica Artistica
Dramatica/ | Musica/Danga| Artes Visuais
Teatro
E
14h30-15h15 studo do
Meio

Assim, o horario da turma iniciava sempre as 08h30, havendo um intervalo das
10h00 as 10h30 para o lanche e a hora de almoco era do 12h45 as 13h45. A turma
finalizava as aulas as 14h30, com excecdo da terca-feira em que os discentes saiam as
15h15 devido a hora de Educacdo Moral e Religiosa Cat6lica apds a hora de almogo.

As areas de Inglés e de Educagao Fisica ocorriam em blocos de 45 minutos cada,
em dois momentos semanais, sendo lecionadas por docentes especializados nas areas.

No fim do dia, os alunos organizavam as suas mesas € o material escolar,
arrumam-no na sua cadeira debaixo da secretaria e s6 levavam para casa o caderno de

trabalho de casa e o livro da 4rea disciplinar que necessitavam.
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2.3.2. Caracterizagao global do grupo de alunos

Desenvolvemos o nosso Estagio Pedagogico Il numa turma do 3.° ano do 1.° CEB,
constituida por quinze alunos, sete do sexo masculino e oito do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os oito € 0s onze anos, sendo que so existia na turma um aluno que
se encontrava a repetir o 3.° ano de escolaridade.

Tal como no Estdgio Pedagdgico I, para garantir o anonimato dos discentes,
substituimos os nomes dos alunos por nomes de personagens de filmes animados da
Disney, nomeadamente: Génio, Julieta, Minnie, Esmeralda, Stitch, Lilo, Alice, Alladin,
Sebastido, Cinderela, Branca de Neve, Hercules, Dumbo, Pumba e Pascal.

A turma incluia dois discentes com Necessidades Educativas Especiais (NEE), as
criancas Dumbo e Pumba, e outros seis alunos que estavam a espera de avaliagdao, ndo
estando ainda diagnosticados. Assim, o aluno Dumbo apresentava problemas de défice
cognitivo e comunicacional, estando integrado no Regime Educativo Especial (REE),
com adaptagdes nas aprendizagens e na avaliagdo, bem como beneficiava também de
sessoOes de terapia da fala. As alunas Minnie e Alice encontravam-se a espera de avaliagao,
mas ja& beneficiavam de medidas propostas pela sua avaliagdo externa, que remetiam para
um quadro de dislexia. Além destes, os alunos Pumba e Pascal tinham apoio do nticleo
sendo que um deles frequentava uma UNECA-Socioeducativa e fazia integracao na turma
nas disciplinas de Estudo do Meio e de Expressdes. Dos alunos sinalizados para serem
avaliados, os alunos Lilo e Sebastido apresentavam muitas dificuldades na leitura, o que
dificultava a sua aprendizagem, principalmente na area de Portugués e de Estudo do Meio,
pois ndo conseguiam ler sem apoio. Contudo, o Sebastido apresentava muito interesse e
facilidade na area de Matematica, apresentando um bom raciocinio matematico.

Neste sentido, a turma apresentava diferentes ritmos de trabalho e alguns dos
alunos tinham muitas dificuldades na aquisi¢do de conteudos. Muitos dos alunos nao se
conseguiam manter concentrados ou motivados com aulas expositivas e baseadas apenas
na realiza¢do de exercicios. Deste modo, foi necessario analisar e implementar diversas
estratégias pedagdgicas para conseguir responder as caracteristicas de todos os alunos.

Quanto ao comportamento em sala de sala, de um modo geral, os alunos
revelavam-se interessados, empenhados e faziam questdes pertinentes sobre os
conteudos. Por vezes, existiam alguns conflitos entre os alunos, necessitando da

intervengdo da professora para serem resolvidos. Em contrapartida, a turma respeitava as
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regras da sala de aula, a docente, os colegas e as estagiarias. Registava-se, ainda,
entreajuda no grupo para que todos pudessem superar as suas dificuldades em conjunto.

De um modo geral, as disciplinas mais apreciadas pela turma eram a Educagao
Artistica, a Educacao Fisica ¢ o Estudo do Meio. Por outro lado, os discentes revelavam
menos interesse pelas areas de Matematica e de Portugués devido as dificuldades que
sentiam e a desmotivagdo generalizada.

Em relacdo a area de Educacao Artistica, mais propriamente das Artes Visuais, 0s
alunos interessavam-se e participavam com motivagdo nas atividades plasticas e
artisticas, revelando-se muito perfecionistas na forma como pintavam e como executavam
as tarefas. Quanto a Expressdo Dramatica/Teatro, alguns alunos sentiam-se pouco a
vontade e inibidos durante os momentos de dramatizacao, pois tinham receio do que os
outros iriam pensar ou dizer. Contudo, quando utilizdvamos suportes de expressao, como
fantoches, os alunos conseguiam desinibir-se e dramatizar mais a vontade, porque se
sentiam mais protegidos atras do fantoche. Por sua vez, na Musica/Danga, a turma gostava
de aprender novas cangdes, mas apresentava algumas dificuldades de ritmo e de
musicalidade ndo se sentindo muito a vontade para cantar a solo.

No que diz respeito a comunicagdo e expressdo oral, em geral, os discentes
conseguiam comunicar corretamente. No entanto, por vezes, surgiam algumas girias, ou
maneiras de dizer as palavras que fazem parte do caldo utilizado em diferentes zonas da
Ilha de Sao Miguel, que fazia com que alguns alunos ndo conseguissem expressar 0s seus
pensamentos de forma coerente.

Quanto a expressao escrita, varios discentes escreviam com alguns erros e sentiam
muitas dificuldades de escrever com coeréncia, bem como revelavam baixos niveis de
imaginacao e criatividade durante a escrita de produgdes textuais.

Na 4area da Matematica, esta era uma disciplina que os alunos demonstram
desinteresse e desmotivacdo, devido as dificuldades na comunica¢do e raciocinio
matematico, memoriza¢ao € compreensao dos contetidos e na resolugdo de problemas.

Na area do Estudo do Meio, era visivel que os alunos se interessavam pelos
conteudos explorados de forma interdisciplinar com outras areas, sendo capazes de
mobilizar conhecimentos anteriores para a matéria nova.

Nesta sequéncia, procederemos de seguida a apresentacao, analise e reflexao sobre
as praticas desenvolvidas nesta componente de estagio, dando especial énfase as atitudes

positivas e ao gosto pela area da Matematica.
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2.3.3. Préticas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico Il: Exploracdo das
praticas promotoras do gosto e de atitudes positivas na aprendizagem da
Matemética no 1.° CEB

No presente topico do nosso Relatorio de Estagio, apresentaremos as praticas
pedagogicas desenvolvidas no Estagio Pedagogico 11, realizado numa turma do 3.° ano
do 1.° CEB.

A nossa agdo pedagogica foi organizada segundo ciclos de observagao (praticas
da professora cooperante e da colega de estagio), de planificacdo, intervencdo e
avaliagao/reflexao, o que se revelou crucial para uma melhor andalise das caracteristicas e
necessidades dos alunos e para a reflexdo da evolucao das suas aprendizagens.

Neste nivel educativo, as nossas praticas foram guiadas pelos documentos
norteadores em vigor no ano letivo 2022/2023, tais como o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (d’Oliveira Martins et al., 2017), as Aprendizagens Essenciais
do Ensino Basico das diversas areas curriculares (ME/DGE, 2018a, 2018b, 2018c) e as
novas Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al.,
2021). Além destes documentos, também foram estruturantes na nossa agao o Plano
Anual de Atividades (PAA) e o Projeto Educativo da Escola onde decorreram os Estagios
Pedagogicos.

O Estagio Pedagodgico II decorreu entre os meses de marco e junho de 2023, nos
quais desenvolvemos quatro intervengdes individuais e uma conjunta, tal como esta
apresentado no Quadro 4.

Ao longo das praticas pedagogicas, exploramos diversos contetdos de todas as

areas do curriculo, privilegiando-se, em varias situacdes, a interdisciplinaridade.

Quadro 4: Sintese das intervengdes realizadas em contexto de Estagio Pedagdgico II.

Intervencoes Tematica(s)

1.7 intervengao I dezr(;lggo ds Familia de palavras, divisdo/multiplicagdo e magnetismo
as ~ 20-22 de margo de . ~ .~
2.% intervencio 2023 Primavera, fragdes e revisdes

Textos informativos, angulos, fra¢cdes equivalentes e

17-26 de abril de ~ ~ fod ey
operagoes com fra¢des, primeiros socorros e habitos de

3.” intervencao

202 . . L

128 vida saudaveis/nao saudaveis

4. intervencio 16-25 de maio de Fabulas, organizagdo e tratailmento Qe da.dos,' repro@uge'lo
2023 dos seres vivos, modificagdes ambientais € importancia

dos oceanos, massa e textos dialogais
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5.* intervencao 12-14 de junho de

(conjunta) 2023 Revisoes

Durante o Estagio Pedagogico II, foram desenvolvidas 87 atividades pedagogicas,
das quais 34 foram dedicadas a area da Matematica. Deste modo, foram explorados os
varios temas matematicos: divisdo, multiplicacdo, fracdes, angulos e organizagido e
tratamento de dados (OTD).

As diversas atividades privilegiaram uma integragdo das varias areas curriculares,
mas, tendo em conta o limite de paginas regulamentado, optdmos por proceder a analise
e reflex@o das atividades desenvolvidas em contexto do Estagio Pedagio II a proposito da
nossa tematica de aprofundamento do Relatorio que visa as atitudes positivas e o gosto
pela Matematica.

Desta forma, destacaremos experiéncias de aprendizagem que recorreram a
materiais e estratégias pedagdgicas com o objetivo de promover atitudes positivas e uma
maior predisposicao para a aprendizagem da Matemadtica. Em particular, salientaremos
atividades que favoreceram as conexdes da Matematica com outras areas € com o
quotidiano, bem como aquelas que privilegiaram multiplas representagdes, a manipulagao
de materiais e a exploragdo de jogos no processo de ensino-aprendizagem. Importa ainda
sublinhar a relevancia do trabalho cooperativo na promocao de atitudes positivas face a
Matematica, assim como a mobilizagao dos principios do Método de Singapura e das suas
teorias edificadoras.

Em seguida, iremos apresentar e refletir sobre as atividades desenvolvidas no
Estagio Pedagogico II, que se basearam nas estratégias pedagogicas por nos propostas,
analisando se estas promoveram o gosto e atitudes positivas em relacdo a Matematica.
Serdo destacadas cinco atividades especificamente dedicadas ao tema deste Relatorio.
Observamos, ainda, que as atividades em causa foram agrupadas da mesma forma como

procedemos para a Educagao Pré-Escolar.

Atividades do Estagio Pedagégico Il que privilegiaram as conexdes da

Matematica com outras areas/dominios e com o quotidiano

Do trabalho desenvolvido no Estagio Pedagdgico 11, destacamos duas atividades
na area da Matematica que estdo articuladas com outras disciplinas do 1.° CEB e que

também se relacionam com o quotidiano das criangas.
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E importante salientar que, em todas as nossas interven¢des pedagogicas, tivemos
a preocupacao de integrar as varias areas/dominios para promover a interdisciplinaridade.
No entanto, vamos destacar apenas duas das atividades interdisciplinares desenvolvidas
durante o Estagio Pedagdgico II, por serem as dindmicas em que procuramos fomentar o
gosto pela Matematica.

Comegamos por analisar a atividade intitulada “Construir um medidor de
angulos retos para nos objetos os descobrir”, que foi desenvolvida na nossa terceira
intervencao.

Esta atividade fomentou a interdisciplinaridade entre as trés areas disciplinares de
Matematica, Portugués e Estudo do Meio, bem como com a area de Expressao Artistica
(Artes Visuais). Relativamente aos objetivos de aprendizagem, partindo das
Aprendizagens Essenciais para o Ensino Bésico nas diversas dreas curriculares
(ME/DGE, 2018a, 2018b, 2018c) e das novas Aprendizagens Essenciais de Matematica
para o Ensino Basico (Canavarro et al., 2021), pretendeu-se que as criancas fossem
capazes de: respeitar o material e os colegas; articular de modo adequado as palavras;
expressar-se respeitando o tema e o contexto das conversas; identificar algumas bandeiras
e 0s paises a que pertencem; recorrer a diferentes estratégias para resolver um problema;
explicar o seu raciocinio matematico; reconhecer como se identificam os angulos (lados
e vértice); associar quartos de volta aos angulos retos; classificar os angulos de acordo
com a sua amplitude (tendo como referéncia o angulo reto); identificar &ngulos em objetos
do quotidiano.

A area da Matematica foi contemplada nesta atividade no ambito do tema dos
Angulos. Apés a introducio do conceito de angulo reto através de uma apresentagio em
Microsoft PowerPoint, que incluia imagens do quotidiano e exemplos diversificados,
cada aluno construiu um medidor de angulos retos utilizando varias dobragens de uma
folha de papel colorido, onde assinalou o simbolo do dngulo reto. Em seguida, utilizando
o seu medidor, os alunos procuraram angulos retos em objetos da sala de aula e
desenharam no seu caderno os objetos que encontraram, assinalando os angulos retos.
Além disso, considerando o interesse generalizado da turma pelo futebol, os discentes
analisaram em grupo os dngulos retos presentes nas bandeiras dos paises das equipas de
futebol mais conhecidas.

[lustramos na Figura 13 alguns momentos de aprendizagem da atividade

“Construir um medidor de angulos retos para nos objetos os descobrir”.
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Figura 13: Momentos de aprendizagem da atividade “Construir um medidor de angulos retos para nos

objetos os descobrir”.

Esta atividade destacou-se por uma dindmica relacionada com o quotidiano das
criangas, interligando as suas vivéncias didrias com a darea da Matematica. Isso
possibilitou que as criancas desenvolvessem conceitos matematicos a partir de objetos
que fazem parte do seu dia a dia. Como afirma Melo (2023), “podemos entdo dizer que a
Matematica ¢ vista como uma disciplina fundamental para aprendizagens futuras, para o
dia a dia das criangas, bem como, para o desenvolvimento pessoal e social” (p. 27).

De facto, os temas devem ser introduzidos a partir do concreto (Bruner, 1966). A
exploragdo de objetos do dia a dia foi importante para incentivar a participacdo dos
alunos, contribuindo para que se envolvessem mais na atividade e ajudando na
compreensio do tema dos Angulos. Os alunos gostaram muito desta experiéncia de
aprendizagem, uma vez que todos queriam encontrar objetos diferentes, o que permitiu
testar as conjeturas apresentadas pela turma. Isso promoveu o raciocinio matematico, uma
das capacidades matematicas transversais identificadas nas novas Aprendizagens
Essenciais de Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al., 2021) e um dos
processos matematicos que consta do Modelo Pentagonal do Ensino da Matematica de
Singapura, ilustrado na Figura 2.

Além das conexdes com o quotidiano, revelou-se também importante promover a
interdisciplinaridade entre a Matematica e as Artes Visuais através da construgdo de
medidores de angulos. Todos os alunos conseguiram fabricar o seu medidor por meio de
dobragens, sem grandes dificuldades. Alguns alunos expressaram: “Gosto de construir o
meu proprio medidor para encontrar angulos retos fora da escola” (Minnie ¢ Dumbo). De
facto, em varios momentos na sala de aula, pudemos observar que os alunos mobilizavam

os seus conhecimentos sobre angulos na resolugdo de problemas e exercicios, envolvendo
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situagdes do quotidiano. A maioria dos alunos manifestou o seu gosto pelo tema dos
Angulos e demonstrou uma maior predisposi¢do para aplicar os conceitos explorados em
contextos diversos.

Esta dinamica gerou um entusiasmo generalizado, sendo que os alunos desejaram
procurar cada vez mais objetos, tanto dentro como fora da sala, e compreenderam como
encontrar angulos em diversos itens, incluindo naqueles de que mais gostavam ou que
mais usavam. De um modo geral, os alunos compreenderam o conceito de angulo,
mostraram interesse em participar, deram exemplos concretos sobre onde encontrar
angulos no quotidiano e associaram a representagdo ao nome de cada tipo de angulo. Isso
ficou evidente nas respostas finais da ficha de avaliacdo formativa que aplicdmos no

término da lecionagao do tema.

Destacamos também uma atividade desenvolvida na terceira intervencao,
intitulada “A cantar vamos os angulos ensinar”, novamente no ambito do tema dos
Angulos.

Esta atividade permitiu a integracdo entre as areas disciplinares de Matematica e
Portugués, bem como com a area de Expressdo Artistica (dominio da Musica).
Relativamente aos objetivos de aprendizagem, partindo das Aprendizagens Essenciais
para o Ensino Basico das diversas areas curriculares (ME/DGE, 2018a, 2018b) e nas
novas Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino Bésico (Canavarro et al.,
2021), pretendeu-se que as criangas fossem capazes de: respeitar os colegas; articular de
modo adequado as palavras; conhecer a potencialidade da sua voz; experimentar
diferentes sons vocais; identificar rimas na cangao; cantar em grupo cangoes da autoria
de outros; cantar de modo afinado ¢ de acordo com os ritmos da can¢ao; memorizar a
letra associando-a aos tempos musicais; reconhecer como se identificam os angulos
(lados e vértice); classificar os angulos de acordo com a sua amplitude (tendo como
referéncia o angulo reto).

A érea da Matematica foi convocada nesta atividade com o objetivo de consolidar
o tema dos Angulos e promover a interligacio da Matematica com a Musica. Os alunos
aprenderam e cantaram, em grande grupo, uma can¢do criada pela estagiaria sobre os
angulos e a sua classificagdo. Através da interpretacdo das rimas da musica e da
memorizagdo da letra em sintonia com o ritmo, os alunos puderam explorar as
potencialidades da sua voz enquanto consolidavam os conhecimentos matematicos

referentes a classificacdo dos angulos quanto a sua amplitude.
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Ilustramos na Figura 14 alguns momentos de aprendizagem da atividade “A cantar

vamos os angulos ensinar”.

Miisica “Angulos™

O dnpulo & uma medida
Presta mmica stencio, mwita sengo
Foacons smos o patwreza

E em objetos tambécn (2x)

Fle & limitado por 2 semirresas

- 5us origemm £ o mesma vémice (2x)

S0 5 tipos de dmgulon
[ S ——
Reto, cbeumo = agnda

E ao = caquosas do o = a0

O dngul & s medida
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[T e ————— )

Figura 14: Momentos de aprendizagem da atividade “A cantar vamos os angulos ensinar”.

Deste modo, mantendo o tema dos Angulos, implementamos uma atividade que
promoveu a interdisciplinaridade entre a Matematica e os dominios da Musica e das Artes
Visuais, através da aprendizagem de uma cangdo que explorava a classificacdo dos
angulos quanto a sua amplitude.

Nesta dinamica, além da letra da musica que explorava conceitos matematicos,
aproveitamos também para desenvolver competéncias musicais e ritmicas, uma vez que
a musica faz parte da vida das criangas € ¢ uma experiéncia prazerosa para elas.
Utilizd-la com intencionalidade educativa pode ser muito enriquecedor. Assim,
despertdmos o interesse e o entusiasmo dos alunos, que demonstraram gostar muito de
musica e ficaram surpreendidos ao perceber como era possivel explorar temas
matematicos numa cangao. De facto, a musica ¢ fundamental, uma vez que

as atividades musicais disponibilizam diversas oportunidades para que as criangas

aperfeicoem as suas capacidades motoras, controlem os seus musculos e se

movam no ritmo certo no espacgo. Quando as criangas trabalham o seu ritmo estao

a desenvolver a formagao e equilibrio do sistema nervoso, atuando sobre a mente,

realizando descargas emocionais e atenuando as tensoes através de gestos, danca,

bater palmas e pés. (Santos, 2010, cit. por Mendes, 2018, pp. 28-29)

Os alunos adoraram a cangdo, cantaram-na varias vezes ao longo dos dias que se
seguiram e, quando estavam a realizar exercicios sobre angulos e ndo se recordavam da
sua classificagdo, comecavam a cantar a musica para se lembrarem. Por conseguinte, esta
foi uma dindmica que promoveu o interesse dos alunos, potenciando o gosto pela

Matematica, a aquisi¢do de conhecimentos e a sua compreensao de forma mais eficaz.
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Neste contexto, Wong (2015) destaca a importancia das conexdes matematicas
para cultivar o gosto e atitudes positivas nas criangas. O autor argumenta que uma
compreensdo conceptual em Matematica (Skemp, 1989) ¢ mais facilmente alcancada se
os discentes estabelecerem conexdes entre conceitos e procedimentos, em vez de
trata-los como ideias isoladas. Essa abordagem integrada promove uma compreensao

mais profunda, elevando o interesse e as atitudes positivas dos alunos pela Matematica.

Atividades do Estagio Pedagégico II que privilegiaram as multiplas
representacdes, a manipulacio de materiais e a exploracio de jogos na

aprendizagem da Matematica

Destacamos trés atividades que focaram a area da Matematica. Uma delas
privilegiou a exploragdo de multiplas representagdes, com o objetivo de promover a
abordagem CPA (Bruner, 1966). As outras duas atividades consistiram em jogos
matematicos, com a inten¢do de estimular atitudes positivas em relacdo a Matematica
partindo de dinamicas ludicas.

Relativamente a atividade de exploracdo de multiplas representacdes e da
abordagem CPA, esta intitulou-se “Pizzaria das Fragdes” e foi desenvolvida na nossa
segunda intervencao.

Foi dado enfoque aos conteudos do 3.° ano de escolaridade relativos as Fragdes,
sendo que procuramos inspira¢do na abordagem desenvolvida pelo Método de Singapura
(Santos & Teixeira, 2015; Carreiro, Correia, Patricio, Santos & Teixeira, 2019), de modo
a estimularmos o gosto pela Matematica. Em particular, pretendiamos que os alunos
percebessem em quantas partes iguais um todo esta dividido e quantas dessas partes estdo
a ser consideradas, com recurso a materiais de concretizacdo e a esquemas, tendo,
portanto, por base a abordagem CPA.

Esta atividade tinha objetivos especificos na area da Matematica relacionados com
o tema das Fragdes, em que as criancas deveriam ser capazes de: reconhecer o conceito
de fragdo como representacdo de uma relagdo parte-todo; utilizar corretamente os termos
“numerador” e “denominador” e representar uma fragdo de diversas formas, transitando
entre diferentes representagdes.

A partir de problemas concretos sobre pizzas, exploramos, em grande grupo,
modelos de pizza feitos de cartdo, os quais foram divididos num diferente nimero de

partes iguais. Esta atividade permitiu que os alunos compreendessem como um todo pode
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ser dividido em varias partes iguais e como essa divisao se representa com uma fragao (o
denominador indica o nimero de partes iguais em que o todo esta dividido, enquanto que
o numerador representa quantas dessas partes queremos considerar no contexto de uma
determinada situagdo problematica).

Os alunos, através de materiais concretos, nomeadamente pizzas em cartdo
divididas num diferente nimero de partes iguais, conseguiram visualizar como podemos
utilizar as fragdes no dia a dia. A forma como a estagiaria abordou o contetido, vestida de
cozinheira e demonstrando como dividir uma pizza ou outros objetos em varias partes
iguais, cativou a turma. Desta maneira, os alunos tornaram-se mais recetivos a
compreender o conceito de fragdo através de situacdes reais, ligadas ao seu quotidiano.

Assim, através desta dinamica, as fragdes foram exploradas de forma sequencial,
tendo por base a abordagem CPA. Inicidmos com a exploragao e manipula¢cdo de materiais
concretos, como pizzas em cartdo, seguidas da representagdo de fragcdes através de
esquemas, utilizando circulos fracionarios. Esta sequéncia culminou na representagdo
abstrata em linguagem matematica, por meio da notagdo simbolica na forma de fragao.

Apresentamos na Figura 15 alguns momentos de aprendizagem da atividade

“Pizzaria das Fracoes”.

Figura 15: Momentos de aprendizagem da atividade “Pizzaria das Fragdes”.

Consideramos que esta abordagem foi uma excelente forma de cativar os alunos
para o tema das fragdes. Durante a resolucdo de situagdes problemadticas, os discentes
efetuaram, com muito entusiasmo, a divisao de pizzas em partes iguais e a identificagao
da frag¢do correspondente a uma determinada por¢ao de pizza. Na nossa opinido, o sucesso
desta dindmica também se ficou a dever ao facto de termos optado por um alimento
apreciado pelos alunos, o que lhes permitiu estabelecer uma liga¢do entre os contetidos
matematicos que estavam a aprender com as suas vivéncias do dia a dia. Estas conexdes
tornaram a aprendizagem mais relevante e envolvente.

De facto, as fragdes sdo consideradas uma tematica que “constitui um dos assuntos
mais melindrosos no que diz respeito ao ensino da matematica inicial” (Santos & Teixeira,

2015, p. 41). Assim, ¢ importante que o professor promova o gosto pela aprendizagem

72



das fragdes, que passa necessariamente pelo trabalho com as conexdes com o quotidiano
e com a abordagem CPA, a qual proporciona uma compreensdo gradual por meio de
materiais pedagogicos e diferentes formas de representacdo (Seto et al., 2020). Na
verdade, esta atividade poderia integrar qualquer um dos dois subtdpicos em que
dividimos a analise das nossas praticas do 1.° CEB. Optamos, por uma questdo de
organizagdo, por integrar esta atividade no segundo subtopico, atendendo ao impacto que
sentimos que a abordagem CPA teve na dindmica desenvolvida na sala de aula e nas
aprendizagens dos alunos.

Na nossa opinido, a abordagem CPA, com apelo a manipulacdo de objetos
concretos e aos registos pictoricos e simbolicos, facilitou a compreensdo de um conceito
de maior complexidade cognitiva, as fragdes, e do seu significado parte-todo. De facto, o
uso de materiais concretos ¢ manipuldveis auxilia na construgdo e compreensao de
conceitos e procedimentos, de forma faseada, permitindo uma transi¢do entre os
diferentes estadios da abordagem CPA. Nesta ordem de ideias, Damas, Oliveira, Nunes
& Silva (2010, citado por Reis, 2021), consideram os materiais manipulaveis como sendo
facilitadores “da compressao dos conceitos e das ideias matematicas, pela sua capacidade
de envolvimento dos alunos na aprendizagem, levando-os a participarem nas atividades
e, através da observacao, conseguirem estabelecer conexdes entre o material, os registos

pictdricos e a linguagem matematica, de natureza abstrata” (p. 68).

Quanto aos jogos matematicos, destacamos o jogo “Vamos comparar fracoes”,
desenvolvido na nossa terceira intervengao.

Este jogo tinha objetivos especificos na drea da Matematica relacionados com a
comparag¢ao de fragdes, em que os alunos deveriam ser capazes de: reconhecer o conceito
de fragdo como representacdo de uma relagdo parte-todo; utilizar corretamente os termos
“numerador” e “denominador”; comparar fra¢des, usando os simbolos de ‘“igual”,
“menor” e “maior’”’; comparar fracdes com o mesmo denominador em contextos diversos;
respeitar as regras do jogo e os colegas.

Para a realizag¢do deste jogo, organizdmos a turma em pares € disponibilizdmos
cartdes com representacoes de pizzas divididas em partes iguais. Cada par de alunos
recebeu um conjunto de cartdes. Quando um dos alunos revelava um cartdo com uma
pizza dividida em partes iguais (por exemplo, uma pizza dividida em quatro partes iguais),
o outro discente deveria procurar no seu baralho um cartdo que apresentasse a pizza

dividida da mesma forma (no mesmo numero de partes iguais). Apds colocarem os dois
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cartdes na mesa, lado a lado, cada elemento do par escrevia a fragao correspondente ao
seu cartdo (as fragdes tinham, portanto, 0 mesmo denominador; j& o numerador poderia
ser diferente de um cartio para o outro, uma vez que o nimero de partes coloridas de cada
pizza era variavel). Por fim, o primeiro jogador a escrever o simbolo de comparacao
adequado entre as duas fragdes era o vencedor dessa rodada. O aluno mais rapido a
comparar corretamente as fragdes com o simbolo correspondente ganhava os dois cartdes,
que deveria colocar no seu monte de cartdes conquistados. No final do jogo, vencia quem
acumulasse mais cartdes ganhos. Além disso, apos confirmarem se a comparacao das
fragdes estava correta, ambos os elementos do par deveriam registar a comparagdo no seu
caderno. No final da atividade, em grande grupo, debatiamos e analisivamos as
comparagdes que tinham sido exploradas no decorrer do jogo.

[lustramos na Figura 16 alguns momentos do desenvolvimento do jogo “Vamos

comparar fragdes”.
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Figura 16: Momentos de aprendizagem da atividade “Vamos comparar fragdes”.

O entusiasmo da turma durante a dindmica foi evidente, pois todos os alunos
estavam motivados para serem os primeiros a comparar as fracdes. Essa competi¢dao
saudavel estimulou-os a escrever as fragdes correspondentes aos cartdes e a utilizar os
simbolos corretos, promovendo assim uma compreensdo mais profunda do conceito de
fragdo e do procedimento necessario para comparar fragdes.

Deste modo, os jogos pedagbgicos, para além da sua componente ludica,
favorecem o desenvolvimento de competéncias sociais que sdo essenciais na vida em
sociedade. Além disso, estes promovem uma melhor compreensdo dos conteudos
abordados e fortalecem competéncias de raciocinio e estratégia. Como afirma Santos
(2010), “o jogo ¢ um tipo de atividade que alia raciocinio, estratégia e reflexdo com
desafio e competigdo de uma forma ludica muito rica” (p. 12). Neste enquadramento,
Alves e Brito (2013) salientam que os jogos desenvolvem as interagdes entre o grupo e
promovem uma boa relagdo entre os alunos, visto que € essencial o “respeito por regras

29 ¢

estabelecidas”, “o respeito pelo outro” e a capacidade de “saber ouvir” e de “esperar pela
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sua vez de jogar” (p. 4). A utilizagao dos jogos pedagdgicos proporciona, portanto,
dinamicas diferentes na sala de aula, cativando e motivando os alunos a participarem mais
ativamente e a interagirem em grupo. Além disso, contribui para a consolidacdo dos
conteudos matematicos, neste caso a comparagao entre fragoes, e para o desenvolvimento
da linguagem matematica e da capacidade de abstragcdo dos alunos.

Este jogo evidenciou que os alunos da turma apreciavam e necessitavam de mais
atividades desenvolvidas em pares, pois foi notério o aumento da sua capacidade de
concentragdo, de cooperacao e de ajuda mutua, o que era fundamental para melhorar as
suas relacdes interpessoais. Além disso, os pares demonstraram facilidade na comparagao
de fragcdes com o mesmo denominador e, sempre que algum colega expressava duavidas,
os dois jogadores discutiam entre si 0s seus pontos de vista até¢ chegarem a uma conclusao.
Assim, os jogos de cooperagdo revelam-se uma mais-valia e uma estratégia eficaz para
promover aprendizagens significativas, uma vez que estimulam a cooperacao para que os
pares possam alcangar os objetivos definidos, enquanto promovem a consolidagdo dos
conteudos abordados de maneira mais dindmica e com a participagdo ativa dos alunos.

Neste enquadramento, destacamos que as novas Aprendizagens Essenciais de
Matematica para o Ensino Bésico (Canavarro et al., 2021), elencam as capacidades e
atitudes gerais transversais, decorrentes das areas de competéncias previstas no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira Martins et al., 2017). Por outro
lado, o Modelo Pentagonal do Ensino da Matematica de Singapura (MES, 2012; Abreu,
2017; Pacheco, 2019; Cabral, 2021), ilustrado na Figura 2, destaca as atitudes num dos
lados do pentagono. Ambos os documentos enfatizam a importincia da perseveranca
como uma atitude fundamental para o sucesso do ensino-aprendizagem da Matematica.
Assim, observamos que os jogos pedagdgicos promovem a perseveranga dos alunos,

contribuindo para o desenvolvimento de atitudes mais positivas em relacdo a Matematica.

Outro dos jogos matematicos desenvolvidos denominou-se o “Jogo das Fracdes
Equivalentes” e foi desenvolvido na nossa quarta intervengao.

Com a implementacdo deste jogo com objetivos especificos na area da
Matematica, pretendeu-se que as criangas fossem capazes de: reconhecer o conceito de
fragcdo como representacdo de uma relagdo parte-todo; utilizar corretamente os termos
“numerador” e ‘“denominador”; reconhecer a equivaléncia entre diferentes fracdes;
desenvolver a comunicacdo matematica para partilhar e discutir ideias matematicas; e

respeitar as regras do jogo e os colegas.
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Este jogo foi explorado com a turma organizada em pares € consistia num
tabuleiro em que cada casa apresentava uma frag¢do, que estava representada de forma
pictorica (com faces de dados) ou em linguagem matematica. Cada elemento do par, na
sua vez, lancava os dados e avancava o numero de casas indicado. Ao terminar o
movimento do seu pedo numa casa do tabuleiro, o jogador deveria indicar uma fragao
equivalente a da fracdo representada nessa casa. Em caso de erro na identificagdo da
fracdo equivalente, o jogador perdia uma vez a oportunidade de jogar. Os alunos
avangavam até¢ a casa de “Chegada” seguindo este procedimento, sendo declarado
vencedor aquele que chegasse primeiro ao final.

A Figura 17 apresenta alguns momentos do desenvolvimento do “Jogo das

Fragdes Equivalentes”.

Figura 17: Momentos de aprendizagem da atividade “Jogo das Fra¢des Equivalentes”.

Este jogo revelou ser uma atividade muito dindmica, na qual os alunos se
mostraram motivados, servindo como revisao e consolida¢ao do conceito de equivaléncia
de fracdes, trabalhado nos dias anteriores. De facto, o jogo despertou claramente o
interesse dos alunos, que demonstraram atencdo e concentragdo, solicitando a repeti¢ao
da atividade numerosas vezes. Destacamos algumas afirmacdes dos alunos, como:
“Afinal ja consigo perceber quais as fragdes equivalentes” (Branca de Neve); “E
importante ajudar os meus colegas se tiverem duvidas” (Hércules); “Podemos repetir
mais vezes este jogo?” (Alladin).

Consideramos que esta abordagem teve um impacto positivo na promocao das
aprendizagens dos alunos, ao combinar uma dindmica lidica com o conceito de
equivaléncia de fragdes, o que os deixou cada vez mais confiantes nas suas capacidades.
Observamos uma evolugao significativa do grupo. Além disso, verificamos que os alunos
mobilizavam os conceitos relativos as fragcdes durante os didlogos em sala de aula e na
resolucdo de situagdes problematicas, explicando com maior facilidade o seu raciocinio.

Assim, 0s jogos permitem que os alunos participem de forma ativa e significativa

no seu processo de aprendizagem, como comprovamos pela evolu¢do dos seus
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conhecimentos e pelos melhores resultados obtidos pela turma. Isso esta em linha com o
que defende Freire (2017):

0 jogo ajuda a ndo deixar esquecer o que foi aprendido [...] faz a manuteng¢ao do

que foi aprendido [...] aperfeicoa o que foi aprendido [...] vai fazer com que o

jogador se prepare para novos desafios, isto ¢, para assimilar conhecimentos de

nivel superior. (pp. 82-83)

De facto, as atividades ludicas podem ajudar a despertar o interesse dos alunos e
a torna-los mais empenhados em participar ativamente no processo de aprendizagem
(Pee, Tin & Kaur, 2014).

A escolha por jogos ludicos e de cooperagdo deveu-se ao entusiasmo e interesse
manifestados pelos alunos em relagdo a este tipo de atividades. Estes jogos ndo so
favorecem a comunicac¢ao, a socializa¢ao e a coopera¢ao, como também permitem que os
alunos esclare¢cam duvidas entre si e se ajudem mutuamente a superar dificuldades em
temas matematicos. De facto, ao explorarmos este jogo apostimos na Aprendizagem
Cooperativa, procurando promover, através da cooperagdo e interajuda, uma maior

motivagdo e atitudes positivas dos alunos em relacdo a Matematica.

Efetivamente os professores desempenham um papel fundamental na motivagao
dos alunos na construgdo das suas aprendizagens matematicas e na promog¢ao do gosto
por esta area. Para alcangar este objetivo, os profissionais da educa¢do podem recorrer a
estratégias pedagogico-didaticas relevantes, como a promoc¢do das conexdes da
Matematica com o quotidiano e com as outras areas/dominios (Skemp, 1989), a
exploragdo de multiplas representacdes de um mesmo conceito matematico (Dienes,
1970) e de dindmicas associadas a abordagem CPA (Bruner, 1966) e a promogdo de
atividades ludicas e dinamicas que incentivem a participagdo ativa dos alunos. Assim,
estes conseguem desenvolver uma compreensado relacional ou conceptual dos conteudos
(Skemp, 1989) e, consequentemente, sentem-se motivados a aplicar os conhecimentos
adquiridos e a explorar novos temas, cultivando o seu interesse e gosto pela aprendizagem
da Matematica.

Durante as atividades e as sequéncias didaticas desenvolvidas no Estagio
Pedagogico II, constatamos que os alunos demonstraram uma maior motivagao,
revelando que estavam a gostar de aprender conceitos e procedimentos matematicos e a
compreender melhor os contetidos, uma vez que participavam ativamente na sua

aprendizagem por meio de atividades mais apelativas e dinamicas. De facto, cada vez
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mais os alunos expressavam frases como: “Podemos ter agora Matematica?”, “Eu quero

99 ¢

continuar a fazer estas atividades de Matematica”, “Quero fazer estas atividades em casa”
ou “Afinal, a matematica ¢ fixe e facil”. Destacamos os jogos matematicos e as atividades
baseadas na abordagem CPA (Bruner, 1966) e nas multiplas representagdes (Dienes,
1970) como as atividades mais apreciadas pelos alunos.

Assim, somos levamos a concluir que as diversas atividades desenvolvidas no
1.° CEB permitiram alcancar o nosso principal objetivo: promover o gosto dos alunos
pela Matematica. Estas atividades contribuiram para uma melhor compreensao dos temas
matematicos abordados e resultaram em melhorias no desempenho dos discentes nas
avaliacdes. Além disso, os alunos mostraram maior interesse, confianga na aprendizagem
de novos conceitos e procedimentos e facilidade na resolucdo de situagdes problematicas,
bem como desenvolveram atitudes mais positivas em relacdo a Matematica.

Em suma, com base nos aspetos j& mencionados, consideramos que as cinco
atividades aqui apresentadas, alicercadas nos principios orientadores do Método de
Singapura, evidenciam a importancia intencional do professor no desenvolvimento do
gosto e da motivacao das criancas em relagdo a Matematica. Além disso, acreditamos que
as atividades realizadas, acompanhadas pelo feedback positivo dos alunos e da Professora
Cooperante, nos permitiram alcancar os objetivos que estabelecemos para abordar a
problematica de desmotivacdo e desinteresse generalizados pela area da Matematica

observados na turma no inicio da nossa caminhada no Estagio Pedagdgico II.

No préximo capitulo, iremos analisar as representacdes de educadores de infancia
e de professores do 1.° CEB sobre as atitudes positivas e o gosto pela Matematica no
contexto do ensino desta disciplina, tanto na Educagdo Pré-Escolar como no 1.° CEB.
Este estudo sera fundamentado nas entrevistas realizadas, no dmbito do presente relatdrio

de estagio.
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Capitulo III — Representacoes docentes sobre o papel do gosto e
atitudes positivas das crian¢as para o sucesso na aprendizagem da

Matematica

No ultimo capitulo deste Relatorio de Estagio, atendendo a importancia da
promogao de atitudes positivas e do gosto pela area/dominio da Matematica, na Educagao
Pré-Escolar e no 1.° CEB, consideramos pertinente desenvolver um pequeno estudo, de
caracter exploratorio, sobre as representagdes de Educadores de Infancia/Professores de
1.° CEB relativamente a tematica em aprofundamento.

Deste modo, iremos proceder a contextualizagdo do estudo, apresentacao da
metodologia e instrumentos de recolha de dados, bem como a apresentacdo, analise e

discussdo dos resultados obtidos.

3.1. Contextualizagéo e introducéo do estudo

Em complementaridade com a nossa intervengdo no ambito do ensino e
aprendizagem da Matematica, consideramos pertinente investigar as representacoes dos
educadores/professores sobre a influéncia/importancia das atitudes positivas das criangas
para o sucesso na aprendizagem da Matematica, contemplando nesta abordagem também
um levantamento de perspetivas dos docentes sobre as possibilidades de promogao
intencional do gosto pela Matematica por parte do educador/professor.

Para a concretizagdo do processo de investigagdo foi essencial atender as seguintes
etapas fundamentais: a defini¢do da metodologia e instrumentos de recolha de dados; a
construgdo e validagdo do instrumento de recolha de dados (entrevista semi-estruturada);
arecolha e tratamento de dados; a apresentacao e discussao dos resultados obtidos; e, por

fim, as conclusdes e limitacdes do estudo.

3.2. Procedimentos metodoldgicos e instrumentos utilizados

Deste modo, para desenvolvermos o nosso estudo exploratorio, optamos pela
realizagdo de entrevistas semi-estruturadas. Assim, foi possivel realizar um total de
dezassete entrevistas (nove envolvendo Educadores de Infancia e outras oito Professores
do 1.° CEB), incluindo nesta amostra, voluntaria e ndo representativa, os docentes

Cooperantes que orientaram os nossos Estagios Pedagdgicos.

79



A entrevista semi-estruturada ¢ um dos instrumentos de natureza qualitativa mais
utilizados, visto que nao ha

uma imposicao rigida de questdes, o que permite ao entrevistado discorrer sobre

o tema proposto ‘respeitando os seus quadros de referéncia’, salientando o que

para ele for mais relevante, com as palavras ¢ a ordem que mais lhe convier, e

possibilitando a captagdo imediata e corrente das informacgdes desejadas. (Amado,

2014, p. 209)

Para a realizag¢do das entrevistas foram elaborados dois guides semelhantes: um
destinado aos Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB composto por dez
questdes (Anexo I); e outro destinado especificamente a Educadora e a Professora
Cooperantes dos Estagios Pedagogicos (Anexo II), contemplando uma questao adicional
sobre a suas opinides acerca do trabalho desenvolvido pela Estagidria a propdsito da
promocao de atitudes positivas e do gosto pela Matematica junto das criangas/alunos.

Ambos os guides de entrevista foram analisados e validados por dois docentes da
Universidade dos Acores, dois Educadores de Infancia e dois Professores do 1.° CEB.
Com a realizagdo destas entrevistas, pretendiamos conhecer as representagcdes dos
docentes e aprofundar a compreensao e a reflexdo sobre a natureza e dambito das praticas
pedagdgicas promotoras de atitudes positivas e do gosto pela area/dominio da
Matematica.

Quanto a recolha de dados, depois das entrevistas concretizadas e transcritas,
procedemos a andlise do seu conteudo, identificando tendéncia de resposta, procurando
“sintetizar (...) a quantidade de informacao disponivel, para chegar a uma interpretagao
das principais tendéncias e padrdes presentes nos seus dados” (Lima, 2013, p. 7).

Assim, a andlise das respostas dos entrevistados foi desenvolvida de forma a
evidenciar as representagdes presentes sobre a promocao de atitudes positivas e do gosto
pela matematica, com resultados apresentados em quadros elucidativos das tendéncias de
resposta e apresentacdo de citacdes do discurso dos entrevistados (devidamente
codificadas de E1 a E8 (Educadores), P1 a P7 (Professores do 1. CEB) e CI, C2
(Docentes Cooperantes).

Importa salientar que em todos os momentos da nossa investigacdo, foram
salvaguardados os procedimentos éticos recomendados pela Comissio de Etica da
Universidade dos Acgores, incluindo o consentimento informado (Anexo III), o anonimato

dos participantes e a confidencialidade da informagao recolhida.
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3.3. Caracterizacao global dos participantes

Para a realizacao do nosso estudo entrevistamos nove Educadores de Infancia
(incluindo a Educadora Cooperante do Estagio Pedagogico 1) e oito professores do
1.° CEB (incluindo a Professora Cooperante do Estagio Pedagogico II) da ilha de Sao
Miguel. A participagao dos docentes foi voluntaria tendo sido apresentado e assinado por
cada participante o Consentimento Informado (anexo III), confirmando a sua colaboragao
no estudo. Considerando as questdes de anonimato e confidencialidade, decidimos
codificar os nomes de todos os nossos participantes, atribuindo aos Educadores de
Infancia os codigos de E1 a E8 e aos Professores de 1.° CEB os codigos de de P1 a P7.
As entrevistas das Cooperantes dos Estagios Pedagogicos I e II, foram codificadas como
C1 (Cooperante do Estagio Pedagdgico I) e C2 (Cooperante do Estagio Pedagogico II).

No quadro abaixo (Quadro 5) apresentam-se algumas -caracteristicas dos
participantes relativamente as habilitagdes académicas, idade, anos de servigo, faixa
etaria/ano de escolaridade de lecionacdo e o tipo de estabelecimento de ensino onde

exercem as suas fungoes.

Quadro 5- Caracteristicas dos profissionais de educacdo participantes no estudo.

Educadores | Professores
de Infincia | do 1.°CEB | Cooperantes Total

Mestrado em
Educagao Pré- 4 3 - 7
Escolar e 1.° CEB
Mestrado em
Pré-Escolar
Bacharelato no
curso de
Professores do
Ensino Basico e
Habilitacoes Complemento de
académicas formacéo
Cientifica e
Pedagogica para
Professores do
1.° CEB
Licenciatura em
Ensino Bésico - 3 1 4
1.° CEB
Licenciatura em
Educagio de 2 - 1 3
Infancia

20-30 anos
Idade 30-40 anos

40-50 anos
Mais de 50 anos —

N W | W

A= ==
o
Alalb |~
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Tempo de
servico

Menos de 10 anos
de servico

10-20 anos de
servico

20-35 anos de
servico

Faixa etaria/ano
de escolaridade
que esta a
lecionar

Sala dos 1-2 anos
de idade

Sala dos 3-4 anos
de idades

Sala dos 4-5 anos
de idade

Sala dos 3- 6 anos

1.°ano do 1.° CEB

2.°ano do 1.° CEB

3.°anodo 1.°CEB

4.°ano do 1.° CEB

2.°¢ 3.°anos do
1.°CEB

Apoio pedagogico
no 1.° CEB

Estabelecimento
de ensino
publico/privado

Estabelecimento
Publico

14

Estabelecimento
Privado e/ou IPSS

Observando o quadro acima, verificamos que a maioria dos participantes no
estudo possui 0 Mestrado em Educagao Pré-Escolar e 1.° CEB (sete), quatro participantes
possuem Licenciatura em Ensino Basico — 1.° CEB, trés participantes possuem a
Licenciatura em Educa¢do de Infancia, dois participantes possuem Mestrado em Pré-
-Escolar e apenas um participante possuiu Bacharelato no curso de professores do Ensino
Basico.

Quanto a idade, consta-se que os Educadores entrevistados sdo mais novos que os
Professores de 1.° CEB, mas de modo geral verifica-se que cinco participantes tém entre
quarenta e cinquenta anos, existindo quatro participantes em cada uma das restantes faixas
etarias: entre vinte e trinta anos, entre trinta € quarenta anos € com mais de cinquenta
anos.

Relativamente ao tempo de servigo, a maioria dos participantes (0ito) tem menos
de dez anos de servigo, seis participantes t€ém entre vinte e trinta anos de servigco e que
apenas trés participantes t€ém entre dez e vinte anos de servico.

Quanto a faixa etaria que se encontram a lecionar atualmente, verificamos que a
maioria dos educadores entrevistados se encontra a lecionar em salas com idades entre os
trés e os seis anos de idade, dois educadores se encontram a lecionar em salas de um a

dois anos de idade, outros dois educadores se encontram a lecionar em salas de quatro a
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cinco anos de idade e que apenas um educador se encontra a lecionar numa sala entre os
trés e os quatro anos de idade. Relativamente ao ano de escolaridade que os professores
do 1.° CEB estdo a lecionar, verificamos que trés professores se encontram a lecionar o
1.° ano do 1.° CEB, um professor encontra-se a dar apoio pedagdgico aos varios anos de
escolaridade e existe um participante a lecionar os restantes anos de escolaridade: um
professor a lecionar o0 2.° ano do 1.° CEB, um professor a lecionar o0 3.° ano do 1.° CEB e
um professor a lecionar o 4.° ano do 1.° CEB.

Por fim, observou-se que, no contexto atual de lecionacao dos profissionais de
educagdo, a maioria dos participantes (quatorze) encontra-se a lecionar num
estabelecimento de ensino publico e apenas trés educadores de infancia se encontram a

lecionar em estabelecimentos privados ou em IPSS.

3.4. Apresentacao e discussao dos resultados

Nesta fase do estudo serao apresentados os dados obtidos pela analise de conteudo
as entrevistas realizadas. Os resultados encontram-se organizados em quadros,
discriminando as categorias de resposta para os niveis de ensino dos docentes
entrevistados, especificando-se também as respostas das Cooperantes dos Estagios

Pedagodgicos.

3.4.1. Perspetivas e sentidos relacionados com o gosto e a predisposicao

positiva para com a Matematica

Neste ponto, para conhecermos as representagdes dos docentes sobre o gosto € a
predisposicdo positiva para com a Matemadtica, realizamos cinco questdes
complementares.

Questionamos os docentes se ‘“as criancgas/alunos do(s) seu(s) grupo/turma
gostavam de Matematica” sendo que todos os Educadores (oito Educadores), todos os
Professores do 1.° CEB (sete Professores) e ambas as Cooperantes afirmaram que todas
as criangas/alunos demonstravam gostar de Matematica.

Nesta sequéncia, questionamos os profissionais de educacao sobre “como ¢ que
as criangas as criangas/alunos manifestavam que valorizavam a Matematica?” tendo os

participantes respondido conforme se apresenta no Quadro 6.
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Quadro 6- Representacdes dos docentes sobre a forma como os discentes manifestam que
valorizam a Matematica.

Representacées docentes sobre a forma

como os discentes manifestam que Educadores Professores Cooperantes

valorizam a Matematica

Realizagdo de tarefas do dia a dia, tais
como as que envolvem contagens, horas El; E2; E6; E7 P1; P4 Cl;C2
e dinheiro
Resolugdo de problemas/desafios EL; %37’ l;:;;’ E5; P1; P3;P4;P5;P6 Cl;C2
Curiosidade, interesse e participagdo El; E2; E3; E4; P1; P2; P3; P4: Cl: C2
ativa ES5; E6; E7; E8 P5; P7 >
Utilizagdo de materiais ludicos e da E2; E3; E6; E7, P1; P3; P4; P5; Cl: C2
abordagem CPA E8 P6; P7 ’
At1tude§ gspontaneas em que recorrem a E2: B4: E7 P4 cl
Matematica
Concen’tltagao na exploracdo de temas E2: ES: E6; ES P2: P3: P4: PG I
matematicos

Analisando o quadro acima, notamos que praticamente todos os docentes
consideram que os seus discentes manifestam que gostam e valorizam a Matematica
quando revelam “curiosidade, interesse e participagcdo ativa” nas atividades propostas,
bem como tém o desejo de “resolucdo de problemas/desafios” matematicos e, ainda,
demonstram interesse pela “utilizagdo de materiais lidicos e da abordagem CPA” durante
a aprendizagem da area de Matematica. A E7 partilha que os seus alunos demonstram
muito interesse em situagdes que envolvam o quotidiano, utilizam materiais manipuldveis
e recorrem a abordagem CPA (Bruner, 1966) para explorarem e compreenderem os
contetdos matematicos. Destaca-se ainda o testemunho da P4: “Os alunos que valorizam
a Matemadtica geralmente mostram interesse em participar durante as aulas, fazendo
perguntas, respondendo questdes e envolvendo-se nas discussdes. Evidenciam dedicagao
e empenho ao realizar as tarefas ou exercicios propostos, procurando compreender os
conceitos e alcangar solugdes corretas. Colaboram e trabalham em grupo para resolver
problemas matematicos, trocar ideias e discutir solugdes” (P4).

Assim, segundo as Orienta¢des Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (Lopes
da Silva et al., 2016), e tal como destacam os participantes, a curiosidade e interesse dos
discentes ¢ essencial para promover uma participagdo ativa, predisposi¢do positiva da
aprendizagem Matematica e interesse por aprender mais:

Se a aquisicdo de capacidades matematicas faz parte do desenvolvimento da

crianca, a aprendizagem da matematica assenta ndo s6 na apropriacdo de

determinadas nog¢des matematicas, mas também no despertar de interesse e
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curiosidade que levem a crianca a desejar saber mais € a compreender melhor.

(p- 83)

Também notamos que metade dos Educadores e Professores e a Cooperante 2
consideram que a “concentragdo na explotacao de temas matematicos” demonstra o seu
gosto e valorizagao pela Matematica, bem como alguns Educadores e Professores e ambas
as Cooperantes notam atitudes positivas por esta drea quando os seus discentes revelam
interesse espontaneo na “realizacdo de tarefas dia a dia, tais como as que envolvem
contagens, horas e dinheiro”, como admite a P1: “Os alunos valorizam a Matematica
através de tarefas do dia a dia (horas, dinheiro, resolucao de problemas,...)” (P1).

De notar que poucos Educadores e Professores consideram que as “atitudes
espontaneas em que recorrem a matematica” demonstram que os seus discentes gostam e
valorizam a Matematica.

Conclui-se, assim, que os participantes destacam as atitudes de curiosidade,
interesse e participagdo ativa dos alunos como as manifestagdes mais significativas de
gosto e valorizagdo da Matematica pelas criangas.

Seguidamente, prosseguimos a entrevista com o intuito de verificarmos as
representacdes dos docentes sobre “razdes/motivos levam os discentes a gostarem de
aprender Matematica”. No Quadro 7 apresentamos a analise relativa aos motivos

identificados pelos entrevistados.

Quadro 7- Representagdes dos docentes sobre as razdes/motivos que levam os discentes a
gostarem de Matematica.

Representacdes dos docentes sobre as
razdes/motivos que levam os discentes a Educadores Professores Cooperantes
gostarem de Matematica.

Perc;gao da necessidade e utilidade no E4: E5: E6 P1: P3: P4: P5 Cl: C2
quotidiano

. e E1; E3; E5; E6; P1; P2; P3; P4, )
Estimulo, motivacao e interesse E7: B8 PS: P6: P7 Cl; C2
Dedicacdo e empenho E6 P2; P4; P6 —
Participacdo na aprendizagem E2; E6; E8 P2; P4; P5; P6 C1; C2
Bom raciocinio matematico El P2 _
Pré-requisitos para a compreensdo da

L — P2 _

Matematica
Troca de ideias e discussdo de solugdes E2 P4 -

No quadro apresentado, observa-se que a quase totalidade dos Educadores e a

totalidade dos Professores, incluindo as Cooperantes, consideram que o ‘“estimulo,
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motivacao e interesse pela drea” sdo as principais razoes que levam as criancas/alunos a
desenvolverem o gosto pela Matematica.

Em sequéncia, trés Educadores e quatro Professores, bem como ambas as
Cooperantes, destacam ainda a importancia da perce¢do das criangas/alunos sobre
“necessidade e utilidade da Matematica no quotidiano” e da “participagdo na
aprendizagem” como aspetos que levam os discentes a desenvolverem gosto pela
aprendizagem da Matematica.

Além destes aspetos, registamos ainda que um Educador e 3 Professores referem
a “dedicacgdo e empenho” dos discentes como fator que os leva a desenvolver o gosto pela
matematica.

Os demais fatores identificados, nomeadamente ‘“bom raciocino matematico”,
“pré-requisitos para a compreensdo da matematica” e “troca de ideias e discussdo de
solucdes”, sao apenas referidos de forma residual por um ou dois dos entrevistados.

Assim, verificamos que os participantes identificam que o estimulo, motivagdo e
interesse pela area da Matematica sdo os principais motivos que permitem desenvolver o
gosto pela aprendizagem, tal como salienta a ES que considera que as criangas do seu
grupo revelam que gostam de Matemadtica “através do interesse e entusiasmo na
realizagdo das atividades propostas”. Também a P2 refere que os seus alunos gostam de
Matematica porque ‘““se envolvem nas tarefas matematicas e ficam motivados em aprender
mais para ganharam mais confianga nas suas capacidades”.

De facto, as respostas dos participantes vao de encontro a perspetiva de Moreira
(2006, citado por Pires, 2020) que defende que o interesse, a motivagado e a predisposi¢ao
positiva sdo motivos importantes que permitem desenvolver atitudes positivas e
conhecimentos mais duradouros. Além do mais, notamos que a opinido da maioria dos
participantes realga a importancia da componente das atitudes presente no Modelo
Pentagonal do Curriculo do Ensino de Matematica de Singapura (MES, 2012), ilustrado
na Figura 2 deste Relatorio, que diz respeito aos aspetos afetivos que estdo sempre
presentes no ensino-aprendizagem da Matematica, incluindo o interesse € a motivagao na
aprendizagem da Matematica, maior predisposi¢do na aprendizagem desta area,
dedicacdo e participagdo ativa, bem como confianga e perseveranga na realizagdo de
problemas.

Do mesmo modo, as respostas avangadas pela maioria dos docentes destacam a
importancia das conexdes matematicas. Segundo Canavarro et al. (2021), “a exploragdo

de conexdes matematicas pelos alunos ¢ uma condi¢do indispensavel para o

86



reconhecimento da relevancia da Matematica” (p. 4). Aqui, os entrevistados enfatizam,
sobretudo, as conexdes da matematica com o quotidiano das criangas/ alunos, como
importantes para a promo¢dao do gosto e atitudes positivas para a aprendizagem da
matematica. De facto, diversos sdo os autores que defendem a relevancia do
estabelecimento de uma relagdo de proximidade entre a Matematica e temas/situagdes do
quotidiano das criangas/alunos (Abrantes, 1989; Cebola, 2010; Ferri, 2010; Ponte, 2010).

Por outro lado, pretendiamos verificar as representacdes dos docentes sobre os
motivos/ razdes que consideram que levam os discentes a manifestar a falta de gosto e
valorizacao pela area da Matematica, estando ilustradas as respostas dos profissionais de

educag¢do no Quadro 8.

Quadro 8- Representacdes dos docentes sobre as razdes/motivos que levam os discentes a

manifestarem falta de gosto pela Matematica.

Representacoes dos docentes sobre
as razoes/motivos que levam os Educadores Professores Cooperantes
discentes a manifestarem falta de
gosto pela Matematica
C(?mentarlog, ideias pre-conceblrdjcls e E2: E5: ES P1: P2: P4: PG _
juizos negativos sobre a Matematica
Dificuldade na compreensdo dos temas E2; E3; E5; P4: PS: P6: P7 Cl: C2
abordados E6
Fa}ta de f:(?nheCImentOS e/ou de _ P2, P4: PS _
pre-requisitos
Exigéncia dfe trabqlho na disciplina e ES: E6: ES P1: P2: P4: P5 B
falta de apoio familiar
S El; E3; ES; D DA

Falta de motivagdo ¢ interesse E6: E7: ES P1; P2; P3; P4 Cl1
Falta de atengdo E4; E6 P3 -
Falta de persisténcia - P1 -
Falta de autonomia - P1 -
Imaturidade - P5 -
Falta d? tempo para consolidar a _ Ps: P7 _
aprendizagem
Falta de conexdo dos temas com a

. - P4 -
realidade
Horario em que os conteudos estao a P3 _
ser lecionados h
Me¢étodo de ensino desajustado E2; E4 P3; P4; P5; P7 Cl;C2
Imposi¢do e monotonia dos temas E4; E7 P3; P4 ClL; C2
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Os dados apresentados no quadro anterior revelam que a maioria dos docentes
considera que os seus alunos revelam falta de gosto pela area da Matematica quando
demonstram “falta de motivacdo e interesse”. Isso ¢ mesmo expresso pelo E4, referindo
que muitas vezes as criancgas “podem mostrar desinteresse em participar das aulas de
Matematica, demonstrando pouca vontade de aprender ou de participar nas atividades
propostas. Perdem o interesse rapidamente durante as aulas ou até mesmo evitar a matéria
completamente. Revelam uma motivacdo baixa em relacio a Matematica, ndo vendo
relevancia ou importancia na matéria. Muitas vezes, questionam o motivo de terem de
aprender matematica e como ela sera util em suas vidas futuras” (E4).

Um aspeto também muito referido pelos entrevistados (4 Educadores, 4
professores e ambas as Cooperantes) foi a “dificuldade na compreensao dos temas
abordados”. Tal como expressa P4, as dificuldades podem gerar desmotivacdo e
desinteresse: “Os alunos podem manifestar falta de gosto pela Matematica quando nao
entendem os conceitos basicos ou a logica por tras dos problemas matematicos. Essa falta
de compreensdo leva, muitas vezes, a frustragdo e desinteresse. Algumas vezes, 0 método
de ensino utilizado pelos professores pode ndo ser eficaz o suficiente para envolver os
alunos e despertar seu interesse pela Matematica. A Matematica ¢ uma disciplina que
requer pratica e tentativas para se alcancar a solugdo correta. No entanto, alguns alunos
tém medo de errar e serem julgados pelos seus erros. Esse medo pode fazer com que
evitem a participac¢do ativa em aulas de Matematica e se tornem desmotivados. Se os
alunos ndo receberem apoio suficiente por parte dos professores, em relagdo ao estudo de
Matematica, eles quase de certeza perderdo o interesse € motivagao para aprender” (P4).

Varios autores e documentos norteadores referem a relagdo entre falta de
compreensdo/ dificuldades e a falta de gosto pela aprendizagem, como por exemplo as
Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016) que
realgam:

A participacdo no seu processo de aprendizagem, em que cada crianga se vai

apercebendo do que aprendeu, como aprendeu e como ultrapassou dificuldades,

permite-lhe ir tomando consciéncia de si enquanto aprendente. Esta consciéncia
promove a persisténcia, a autoconfianga e o gosto por aprender, para que
progressivamente se va tornando capaz de autorregular a sua aprendizagem.

(p- 37)

Também Polya (2006) realca que as dificuldades na é4rea da Matematica

provocam um sentimento de rejei¢ao por grande parte dos alunos visto que, muitas vezes,
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se sentem incapazes € nao confiam nas suas capacidades acabando por obter maus
resultados e insucesso na Matematica.

As respostas dos entrevistados revelam ainda que oito destes (dois Educadores,
quatro Professores ¢ ambas as Cooperantes) consideram que os “métodos de ensino
desajustados” e praticas pedagogicas adotadas pelos educadores/professores poderao
levar os alunos a ndo gostar de matematica. A este propésito E2 declara que “Algumas
vezes, 0 método de ensino utilizado pelos professores pode ndo ser eficaz o suficiente
para envolver os alunos e despertar seu interesse pela Matematica. A Matematica ¢ uma
disciplina que requer pratica e tentativas para se alcangar a solucdo correta. Se os alunos
ndo receberem apoio suficiente por parte dos professores, em relacdo ao estudo de
Matematica, eles quase de certeza perderdo o interesse e motivagao para aprender” (E2).

Também a “exigéncia de trabalho na disciplina e falta de apoio familiar” merece
a referéncia de sete docentes (3 Educadores e 4 professores). Neste ponto a P7 refere que
“a Matematica vai exigindo cada vez mais treino, resolug@o de problemas mais complexos
e compreensdo de conceitos mais abstratos e muitos alunos ndo tém o apoio ¢ uma base
familiar que os motive e desperte o interesse pela Matematica” (P7).

Registamos ainda que trés docentes fazem referéncia a “falta de atencdo”
(2 Educadores e 1 Professor) por parte das criangas/alunos, como indicador de que nao
gostam de Matematica.

Prosseguindo na andlise, podemos ainda verificar que um total de seis
entrevistados refere a influéncia de “comentarios, ideias pré-concebidas e juizos
negativos sobre a Matematica” (trés Educadores e trés Professores) e da “Imposicao e
monotonia dos temas” (dois Educadores, dois Professores e ambas as Cooperantes). Neste
particular, como apresentamos anteriormente, as crencas e concecdes dos discentes
influenciam o seu interesse e gosto por esta area, como descreve Pl: “Os alunos
manifestam a sua falta de gosto pela aprendizagem da Matematica através de comentarios
(...), dizendo comentarios como ‘Nao gosto de Matematica, ¢ muito dificil!’; ‘O meu pai
ndo percebe nada de Matematica, eu também ndo vou perceber’; ‘O meu irmao ndo gosta
de Matematica, eu também ndo gosto’; ou ‘Que seca!’. Muitas das vezes os alunos ja
entram no ensino com ideias pré-concebidas de que a Matematica ¢ um ‘bicho de 7
cabecas’, que ¢ uma disciplina dificil, que o pai/mae/irmao nao gosta de matematica, etc.
Esses juizos de valor sobre a disciplina ndo ajudam numa predisposicao positiva, pois
muitos deles nem ddo uma oportunidade a si mesmos de aprender e gostar de Matematica

(...)” (P1). Assim, notamos que estas perce¢des dos profissionais de educagdo reforcam
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os estudos e opinioes ja referidos de Nieto, Carrasco, Brigido e Mellado (2014) e de Silva,
Rosario e Feio (2005) que comprovem que as crengas € concegdes negativas dos alunos
relativas @ Matematica acabam por influenciar as suas opinides, atitudes e o interesse pela
area, resultando na falta de empenho e esfor¢o pessoal dedicado a mesma.

Podemos ainda verificar que apenas os professores do 1.° CEB consideram que os
seus alunos manifestam falta de gosto pela disciplina de Matematica quando ha “falta de
conhecimentos e/ou pré-requisitos” (3 Professores), “falta de persisténcia”, “falta de
autonomia”, “Imaturidade” (um docente cada), ou por se verificar “falta de conexao dos
temas com a realidade” (1 Professor), “falta de tempo” para lecionar os contetidos
matematicos (2 Professores) ou um “horario [desadequado] em que os conteudos estdo a
ser lecionados”.

Na globalidade, os profissionais entrevistados manifestam, de uma forma ou de
outra, que as criangas/alunos revelam falta de gosto pela Mateméatica quando mostram
desmotivacdo e desinteresse pela area, e/ou quando apresentam dificuldades de
compreensdo. Estas perce¢des dos profissionais de educacao vao de encontro ao que ja
foi mencionado relativamente a necessidade de ensinar Matematica de uma forma
motivadora e envolvendo os alunos de modo a combater as dificuldades e desinteresse
por esta area, pois, caso contrario poderdo gerar, segundo Mourdo, Barros, Fernandes e
Campelo (1993 citado por Amaro, 2018), “no seio dos alunos e professores, sentimentos

negativos traduzidos por verbalizacdes de opinido de que ‘ja ndo vale a pena’” (p. 11).

3.4.2. Importancia dada pelos docentes a promocao intencional do gosto pela

aprendizagem da Matematica na sala de aula/sala de atividades

Neste enquadramento, foi também nossa inten¢do conhecer as representagdes dos
participantes acerca da promocao intencional do gosto pela matemadtica. Assim
questionamos: “Considera importante promover intencionalmente o gosto pela
aprendizagem na area/dominio da Matematica na escola e em sala de atividades/ aulas?”,
ao que todos os entrevistados responderam afirmativamente. Seguiu-se um “Porqué?”,

como complemento a respetiva resposta. As respostas avangadas pelos docentes sdo

expostas no Quadro 9.
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Quadro 9- Razdes que fundamentam a importancia da promogao intencional do gosto pela

aprendizagem da Matematica.

Razdes que fundamentam a importancia

da promocio intencional do gosto pela Educadores Professores Cooperantes

aprendizagem da Matematica

Prazer pela aprendizagem El; E2; ES; E8 PL; lez); 4, P6; Cl1
Melhor compreensdo dos conteudos E4; E8 P1; P4 -
Despert’aq interesse ¢ curiosidade pela E2: E3: E6: ES P2: P7 C1
Matematica
Mostrar a utilidade da Matematica nos E2; E3; E4; ES5; P1; P2; P3; P4, C1
contextos de vida E6; E7 P5; P6; P7
Contribuir para a superagdo das
dificuldades e promogédo do sucesso El; E3; E4; E8 P4; P7 -
educativo
Promogao atividades praticas e El; E3; E4; E5; P2 P5 Cl: C2
interessantes E7; E8
Promover o desenvolvimento do
pensamento critico e analitico para tomada E2; E4; ES P4 -
de decisdo

Os dados expostos no quadro anterior, sobre as respostas dos entrevistados,
sugerem que estes referiram razdes que nos remetem ora para o “Porqué?” da promocao
intencional do gosto pela Matematica, ora para o “Como” os docentes tendem a
operacionalizar a sua pratica.

Assim, verificamos que a quase totalidade dos participantes (14 respostas, 6
Educadores, a Cooperante 1 e 7 Professores) considera que para promover
intencionalmente o gosto pela aprendizagem da Matematica importa explorar e “mostrar
a utilidade da Matematica” considerando a diversidade de contextos de vida (escolar,
quotidiano, social, vida adulta). Isto mesmo defende E2 quando explica que “a
Matematica estard constantemente presentes nas vidas dos alunos e ¢ uma area que faz
parte do nosso dia a dia. E func¢io do educador despertar o interesse e curiosidade por esta
area que esta presente na vida quotidiana desde tarefas simples até mais complexas do dia
a dia” (E2) e também P1 explica como ¢ essencial promover intencionalmente o gosto
pela Matematica visto que “¢ fundamental que este gosto seja desenvolvido desde cedo,
com o intuito das criangas olharem para a Matematica com prazer, compreensao €
utilidade, visando a mobilizacao e operacionalizagdo dos conhecimentos matematicos em
diversos contextos (escolar, quotidiano, sociedade, vida adulta...)” (P1).

De facto, o ensino da Matematica deve dar resposta as varias funcdes na

sociedade, como afirmam Abrantes, Matos & Ponte (1998, citado por Marujo, 2007):
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a) funcao de qualificacao geral, que inclui uma funcao pratica e civica (ajudar os
alunos na resolucdo de problemas do dia-a-dia e a serem cidaddos capazes de
participar com sentido critico numa sociedade cada vez mais matematizada); b)
funcdo de preparacdao profissional (ajudar os alunos a preparar-se para uma
variedade de estudos e carreiras profissionais); ¢) funcao cultural (ajudar os alunos
a entenderem o papel da Matematica na sociedade, a sua relacdo com a ciéncia e

a sua natureza dinamica e evolutiva). (p. 2)

Nesta sequéncia, os docentes atribuem ainda particular relevancia ao investimento
na promoc¢ao de sentimentos € emogdes positivas face a Matematica, referindo que
consideram essencial que as criangas sintam “prazer pela aprendizagem” (10 respostas: 4
Educadores, a Cooperante 1 e 5 Professores). De facto, E1 refere que “quando as criangas
estdo motivadas sdo mais propensas a aceitarem desafios e a superarem as suas
dificuldades e, assim, acabam por revelar maior predisposi¢ao e um sentimento de prazer
em aprender Matematica” (E1).

Neste enquadramento, aspetos como: “promog¢do atividades praticas e
interessantes”, “despertar interesse e curiosidade pela Matematica” e “contribuir para a
superacao das dificuldades e promogao do sucesso educativo” sdo mais referidos pelos
Educadores de Infancia do que pelos Professores de 1.° CEB. De facto, a Cooperante 1
explica como estes fatores se interligam para a promogio do gosto pela Matematica: “E
efetivamente muito importante promover o gosto pela aprendizagem na area/dominio da
Matematica, mas para tal as atividades propostas devem ser diversificadas e muito
apelativas, para despertarem a curiosidade, o interesse e assim o resultado serd o das
criancas quererem saber mais, pois quando direcionadas na dire¢do correta elas querem
mais e devem ser estimuladas, pois esta ¢ uma drea muito importante € presente em
diferentes formas no nosso dia a dia” (C1).

Assim, ainda que com menos referéncias, Professores e Educadores consideram
que a “compreensdo dos contetidos” e a promogao de “o desenvolvimento do pensamento
critico e analitico para tomada de decisdo” sdo fatores que permitem aos alunos
aprenderem Matematica com maior motivagao e gosto.

Podemos, entdo, concluir que a maioria dos docentes reconhece a relevancia na
promocao intencional do gosto pela aprendizagem da Matematica. Neste sentido,
destacam a importancia de se demonstrar as criangas/alunos a utilidade da Matematica no

seu quotidiano, contexto envolvente e futuro. Destacam igualmente a importancia de
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proporcionarem prazer pela aprendizagem, com o intuito de favorecer um melhor sucesso

educativo.

3.4.3. Contributos para a predisposi¢ido positiva para a aprendizagem da
Matematica

Neste ponto, torna-se importante compreender quais os aspetos gerais que 0s
docentes consideram que mais podem contribuir para a promoc¢ao de uma predisposi¢ao
positiva para a aprendizagem da Matematica. Os aspetos mencionados pelos

entrevistados, encontra-se expostos no Quadro 10.

Quadro 10- Aspetos gerais que contribuem para a promog¢édo da predisposi¢ao positiva para a
aprendizagem da Matematica.

Aspetos gerais que contribuem para
a promocao da predisposicio Educadores Professores Cooperantes
positiva para a aprendizagem da
Matematica
Promocgio de atividades ludicas e U
experiéncias com situagdes reais, do E6; E7: E8 Pl; le’)g4’ P5; Cl1;C2
quotidiano
Envolv1m§nto dos alunos no processo Es: E8 P2: P4: P6 C1
da aprendizagem
Melhor organizagao do horario e B4 P3 _
tempo letivo
T}po dc? a'l‘qwdades € materiais E2: E3: E4: ES P1; P3: P4, P5; Cl: C2
disponibilizados P6
Abordagem a Matematica como um El P2: PS: P6: P7 _
desafio
Promogao d?, motlvagao e interesse El: E3: E7 P4 _
pela Matematica

Através do quadro 10, compreendemos que a maioria dos entrevistados
consideram que o principal fator que contribui para uma predisposi¢do positiva para a
aprendizagem da Matematica nos seus discentes passa pelo “tipo de atividades e materiais
disponibilizados™ (trés Educadores, cinco Professores e ambas as Cooperantes), bem
como pela “promocdo de atividades ludicas e experiéncias com situagdes reais, do
quotidiano” (quatro Educadores, cinco Professores e ambas as Cooperantes). Nesta
perspetiva, constatamos que E7 refere “¢ essencial promover o gosto pela Matematica de
forma mais ludica e pratica através de atividades em contexto de sala e exterior de modo
a que possam compreender que a Matemadtica se aplica a tudo. Se os contetdos
matematicos forem abordados de forma abstrata acabam por parecer mais dificeis,

acabando por desmotivar e desinteressar as criancas”, ¢ P4 explicita: “Procuro trazer
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exemplos do mundo real em que a Matematica esta presente, destacando como ela ¢
relevante para a vida didria dos alunos; utilizo jogos, quebra-cabegas e desafios
matematicos para envolver os alunos de forma ludica e divertida, estimulando o raciocinio
logico e a resolugdo de problemas, aproveito as ferramentas tecnologicas; incentivo os
alunos a ndo desistirem diante de dificuldades matematicas e a reconhecerem o valor do
esfor¢o e da dedicacdo, enfatizando que todos sdo capazes de aprender e ter sucesso na
disciplina. Essas sdo algumas das estratégias que adoto para promover o ‘gosto’ e as
‘atitudes positivas’ dos alunos em relacao a Matematica” (P4).

De facto, segundo Marujo (2007),

o professor tem a necessidade de recorrer a estratégias diferenciadas, de acordo

com as necessidades dos alunos, mas também a materiais e recursos de diferente

natureza e formativo diverso. Desta forma, vai ao encontro de um maior leque de

estilos de aprendizagem, assegurando uma comunicacdo mais eficaz com a

maioria dos alunos. (p. 37)

Também no que respeita ao reconhecimento do importante papel do jogo e do
ladico na aprendizagem das criangas/alunos constatamos um amplo consenso na
bibliografia da especialidade (Baranita, 2012; Lopes da Silva, et al., 2016; Neto, 2009;
Santos, 2008; Wassermann, 1990, entre outros), nomeadamente no que respeita a
aprendizagem da Matematica, tal como referem Sa e Zenhas (2004), “o jogo ¢ uma
experiéncia de aprendizagem que, pelo seu caracter motivador, deveria estar mais
presente na aula de Matematica. (...) [é] actividade de constru¢do de conhecimentos e de
desenvolvimento de motivacao para a aprendizagem” (p. 6). Ainda segundo Melo (2023),
a analise da bibliografia da especialidade permite-nos estabelecer “uma relacdo entre o
jogo, as emocgdes, a motivagdo e a aprendizagem, observ[ando] que o jogo pode
promover, de forma determinante, emogdes positivas na realizacdo de uma determinada
tarefa através do divertimento, prazer, desafio e persisténcia” (p. 29).

Prosseguindo na nossa andlise, verificamos que os docentes referem, também,
ainda que com menor expressao, aspetos como: a importancia do “envolvimento dos
alunos no processo da aprendizagem” (dois Educadores, a Cooperante 1 e trés
Professores), a aposta intencional na “promoc¢do da motivagdo e interesse pela
Matematica” (trés Educadores e um Professor), a “abordagem a Matematica como um
desafio” (um Educador e quatro professores), havendo ainda dois docentes que salientam
a importancia de uma “melhor organizacdo do horério e tempo letivo” (um Educador e

um Professor).
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3.4.4. Capacidades e atitudes transversais que contribuem para a
predisposicao positiva para a aprendizagem da Matematica

Neste enquadramento, consideramos ainda pertinente questionar Educadores e
Professores sobre quais as capacidades e atitudes gerais e transversais, — decorrentes das
areas de competéncia previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(d’Oliveira Martins et al., 2017), — consideravam contribuir, com maior impacto, para
uma predisposicdo positiva perante a Matematica. Neste enunciado, colocamos a
considera¢ao dos docentes a seguinte lista de capacidades e atitudes: valorizacdo da
Matematica; autoconfianga; perseveranga; iniciativa e autonomia: criatividade e espirito
critico; metacogni¢cdo e autorregulagdo das aprendizagens. O Quadro 11 ilustra as

respostas dos entrevistados.

Quadro 11- Capacidades e atitudes gerais transversais decorrentes das areas de competéncia que
os docentes consideram contribuir para um maior impacto para a predisposicdo positiva da Matematica.

Capacidades e atitudes gerais,
transversais, com maior
impacto na predisposicio Educadores Professores Cooperantes
positiva para a aprendizagem
da Matematica

Valorizagdo da Matematica El PL P2, 1;:;’ P3; P6; Cl;C2
Autoconfianca EL E2; ]}3338 E4E6: | 1. p2: 3. pa: ps Cl; C2
Perseveranga El; E5; E8 P1;P2; 1;%’ P4; P3; -
Iniciativa e autonomia El; E2; E3; E4; E6 P1;P2; 237’ P4; Pé; C2
Criatividade e espirito critico EL; E2; 115538’ ES; ET; P1; P2; P4; P5; P7 Cl;C2
Metacogmgao e autorregulacdo El: E4: ES P1: P2: P3: P4: P5 3
das aprendizagens

Analisando o quadro acima, notamos que os Educadores de Infancia destacaram
a “autoconfianga” e a “criatividade e espirito critico”, ambas com 7 respostas incluindo a
Educadora Cooperante. Seguidamente, estes profissionais destacam a “iniciativa e a
autonomia” (4 respostas). Com expressdo inferior a 50% surge a “perseveranca” e a
“metacognicdo e autorregulacdo das aprendizagens” e a “valorizagdo da Matematica”.

Os Professores do 1.° CEB, por seu turno, assinalaram a “valorizagdo da
Matematica” e a “com “iniciativa e autonomia”, ambas com sete respostas, incluindo a
Cooperante 2, seguindo-se a “perseveranga” com seis respostas. A “autoconfianca” e a

criatividade e espirito critico” foram também referenciadas por 6 Professores, incluindo
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a Cooperante 2. A “metacognicao e autorregulacdo das aprendizagens” mereceu a

referéncia por 5 Professores. Salientamos ainda que dois dos entrevistados apresentaram

ainda a “valorizagdo das conquistas” como tendo um impacto na predisposi¢ao positiva

para a aprendizagem da Matematica.

De facto, como refere a Cooperante 2. “as intengdes dos docentes e o ambiente de

aprendizagem permitem desenvolver mais competéncias nos discentes, desde o espirito

critico a sua iniciativa em participar nas decisdes, para que estes ganhem confianga nas

suas capacidades para que demonstrem maior motivagdo e interesse pela Matematica”

(C2), indo de encontro ao referido por Batista (2020):

a intervencao do educador deve promover a emergéncia do pensamento critico da

crianga para que a mesma aprenda a participar, a fazer escolhas, a tomar decisdes

e a construir uma atitude mais critica e facilitadora da sua integragdo na sociedade,

ao invés de a alienar deixando todas as decisdes para o adulto que tudo decide e

que pouco espaco e tempo deixa para a crianga pensar, agir, decidir ou fazer

escolhas. (p. 16)

3.4.5. Estratégias de lecionacdo mobilizadas pelos docentes para a promogao

do gosto e atitudes positivas para com a Matematica

Neste ponto, pretendiamos averiguar quais as estratégias que os docentes admitem

utilizar para desenvolver o gosto pela aprendizagem da Matematica junto das

criancas/alunos. O Quadro 12 apresenta as tendéncias de resposta identificadas.

Quadro 12- Estratégias mobilizadas pelos docentes para a promog¢ao do gosto e atitudes

positivas pela Matematica.

Estratégias mobilizadas pelos
docentes para a promoc¢io do

3 o Educadores Professores Cooperantes
gosto e atitudes positivas pela
Matematica
Atividades em grupo El; E2; E4; E5 P1; P4 Cl1
Atividades individuais E4 P1 2
Manipulacao dos materiais de A e g,
aprendizagem, com destaque na E3; E4; ES; E6; P1; P2; P3; P4; P5; P6 Cl1;C2
E7; E8
abordagem CPA
Recurso a materiais ladicos, jogos E2; E3; E4; ES; P1; P2; P3; P4; P5; Cl:C2
pedagdgicos € matematicos E6; E7; E8 P6; P7 ’
A’tI.VldE}deS de conexao en.trﬁt as E3: B6: E7: ES P4: P5: P6 c1
varias areas ¢ com o quotidiano
Treino - P1 -
Fluidez de raciocinio - P1; P4; P6; P7 -
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Autonomia nas tarefas - Pl -
Espirito d? cooperacao e El P4 _
colaboragdo
Reconhecimento de esforgo e

L - P4 -
dedicagdo
Estrateglla de aprendizagem E6: B7 P4: P6 _
personalizada
igivsldades diarias com situagdes E6: E7: E8 P4: P5: P6 Cl

No quadro anterior verifica-se que todos os profissionais de educacao consideram
que os “materiais lidicos e jogos matematicos” sdo fundamentais a promocao do gosto e
atitudes positivas pela Matematica, sendo ainda que a quase totalidade destaca a
importancia da “manipulacdo dos materiais de aprendizagem, com destaque na
abordagem CPA” (7 Educadores e 7 Professores, incluindo ambas as Cooperantes) neste
ambito. A E3 ilustra essa ideia: “Procuro propor tarefas ludicas e concretas que assentem,
sempre que possivel, uma abordagem concreto - pictorico - abstrato (abordagem CPA),
bem como jogos didaticos e pedagdgicos que envolvam temas e contetidos matematicos.
Sempre que possivel, em grupos e/ou individualmente, permitir aos alunos a manipulacao
de materiais para a compreensao do contetido e posteriormente ir retirando. Os alunos
depois de saberem manipular os materiais corretamente, com o treino, tornam-se
autobnomos na realizagdo das tarefas, na fluidez do raciocinio, etc” (E3).

Efetivamente, como ja evidenciamos, os jogos sdo amplamente destacados na
bibliografia da especialidade como promotores de aprendizagens ativas, motivadoras e
significativas, tendo um contributo na promoc¢ao de uma predisposi¢cao positiva para a
aprendizagem da Matematica (Alsina, 2004; Alves & Brito, 2013; Cascalho et al., 2013;
Melo, 2023; Santos, 2008). Tal como evidencia Cascalho, et al., (2013), os jogos
matematicos tém como vantagens:

incentivar o envolvimento das criangas nas atividades matematicas e criar, dessa

forma, uma predisposi¢do natural para aprender; promover o desenvolvimento do

raciocinio ldégico-matematico e a compreensdo de novos conceitos; promover a

autonomia e contribuir para a superagdo de dificuldades na aprendizagem, bem

como para potenciar a cooperacdo entre as criancas e a socializacdo das

aprendizagens. (p. 19)

Também, a abordagem CPA foi muito referida pelos docentes e ¢ defendida por

muitos autores como essencial para as criancas conseguirem alcangar a abstracdo dos
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conceitos matematicos e os compreendam de forma significativa para os utilizar em
diversas situagdes, como apresentam Damas et al. (2010),

[a]ntes da fase de abstragdo as criangas devem passar por situacdes concretas que

lhes permitam, ndo s6 a construgdo de certos conceitos como, também, uma

melhor estruturagdo dos mesmos. A apreensao destes conceitos deve ser feita de
um modo gradual, levando a que sejam retomados, em contextos diversos, ao

longo dos diferentes niveis de ensino. (p. 5)

De facto, os entrevistados enfatizam uma das teorias edificadoras do curriculo de
Singapura (Bruner, 1966), ja abordada anteriormente, visto que a abordagem CPA permite
estimular as multiplas representagdes (Dienes, 1970) e permite que as criancgas fagcam uma
caminhada progressiva e sequencial, com o objetivo de alcancar a compreensdo
conceitual dos conceitos e métodos matematicos (Melo, 2023).

As estratégias relativas ao tipo de atividades que promovem o gosto pela
Matematica passam pelas “atividades diarias com situacdes reais”, “atividades de
conexao entre as varias areas e com o quotidiano” e “atividades em grupo” que foram
mencionadas pelos dois niveis de ensino.

Por outro lado, observamos que existem estratégias que so6 os Professores do 1.°
CEB admitem usar/valorizar para promover atitudes positivas face a Matematica,
nomeadamente o “treino”, a “fluidez de raciocinio”, a “autonomia nas tarefas” e o
“reconhecimento de esforgo ¢ dedicagao”.

Por fim, notamos que houve estratégias que foram mencionadas por poucos
profissionais de educacdo, tais como ‘“estratégia de aprendizagem personalizada”,
“espirito de cooperagdo e colaboragdo” e “atividades individuais™.

Para além das estratégias que os docentes admitem recorrer para promover o gosto pela
Matematica, os mesmos referiram ainda recursos e atividades especificos a que recorrem

com o mesmo objetivo. O Quadro 13 apresenta estas respostas.

Quadro 13- Recursos e atividades utilizados pelos docentes para promover o gosto pela

Matematica.
Recursos e atividades utilizados
pelos docentes para promover o Educadores Professores Cooperantes
gosto pela Matematica
Materiais estruturados El; E3; E5; E7; E8 PL; P31;)$4; P3; C1
Tabelas, graficos e esquemas El P1; P6 Cl
Contagens ¢ atividades diarias El; E3; E6; E8 P4; P5; P6 C1
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Uso de cartdes pictoricos e

ilustragdes de numerais e E2; E3; E7 P1; P3 _
quantidades.

Recursos digitais. E7 P3; P4 C2

Efetivamente, nos secus discursos, Educadores e de Professores do 1.° CEB dao
relevo especifico ao uso de “materiais estruturados” (cinco Educadores, a Cooperante C1
e cinco Professores) e a valorizagdo de “contagens e atividades didrias” (quatro
Educadores, a Cooperante C1 e trés professores). Em seguida, destaca-se o “uso de
cartdes pictoricos e ilustragdes de numerais e quantidades” (trés Educadores e dois
Professores) e com referéncias apenas residuais temos a utilizagao de “tabelas, graficos e
esquemas” (quatro respostas, sendo um Educador, a Cooperante C1 e dois Professores) e
de “recursos digitais” (quatro respostas, sendo um Educador, a Cooperante C2 e dois
Professores).

Relativamente aos recursos digitais € curioso poucos docentes os utilizarem para
promover atitudes positivas face a Matematica visto que, atualmente, existem inimeros
suportes e recursos digitais diversificados disponiveis a qualquer profissional de educacao
e que as criangas utilizam com mais frequéncia as novas tecnologias sendo um recurso
apelativo e cativante para os alunos.

Assim, ndo se evidenciam diferengas significativas entre Educadores de Infancia
e Professores do 1° CEB, no que respeita aos recursos especificos que declaram utilizar

para promover o gosto pela Matematica.

\

3.4.6. Aspetos ligados a natureza da Matemética considerados mais
relevantes para a promoc¢do de atitudes positiva em relacdo a disciplina da

Matematica

Nesta sequéncia, formuldmos uma ultima pergunta ao Professores e Educadores
participantes, solicitando que se pronunciassem acerca de um conjunto de aspetos por nos
apresentados, ligados a natureza da Matematica, destacando aqueles que considerassem
mais relevantes para a promocao de atitudes positivas face a disciplina. O Quadro 14

expoe o posicionamento dos entrevistados em relagao aos aspetos por nds apresentados.
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uadro 14- Aspetos ligados a natureza da Matematica considerados mais relevantes para a
p . g o, . . . . p
promocao de atitudes positiva em relagio a disciplina da Matematica.

Aspetos ligados a natureza da
Matematica considerados mais
relevantes para a promocgio de
atitudes positiva em relacio a
disciplina da Matematica
Promogao de exploragdes
envolvendo a manipulagdo e a E4; E5; E6; E7; E8 P2; P3; P7 Cl;C2
concretizagdo para a maioria dos
temas matematicos
Estimulacao de diferentes formas de
representacdo dos conceitos, com
recurso a materiais diversificados
como registos e esquemas
Estimulacdo da abstracdo de El; E2; E3; E6 P2; P3; P6; P7 Cl1
conceitos e procedimentos

Educadores Professores Cooperantes

El; E3; E4; ES;

E6: E7 P1; P3; P7 Cl; C2

Promogao de conexdes com o El; E2; E3; E4; P1; P4; P7 ClL; C2
quotidiano E6; E8

Promogdo de conexdes com outros El; E2; E3; E8 P1; P4; P5; P7 Cl;C2
dominios e areas

Promogdo de conexdes entre temas E3 P1; P3; P4; P7 Cl
matematicos

Aposta na memorizagdo de fatos e B P7 B
procedimentos

Aposta na compreensao dos El;E8 P3; P4; P7 Cl

principais conceitos e procedimentos

Analisando o quadro 14, observamos que a maioria dos entrevistados, incluindo
ambas as Cooperantes, destacam trés como os mais relevantes para a promoc¢ao de
atitudes positiva em relagdo a disciplina da Matematica, os seguintes aspetos: “Promocgao
de exploragdes envolvendo a manipulagdo e a concretizagdo para a maioria dos temas
matematicos”; “Estimulacdo de diferentes formas de representagdo dos conceitos, com
recurso a materiais diversificados como registos e esquemas”; e “Promocao de conexdes
com o quotidiano”.

Neste contexto, destacamos o testemunho da P3, que realca a importancia da
conexdo da Matematica com o quotidiano justificando que: “A matematica ¢
frequentemente vista pelos alunos como algo abstrato, distante de suas vidas reais, por
isso quando os conceitos matematicos sao relacionados com situagdes do quotidiano, os
estudantes podem ver como a matematica esta presente e como ela pode ser aplicada em
seu dia-a-dia, tornado a matemadatica mais relevante e interessante para os alunos,
facilitando o processo de aprendizagem. Ao conectar a matematica com o quotidiano, os

alunos sdo capazes de ver como os conceitos matematicos estdo presentes em situagdes
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diarias simples, como calcular o troco numa compra ou medir ingredientes numa receita,
permitindo que eles entendam a utilidade da matematica e a importdncia de sua
aprendizagem. Por fim, promover conexdes da aprendizagem da matematica com o
quotidiano também contribui para uma educacao mais contextualizada e integrada” (P3).

Relativamente a “Promoc¢do de exploracdes envolvendo a manipulagao e a
concretizagdo para a maioria dos temas matematicos” e “Estimulacdo de diferentes
formas de representagdo dos conceitos”, a E4 explicita a importancia das multiplas
representacdes € da manipulagdo de materiais para desenvolver atitudes positivas face a
Matematica: “A matematica torna-se mais atrativa quando se aborda contetdos
matematicos através da exploragdo e manipulacdo de materiais, estimulando sempre as
multiplas representagdes. De facto, através dos materiais ¢ do ludico, bem como da
brincadeira, as criangas exploram naturalmente os conceitos matematicos promovendo
uma aprendizagem construtivista em que o aluno € o protagonista da construgdo da sua
aprendizagem. Além do mais, a utilizagdo de recursos diversificados ¢ uma mais-valia
para despertar o interesse das criangas e para contruirem sentido e significado ao mundo
que as rodeia” (E4).

Alguns dos docentes valorizam também a “Estimulac@o da abstracdo de conceitos
e procedimentos” e a ‘“Promog¢do de conexdo com outros dominios e areas”. Neste
contexto, o P7 valoriza a conexdo da Matematica com outros dominios e areas,
considerando-a importante para “promover uma compreensao mais abrangente € a
relacionar a matematica com outros aspetos do conhecimento, tornando a educagao mais
significativa e estimulante” (P7).

Notamos que os Professores de 1.° CEB dao mais énfase a outros aspetos ligados
a Matematica, tais como “Promogao de conexdes entre temas matematicos” e “Aposta na
compreensdo dos principais conceitos e procedimentos”. Além do mais, apenas o P7
considera a “Aposta na memorizagdo de fatos e procedimentos”, o que poderd indiciar
que a ampla maioria dos participantes considera que a memorizagdo nao favorece a
compreensdo e abstragdo da Matematica, pois as criangas porem apenas reproduzir o que
memorizaram, sem compreenderem os conceitos matematicos associados.

Em suma, podemos verificar que ambos os niveis de ensino valorizam bastante
aspetos ligados a manipulagdo e a concretizacdo dos temas matematicos, a diferentes
formas de representagdo dos conceitos e a promog¢ao de conexdes com o quotidiano.

Também, com menos énfase, os docentes consideram importante a estimulagdo da
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abstracdo de conceitos e procedimentos e a promogao de conexao com outros dominios e

areas.

3.4.7. Representacbes das Docentes Cooperantes sobre as
estratégias/recursos/atividades desenvolvidas pela Estagiaria, com vista a promogao

do gosto e atitudes positivas em relacdo a Matematica junto das criancas/alunos

As docentes Cooperantes foi ainda colocada a seguinte questio adicional:
“Considera que o trabalho por mim desenvolvido, ao longo do estagio, promoveu de
alguma forma o “gosto” e “atitudes positivas” pela Matematica, junto das
criancas/alunos?”, a qual ambas apresentaram respostas afirmativas.

Nesta sequéncia, solicitdmos “Quais as estratégias/recursos/atividades que
destaca? Porqué?”’.

Assim, a Educadora Cooperante, especificou que no Estagio Pedagogico I se
desenvolveram “atividades diferentes e muito apelativas” (C1), destacando as atividades
de correspondéncia e de associacdo, os diversos jogos implementados e as atividades de
agrupamento e formacao de conjuntos como “por exemplo dos bons e maus alimentos
para a alimentacdo e para os dentes” (C1). Também apreciou as “atividades de culinaria,
o bingo dos sons e o0 jogo dos cheiros com a correspondéncia dos cheiros as imagens e o
dos sabores” (Cl). De facto, a Cooperante 1 afirmou que as diversas atividades
permitiram “despertar a curiosidade e motivar as criangas para novas aprendizagens
matematicas” (C1).

Por sua vez, a Professora Cooperante admitiu ter apreciado muito as atividades
desenvolvidas no Estidgio Pedagogico II, destacando que anteriormente os alunos
consideravam a disciplina “aborrecida e dificil” e que, ao longo das semanas de estagio,
verificou um entusiasmo, curiosidade e motivagdo em relagdo a Matemadtica, que os
alunos referiam como “divertida”. A Cooperante 2 destacou algumas atividades que
considerou terem promovido o gosto pela Matematica, tais como “a pizzaria das fragdes,
onde fez as pizzas para que eles manipulassem e percebessem o contetido” (C2), “o
estendal das fracdes, para que eles percebessem a equivaléncia das fragdes” (C2), “a
confecdo das bolachas de manteiga para lecionar o conteido da massa” (C2), bem como
os jogos implementados, destacando os jogos de tabuleiro das fragdes e o bingo das
fragdes, o jogos de tabuleiro da multiplicacdo e o jogo “Quem tem?” também da

multiplicagdo. Efetivamente, a Professora Cooperante referiu que “todas essas estratégias
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motivaram muito a turma para a aprendizagem dos conteudos matematicos, porque eles
aprenderam ‘brincando’” (C2).

Assim, ambas as Cooperantes afirmaram termos contribuido nos Estagios
Pedagbgicos para o desenvolvimento de atitudes positivas e do gosto pela Matematica,
destacando, essencialmente, as atividades praticas, ludicas, manipulativas e os jogos
matematicos, como as ocasides em que as criangas/alunos demonstraram maior prazer

pela aprendizagem da Matematica.

103



3.5. Conclusoes e limitacOes do estudo

Com o presente estudo, propusemo-nos investigar as representagoes de
Educadores de Infancia e de Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre a influéncia
e importancia das atitudes positivas das criangas para o sucesso na aprendizagem da
Matematica, bem como sobre a possibilidade de promogado intencional do gosto pela
Matematica por parte do educador/professor. Pretendiamos compreender como os
docentes percecionavam as manifestagdes das criangas relativamente ao gosto/falta de
gosto pela aprendizagem da Matematica, levando-os a refletir sobre as razdes subjacentes
a essas mesmas manifestacdes. Procuramos descortinar também a relevancia atribuida
pelos participantes as capacidades e atitudes gerais, transversais, ligadas a natureza da
Matematica e decorrentes das areas de competéncias previstas no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoria (d’Oliveira Martins et al., 2017), no que respeita a
promogdo de atitudes positivas face a Matematica. Nesta abordagem, questionamos
também sobre as estratégias/recursos/atividades mobilizadas pelos docentes nas suas
praticas com vista a promoc¢do do gosto e atitudes positivas pela aprendizagem da
Matematica, destacando as representacoes das Cooperantes sobre as praticas pedagogicas
por nos desenvolvidas nos Estagios Pedagogicos.

Assim, verificamos que tanto Educadores como Professores associam a
curiosidade, o interesse e a participagdo ativa e o envolvimento das criancas alunos na
resolucdo de problemas/desafios como principais manifestagdes do gesto pela
matematica. Como razdes subjacentes ao gosto pela Matemadtica, os participantes
destacam o ensino promotor do estimulo, motivagao e interesse, promotor da participagao
ativa dos aprendentes, bem como o desenvolvimento da percecdo da necessidade e
utilidade da Matematica favorecendo o estabelecimento de conexdes matematicas com o
quotidiano. Assim, a maioria dos entrevistados destacou a importancia da dimensao das
atitudes do Modelo Pentagonal de Ensino de Matematica de Singapura (MES, 2012;
Abreu, 2017; Pacheco, 2019; Cabral, 2021), que abrange aspetos afetivos inerentes a
aprendizagem da Matematica, tais como o interesse, a motivacdo, a dedicagdo e a
perseveranga na aprendizagem da Matematica.

No que respeita as razdes/motivos que levam as criangas/alunos a manifestarem

falta de gosto pela Matematica, os entrevistados destacam sobretudo a influéncia de
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dificuldades na compreensao nos temas abordados e atitudes de falta de motivacao e
interesse.

Quando questionados sobre a possibilidade de promogao intencional do gosto pela
Matematica, os participantes no estudo tendem a realgar a importancia de o docente
mostrar a utilidade da Matematica nos contextos de vida, desenvolvendo atividades
praticas e interessantes. Realgam ainda que o tipo de atividades e materiais
disponibilizados e a promocao de atividades ludicas e experiéncias com situagdes reais,
do quotidiano, contribuem para uma predisposicdo positiva para aprendizagem da
Matematica.

No que respeita as estratégias privilegiadas na lecionagdo, constatamos que tanto
a manipulagdo correta dos materiais concretos de aprendizagem (com destaque na
abordagem CPA), como o recurso a materiais ladicos, jogos pedagdgicos e matematicos,
sao amplamente valorizadas pelos entrevistados, visando a compreensao dos conceitos
matematicos de forma divertida, pelo jogo/desafio, atendendo aos interesses/necessidades
das criangas/alunos, mediante atividades praticas que ajudam a tornar a Matematica mais
atrativa. Verificamos que a abordagem CPA presente no curriculo de Singapura, derivada
da teoria de Bruner (1966), foi destacada pelos entrevistados visto que permite a
compreensdo progressiva € a utilizacdo dos conceitos matematicos em diferentes
contextos. Também diversos autores valorizam esta abordagem para que as criancas
consigam alcancar a compreensdo e a abstragdo de conceitos matematicos de forma
significativa (Jerome Bruner, 1966; Damas, et al., 2010; Abreu, 2017; Dinis, Teixeira &
Pacheco, 2019; Melo, 2023).

Ainda neste contexto, relativamente as capacidades e atitudes gerais, transversais,
ligados a natureza da Matematica, a que os entrevistados atribuem maior impacto na
predisposicdo positiva para a aprendizagem da Matematica, observamos que os
Educadores destacaram a autoconfianga, a criatividade e espirito critico, € a iniciativa e a
autonomia, enquanto os professores salientam a valorizacdo da Matematica, a iniciativa
e autonomia, e a perseveranca. Verificamos, também, que ambos os grupos profissionais
consideram relevantes para a promocao de atitudes positiva em relacdo a disciplina da
Matematica: a estimulagdo de multiplas representagdes com materiais diversificados, a
promocao de conexdes sobretudo com o quotidiano, € a exploragao envolvendo
manipulagdo e concretizagao.

Globalmente consideradas, as representacdes docentes identificadas estdo em

acordo com os aspetos sublinhados pela bibliografia da especialidade no que respeita a
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promocao do gosto e atitudes positivas em relacdo 4 aprendizagem da matematica
(Abrantes, 1989; Alsina, 2004; Alves & Brito, 2013; Baranita, 2012; Cascalho et al.,
2013; Cebola, 2010; Ferri, 2010; Lopes da Silva, et al., 2016; Neto, 2009; Melo, 2023;
Ponte, 2010; Santos, 2008; Sa & Zenhas, 2004; Wassermann, 1990).

No que respeita as dificuldades e limitagdes enfrentadas na realizagdo do presente
estudo, destacamos sobretudo o facto de terem constituido importantes espagos de
aprendizagem. Uma das dificuldades sentidas diz respeito a elaboracdo do guido das
entrevistas, destacando-se as dificuldades em encontrar outros estudos empiricos sobre a
tematica. Assim, formulamos as nossas questdes a partir de aspetos destacados na
literatura da especialidade como relevantes e promotores do gosto e atitudes positivas
face a matematica, enfrentando algumas dificuldades e dilemas na formulacdo das
diversas questoes.

Outra das dificuldades enfrentadas passou pela falta de tempo/disponibilidade dos
Educadores e Professores para dispensar a realizagdo das entrevistas, sendo necessaria
muita flexibilidade e um esforgo acrescido nos contactos, para garantir a sua realizagao.
Acresce ainda, a nossa inexperiéncia na realizagao de entrevistas. Além disto, assinalamos
o facto de as entrevistas implicarem um grande investimento de tempo para a realizagao
das respetivas transcrigdes, bem como aos procedimentos da respetiva andlise de
contetido

Contudo, apesar das dificuldades mencionadas, consideramos que cumprimos a
globalidade o objetivo proposto para a realizagio do Estudo, aprofundando
conhecimentos sobre as representacdes docentes acerca da promocao do gosto e do
desenvolvimento de atitudes positivas face a Matematica.

Neste enquadramento, assumimos este estudo como exploratorio e como base para
a reflexdo e melhoria dos respetivos guides de entrevista, ou mesmo para a construgdo de

um eventual inquérito por questionario.

Apo6s a exploracao do estudo desenvolvido, prosseguimos, em seguida, para as

consideragdes finais deste Relatorio de Estagio.
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Consideragoes Finais

A Educacao ¢ um processo amplo e complexo que visa o desenvolvimento integral
dos individuos em diversas dimensdes, tais como a dimensao cognitiva, afetiva, motora
e social. A escola cumpre o papel de proporcionar um ambiente seguro e estimulante para
o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas/alunos, permitindo-lhes explorar e
compreender o mundo. Neste cenario, cabe ao Educador/Professor, por sua vez,
desenvolver a sua acdo de forma fundamentada, reflexiva e com comprometimento ético,
buscando a constante adequagdo e melhoria das suas praticas, atendendo sempre as
caracteristicas e necessidades do grupo/turma em presenga.

Neste enquadramento, os Estdgios Pedagdgicos constituem-se como etapas
cruciais na formagdo inicial para a docéncia, oferecendo valiosas oportunidades de
desenvolvimento pessoal e profissional. Assim, em contextos de pratica supervisionada,
o0 estagidrio observa contextos educativos, planifica e intervém de forma fundamentada e
reflexiva, avaliando a sua pratica com vista a respetiva melhoria, bem como supera
desafios que demandam empenho, responsabilidade e rigor cientifico e metodologico. O
contato direto e sistematico com os contextos educativos concretos, proporcionam uma
compreensdo mais aprofundada sobre o papel do Educador/Professor na completa do
curriculo, da rela¢do pedagogica e da interagdo com a comunidade escolar.

As nossas praticas pedagogicas foram organizadas e planeadas tendo em conta as
necessidades e caracteristicas dos alunos/criangas, em alinhamento com os referenciais
curriculares vigentes, nomeadamente as Orientacdes Curriculares para a Educacdo
Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016), o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria (d’Oliveira Martins et al., 2017), as Aprendizagens Essenciais do Ensino
Bésico das diversas areas curriculares (ME/DGE, 2018a, 2018b, 2018c), em particular as
novas Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al.,
2021). A organizagdo de um ambiente de aprendizagem estimulante foi priorizada,
promovendo a interagdo, a autonomia € a agao/exploragdo por parte das criangas/alunos.
A analise dos contextos educacionais e a reflexdo continua sobre as praticas permitiram
ajustes e aperfeicoamentos, contribuindo para um processo educativo inclusivo,
contextualizado e comprometido uma perspetiva integrada do desenvolvimento e da
aprendizagem.

Tal como evidenciamos ao longo do presente Relatorio de Estagio, relativamente

a nossa tematica em aprofundamento e de acordo com a bibliografia da especialidade,
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foi-nos possivel aprofundar conhecimentos e investigar estratégias pedagogicas
essenciais para compreendermos a importancia do desenvolvimento de atitudes positivas
e do gosto pela aprendizagem da Matematica, com referéncia aos contributos do Método
de Singapura. Assim, exploramos perspetivas subjacentes a importancia e influéncia do
gosto e de atitudes positivas face a Matemadtica, como as apresentadas por Nieto,
Carrasco, Brigido e Mellado (2014), a partir do trabalho desenvolvido por McLeod (1986,
1989, 1992), evidenciando que o dominio da afetividade (crengas, atitudes e emogdes)
tém uma grande influéncia nas aprendizagens e no sucesso na disciplina da Matematica
(Luzita, 2018). Nesta sequéncia, também se destaca a “definicdo multidimensional de
atitude” apresentada por Zan e Matino (2007) que engloba as dimensdes da visdo da
Matematica, da percecdo de competéncia e da disposi¢do emocional (gosto). Assim, os
autores da especialidade (Bong & Skaalvik, 2003 citados por Liu & Koirala, 2009),
destaca ainda que as crencas ¢ a confianga que os alunos tém sobre a sua capacidade para
a realizacao de determinadas tarefas influenciam a sua motivagdo, persisténcia, esforgo,
atitudes e a¢des, comportamentos e os resultados na aprendizagem.

Neste contexto, salientamos a importancia estruturante da articulacio com os
principios e pressupostos do Método de Singapura para o ensino da Matematica (Bruner,
1966; Dienes, 1970; Skemp, 1989; Yee & Hoe, 2009; Edge, 2009; Silvestre, 2015; Dinis,
Teixeira & Pacheco, 2019; Seto, Goh, Teh & Chang, 2020), particularmente relevantes,
no contexto dos Estagios Pedagdgicos, para organizacao e desenvolvimento de estratégias
com vista a promocao de atitudes positivas e do gosto pela aprendizagem da Matematica
junto das criancas/alunos.

Deste modo, a promogdao do gosto pela area/dominio da Matematica assumiu
particular destaque ao longo das nossas praticas pedagogicas, em que procuramos criar
ambientes educativos ricos e experiéncias de aprendizagens diversificadas e
significativas, mobilizando as teorias edificadoras do Método de Singapura, como a
abordagem CPA de Bruner (1966), as multiplas representagdes de Dienes (1970) e as
conexdes com o intuito de alcangar a compreensdo conceptual/relacional, de Skemp
(1989). Destacamos também que nos inspirdmos no Modelo Pentagonal do Curriculo de
Ensino de Matematica em Singapura (MES, 2012; Abreu, 2017; Pacheco, 2019; Cabral,
2021), procurando desenvolver junto das criancas/alunos atitudes positivas face a esta
area/dominio.

Ao longo das nossas praticas pedagdgicas, foram realizadas diversas atividades

que incorporaram diferentes estratégias pedagogicas e ludicas relevantes, tais como:
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multiplas representacdes e abordagem CPA; interdisciplinaridade entre a Matematica e
outras areas; interligacdo (conexdes) das aprendizagens com o quotidiano € com os
interesses das criangas; aprendizagem cooperativa; e promocao de praticas ludicas e de
dinamicas privilegiando o papel ativo das criancas/alunos.

Observamos nas nossas intervengdes que as atividades que envolveram a
manipulacdo de objetos e a progressdo do concreto para o abstrato, passando pelo
pictorico através do faseamento das exploragdes, segundo a abordagem CPA (Bruner,
1966), promoveram o interesse € a motivacdo das criangas e permitiram uma melhor
compreensdo dos conceitos e procedimentos matematicos. Também se revelaram
enriquecedoras as exploracdes dos temas através de multiplas representacdes (Dienes,
1970), bem como a promogao de conexdes entre a Matematica com outras areas € com o
quotidiano (Skemp, 1989). Assim, consideramos que as experiéncias de aprendizagem
por nos desenvolvidas ao longo dos Estdgios Pedagdgicos potenciaram o
desenvolvimento de atitudes positivas e do gosto pela area/dominio da Matematica,
destacando a importancia dos diferentes contributos do Método de Singapura.

Deste modo, consideramos que os Educadores/Professores tém um papel
fundamental na motiva¢do dos seus alunos para a constru¢do das suas aprendizagens
matematicas € na promoc¢ao do gosto por esta area.

No enquadramento do trabalho por nds desenvolvido, consideramos ainda
pertinente realizar um estudo exploratorio com o intuito de conhecer e compreender as
representacdes dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1.° CEB relativamente a
importancia das atitudes positivas das criangas para o sucesso na aprendizagem da
Matematica, contemplando também um levantamento de perspetivas sobre as
possibilidades de promocdo intencional do gosto pela Matematica por parte do
educador/professor.

O estudo contemplou a realizacdo de entrevistas semi-estruturadas a nove
Educadores e a oito Professores do 1.° CEB, incluindo as docentes Cooperantes em ambos
os Estagios Pedagogicos. Assim, nas varias dimensdes contempladas nesta abordagem,
nomeadamente as relativas a manifestacdes de gosto/falta de gosto pela Matematica, da
importancia da sua promogdo intencional e das estratégias privilegiadas pelos
participantes, foi-nos possivel averiguar que, de forma recorrente e sistematica
Educadores e Professores destacam a importancia: da estimulacdo da curiosidade,
interesse, motivagao e participagdo ativa/envolvimento das criangas alunos na resolugdo

de problemas/desafios; da promocao junto dos aprendentes da percecao da necessidade e
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utilidade da Matematica nos contextos de vida, favorecendo atividades praticas e o
estabelecimento de conexdes matematicas com o quotidiano; do desenvolvimento de
atividades ludicas e de jogos matematicos privilegiando experiéncias manipulativas e a
concretizagao, nomeadamente com referéncia a abordagem CPA; e da estimulagdo de
multiplas representacdes, com materiais diversificados.

Assim, na sua globalidade, as representagdes dos entrevistados estdo em
consonancia com os aspetos sublinhados na bibliografia da especialidade no que respeita
a promocao do gosto e de atitudes positivas em relacao a aprendizagem da Matematica,
bem como com as dinamicas que promovemos ¢ vivenciamos no decorrer dos dois
estagios.

Na conclusao deste Relatério, importa ainda frisar que as praticas desenvolvidas
ao longo dos Estigios Pedagogicos, contemplando a respetiva andlise e reflexdo no
contexto da elaboragdo do presente Relatorio, foram momentos estruturantes de
aprendizagem, que perspetivamos como parte de um percurso de desenvolvimento

pessoal e profissional a realizar ao longo da vida.
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Anexos

Infancia/Professores do 1.° CEB.

- Guidao de entrevistas destinado a Educadores de

A) Legitimacao da

entrevista

Legitimar a entrevista

Motivar o entrevistado

- Informar sobre o objetivo e contexto

em que a entrevista surge

- Valorizar o contributo do entrevistado

- QGarantir a confidencialidade da

informacao e o anonimato das respostas

- Assegurar o rigor da informagao

- Agradecer a participag@o no estudo

B) Dados Pessoais e

académicos

1) Quais as suas habilitacdes
académicas?

2) Qual a sua idade?

3) Quantos anos de servigo tem até ao
momento?

4) Qual a faixa etaria/ano de
escolaridade que esta a lecionar atualmente?

5) Leciona num estabelecimento de

ensino publico/privado?

C) Perspetivas e
sentidos relacionados
com o gosto e
predisposicao
positiva para com a

Matematica

1. As criangas/alunos do(s) seu(s)

grupo/turma gostam de Matematica?

1.1. Como ¢ que as criangas/alunos
manifestam que valorizam a

Matematica?
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1.2.

1.3.

1.4.

Que razoes/motivos levam os
discentes a gostarem de aprender

Matematica?

Como ¢ que as criancas/alunos
manifestam a “falta de gosto” pela

aprendizagem da Matematica?

Que razoes/motivos levam o0s
discentes a manifestar falta de
gosto pela Matematica, pondo em
causa o desenvolvimento de uma
predisposicdo positiva para com

esta disciplina?

D) Importancia do gosto

pela Matematica

2.

Considera  importante = promover
intencionalmente o  gosto  pela
aprendizagem na 4rea/dominio da
Matematica na escola e em sala de

atividades/aulas?

- Porqué?

E) Contributos para
predisposicio
positiva para a
aprendizagem da

Matematica

Que aspetos gerais entende que mais
podem contribuir para promover nas
criangas uma predisposi¢ao positiva

para aprender Matematica?
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F) Capacidades e
atitudes transversais
que contribuem para
predisposiciao
positiva para
aprendizagem da

Matematica

4. E, em relacdo as capacidades e atitudes
gerais transversais decorrentes das
areas de competéncias previstas no
Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, quais as que
entende possam contribuir com maior
impacto para essa predisposicao

positiva?

Refiro-me especificamente as
seguintes capacidades e atitudes gerais
transversais:

- Valorizacdo da Matematica

- Autoconfianca

- Perseveranca

- Iniciativa e autonomia

- Criatividade e espirito critico

- Metacogni¢do e autorregulagdo das

aprendizagens

G) Estratégias de

lecionacio

5. Que  estratégias/recursos/atividades
utiliza nas suas praticas para promover
0 “gosto” e as “atitudes positivas” dos

discentes para com Matematica?
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H) Promogio de
atitudes positivas

face a Matematica

Escolha e comente os aspetos ligados a
natureza da Matematica que considera
mais relevantes com vista a promogao
de atitudes positivas face a esta
disciplina por parte dos discentes:
promover exploracdes envolvendo a
manipula¢do e a concretizagdo para a
maioria dos temas matematicos
estimular  diferentes formas de
representacdo dos conceitos, com
recurso a materiais diversificados e a
registos e esquemas

estimular a abstracdo de conceitos ¢
procedimentos

promover conexdes com o quotidiano
promover conexdes com  outros
dominios e areas

promover conexdes entre temas
matematicos

apostar na memorizacdo de factos e
procedimentos

apostar na compreensao dos principais

conceitos e procedimentos

I) Validacao da

entrevista

H4 mais algum aspeto que queira
acrescentar ou alguma perspetiva que
ache relevante para este assunto?

Teve dificuldades em responder a
alguma pergunta?

As perguntas foram claras?

O que achou da duragao da entrevista?
Ficou satisfeito/a em colaborar neste

estudo?
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Anexo 11

- Guiao de entrevistas destinado a Educadora e

Professora Cooperantes dos Estagios Pedagogicos | e 1.

A) Legitimacao da

entrevista

Legitimar a entrevista

Motivar o entrevistado

- Informar sobre o objetivo e contexto

em que a entrevista surge

- Valorizar o contributo do entrevistado

- QGarantir a confidencialidade da

informagdo e o anonimato das respostas

- Assegurar o rigor da informacao

- Agradecer a participagdo no estudo

B) Dados Pessoais e

académicos

1) Quais as suas habilitacdes
académicas?

2) Qual a sua idade?

3) Quantos anos de servi¢o tem até ao
momento?

4) Qual a faixa etdria/ano de
escolaridade que esta a lecionar atualmente?

5) Leciona num estabelecimento de

ensino publico/privado?

C) Perspetivas e
sentidos relacionados
com o gosto e
predisposicao
positiva para com a

Matematica

1. As criancas/alunos do(s) seu(s)

grupo/turma gostam de Matematica?

I1.1.Como ¢ que as criangas/alunos
manifestam  que  valorizam a

Matematica?
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1.2. Que razdes/motivos levam  os
discentes a gostarem de aprender

Matematica?

1.3.Como ¢ que as criangas/alunos
manifestam a “falta de gosto” pela

aprendizagem da Matematica?

1.4. Que razdes/motivos levam  os
discentes a manifestar falta de gosto
pela Matematica, pondo e causa o
desenvolvimento de uma
predisposicdo positiva para com esta

disciplina?

D) Importancia do gosto

pela Matematica

2. Considera  importante = promover
intencionalmente o  gosto pela
aprendizagem na 4rea/dominio da
Matematica na escola e em sala de

atividades/ aulas?

- Porque?

E) Contributos para
predisposicao
positiva para
aprendizagem da

Matematica

3. Que aspetos gerais entende que mais
podem contribuir para promover nas
criangas uma predisposi¢ao positiva

para aprender Matematica?
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F) Capacidades e
atitudes transversais
que contribuem para
predisposiciao
positiva para a
aprendizagem da

Matematica

4. E, em relacdo as capacidades e atitudes

gerais transversais decorrentes das
areas de competéncias previstas no
Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, quais as que
entende possam contribuir com maior
impacto para essa predisposicao

positiva?

Refiro-me especificamente as

seguintes capacidades e atitudes gerais

transversais:

Valorizagdo da Matematica
Autoconfianca

Perseveranca

Iniciativa e autonomia

Criatividade e espirito critico
Metacognicdo e autorregulagdo das

aprendizagens

G) Estratégias de

lecionacao

Que  estratégias/recursos/atividades
utiliza nas suas praticas para promover
0 “gosto” e as “atitudes positivas” dos

discentes para com Matematica?
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H) Promogio de
atitudes positivas

face a Matematica

Escolha e comente os aspetos ligados a
natureza da Matematica que considera
mais relevantes com vista a promogao
de atitudes positivas face a esta

disciplina por parte dos discentes:

promover exploragdes envolvendo a
manipulagdo e a concretizacdo para a
maioria dos temas matematicos
estimular  diferentes formas de
representacdo dos conceitos, com
recurso a materiais diversificados ¢ a
registos e esquemas

estimular a abstragdo de conceitos ¢
procedimentos

promover conexdes com o quotidiano
promover conexdes com  outros
dominios e areas

promover conexdes entre temas
matematicos

apostar na memorizagdo de factos e
procedimentos

apostar na compreensao dos principais

conceitos e procedimentos

I) Estratégias que
promoveram o gosto
e as atitudes
positivas pela
Matematica durante
estagios pedagogicos

Iell

Considera que o trabalho por mim
desenvolvido, ao longo do estagio,
promoveu de alguma forma o “gosto” e
“atitudes positivas” pela Matematica,
junto das criangas/alunos?

Quais as estratégias/
recursos/atividades que destaca?

- Porque?
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J) Validacao da

entrevista

Ha mais algum aspeto que queira
acrescentar ou alguma perspetiva que
ache relevante para este assunto?

Teve dificuldades em responder a
alguma pergunta?

As perguntas foram claras?

O que achou da duracdo da entrevista?
Ficou satisfeito/a em colaborar neste

estudo?
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Anexo 111 - Protocolo de consentimento informado para docentes

confirmarem a sua participagdo no estudo.

Universidade dos Acores
Faculdade de Ciéncias Socias ¢ Humanas
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
Relatorio de Estagio
Orientadores: Professores Doutores Raquel Dinis e Ricardo Teixeira
Mestranda: Catarina Tavares Andrade

Consentimento Informado
Promover o gosto pela Matematica na Educacio Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do

Ensino Basico: estratégias pedagdgicas alicercadas no Método de Singapura

No ambito do meu Relatério de Estagio com a orientagdo dos Professores Doutores Raquel Dinis ¢
Ricardo Teixeira, tenciono realizar uma investigagdo que visa conhecer as perspetivas de Educadores e
Professores sobre a influéncia/importancia das atitudes positivas das criangas para o sucesso na
aprendizagem da Matematica, bem como da possibilidade de promogdo intencional do gosto pela
Matematica por parte do educador/professor. Assim, o seu contributo é muito importante para enriquecer e
aprofundar o nosso trabalho.

Deste modo, solicitamos a sua colaboragdo numa entrevista, elaborada por nos, sobre o tema
mencionado. Esta entrevista tem a duragdo de, aproximadamente, 20 a 25 minutos. Solicitamos ainda a sua
autorizagdo para proceder a gravagdo da entrevista, de forma a salvaguardar as informagdes recolhidas com
0 MAaximo rigor.

Salientamos que durante todo o processo serd assegurado o anonimato dos seus dados pessoais, bem
como a confidencialidade das informacdes prestadas, sendo que o acesso aos dados recolhidos sera
restringido aos membros do grupo de investigagdo e serdo analisados e apresentados no Relatorio de Estagio
e em trabalhos cientificos dai decorrentes.

Além disso, informamos ainda que os participantes podem desistir da sua colaboragdo, se assim o
pretenderem, mesmo durante a entrevista, e dispdem de total liberdade de retificar os dados a qualquer
momento da investigacao.

Agradecemos, desde j4, a sua disponibilidade e colaboragao.

Com os melhores cumprimentos.

Ponta Delgada,

Assinatura do/a participante: Assinatura da mestranda:
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