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“Ser professor implica abragar um desafio e um projecto. Desafio no sentido da
intranquilidade provocada pela irrepetibilidade dos actos educativos. Projecto no sentido da

sua implica¢do no seu proprio processo de desenvolvimento profissional e pessoal.”

(Gongalves, 2006, p. 9)
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RESUMO

O presente relatdrio surge no ambito das unidades curriculares de Pratica Educativa
Supervisionada | e 11, do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, da responsabilidade do Departamento de Ciéncias da Educagdo, da Universidade dos
Acores. Tem como finalidade relatar, analisar e refletir sobre as experiéncias vivenciadas no
trabalho desenvolvido no ambito da Educacéo Pré-Escolar e do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Assim, na analise e reflexdo sobre o percurso formativo desenvolvido privilegiamos o
aprofundamento, a partir de bibliografia da especialidade, da natureza e &mbito da formacao
inicial de docentes, bem como das dindmicas particulares do contexto de estagio pedagogico
gue a mesma integra.

No ambito deste relatério proporcionou-se ainda a oportunidade de abordagem a
questBes relativas a aprendizagem através de recursos didaticos, mais especificamente
direcionadas ao aprofundamento de conhecimentos e a reflexdo sobre os contributos destes
para a promocdo de aprendizagens ativas e significativas.

Considerando a importancia da aprendizagem significativa para o sucesso das
criangas/ alunos, nas nossas praticas procuramos conceber e explorar 0s recursos didaticos
tendo por base trés aspetos centrais na promocgao das, nomeadamente: a acdo e experiéncia da
crianca/ aluno, a motivacéo para a realizacdo da tarefa e a mobilizacdo da informacéo (nova e
prévia). Neste contexto, procederemos a andlise mais aprofundada da implementacdo de
alguns dos recursos didaticos desenvolvidos, visando a reflexdo sobre as respetivas
potencialidades pedagdgicas no &mbito da promocdo de aprendizagens significativas.

A analise ao trabalho desenvolvido indicia que os recursos didaticos por ndés
concebidos e explorados, - dado o seu potencial de concretizagdo, manipulacao e ludicidade -,
constituiram uma mais-valia para a aprendizagem das criangas/ alunos, permitindo
desconstruir a complexidade e a abstragéo, tornar acessiveis as informacées e relevantes as
experiéncias de aprendizagem, contribuindo assim para a promocao da significatividade. No
entanto, dado o caracter intrinseco e pessoal/ individual subjacente & construgdo de sentidos
pela crianga/ aluno, os resultados obtidos encontram-se fortemente ligados aos contextos
concretos em que as experiéncias de aprendizagem relatadas e analisadas foram
desenvolvidas, ndo permitindo generalizages.

Contudo, importa ainda ressalvar que o efetivo potencial dos recursos didaticos

depende grandemente da sua utilizacdo (selecdo, concecdo e exploracdo) intencional e
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refletida, bem como da sua adequacdo, quer as competéncias e conhecimentos curriculares
visados, quer as caracteristicas e necessidades das criancas/ alunos concretos.

Este trabalho revestiu-se de um carater formativo fundamental, para a nossa
aprendizagem profissional, permitindo o aprofundamento de conhecimentos e competéncias e
a reflex&o sobre a importancia da construcdo de experiéncias de aprendizagem adequadas e

inovadoras, capazes de promoverem a significatividade nas aprendizagens curriculares.
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ABSTRACT

This report comes in the context of curricular units Supervised Educational Practice |
and Il, the Masters in Preschool Education and Teaching 1. ° Primary School, maintained by
the Department of Education, the University of the Azores. Aims to report, analyze and reflect
on their experience in work within the Preschool Education and Teaching 1. ° Primary School.

Thus, analysing and reflecting on the training path developed have privileged
deepening from specialty literature, the nature and scope of initial teacher education, as well
as the dynamics of the particular context of teaching practice that it integrates.

Provided in this report is also the opportunity to approach the issues of learning
through teaching resources, more specifically directed to deepening of knowledge and
reflection on the contributions of these to promote active learning and meaningful.

Considering the importance of meaningful learning for the success of the children /
students in our practices sought to explore the design and teaching resources based on three
central aspects in promoting them, namely: the action and experience child / student, the
motivation to perform the task and mobilizing information (new and previous). In this sense,
we shall still further analysis of the implementation of some of the teaching resources
developed in order to reflect on the respective pedagogical potential in promoting significant
learning.

The analysis indicates that the work of teaching resources designed and operated by
us, - given its potential for reaching, handling and playfulness -, constituted an asset for
learning children / students, allowing deconstruct the complexity and abstraction, making
information accessible and relevant learning experiences, thereby contributing to the
promotion of meaningfulness. However, given the intrinsic character and personal / individual
behind the construction of meaning by the child / student, the results obtained are strongly
tied to concrete contexts in which the learning experiences reported were developed and
analyzed, not allowing generalizations.

However, it is also important to highlight that the effective potential of educational
resources largely depends on its use (selection, design and operation) intentional and
reflected, as well as their suitability, both the skills and knowledge curriculum targeted either
to the characteristics and needs of children / students concrete.

This work took on a formative fundamental contributing to our professional learning,

allowing the deepening of knowledge and skills and the reflection on the importance of




building learning experiences appropriate and innovative, able to promote the significance

learning curriculum.
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INTRODUCAO

O presente Relatorio de Estagio, tal como consta no artigo 17.° do Decreto-Lei n.°
43/2007 de 22 de fevereiro é apresentado com vista a obtencdo do grau de mestre que habilita
para a docéncia na Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Este documento visa, de acordo com o Regulamento dos Mestrados da Universidade
dos Acores, «contemplar a revisdo dos conhecimentos atualizados da especialidade, o plano
de trabalhos aplicados a desenvolver, as aplicagdes concretas num determinado contexto, 0s
resultados esperados e a anélise critica dos resultados obtidos» (Artigo n.° 2, alinea i), criando
oportunidades para analise e a reflexdo fundamentadas sobre as praticas educativas
desenvolvidas no ambito das Unidades Curriculares de Pratica Educativa Supervisionada I
(decorrida na Educacdo Pré-Escolar) e de Pratica Educativa Supervisionada Il (decorrida no
1° Ciclo do ensino Baésico), decorridas nos anos letivos 2011/2012 e 2012/2013,
respetivamente.

A Educacéo Pré-Escolar e o Ensino no 1.° Ciclo do Ensino Basico constituem as duas
primeiras etapas da educacdo escolar, sendo as aprendizagens cognitivas e sociais ai
realizadas e os fundamentos das etapas subsequentes. Neste contexto, destaca-se a
importancia decisiva da organizacdo adequada e motivadora da acdo educativa dos
educadores e dos professores, no sentido de estimularem o gosto pelas aprendizagens,
ajudando as criancas a superarem as primeiras dificuldades e a construirem aprendizagens
ativas e significativas.

As Praticas Educativas Supervisionadas sdo a “componente curricular da formacao
profissional de professores cuja finalidade explicita é iniciar os alunos no mundo da prética
docente e desenvolver competéncias praticas inerentes a um desempenho docente adequado e
responsavel” (Formosinho, 2009, p. 98). Nestas, o aluno-estagiario tem um contacto direto e
consistente com um cendrio concreto, representativo da realidade em que ira desempenhar a
futura profissdo. Aqui, procura mobilizar e demonstrar na pratica 0os conhecimentos e
fundamentos trabalhados ao longo da sua formac&o. O contacto com as criangas/ alunos (em
momentos letivos e néo letivos), com educadores/ professores Cooperantes e Orientadores,
com os colegas de estagio, com docentes ja profissionalizados e com os demais membros da
comunidade educativa, nomeadamente, com o0s auxiliares de acdo educativa e com
encarregados de educacéo... no quotidiano da vida de uma Escola, possibilita momentos ricos

de aprendizagem e de desenvolvimento profissional.




A natureza deste trabalho permite-nos ainda abordar problematicas que nos colocam
no decurso das praticas em desenvolvimento. Neste contexto propusemo-nos abordar a
aprendizagem atraves de recursos didaticos, visando o aprofundamento da reflexdo sobre os
contributos destes para a promogéo de aprendizagens ativas e significativas na Educacao Pré-
Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Para tal, estabelecemos o0s seguintes
objetivos:

e Aprofundar conhecimentos sobre os pressupostos cientificos e psico-pedagogicos
subjacentes a aprendizagem significativa.

e Explorar o potencial de recursos pedagdgicos especificos (construidos) para a
promocao de aprendizagens ativas e significativas.

e Refletir sobre os contributos dos recursos pedag6gicos para a promocdo da
significatividade das aprendizagens visadas na Educacéo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do
Ensino Baésico.

Esta problematica emerge do nosso interesse pessoal pela selecdo, construcdo e
exploracdo de recursos didaticos adequados, motivadores e enriquecedores das aprendizagens.

O presente Relatdrio de Estagio encontra-se organizado em quatro capitulos.

No primeiro capitulo apresentamos questdes de fundamento relativas a formacéo
inicial de docentes, destacando a importancia do estagio no contexto da formacdo e
desenvolvimento profissional de futuros profissionais de ensino. Aqui, sdo ainda apresentadas
e fundamentadas as dinamicas especificas subjacentes aos percursos formativos vivenciados
nas Praticas Educativas Supervisionadas, nomeadamente a observacdo, o Projeto Formativo
Individual e as sequéncias didaticas, integrando nesta Gltima a planificacdo, lecionacdo e
avaliacao/ reflexdo.

No segundo capitulo, aprofundamos, pela analise de bibliografia da especialidade, os
conhecimentos subjacentes a aprendizagem significativa e aos recursos didaticos que
constituem o &mago da problematica especifica explorada neste relatério.

No terceiro capitulo procedemos a apresentacdo, analise e reflexdo sobre alguns dos
recursos didaticos por nos desenvolvidos nos contextos especificos das Praticas Educativas
Supervisionadas | e I1.

No quarto e ultimo capitulo constam as consideragdes finais, integrando a
apresentacdo das principais conclusoes e limitacGes deste trabalho.

O relatorio culmina com a apresentacao das referéncias bibliograficas que serviram de

base a sua realizagdo, apresentando-se ainda os respetivos anexos em CD.




CAPITULO I - A FORMACAO INICIAL DE DOCENTES: QUESTOES DE
FUNDAMENTO
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Neste capitulo abordamos questdes de fundamento, referentes a natureza e
ambito da formacdo inicial de educadores/ professores, bem como ao contexto de
estagio pedagogico que a mesma integra. Apresentdmos as dindmicas particulares do
percurso de estagio desenvolvido nas Unidades Curriculares de Pratica Educativa
Supervisionada | e 1l (P.E.S.), enfatizando a reflexdo fundamentada sobre os mesmos

processos formativos.

1.1. Formagao Inicial de Docentes

A formacdo inicial de educadores/ professores tem sido alvo de indmeras
abordagens e estudos que se debrucam sobre as suas caracteristicas e especificidades, no
contexto mais global da formacdo de docentes (Zeichner, 1993; Pacheco, 1995; Flores,
2000; Novoa, 2002; Formosinho, 2009; entre outros).

Considerada na sua globalidade, a formacéo de docentes pode ser definida como
sendo “(...) um encontro entre pessoas adultas, uma interaccdo entre formador e
formando, com uma intencdo de mudanca, desenvolvida num contexto organizado e
institucional mais ou menos delimitado” (Garcia, 1999, p. 22), visando a preparacdo dos
individuos “(...) para desenvolver[em] a fungdo de docéncia” (Cunha, 2008, p. 100).
Nesta linha de pensamento, Cunha (2008) salienta um conjunto de componentes de
formacédo indissociaveis, nomeadamente:

e aformacdo cientifica — “(...) preconiza a atitude objectiva dos factos que leva o
individuo a interrogar-se a partir das suas observacdes, a procurar solugdes por
meio de uma actividade racional, a avaliar objectivamente a sua accdo ou 0s
resultados da ac¢ao” (p. 111);

e aformacéo pedagdgica — “(...) conjunto de processos que conduzem o sujeito a
exercer qualificadamente a sua profissdo (professor), baseada em conhecimentos
gerais, independentemente da matéria e do grau de ensino, embora se devam
considerar algumas especificagdes de acordo com aqueles factores” (pp. 111-
112);

e as formacOes pedagogicas e cientificas — “estas estdo ligadas e nao
simplesmente justapostas, pois a formacéo profissional deve ultrapassar o plano
de iniciacdo e de algumas técnicas ou a pratica de gestos profissionais simples

para integrar a ac¢ao e 0 pensamento — a pratica e a teoria” (p. 112);
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e aformacdo préatica — “pde em destaque a ligacdo entre 0s seus aspectos tedricos
e a sua aplicacdo efectiva no local de trabalho, tomando como referéncia a
dimensdo cientifica e pedag6gica de formacdo assente na ldgica
pratica/reflexiva” (p. 112);

e a formacao pessoal e social — “pde em relevo o alargamento de horizontes de
compreensdo do envolvimento pessoal, social e profissional, bem como a
dimensao moral e ética da profissao e da intervencao” (p. 112).

Também Ndévoa (2002) considera o carater abrangente da formacao de docentes,
evidenciando o facto de que “os professores tém de ser formados, ndo apenas para uma
relagdo pedagdgica com os alunos, mas também para uma relagdo social com as
'comunidades locais"” (p. 24), devendo tal formacdo considerar a dimensdo do “(...)
saber relacionar e saber relacionar-se” (p. 24).

Na globalidade dos processos e dos momentos subjacentes a formacdo de
docentes, Pacheco (1995) e Simdo (2002) apresentam-nos o professor/ educador
simultaneamente como aprendente e ensinante. Sobre esta dupla vertente, Siméo (2002)
destaca que:

e o professor como “aprendente”, seleciona, elabora e organiza a informagéo que
tem de aprender;

e 0 professor como “ensinante” planifica a sua agdo pedagogica, de modo a
proporcionar ao aluno experiéncias que promovam as aprendizagens visadas.
Neste cenario, Flores (2000) destaca a importancia estruturante do processo de

aprender a ensinar, considerando-o decisivo para a construcdo do conhecimento
profissional do professor. Este processo é complexo e ocorre no centro de uma
diversidade de situacBes formativas que sdo apresentadas e discutidas por Pacheco
(1995), nomeadamente:

1. aluno;

2. aluno-futuro professor;

3. estagiario;

4. professor principiante;
5

professor com experiéncia.

A figura 1 pretende representar esquematicamente as etapas formativas

enunciadas, destacando a posicao central, o periodo de estagio:




CAPITULO I - A FORMACAO INICIAL DE DOCENTES: QUESTOES DE
FUNDAMENTO

Figura 1

Etapas na formacéo de professores (Elaborado a partir de Pacheco,1995; Siméo, 2000;
e Flores, 2000)

e YO am S

aprender a ensinar

A
v

aprendente e ensinante

A primeira fase — aluno — refere-se a formacéo escolar (1.° ano ao 12.9). Esta €
desenvolvida na escola, contribuindo assim para a experiéncia do individuo, pois, tal
como refere o autor, “as milhares de horas que um aluno passa na escola, contactando
com professores e alunos, desempenhando actividades didacticas, ndo deixardo de
influencia-lo no momento em que se torna professor” (Pacheco, 1995, p. 45). Sendo
assim, o professor, que um dia foi aluno, esteve em contato com muitos alunos/ colegas,
com diversos professores, com diversas metodologias de ensino, sendo estas
experiéncias inegaveis influéncias e contributos para a sua vida profissional futura.
Quando passamos por esta fase, conseguimos aprender com 0s meus professor, quer
tenha sido pela positiva ou pela negativa.

O aluno-futuro professor diz respeito a segunda fase formativa, ao momento
em que o individuo se encontra numa instituicdo superior, que Ihe daré o titulo oficial e
académico de professor. Tal como na fase anterior, o aluno-futuro professor esta em
contato com diversos professores, que lhe proporcionara estratégias, metodologias para
a sua vida profissional. Tal como aconteceu connosco, durante esta fase, aprendemos
com professores muito experientes, que nos proporcionaram nogOes gerais e reais,
alertando-nos que o sonho de ser um professor que tivemos, nem sempre sera o correto.

Quando o aluno-futuro professor passa a ser estagiario (terceira fase) o seu
estatuto torna-se ambiguo (Pacheco, 1995), pois sendo por um lado ainda aluno da
instituicdo de formacdo, vive ja, por outro lado as responsabilidades inerentes ao
desempenho como educador/ professor

Neste contexto, Gomes e Medeiros (2005) destacam a importancia crucial da

pratica pedagdgica, como “(...) o momento em que o futuro professor se vé
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confrontado, pela primeira vez, com o assumir de um novo, desconhecido e tao desejoso
papel — o de ser professor” (p. 21).

De facto, 0 estagio € um periodo muito esperado na formacéo inicial. Ansiamos
pela experiéncia e por “crescer” profissionalmente. Neste periodo de tempo o estagiario
interage com o grupo de criancas/ alunos (em momentos letivos e ndo letivos),
procurando mobilizar e demonstrar na pratica os conhecimentos e fundamentos
trabalhados ao longo do seu processo de aprendizagem enquanto aluno-futuro professor.

Também o contacto com educadores/ professores Cooperantes e Orientadores,
com os colegas de estdgio, com docentes ja profissionalizados e com os demais
membros da comunidade educativa, nomeadamente, com os auxiliares de acao
educativa e com encarregados de educagéo... no quotidiano da vida de uma Escola,
possibilita experiéncias formativas unicas.

Neste sentido, Pacheco (1995) considera que na passagem da fase de aluno-
futuro professor para a fase de estagiario existe uma “descontinuidade tripartida — da
instituicdo de formacdo para a escola, de aluno para professor, da teoria para a pratica
(...)” (p. 46). Estes aspetos foram por nos vivenciados com ansiedade ¢ mesmo com
alguma angustia e preocupacdo, perante o elevado grau de responsabilidade. A
qualidade da nossa integracdo numa Escola/ grupo-turma é determinante para o sucesso,
quer do nosso percurso de estagio quer dos percursos de aprendizagem das criancas/
alunos. Na tomada de decisbes sobre a organizacdo dos processos de ensino-
aprendizagem, as exigéncias de rigor cientifico e pedagdgico implicaram muitas horas
de preparacdo. A mobilizacdo dos nossos conhecimentos tedricos para a construcao de
experiéncias de aprendizagem significativas para as criangas/ alunos constituiu um
grande desafio.

O professor principiante (quarta fase) terminou a sua formacdo inicial,
tornando-se protagonista. Na literatura considera-se principiante “(...) aquele que ainda
nao completou trés anos de ensino depois de se ter graduado” (Veenman, 1988, cit. in
Pacheco, 1995, p.49).

Segundo Fialho (2011), nesta fase do exercicio da profissdo, o professor
enfrenta, agora sem 0 acompanhamento proximo de outros, varias dificuldades,
nomeadamente:

e Gestdo da disciplina;
e Gestdo do tempo e do espago;

e Organizacdo do trabalho da aula;
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e Escolha dos métodos de ensino a utilizar;
e Numero de alunos por turma;

e Ritmo de aprendizagem;

e Inadequacdo dos equipamentos;

e Caréncia de recursos pedagdgicos (p. 144).

Tendo por base a experiéncia de estagio, consideramos que estes aspetos sdo ja
vivenciados por nds enquanto estagiarios, ainda que com o acompanhamento préximo
de Cooperantes e Orientadores, constituindo ja importantes oportunidades de
aprendizagem.

A Ultima etapa de formacao de um professor, referida por Pacheco (1995), é a de
professor com experiéncia, sendo a que perdura mais tempo. No entanto, um professor
estd em constante aprendizagem e em constante atualizacao.

Depois de ter sido feita esta caracterizacdo de todas estas etapas inerentes ao
processo de formacdo de docentes, importa retomar uma destas — a de ‘estagiario’ —
procurando aprofundar e refletir, de forma fundamentada, sobre os processos formativos

vivenciados e que estdo na base da elaboracdo deste relatério.

1.1.1. O papel do Estagio na formacao do futuro profissional de ensino

O estagio corresponde a um periodo de tempo, com duracédo variavel, no qual o
aluno-estagiario tem um contacto direto e consistente com um cendrio concreto,
representativo da realidade em que ird desempenhar a futura profissdo. Trata-se de um
periodo sensivel da formagao inicial, no qual “a entrada do estagiario na institui¢do tem
habitualmente como anfitribes o profissional que ficara responsavel pelo seu
acompanhamento ao longo do estagio (o seu “orientador” ou “supervisor externo”), um
(ou mais elementos) da administragdo e uma terceira pessoa, o seu “supervisor interno”,
enquanto representante da Universidade” (Caires, 2001, p.51). E este grupo de
individuos, conjuntamente com o0s colegas também em estagio, que acontecem 0s
momentos de partilha, andlise, discussdo e reflexdo sobre a organizacdo e 0s
fundamentos das praticas educativas.

Neste cenario, Alarcdo e Roldao (2008) destacam a importancia fundamental do
feedback por parte do supervisor de estagio, considerando que este devera incidir sobre:

e 0 desempenho na pratica;

e as planificacdes elaboradas pelos formandos;
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as leituras sugeridas para ilustrar as problematicas emergentes das préaticas (p.
31),

acrescentando que “a esséncia da supervisdo aparece como a funcdo de apoiar e

regular o processo formativo, preparando para:

a actuacdo em situagdes complexas, a exigir adaptabilidade;
a observacdo critica;

a problematizacéo e a pesquisa;

o dialogo;

a experienciacdo de diferentes papéis

o relacionamento plural e multifacetado

o autoconhecimento relativo a saberes e pratica” (p. 54).

A prética pedagbdgica compreende, na perspetiva de Formosinho (2002), um

conjunto de etapas que tornam progressiva a entrada no estagio:

“Fase 1 — imersdo nos contextos e compreensao das dindmicas do inicio do ano
lectivo” (p. 107), diz respeito a0 momento em que 0 estagiario entra na escola e
contacta com as organizacdo e dinamicas préprias, comecando a criar relagdes
com a instituicdo, criancas, espaco, rotinas e a comunidade envolvente.

“Fase 2 — exploracdo do conhecimento da escola e da comunidade envolvente”
(p. 108), trata-se de compreender a instituicdo de acolhimento e caracterizar a
comunidade envolvente.

“Fase 3 — observacéo da crianca no contexto da sala de actividades” (p. 109),
tem como objetivos observar as criancas e observar a pratica da supervisora
cooperante.

“Fase 4 — a entrada progressiva na actuacdo prética e experimentacdo inicial
da rotina diaria” (p. 110), consiste na entrada progressiva na atuagdo da pratica.
“Fase 5 — desenvolvimento das praticas e prética integral da rotina diaria” (p.
111), diz respeito a0 momento em que o estagiario inicia o regime intensivo das
praticas.

“Fase 6 — avaliagdo da aprendizagem profissional ja alcancada e projectacdo
colaborativa da fase seguinte” (p. 112), trata-se do momento em que 0 estagiario
avalia a aprendizagem profissional alcangada.

“Fase 7 — a experiéncia de concretizacdo de um projecto de aprendizagem

profissional” (p. 112), diz respeito a experiéncia apoiada na elaboracdo e
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desenvolvimento do Projeto Formativo Individual. O curriculo das praticas

desenrola-se em torno dos objetivos priorizados, objetivos que dizem respeito ao

estagiario, a sala, a instituicdo educativa e & comunidade envolvente de infancia.

e “Fase 8 — a avaliacdo de todo o processo e a identificagdo de um projecto de
desenvolvimento profissional futuro” (p. 113), consiste na avaliacdo da
aprendizagem profissional alcancada, na qual deverdo estar presentes todos 0s
intervenientes do estégio.

No nosso percurso de estagio, todas as fases supracitadas estiveram presentes, —
quer na Prética Educativa Supervisionada | quer na Il —, embora, por vezes, tenham
ocorrido durante curtos periodos de tempo, nomeadamente, as primeiras quatro fases.
Sendo os grupos de estagio constituidos por trés elementos, a fases cinco, seis, sete e
oito (elaboracédo e desenvolvimento do Projeto Formativo Individual — planificagbes —
intervencgdes — reflexdes/ avaliagdes semanais e plenarias) aconteceram semanalmente,
de forma regular, desenvolvendo-se as praticas rotativamente, em ciclos sucessivos,
totalizando trés intervencdes por estagiario. Ambas as préaticas educativas desenvolvidas
contemplaram momentos de balanco e reflexdo final sobre os processos formativos

desenvolvidos, no sentido da sua melhoria futura (fase oito).

1.2. Dindmicas formativas nas Praticas Educativas Supervisionadas

Neste ponto pretendemos refletir sobre as varias dimensdes que estiveram
presentes no nosso estagio. Sendo estas a observacdo, a construcdo do Projeto
Formativo, a intervencdo. Nesta Ultima estdo presentes a planificacdo, a lecionagdo e
avaliacao/reflexao.

Neste sentido, procedemos, de forma cronoldgica, a apresentacdo e a analise

fundamentada das dindmicas de trabalho implicadas nas dimensdes supracitadas-

1.2.1 Observacao como instrumento de trabalho na pre-acéo

Aguando da chegada do(a) estagiario(a) a escola, este inicia um periodo de
observacao, formalmente previsto nas dinamicas das Unidades Curriculares de Préatica
Educativa Supervisionada | e Il e intensionalmente preparado pela estagiaria. Este
momento da pratica visa 0 melhor conhecimento dos contextos concretos, pois para o

professor “(...) poder intervir no real de modo fundamentado, terd de saber observar e

10
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problematizar (ou seja, interrogar a realidade ¢ construir hipoteses explicativas)”
(Estrela, 1994, p. 26).

Assim sendo, a observagdo “traduz-se na descricdo exaustiva e objectiva da
situacdo e dos comportamentos evidenciados pelos individuos em estudo e na
inferenciagdo das relacdes possiveis entre esses dois elementos” (Simao, 2002, p. 242).
E neste sentido que a observagdo torna-se um elemento fulcral para o sucesso das
praticas pedagogicas, pois tal como Damido (1996) refere, a “(...) estratégia de
observacao do desenvolvimento dos alunos permite orientar a construcao dos planos e a
interac¢ao” (p. 69).

Estrela (1994) acrescenta ainda que para “...tornar o professor mais conscientes
das situagdes de ensino, tornando-o simultaneamente mais consciente de si proprio em
situacdo. Para isso, a observacdo podera ajudar o professor a:

e reconhecer e identificar fendbmenos;

e apreender relages sequenciais e causais;

e ser sensivel as reac¢des dos alunos;

e  por problemas e verificar solucdes;

e recolher objectivamente a informacdo, organiza-la e interpreta-la;
e situar-se criticamente faxe aos modelos existentes;

e realizar a sinteses entre teoria e pratica.” (p. 58)

pois, no entender de Vieira (1993), “a observacdo de aulas, tarefa tdo promissora
qguanto complexa, é hoje plenamente aceite como estratégia de investigacdo e de
formagdo de professores” (p. 38). Falamos aqui de observacdo direta que, tal como
referem Quivy e Campenhoudt (1998), é aquela em que “(...) o préprio investigador
procede directamente a recolha das informacgdes, sem se dirigir aos sujeitos
interessados” (p. 164), captando ““(...) os comportamentos no momento em que eles se
reproduzem” (p. 196).

Lidke e André (1986) acrescentam que a observagao direta “(...) é sem duvida o
melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um determinado fendmeno” (p. 26).

No inicio do estagio utilizamos uma observagdo ndo participante, pois a
estagiaria observou o grupo/ turma do exterior e “(...) com ajuda de grelhas de
observagao pormenorizadas” (Quivy e Campenhoudt, 1998, p. 198). Neste sentido, no

inicio das praticas supervisionadas, a estagiaria observou, sem intervir no grupo ou

11
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turma em questdo, assumindo-se essencialmente como um espectador, evitando
interferir na situacdo observada (Pardal & Correia,1995; Flick, 2005).

Para esta fase de observacdo (ndo participante) foram criados instrumentos de
recolha de dados (anexo | - Pré-Escolar e anexo Il — 1.° Ciclo), que serviram para a
construcdo do Projeto Formativo Individual, bem como para a analise e reflexdo sobre
as caracteristicas e necessidades do grupo de criancas/ alunos, necessaria a preparagdo
das intervencdes.

Apos esta fase, passou-se para uma variavel participante, pois o estagiario
observa a acdo e o desempenho das criancas/ alunos “(...) durante um longo periodo,
participando na vida colectiva” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 197). Neste sentido,
as duas variaveis de observacédo direta, ndo participante e participante, foram utilizadas
durante todo o processo de estagio. Além disso, quando os colegas nucleo se
encontravam nas fases de intervencao, a estagidria assumia o papel de observadora, ndo
participante.

Neste sentido, observamos o grupo/ turma e as praticas das Cooperantes, de
modo a “(...) compreender melhor as caracteristicas das criangas e adequar o processo
educativo as suas necessidades” (ME/DEB-NEPE, 1997, p. 25).

Por outro lado, analisémos também os documentos internos da escola,
nomeadamente: o Projeto Curricular de Grupo (PCG), o Projeto Curricular de Turma
(PCT), o Projeto Educativo de Escola (PEE), o Projeto Curricular de Escola (PCE), o
Plano Anual de Atividades (PAA) e o Regulamento Interno da Escola (RIE). Esta
analise contempla inimeras vantagens, pois, segundo Damido (1996), estes documentos
norteadores incluem informagdes importantes sobre “conteudos, actividades, avaliagdo,
gestdo do tempo (...)” (p. 60) que, por sua vez, permitiram a estagiéria planificar de
modo mais coerente as suas praticas, adequando-as ao grupo/ turma, as dindmicas
proprias e as atividades ja planificadas pela escola. Por outro lado, estes documentos
norteadores “(...) oferecerem aos responsaveis e aos investigadores dados abundantes e
dignos de confianga, que aqueles ndo poderiam recolher por si proprios” (Quivy e
Campenhoudt, 1998, p. 201).

De facto, e tal como adianta Robalo (2004), “Os Projectos Curriculares de
Escola e de Turma, enquanto instrumentos de gestdo pedagdgica, parecem promover
uma cultura reflexiva e analitica dos processos de ensinar e fazer aprender, e parecem

encerrar qualidade de gerar trabalho cooperativo entre os actores educativos” (p. 9).

12
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Este autor defende ainda a criacéo e utilizacdo tanto do PCE como do PCT, pois ambos

possibilitam o melhoramento na agdo educativa (p. 13).

Segundo Robalo (2004), o PCT define “(...) as prioridades nas aprendizagens
para cada turma especifica, de acordo com as necessidades concretas dos alunos que
constituem essas turmas” (p. 28), foi neste sentido que os PCT’s, do grupo de criancas
do pré-escolar e da turma do 1.° Ciclo, foram consultados, de modo a verificar o que
haveria de prioritario a desenvolver nos grupos em questao.

A observacdo permitiu-nos um melhor conhecimento e compreensdo dos
contextos de intervencdo, possibilitando a melhor adequacdo da nossa préatica
pedagogica. Pois tal como refere Caires (2001), a entrada na instituicdo e no contexto de
estagio € um momento de familiarizagdo com os espacos, pessoas, atividades e rotinas
do supervisor de estagio (p. 52).

Assim, a observacao, serviu, ndo so para recolher informacdo, mas também para
apoiar a preparacdao das intervencdes seguintes, sendo esta controlada e sistematica

(Ludke e André, 1986), de modo a garantir a fidedignidade da investigacéo-acao.

1.2.2. O Projeto Formativo Individual como instrumento delineador da acéo

Antes de mais, importa explorar o conceito de projeto. Barbier (1993) define
projeto como “(...) a combinagdo dos meios que permitem atingir o objectivo final
fixado. E utilizado como sinénimo de processo a utilizar, de processo a pdr em prética,
de ac¢do a desenvolver, de sequéncia de actividades a realizar” (p. 57). Neste sentido,
este autor acrescenta que o prefixo "pro-" significa "antes", pois “(...) o conteudo de um
projecto ndo tem a ver com acontecimentos ou objectos pertencendo ao ambiente actual
ou passado do actor que o elabora, mas com acontecimentos ou objectos ainda nédo
verificados” (Barbier, 1993, p. 46).

Por sua vez, Serrano (2008) refere que o projeto “(...) é um avango antecipado
das acgOes a realizar para conseguir determinados objectivos” (p. 16).

E nesta mesma logica de “prever, orientar e preparar” (Serrano, 2008, p. 16),
que se inscreve a elaboracdo dos Projetos Formativos Individuais realizados no ambito
das Préticas Educativas Supervisionadas I e II.

Barbier (1993) considera ainda o projeto como “o modo de representa¢cdo mais
proximo da realizacdo de uma agdo” (p. 52). Por outras palavras, um projeto

proporciona uma imagem geral e uma estrutura inédita de operagdes que permitirdo

13



CAPITULO I - A FORMACAO INICIAL DE DOCENTES: QUESTOES DE
FUNDAMENTO

atingir aquilo que inicialmente foi planificado. Neste sentido, o projeto torna-se
importante “(...) como modo de organizagdo de trabalho” (Barbier, 1993, p.54).
Em tragos gerais, Serrano (2008) refere que um projeto devera conter:
e uma descri¢do do que se quer alcangar;
e uma adaptacdo do projeto as caracteristicas do meio e as pessoas que o0 vao levar

a cabo;

e 0s dados e as informages técnicas para o melhor desenvolvimento do projeto,
assim como instrumentos de recolha de dados;

e 0S recursos minimos imprescindiveis para a sua aplicacao;

e uma calendarizagdo precisa para o desenvolvimento do projeto.

Os aspetos aqui exposto acerca da importancia, do papel e das caracteristicas
especificas de um projeto, serviram de fundamento para a construcdo dos Nnossos
Projetos Formativos Individuais (PFI), documentos orientadores das Praticas Educativas
Supervisionadas | (anexo Il1) e Il (anexo 1V).

A elaboragdo dos projetos formativos é da responsabilidade do estagiario e, ao
mesmo tempo, do orientador cooperante e do professor orientador, tal como as alineas
a) referem nos artigos 199.° e 213.°, da 1.2 série do decreto de lei n.° 139, 21 de julho de
2009.

Neste documento prevemos pré-ativamente o nosso percurso, delineando macro
estratégias de acdo a partir do contexto concreto em presenca, considerando a
observacao inicial, o planeamento da acédo, a avaliacdo dos alunos e a reflexdo sobre as
préprias praticas. Pretende-se a adequacdo da acdo educativa a desenvolver as
caracteristicas e necessidades das criancas/ alunos', visando promover aprendizagens

ativas e significativas.

1.2.3. Intervencgoes

Simé&o (2002) considera que a intervencao € a acdo desenvolvida na sala de aula,
seguindo modelos existentes e desenvolvendo atividade com materiais.

A organizagdo cabal deste trabalho implicou a realizacdo de calendarizagdes,
incluidas nos Projetos Formativos Individuais.

De seguida apresentdmos o quadro de calendarizacédo, relativo ao estdgio na

Educacéo Pré-Escolar, realizado na EB1/JI de S&o Roque.
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Quadro 1

Calendarizacéao das intervencgdes realizadas no estagio na Educagdo Pré-Escolar

(@]
‘§ 5 de Margo
Q Meios de Transporte
2 Agquaticos
o 6 de Marco
—
26 de Marco Pascoa e Alfabeto
» 27 de Marco Dia do Teatro
o .2
AT »n
O C
S
% = 28 de Marco Pascoa e Alfabeto
(45
ESs
29 de Marco Romarias
30 de Marco Romarias (Cons_truc;ao de um
Romeiro)
O -
'S, 7 de Maio
o
- Classe dos Animais
f 8 de Maio
™
Final de Maio Avallggao do_ Projeto
ormativo

O quadro 2 contempla a calendarizacdo, relativa ao estagio desenvolvido no 1.°

Ciclo do Ensino Basico, realizado na EB1/JI da Matriz.
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Quadro 2

Calendarizacédo das intervencgdes realizadas no estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico

DATA

CONTEUDOS

Portugués: leitura e interpretacdo de textos,
1 de outubro ditongos e digrafos, divisdo silabica,
2 classificacdo de palavras quanto a acentuacao.
On
c
L 2 de outubro Estudo do Meio: revisdo dos 0ssos,
2 introdugdo dos musculos e da pele.
- Matematica: sentido de nimero, contagem
3 de outubro progressiva e regressiva, decomposicao e
composicao de nimeros, milhdo.
22 de outubro
g b Portugués: leitura e interpretagdo de textos;
o E 23 de outubro sinbnimos e antonimos.
zgﬂé
S5 g Estudo do Meio: passado do meio local,
% - 24 de outubro primeiros povos e invasdes barbaras e
= mugculmanas.
&5 Matematica: .
n 25 de outubro att_am_atlcg. numeragao romana,
multiplicag&o, tabuada.
26 de outubro
12 de novembro
2 Portugués: leitura e interpretacdo de textos,
= poesia, SinGnimos e anténimos.
(<B]
>
o 13 de novembro Estudo do Meio: 3.2 Dinastia
=
& Matematica: comprimento e medida.
14 de novembro
1 de dezembro Avaliacdo do Projeto Formativo

Nos quadros acima apresentados, constam as datas das intervencdes e as

tematicas/ contetidos previstos para desenvolvimento nas diversas areas curriculares. As

sequéncias didaticas realizadas tiveram por base estas calendarizacoes.
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No ponto seguinte, sera feita uma abordagem pormenorizada das dinamicas

inerentes as sequéncias didaticas.

1.2.3.1. As Sequéncias Didaticas como forma de organizar a intervencao

Na construcdo e desenvolvimento das sequéncias didaticas estiveram sempre
presentes a observacdo, a planificacdo, a intervencao e a avaliacao/ reflexdo.
Estas dindmicas desenvolvem-se ciclicamente, tal como pretendemos representar

na figura seguinte.

Figura 2
Ciclo das dinamicas subjacentes a construcdo e desenvolvimento das sequéncias

didaticas

[
/ N\
- —
\ /
=

Assim, apds um momento de observagdo, partimos para a planificacdo e apos
esta para a intervengdo. O ciclo conclui-se com a avaliacdo e a reflexdo sobre os
processos (acdo do estagiario) e os produtos (desempenhos das criangas/ alunos),
visando melhorias futuras. Seguidamente, inicia-se novamente uma etapa de
observacdo, pois enquanto os colegas de estagio estdo a intervir, os restantes membros
do grupo observam as suas praticas. Contudo, a observagdo estd também presente
durante os momentos de intervencdo, uma vez que estamos sempre atentos aos
significados dos diversos comportamentos dos alunos, esta observacdo permite refletir
durante a acdo (Shon, 1992) e tomar decisdes procurando adequar o trabalho em

desenvolvimento.
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Consideramos que este processo contribui decisivamente para a melhoria do
ensino-aprendizagem. Através da observacdo o estagiario pode fazer um levantamento
das concecBes e conhecimentos prévios das criangas/ alunos, aproveitando essas
informacdes para organizar melhor as novas aprendizagens. Ausubel (1963, 1980,
citado por Praia, 2000) refere que a esséncia do processo de aprendizagem significativa
reside no facto de uma nova aprendizagem (informacdo, conhecimento ou tarefa) se
relacionar de modo substantivo com a estrutura de conhecimentos e experiéncias
prévios de cada individuo.

Cada sequéncia didatica materializou-se hum documento escrito composto por
trés partes:

(i) justificacdo/fundamentacdo das opg¢des tomadas, integrando a explicitacdo da
intencionalidade da acdo pedagogica e a respetiva fundamentacdo a partir da
bibliografia da especialidade. Constituiu um precioso momento de reflexdo
sobre a adequacdo da nossa atuacdo (modelos, macro-estratégias, experiencias
de aprendizagem, recursos, etc.);

(ii) representacdo esquematica da planificacio em formato grelha,
contemplando a articulacdo vertical e horizontal das competéncias, tematicas/
conteudos, descritores de desempenho, experiéncias de aprendizagem
(atividades e recursos), avaliagéo e gestdo do tempo;

(iii) descricdo das atividades, contemplando uma mais detalhada da acdo a
empreender, nomeadamente da articulacdo entre os diversos momentos de
aprendizagem e a organizacgéo da interacao.

Cada um destes aspetos foi alvo de continua melhoria ao longo do estagio,

refletindo-se num nivel crescente de qualidade e de seguranca nos nossos desempenhos.

1.2.3.1.1. Planificacao

Sao varios os autores que se debrucam sobre a tematica ‘planificacdo’. Desde
muito cedo a palavra planear esta presente no vocabulario do estagiario.

Nas Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (1997) “Planear
implica que o educador reflicta sobre as suas inten¢des educativas e as formas de as
adequar ao grupo, prevendo situacGes e experiéncias de aprendizagem e organizando 0s
recursos humanos e materiais necessarios a sua realizagdo” (ME/DEB-NEPE, 1997, p.

26), dai Vilar (1993) referir que a planificacdo ndo é unica e exclusivamente a
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formulacdo de objetivos, referéncia a conteudos, ou a previsdo de prazos de realizacao,

etc., é sobretudo tomada de decisdes, baseada no conhecimento dos contextos e na
reflex&o sobre a melhor forma de promover as aprendizagens pretendidas.

Nesta linha de pensamento, Zabalza (1994) acrescenta que, em termos gerais,
planificar ¢ “converter uma ideia ou um propdsito num curso de accao” (p. 47). A
planificacdo implica ainda a media¢&o de um conjunto de instrumentos, nomeadamente:
livros de texto, materiais comerciais, guias curriculares, revistas e experiéncias
(Zabalza, 1994). Planificar implica a organizacdo pré-ativa de tudo aquilo que o
professor/ educador pretende trabalhar (competéncias, contetdos, experiéncias de
aprendizagem, avaliacdo, bem como gestdo do espagco, do tempo e da relagéo
pedagogica), considerando o 'melhor caminho' para a promocdo de aprendizagens
significativas.

A importancia desta dimensdo da atividade de planificacdo é salientada por
Arends (1999):

A planificacdo do professor é a principal determinante daquilo que é ensinado
nas escolas. O curriculo, tal como é publicado, é transformado e adaptado pelo
processo de planificacdo através de acrescentos, supressdes e interpretacdes e
pelas decisdes do professor sobre o ritmo, sequéncia e énfase. E nas salas de aula
do 1.° ciclo do Ensino Basico, onde um unico professor é responsavel por todas
as disciplinas, as decisdes de planificacdo sobre o que deve ser ensinado, o
tempo que se deve dedicar a cada topico e o trino que se deve proporcional

revestem-se de um significado e de uma complexidade suplementares (p. 44)

Este autor enfatiza o caracter multifacetado da tomada de decisdes subjacente ao
ensino. Na figura 3 pretendemos evidenciar a natureza dos processos de tomada de

deciséo implicados nas diversas fases de instrucdo defendidas por Arends (1999, p. 67).
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Figura 3

A tomada de decisOes nas fases de instrucéo (elaborado a partir de Arends, 1999)

Fase t decisd b teud.
A oma-se decisdes sobre o conteudo e
E.llltel'l()l-" a duracdo do que deve ser ensinado
instrucao

Fase de tomam-se decisdes sobre as questoes a
colocar, o tempo de espera e as

instrucao orientacdes especificas

Fase tomam-se decisdes sobre a avaliagdo dos
posterior a progressos do aluno e o tipo de
instrucio informacdo avaliativa a proporcionar

No nosso estagio, a face visivel da atividade de planificacdo materializou-se

numa estrutura propria denominada ‘grelha de sequéncia didatica’ (anexo V). Nesta
constavam os seguintes aspetos:
e Competéncias (focos e associadas)
e Areas/dominios ou contetdos
e Descritores de desempenho
e Experiéncias de aprendizagem (Atividades/ estratégias e avalia¢do)
e Recursos
e Tempo
Neste contexto, “a competéncia refere-se as capacidades de conservacao e de
transferéncias das aquisi¢des” (Damido, 1996, p. 116) e, nas nossas planificacbes
consideramos as competéncias-chave e as competéncias especificas explicitadas no
Referencial Curricular para a Educagcdo Baésica na regido autobnoma dos Acgores
(SREC/DREF, 2011). As tematicas a explorar na Educagéo Pré-Escolar e os contetdos
curriculares a abordar nas diversas areas no 1.° Ciclo do Ensino Basico, encontravam-se
ja definidos e sequenciados pelas Cooperantes, tendo sido assumidos pelos estagiarios
conforme a sua ordem nos ciclos de intervencao.
A selecdo e a organizacdo das experiéncias de aprendizagem, dos recursos
didaticos, do espaco e do tempo procuraram privilegiar quer a natureza especifica das
aprendizagens curriculares visadas, quer as caracteristicas e as necessidades de cada

crianca e do grupo/ turma.
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O tempo foi no nosso estagio, por vezes, a dimensdo mais dificil de controlar,
pois tal como Damiéo (1996) refere, o tempo comporta diversas dimensdes, conforme

se procura ilustrar na figura 4:

Figura 4
DimensBes a considerar na gestdo do tempo aquando da planificacédo e lecionacao.
(elaborado a partir de Damiéo, 1996, p. 101).

( ™
*aquele que ¢ pensado para realizar determinadas
Planeado tarefas, incluindo diversos assuntos
k. o
4 '
S *0 que realmente € proporcionado pararealizar a
Atribuido q Prop P
tarefa
\- A
4 ™
Ocupado *aquele que realmente foi utilizado na tarefa
\. A
( ™
De aprendizagem *0 que 0s alunos ocupam numa tarefa bem sucedida
k. s
( ™
Necessario saquele que cada aluno necessita para realizar a tarefa
k. A

A gestdo adequada do tempo implica “(...) um conhecimento aprofundado do

curriculum, dos sujeitos que interagem, das situagdes pedagogicas” (p. 103).

1.2.3.1.2. Lecionagéo

A lecionacdo tem lugar na sala de atividades/ aula. Esta, por sua vez, é definida
por Vieira (1993) como sendo “(...) um contexto de aprendizagem onde o professor e 0s
alunos se reunem para uma finalidade comum — a construgdo de novos saberes” (p. 34).

Para que a construcdo de saberes fosse realizada adequadamente, tivemos por
base a estrutura de 'sequéncia didatica’ ja abordada, compreendendo a articulagdo do
contexto (escola/ turma/ grupo de criancas/alunos, cada crianca/ aluno na sua
especificidade) com as competéncias a promover, a propésito de diversas areas/
dominios/ contetdos curriculares a lecionar.

A nossa lecionacdo envolveu todas as areas e dominios do curriculo, quer na

Educacao Pré-Escolar, quer no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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A preparacdo pré-ativa possibilitou uma melhor preparacdo e,

consequentemente, uma maior seguranga no decurso da lecionagéo, contudo, foi sempre
gerida de forma flexivel no decurso de cada aula. A interacdo positiva com as criancas/
alunos a proposito das tematicas/ conteddos em lecionacdo implicou sempre o lugar da
partilha de experiéncias e vivencias das criancas, considerando a globalidade das suas
aprendizagens, nomeadamente “as aprendizagens realizadas fora da escola, seja na
familia, no grupo de amigos ou através dos meios de comunicacdo social, (...), em

paralelo, ou porventura em sobreposi¢ao a escola” (Lopes, 2003, p. 16).

1.2.3.1.3. Avaliacao/ Reflexéo

Segundo Rosales (1992), “(...) a avaliagdo consiste numa tarefa de vinculagdo
da teoria a realidade, numa actividade de reflexdo sobre o ensino, que pode seguir duas
grandes vias: da teoria a pratica e desta a teoria” (p. 11). No decorrer do estagio a
avaliacdo foi baseada na observacdo, pois tal como Tavares e Alarcdo (2002) referem,
“a avaliacdo se baseia em dados quanto possivel objectivos, obtidos a partir da
observagao (...)” (p. 175), passando “(...) por um juizo de valor que interpreta os dados
obtidos em relagéo aos dados esperados” (p. 176).

Sendo assim, durante o estagio pedagogico realizamos dois tipos de avaliacdes.
Pois tal como Damido (1996) refere, cada tipo de avalia¢do possui uma intencionalidade
diferente. Neste sentido, a avaliacdo diagnéstica fez-se aquando das observacbes e
intervencbes conjuntas, no inicio do estagio. Posteriormente, realizamos avaliacdes
formativas, tendo como intuito a verificagdo do desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem dos alunos (pp. 160-161).

Tal como foi referido anteriormente, a Sequéncia Didatica possuia uma
componente destinada a organizacdo dos processos de avaliacdo das aprendizagens
criancas/ alunos. Este documento era entregue apds cada intervencao pedagogica. Neste
sentido, criaram-se dois tipos de grelhas para registar a evolucdo nos desempenhos das
criancas/ alunos, nomeadamente, listas de verificagcdo (anexo V1) e grelhas de avaliagéo
das metas de aprendizagem (anexo VII)

Neste sentido, a avaliagdo serviu de apoio a futuras intervengdes, permitindo:

e “analisar a informacéo recolhida
e aadaptacdo das praticas e dos processos de ensino/aprendizagem

e tomar decisdes
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e reformular posi¢des sempre que necessario” (Dias, 2009, p. 31).

Damido (1996) acrescenta que a avaliagdo permite “(...) aperfeicoar os

processos educativos e contribuir para o desenvolvimento das pessoas neles

integrados. Teremos, pois que a considerar como uma parte integrante desses

processos: presente antes, durante e depois da interac¢do pedagdgica” (p. 147).

Neste particular, Rosales (1992) enfatiza ainda que a avaliagéo:

e “deve incidir, também, sobre a actividade do professor, sobre o desenvolvimento
dos programas, sobre a efectividade dos recursos e sobre a influéncia dos
contextos organizativos e ambientais” (p. 9);

e prepara “...0 professor para reflectir € avaliar melhor as experiéncias vividas

através das suas proprias praticas docentes” (p. 12).

Nesta ordem de ideias, e sublinhando a opinido de Machado (1994), “a avaliagao
¢ um elemento determinante do curriculo e do seu desenvolvimento. Ela representa,
efectivamente, o espaco fundamental onde se cruzam e integram todas as componentes
de um curriculo em accéo: finalidades, objectivos, espectro disciplinar, programas,
metodologias, intervenientes” (p. 27).

Assim sendo, ao avaliar estamos a refletir sobre a acdo. Neste contexto, é
necessario atribuir um significado a palavra ‘refletir’. Utilizando as palavras de Dias
(2009), “reflectir significa meditar, cogitar, ponderar, considerar, absorver-se, pensar; o
voltar da consciéncia sobre si propria para analisar o seu préprio contetdo. A reflexdo
implica a consciencializag¢do do vivido, do aprendido, do sentido, do experienciado” (p.
32). Sendo assim, o professor/educador ao refletir pondera toda a sua pratica para poder
melhorar nas proximas, verificando se é necessario modificar os recursos, as estrateégias
ou se apenas tera de alterar para determinada crianga/aluno.

Tal como esclarece Zeichner (1993), “a accdo reflexiva também é um processo
que implica mais do que a busca de solucdes ldgicas e racionais para os problemas. A
reflexdo implica intuicdo, emocdo e paixdo; nao e, portanto, nenhum conjunto de
técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos professores, como alguns tentaram
fazer” (p. 18).

Neste contexto, Nunes (2000) evidencia a presenga constante da reflexdo no
quotidiano do professor, considerando que:

e no primeiro momento o professor deixa-se surpreender pelo que o aluno faz;

e no segundo momento o professor reflete sobre o que o aluno fez ou disse;
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e no terceiro momento o professor reformula o problema suscitado pela situacao;
e e no quarto momento efetua uma experiéncia para testar a sua nova hipotese.
Assim, o professor reflete antes da acao, reflete na acdo e, posteriormente, sobre
a acao (Shon, 1992). Seguindo ainda a opinido de Nunes (2000), vejamos 0 seguinte

esquema ciclico:

Esquema 1

Reflexdo-acao

O ciclo da reflexdo-accéo (Fonte: Nunes, 2000)

As dindmicas inerentes ao estdgio integraram diversos momentos
especificamente destinados a reflexdo sobre as praticas, nomeadamente: as reflexdes
semanais (pés-ativas) realizadas em cada grupo de estdgio, com as respetivas
Cooperantes, imediatamente ap6s cada intervencdo; os momentos de reflexao integrados
na planificagdo de atividades, quer com as Cooperantes, quer com os Orientadores da
Universidade, e as reflexdes plenarias intermédias reunindo todos os intervenientes nas
praticas supervisionadas (estagiarios, Cooperantes e Orientadores da Universidade).

A reflex@o desenvolvida, até ao presente momento, sobre as préaticas educativas
supervisionadas tem sido momentos de grande enriquecimento profissional e pessoal.
Neste sentido partilhamos a visdo de Zeichner (1993) que considera que “(...) o
processo de compreensdo e melhoria do ensino deve comecar pela reflexdao sobre a sua

propria experiéncia (...)” (p. 17).
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No culminar deste capitulo, podemos diferir que todas estas questdes de

fundamento s&o fulcrais na vida do futuro profissional de educagéo, possibilitando no
momento de estagio a capacidade de resolucdo de situacbes problematicas. Assim,
passamos ao capitulo seguinte, também este ligado a questbes de fundamento, mas

relativas a aprendizagem significativa e aos recursos didaticos.

25



CAPITULO Il - A APRENDIZAGEM E OS RECURSOS DIDATICOS:
APRENDER SIGNIFICATIVAMENTE

26



CAPITULO Il - A APRENDIZAGEM E OS RECURSOS DIDATICOS: APRENDER
SIGNIFICATIVAMENTE

No presente capitulo abordaremos questdes de fundamento relativas a aprendizagem,
nomeadamente a aprendizagem significativa, sendo esta a problemética aprofundada neste
relatorio. De igual modo se procede a abordagem, a partir da bibliografia da especialidade, de
aspetos referentes aos recursos didaticos (conceito, classificacdo, caracteristicas, finalidades
pedagogicas, etc.). Estas perspetivas permitirdo aprofundar a analise sobre as praticas
desenvolvidas ao longo do estagio, contribuindo para a nossa aprendizagem profissional.

2.1. A Aprendizagem Significativa

A aprendizagem, enquanto processo (cognitivo, social, emocional...) complexo,
dindmico e multidimensional €, ha muito, estudada nos campos cientificos da Psicologia, da
Educacdo e do Desenvolvimento Curricular (Coll, et. al., 2004; Tavares e Alarcdo, 2002;
Pozo, 2002; Fonseca, 2001; Purdy, et. al., 2001; Sprinthall & Sprinthall, 2000; Perrenoud,
1999; Roldao, 1999a, 1999b, 2000; Alonso, et. al., 1994, 2002; Peixoto, 1995; Sanchez, 1993;
Borger & Seaborne, 1974; Piaget & Gréco, 1974; Mednick, 1973; Souza, 1972; entre outros).

Souza (1972) define a aprendizagem como uma “(...) modificagdo do comportamento
frente a uma situagdo” considerando que esta “implica um progresso ¢ evolugdo” (p. 25). Na
mesma linha de pensamento, Mednick (1973) refere que no momento da aprendizagem existe
uma mudangca no comportamento, sendo que esta resulta da pratica, constituindo uma
transformacao relativamente permanente, ndo sendo diretamente observavel (pp. 31-32).

No quadro seguinte resumimos as ideias de Mednick (1973), que nos apresenta quatro
caracteristicas da aprendizagem:

Quadro 3
Caracteristicas da aprendizagem (Adaptacéo de Mednick (1973) pp. 31 e 32)

Caracteristicas Exemplos/Explicacéo

Resulta numa mudanca no comportamento

Ocorre como um resultado da préatica ‘Aprender fazendo' (Dewey)
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Andar de bicicleta

Mesmo que um individuo esteja sem andar
durante algum tempo, quando retoma o
exercicio consegue com facilidade

Constitui uma transformacédo permanente

Podemos observar duas situacdes:

- Com cansaco um individuo realiza a
atividade com mais dificuldade;

- Sem cansaco um individuo realiza a
atividade com menos dificuldade;
Observamos situacdes diferentes, o que néo
significa que ndo houve aprendizagem nas
duas situagoes.

Nao é diretamente observavel

Para Mednick (1973), “a aprendizagem € um processo sensivel facilmente afetado por
alteragdes no aprendiz ou no meio ambiente” (p. 19). Tavares e Alarcao (2002) acrescenta-nos
gue na aprendizagem exige “(...) uma construcdo pessoal, resultante de um processo
experiencial, interior a pessoa e que se traduz numa modificagdo de comportamento
relativamente estavel” (p. 86).

Ainda neste contexto, e para auxiliar tal realidade, Tavares e Alarcdo (2002) referem
que “a aprendizagem, no seu todo, encarada como acgdo educativa, tem como finalidade
ajudar a desenvolver no educando as capacidades que Ihe permitam ser capaz de entrar numa
relacdo pessoal com o meio em que vive (fisico e humano) servindo-se, para esse efeito, das
suas estruturas sensdrio-motoras, cognitivas, afectivas e linguisticas” (pp. 88-90). Neste
ambito, a formacdo da crianca/ aluno e a sua evolucdo na aprendizagem dependera da
interacdo entre 0s seus conhecimentos e saberes prévios e a informacdo transmitida pelo
professor (Souza, 1972, p. 61).

Relativamente as teorias e aos modelos de aprendizagem, a bibliografia da
especialidade consultada (Vasconcellos e Valsiner, 1995; Kamii, 1996; Marques, 1998a;
Marques, 1999b; Sprinthall e Sprinthall, 2000; Tavares & Alarcdo, 2002; entre outros)
apresenta uma pluralidade de perspetivas, no conjunto das quais aprofundaremos apenas
aquela que esteve na base das abordagens pedagdgicas desenvolvidas no ambito das praticas
pedagdgicas apresentadas, analisadas e refletidas no presente relatério, ou seja, a perspetiva
cognitivista, também designada por cognitivista-construtivista.

A perspetiva cognitivista concebe a aprendizagem como uma “(...) reorganizagéo de
percepcOes. Esta reorganizacdo permite que quem aprende perceba novas relagGes, resolva
novos problemas e ganhe uma compreensao basica da matéria” (Sprinthall & Sprinthall, 2000,

p. 206). Assim, coloca-se o0 aluno no centro do seu proprio processo de aprendizagem,
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enfatizando a importancia fundamental da sua acao para a construgdo de sentidos necesséria a
integracdo de novos saberes e a mobilizacdo de saberes prévios, pois “as criangas sé
aprendem realmente quando descobrem as solu¢Ges por si proprias, s6 quando
«compreendem»” (Sprinthall & Sprinthall, 2000, p. 206).

Nas abordagens estudadas sobre a aprendizagem, encontramos ainda referéncias a
varios tipos de aprendizagem, nomeadamente: aprendizagem por recepgao, aprendizagem por
descoberta, aprendizagem mecéanica e aprendizagem significativa (Vasconcellos e Valsiner,
1995; Kamii, 1996; Marques, 1998a; Marques, 1999b; Sprinthall e Sprinthall, 2000; Praia,
2000; Moreira, 2000; Tavares & Alarcdo, 2002), no contexto das quais, atendendo a natureza
do presente relatério, se aprofundard apenas a perspetiva da aprendizagem significativa. Foi
precisamente esta dimensdo da aprendizagem que escolhemos como problematica a
aprofundar, visando, mais concretamente, a reflexdo fundamentada sobre os contributos dos
recursos didaticos para a promocao de aprendizagens ativas e significativas.

A pertinéncia desta problemética enfatizou-se no contexto das vivéncias e experiéncias
proporcionadas pelas praticas educativas supervisionadas | e Il, momento em que nos
confrontdmos de forma mais direta com o exercicio da futura profissdo e temos a percecao
mais clara da importancia da acéo do educador/ professor na criacdo de condigdes propicias &
a0 sucesso das aprendizagens dos alunos. Conforme referem Tavares e Alarcao (2002):

Num processo de ensino/ aprendizagem ha a considerar um professor que cria
condicdes de aprendizagem e os alunos que se movem no contexto das condi¢cdes
criadas. Para estabelecer essas condigdes o professor pensa nos objectivos do seu
ensino em termos do que vai ensinar e como vai avaliar; pensa, em seguida, nas
estratégias de ensino/aprendizagem: como motivar 0s alunos, como manté-los
interessados, como explicar o assunto, como criar condi¢cdes de pratica, fixacao,
integracdo e transferéncia, como manter um clima emocional conducente a

aprendizagem (p. 118).

David Ausubel dedicou-se ao estudo da aprendizagem significativa («meaningful
learning») na década de 60, sendo ainda hoje uma referéncia incontornavel na area. A sua
teoria sobre a aprendizagem significativa surgiu no ano 1963, aquando da publicacdo de um
trabalho intitulado «The Psychology of Meaningful Verbal Learning» (Valadares & Moreira,
2009, p. 33). Segundo este autor (cit. in Valadares & Moreira, 2009), a aprendizagem
significativa traduz-se num processo substantivo “através do qual um conceito, ou uma

determinada afirmacéo, se relaciona com a estrutura cognitiva de quem a aprende, ficando
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integrado nela”, ocorrendo a “assimilagdo significativa” dos novos contedos, & medida que
vao adquirindo significado para o sujeito.

Na mesma linha de pensamento, também Pozo (2002) realca a aprendizagem
significativa como aquela que “(...) é produto, sempre, da intera¢do entre um material ou uma
informagdo nova e a estrutura preexistente” (p. 214) e Novak e Gowin (1996) reforcam que
“para aprender significativamente, o individuo deve optar por relacionar 0s novos
conhecimentos com as proposicdes e conceitos relevantes que ja conhece”, considerando
ainda que esta aprendizagem ¢é facilitada quando “0S novos conceitos ou significados
conceptuais séo englobados sob outros conceitos mais amplos, mais inclusivos” (p. 32).

Segundo Ausubel (referenciado em Praia, 2000), tanto a aprendizagem por rececao,
como a aprendizagem por descoberta podem ser significativas, desde que “a nova informacéo
se incorpore de um modo néo arbitrério e literal as estruturas cognitivas” do individuo (Praia,
2000, p. 123). Nesta perspetiva, consideram-se potencialmente significativas (Praia, 2000, pp.
104-105):

e aaprendizagem por recec¢do significativa ou compreendida é aquela em que a matéria
¢ organizada, pelo professor, de forma légica, sendo que quando é apresentada ao
aluno, este relaciona-a com os conhecimentos que possui;

e na aprendizagem pela descoberta significativa ou compreendida o alunos «descobre»
0 conhecimento, chegando a solucdo do problema, relacionando-o com o0s
conhecimentos que adquiriu com 0s que possuia.

Contrariamente a estas, quer a aprendizagem por rececdo mecanica ou memorizada, —
na qual é o professor apresenta a matéria, esperando que o aluno a memorize —, quer a
aprendizagem pela descoberta mecéanica ou memorizada — na qual, o aluno chegar a solucédo
do problema, mas limita-se a memoriza-lo de forma mecénica, sem o integrar na estrutura
cognitiva —, ndo promovem a significatividade.

Neste contexto, Moreira e Masini (1982), cit. in Praia (2000), alertam para o facto de
que a “aquisi¢do de novos significados; pressupde a existéncia de conceitos e preposicdes
relevantes na estrutura cognitiva, uma predisposicdo para aprender e uma tarefa de
aprendizagem potencialmente significativa” (p. 123). Esta afirmacdo encerra, grosso modo,
trés condicbes subjacentes a aprendizagem com potencial de significatividade,
nomeadamente: que a crianga/ aluno seja capaz de mobilizar conhecimentos (novos e prévios)
e que haja motivacdo/ interesse intrinsecos pela aprendizagem que, devera por sua vez, ela
prépria, ser veiculada através de uma tarefa suscetivel de despertar tal interesse e motivacao

no sujeito.
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Assim, a construgdo de sentidos pelo sujeito “ocorre de uma forma nao literal”
(Valadares & Moreira, 2009, p.35), sendo um processo pessoal e contextual. Contudo, esta
dimensao particular e pessoal da aprendizagem significativa, ndo significa que se trate de um
processo arbitrario, muito pelo contrario. Neste pressuposto, Moreira (2000) destaca o papel
ativo a desempenhar pelo sujeito, na construcdo de significados a partir da informacao
disponivel:

Na aprendizagem significativa, o aprendiz ndo é um receptor passivo. Longe disso. Ele
deve fazer uso dos significados que ja internalizou, de maneira substantiva e nao
arbitraria, para poder captar os significados dos materiais educativos. Nesse processo,
ao mesmo tempo que esté progressivamente diferenciando sua estrutura cognitiva, esta
também fazendo a reconciliacdo integradora de modo a identificar semelhancas e
diferencas e reorganizar seu conhecimento. Quer dizer, o aprendiz constréi seu

conhecimento, produz seu conhecimento (p. 50).

Considerando a importancia estruturante da aprendizagem significativa para o sucesso
educativo das criancas/ alunos, diversos autores se debrucaram sobre as implicacfes praticas
das teorias e modelos psico-pedagdgicos associados a perspetiva da aprendizagem
significativa, nomeadamente, Valadares e Moreira (2009); Pozo (2002); Tavares e Alarcao
(2002) e Praia (2000), cujos contributos se apresentam de seguida.

Sintetizando os principios sobre 0s quais assenta a teoria atual sobre a aprendizagem
significativa, Valadares e Moreira (2009, pp. 30-32) realcam que:

e “aquilo que ja se sabe ¢ como se sabe ¢ importante para o que se vai aprender”, i.e., 0S
conhecimentos prévios, se assimilados de forma significativa, sdo estruturantes para a
construgdo de significados a partir de novos conceitos. Contudo, se aprendidos de
forma “mecanica, memoristica” ndo sera relacionado com outra informacdo, sendo
facilmente esquecido (p.30).

e “a boa aprendizagem depende muito da motiva¢ao psicoldgica”, i.e., a “motivagdo
interna ou intrinseca” torna o processo de construcdo de sentidos mais facil e eficaz,
ao passo que a “motivacdo externa ou extrinseca, induzida pelo exterior” tende a
favorecer a mera aprendizagem mecanica (p. 31).

e “oUinico bom ensino ¢ aquele que se adianta um pouco ao desenvolvimento cognitivo

actual do aluno”, i.e., aquele que é desafiador e ndo rotineiro ou repetitivo (pp. 31-32).
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“nao existe uma relagdo linear causal entre o ensino e a aprendizagem” (p. 32), i.e., a
construcao de significados € um processo pessoal e intrinseco a cada individuo (p. 32).
“a aprendizagem, sendo um processo pessoal, ¢ profundamente influenciado por
factores sociais” (p. 32), i.e., tendo uma dimensdo intencional e ndo intencional,
baseando-se também na relacdo da pessoa com o meio. Neste sentido, o papel do
educador devera ser o de facilitador, mediador do desenvolvimento global de cada
aprendente (p. 32-33).

Também, Pozo (2002) se debruca sobre as condi¢Ges necessarias para que haja

aprendizagem significativa, considerando fundamental que:

o material tem que possuir significado “... o material deve estar composto por
elementos “organizados” em uma estrutura...” (p. 212);

0 aprendente deve estar predisposto para aprender “Tendo em vista que compreender
requer sempre um esforco, a pessoa deve ter algum motivo para esforgar-se” (p. 213);
conter ideias ‘inclusivas’ “... com as quais possa ser relacionado o novo material” (p.
214);

No alinhamento de contributos da teoria cognitivista, Tavares e Alarcdo (2002)

consideram que, para promover a aprendizagem significativa, o trabalho em sala de aula

devera:

1. “Motivar o aluno para a aprendizagem, relacionando-a com as suas necessidades
pessoais e 0s objectivos da propria aprendizagem.

2. Reconhecer que a estrutura cognitiva do educando depende da sua visdo do mundo e
das experiencias que ele teve anteriormente.

3. Adequar o ensino ao nivel de desenvolvimento dos alunos e ajuda-los a relacionar
conhecimentos e habilidades novos com conhecimentos e habilidades que tenham
previamente adquirido.

4. Ajudar o aluno a perceber a estrutura da tarefa a aprender e a estrutura da sua propria
aprendizagem, informando-o sobre a tarefa de aprendizagem que lhe € proposta e
apresentando-a na sua estrutura, na sua totalidade, nos seus elementos varios e nas
relagdes das suas partes com o todo.

5. Fornecer informacOes, indicar factos, abrir pistas que facilitem a compreensdo, a
organizacéo e a retencdo dos conhecimentos.

6. Na&o pedir ao aluno que decore sem compreender aquilo que ele tem possibilidade de

compreender antes de decorar.
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7. Comegar o ensino por conjuntos significativos e descer gradualmente aos pormenores,
que devem ser devidamente relacionados com o conjunto.

8. N&o equacionar pratica com repeticdo, mas concebe-la como uma série de tentativas
sucessivas e variadas que facilitem a transferéncia de habilidades e conhecimentos na

sua aplicacdo a situagdes novas” (p. 106).

Ainda Praia (2000), considerando a teoria de Ausubel, sintetiza um conjunto de ideias
que poderdo servir de auxilio aos professores que pretendam investir intencionalmente na
promocao da aprendizagem significativa, destacando:

e  “Os materiais introdutorios sdo importantes.

e Os materiais de aprendizagem devem estar bem organizados.

e Asnovas ideias e conceitos devem ser potencialmente significativos para o aluno.

e A “ancoragem” dos novos conceitos a estruturas cognitivas previamente existentes,
nos alunos, tornara 0s novos conceitos recordaveis e, consequentemente, passiveis de

serem utilizados em futuras " (p. 133).

Neste contexto, esclarecemos aqui que, nas experiéncias de aprendizagem por ndés
desenvolvidas nas nossas praticas pedagdgicas, observamos multiplos aspetos enfatizados por
estes autores. Assim, orientamos as nossas intervencdes por modelos de matriz cognitivista-
construtivista; integramos nas nossas macro-estratégias de ensino, de forma sistematica o
levantamento de conhecimentos e concecBes prévias das criancas/ alunos sobre as tematicas/
contetdos a abordar (pelo dialogo, questionamento, partilna de experiencias/ vivéncias);
privilegiamos experiéncias de aprendizagem que apelassem a agdo do aluno; procuramos
selecionar e construir recursos didaticos potencialmente motivadores para as criangas/ alunos
em questdo (considerando por ex.: 0s seus centros de interesse, o facto de os alunos nunca
terem contactado ou terem contactado poucas vezes com determinado tipo de recursos em sala
de aula). Concomitantemente, tivemos o cuidado de construir, em conjunto com as criangas,
sinteses das informacg0es, esquemas e topicos, de modo a registar, de forma organizada, as
novas informagdes.

Foi precisamente na sintese destas perspetivas de intervencdo que nos propusemos
aprofundar a o conhecimento e a reflexdo sobre os contributos dos recursos didaticos para a
promocdo da significatividade das aprendizagens curriculares, pressupondo que (se
adequadamente selecionados, construidos e explorados) estes motivam e incentivam o

interesse das criancas/ alunos pelas aprendizagens e favorecem a mobilizacdo de saberes...
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colocando o aluno no centro do seu proprio processo de aprendizagem, poderdo facilitar a

construcdo de significados pela crianca/aluno.

2.2. Os Recursos Didaticos ao servico do ensino e da aprendizagem

Aquilo que designaremos ao longo deste trabalho como recursos didaticos, engloba
um conjunto vasto de instrumentos, — denominados na literatura da especialidade, como
'recursos’, 'materiais’, 'instrumentos’, 'meios' ou 'suportes’' e concomitantemente designados de
'didaticos' ou 'educativos' —, utilizados no processo de ensino-aprendizagem com a finalidade
de facilitar ou melhorar as atividades educativas (Graells, 2000; Correia 1995).

Os recursos didaticos sdao definidos por Correia (1995) como sendo “todo o material
utilizado no processo ensino/ aprendizagem com o objectivo de o tornar mais rapido e eficaz”
(p. 9), ajudando a “facilitar a apreensao de conhecimentos” (p. 9).

Os recursos didaticos operacionalizam metodologias e estratégias de ensino e visam a
construcdo de experiéncias de aprendizagem significativas. Estes, quando adequados, dado o
seu potencial de concretizacdo, manipulacdo e ludicidade, permitem desconstruir a
complexidade e a abstracdo e tornar acessiveis e relevantes informacgdes e experiéncias de
aprendizagem (Formosinho, 1998).

A selecdo, construcdo e utilizacdo adequada dos recursos didaticos, tem como
objetivos, segundo Correia (1995):

e  “Despertar e prender a atengao;
e Melhorar a retencdo da imagem visual e da formacao;
e Favorecer a observacao e a experimentacao;
e Facilitar a apreensdo intuitiva e sugestiva de um tema;
e Ajudar a formar imagens correctas;
e Ajudar a melhorar e compreender as relagdes das partes com o todo;
e Auxiliar a formar conceitos exactos (temas de dificil observacéao);
e Melhorar a fixacao e integracéo da aprendizagem;
e Tornar 0 ensino mais objectivo e concreto, proximo da realidade;
e Dar oportunidade de melhor anélise e interpretagéo;
e Fortalecer o espirito critico” (p. 7).
Deste ponto de vista; 0s recursos didaticos para serem eficazes deverdo apresentar

algumas caracteristicas, nomeadamente (Correia, 1995, p. 8):
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Quadro 4

Caracteristicas dos recursos didaticos eficazes. (Adaptado de Correia, 1995, pp. 8-9)

A Eficéacia dos recursos didaticos

Exatidao representando correctamente os factos ou partes essenciais desses factos
Atualidade dependendo da natureza dos factos, sendo necessario ter caracteristicas e elementos
do presente ou entdo da época a retardar
Qualidade melhorando a aquisi¢do de conhecimentos, atitudes e valores
Finalidade deverdo estar de acordo com os objectivos do planeamento da sessdo
Utilidade oferecendo possibilidades de trabalho entre formandos e formadores
Adequacio deverdo estar ao nivel da apreensdo dos formandos, sem nunca esgquecer 0s
quag objectivos do trabalho a realizar
L tera que ser simples de modo a facilitar a apreenséo, ou seja, quanto mais
Simplicidade : S ] ) o
complicado for o recurso didactico, poder-se-a correr o risco de ser menos eficiente
Aplicabilidad deverdo manter sempre pontos de relacionamento com o assunto a tratar. A
plicabilidade | on5rtunidade de utilizagio podera ser também um factor de sucesso no momento da
Interesse devendo ser capaz de despertar o interesse dos formandos a quem se destina
x precisando ser de facil percep¢do, ndo dando possibilidades de criar a divida e a
Compreensao x
confusdo dos formandos
x obedecendo a principios de percepgdo e estatica de modo a facilitar a compreenséao
Apresentacao
dos formandos

Assim, os educadores e os professores deverdo privilegiar na sua acdo, de forma

intencional e refletida, a selecdo e a utilizagdo de recursos didaticos adequados, por forma a
promoverem as aprendizagens pretendidas de forma ativa e significativa. A corroborar tal
opinido, Hohmann e Weikart (1995) referem que “através da aprendizagem pela ac¢do —
viver experiéncias directas e imediatas e retirar delas significado através da reflexdo — as
criangas pequenas constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo” (p. 5).
Segundo Graells (2000), os meios didaticos possuem varias fun¢des, nomeadamente:

e Fornecer informacdo;

e Orientar a aprendizagem dos alunos, de modo a instruir;

e Prética e treino de habilidades;

e Motivar, despertar e manter o interesse;

e Avaliar o conhecimento;
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e Proporcionar ambientes de expressao e criagao.

Contudo, independentemente da funcdo que potencialmente possa ser atribuida ou
reconhecida a qualquer material didatico, ou das melhores caracteristicas da sua concegéo, os
autores consultados sdo unanimes em afirmar que a concretizagdo de tais funcdes depende
também do modo como este € apresentado e explorado (Correia 1995). Neste sentido, Graells,
2000, alerta para a necessidade de, aquando a utilizacdo dos recursos didaticos, se (i) analisar
a adequacao do material; (ii) rever a preparacdo das atividades; (iii) garantir a disponibilidade
e organizacgdo do espaco e (iv) garantir antecipadamente que tudo esta a funcionar (revendo as
condicdes dos materiais e da sua utilizacdo).

A importancia da utilizacdo dos recursos didaticos deve-se ao efeito que estes tém nas
criangas/ alunos, ndo sé no momento da aprendizagem como também ap6s algumas horas.
Correia (1995) refere que durante 0 momento da aprendizagem, dos cincos sentidos, o que
funciona com mais importancia € a visdo. Apés algumas horas, a aprendizagem realizada por
informacdo oral tem um peso de 60%, por informacdo visual 75% e por informacéo
audiovisual 90% (pp. 12-13). No entanto, ap6s alguns dias a informacao oral desce para 10%,
a informagéo visual para cerca de 30% e a informagé&o audiovisual para 60% (p. 14).

Os recursos didaticos construidos e utilizados durante 0 nosso estagio visaram
incentivar a acdo, a motivacao e o interesse das criancas/ alunos, procurando desperta-los para
a aprendizagem significativa.

Existe uma grande diversidade de recursos didaticos ao dispor dos educadores e dos
professores, podendo ser construidos por estes ou adquiridos no mercado. Aprofundando esta
questdo, Graells (2000) classifica-os em trés tipos, nomeadamente:

(1) materiais convencionais:

e Livros, fotocoOpias, revistas, jornais, documentos escritos;
e Quadro de arddsia ou magnético, flanelografo;

e Jogos didaticos e puzzles;

e Materiais manipulativos;

e Materiais de laboratorio;

(2) materiais audiovisuais:

e Diapositivos, acetatos, fotografias;
e Cd's, cassetes, discos, programas de radio;
e Montagens audiovisuais, filmes, videos, programas de televisao;

(3) novas tecnologias
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e Computador e programas informaticos educativos (jogos, enciclopédias, simulaces);
e Internet (paginas web, blogs, passeios virtuais, webquests, emails, foruns, chats);
e Televisdo/ videos interativos.

Contudo, — independentemente do seu tipo/ natureza, e quer se designem por
convencionais ou por novos —, consideramos que a selecdo e a utilizacdo de recursos
didaticos, quando adequada, pensada de forma intencional, planificada e refletida, é
fundamental para a eficacia dos processos de ensino-aprendizagem e, consequentemente, uma
mais-valia para o sucesso das aprendizagens dos alunos.

Partilhamos de uma perspetiva abrangente sobre a eficacia dos recursos didaticos,
afastando-nos de ideias deterministas de que alguns possam estar ja obsoletos, relativamente a
outros. Consideramos antes que a tomada de decisdes neste ambito engloba um vasto
conjunto de variaveis (alunos, contetdos, modelos, métodos e estratégias, espaco, tempo,
relacdo pedagodgica,...). Neste cenario, a utilizacdo de qualquer material pedagdgico precisa de
ser pensada e refletida, quer quanto a sua adequacdo, as caracteristicas particulares de cada
crianga/ grupo de criancgas, seus interesses, conhecimentos prévios e vivéncias, quer quanto a
natureza especifica das competéncias e dos saberes curriculares visados. Assim, importa que
o0s recursos didaticos sejam adequadamente selecionados, construidos e explorados por forma
a promoverem aprendizagens ativas e significativas.

Considerando a importancia e a complexidade dos processos de ensino-aprendizagem,
o aprofundamento da problematica foi uma oportunidade formativa Unica. Neste dominio,
propusemo-nos aprofundar a reflexdo sobre o potencial dos recursos didaticos na promocao
de aprendizagens significativas, analisando a implementacdo dos recursos didaticos, tal

realidade é apresentada no seguinte capitulo.
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No ambito deste relatdrio, propusemo-nos explorar o potencial de recursos didaticos
especificos, visando o aprofundamento da reflexdo sobre os contributos destes para a
promoc¢do da significatividade das aprendizagens visadas na Educagdo Pré-Escolar e no 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

Assim, no presente capitulo deste relatério comecaremos pela contextualizacdo da
acdo desenvolvida, nomeadamente pela abordagem as caracteristicas do meio circundante
(instituicdes, parceiros e outros recursos disponiveis na comunidade), ao Nucleo Escolar em
que se desenvolveu o0 nosso estagio, bem como as caracteristicas e organizacao proprias desta
comunidade escolar (edificio escolar, seu funcionamento, prioridades definidas nos seus
projetos educativo e curricular). A caracterizacao das salas de atividades/ aulas (organizacéo e
funcionamento das componente curriculares, rotinas pedagogicas, projetos curriculares
proprios) e a caracterizacdo das criancas/ alunos (individual e grupalmente considerados) sera
também enfatizada, uma vez que estas constituiram a base da tomada de decisdes para a
organizacdo adequada, contextualizada e significativa das aprendizagens visadas.

Neste sentido, ndo poderiamos deixar de referir que as abordagens anteriormente
mencionadas foram realizadas de acordo com o Projeto Curricular de Grupo/Turma
(PCG/PCT), o Projeto Educativo de Escola (PEE), o Projeto Curricular de Escola (PCE), o
Plano Anual de Atividades (PAA) e, por fim, os planos individuais e 0s processos dos alunos.
No que diz respeito as caracterizagdes dos alunos, estas foram completadas com as
observacdes iniciais, através das grelhas de observacdo do Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e avalia¢bes concretizadas no decorrer das praticas.

Faremos ainda uma apresentacdo, analise e reflexdo sobre alguns dos recursos
didaticos por n6s desenvolvidos e implementados nas Préticas Educativas Supervisionadas | e
I, visando intencionalmente a promocdo de experiéncias de aprendizagem ativas e
significativas, nas suas diversas dimensdes ja aprofundadas e fundamentadas no Capitulo II.
Esta analise substanciou-se no registo de conversas, acdes e comportamentos das criangas que
indiciaram a presenca das categorias de analise consideradas. Para este efeito, recorremos a
grelhas de registo especificos de observacdo, bem como aos registos do caderno de
observacgdo direta (elaborado na Educacdo Pré-Escolar) e das avaliagfes das intervencdes
realizadas.

Procuramos ainda respeitar neste trabalho os pressupostos e procedimentos éticos

subjacentes a um trabalho de investigacao.
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3.1. Caracterizacdo dos contextos de Intervencédo na Educacao Pré-escolar

3.1.1. O meio envolvente a Escola

A escola de S&o Roque € constituida por dois edificios: um situado no Largo do Poco
Velho e outro situado na Canada das Maricas. Realizamos o estagio neste ultimo edificio.

A EB1/JI de S& Roque 2 situa-se na freguesia de S&o Roque, cidade de Ponta
Delgada, na costa sul da ilha de Sdo Miguel, e esté incorporada na Escola Basica Integrada
Roberto Ivens.

A freguesia de S0 Roque possui uma area de 7, 16 km?. Esta area esta circundada por
diversos apoios (instituicGes e entidades) de caracter cultural, desportivo, satde, assisténcia
social, administrativo e politico.

A nivel religioso as festas mais vividas pelos habitantes sdo a Festa do Santo Padroeiro
Sao Roque, que se realiza no penultimo domingo de agosto e as festas do Divino Espirito
Santo. Ainda neste sentido, nesta localidade, os homens integram-se nas romarias quaresmais.
Neste sentido, de modo a envolver os pais na escola, promovemos uma atividade dentro deste
caril.)

Relativamente as atividades econdmicas, na freguesia de S&o Roque existe uma
Fabrica de Conservas, denominada de “Corretora”, esta situa-se na 2% Rua do Terreiro,
destinando-se atualmente ao fabrico de conservas de frutas. Outra atividade econdmica desta
freguesia ¢ a “Nova Grafica”. Esta ¢ uma das maiores indistrias de artes graficas, ¢ uma
empresa com grande desenvolvimento. Nesta freguesia também existe uma farmécia e um
pequeno posto de correios (C.T.T.); um talho; uma peixaria; alguns estabelecimentos de
venda de eletrodomésticos, mobiliario, ferragens e material de construcdo; restaurantes;
pequenas casas de pasto; cafés; supermercado e Apart-hotel. Todas estas atividades
contribuem para o desenvolvimento econémico da freguesia.

Existem também algumas atividades recreativas tais como: o Grupo Desportivo de S&o
Roque, fundado em 1960, vulgarmente conhecidos por “Os Amarelos de S. Roque”; outra
atividade recreativa pertencente a freguesia de Sdo Roque é o Estadio Municipal, sendo
considerado um dos melhores para a préatica de futebol; a banda de musica Lira de S. Roque,
que atualmente néo estd em atividade mas mantém a sua direcdo; o grupo de escoteiros e as
praias.

O facto de termos conhecimento do meio envolvente desta escola foi uma mais-valia
para nés em diversos aspetos. Em primeiro lugar, permitiu-nos adaptar as aprendizagens as

criancas. Em segundo lugar, apoio-nos nos momentos de transmissdo de conteudos. E, por
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fim, deu-nos a oportunidade de diversificar as dinamicas, sendo uma delas a integracdo dos
pais na comunidade escolar, isto porque as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-
Escolar (1997) referem que “a organiza¢do do ambiente educativo na relagdo com o meio

envolvente constitui o suporte do desenvolvimento curricular” (p. 22).

3.1.2. A Especificidade do Nucleo Escolar

A escola onde realizdmos as praticas educativas supervisionadas é uma das seis
escolas que fazem parte da Escola Basica Integrada Roberto Ivens. Neste sentido, as questdes
administrativas e pedagodgicas sdo sustentadas por uma docente, intitulada Coordenadora de
Nucleo.

Esta escola é constituida por dezasseis salas de aula e diversas estruturas de apoio,
como refeitério, gabinetes para apoio educativo (reabilitacdo motora e terapia de fala) e um
espaco amplo onde se praticam diversas atividades, nomeadamente momentos de expressao
motora e festas escolares.

No gue diz respeito aos docentes, a escola tinha duas educadoras de infancia e cinco
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma professora de apoio em itinerancia, uma
educadora de ensino especial, dois professores de ensino especial, um professor de educacgéo
fisica e uma professora de inglés em itinerancia. Outros profissionais que colaboram com esta
instituicdo escolar sdo a terapeuta de fala, a técnica de educacdo especial e reabilitacdo e a
psicologa.

O corpo ndo docente era composto por cinco assistentes operacionais. O Jardim de
Infancia contava com trinta e duas criancas e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico com noventa e oito
alunos.

As educadoras do nucleo escolar onde foram realizadas as praticas, tinham habitos de
trabalho colaborativo no que diz respeito a planificacdo e organizacdo de atividade. Neste
sentido, numa logica de continuidade pedagogica, optamos por combinar as tematicas a
trabalhar e procedendo também a algumas atividades em conjunto. Neste sentido, houve uma

ligacdo forte com a outra educadora da escola.

3.1.3. As caracteristicas e organizacdo da Sala de Atividades

No que diz respeito a sala, era constituida por trés janelas e € um espaco amplo, bem

iluminado e arejado. Esta estava organizada por cantinhos, nomeadamente a zona do tapete,
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onde era realizado o acolhimento e os jogos de tapete; a biblioteca; a area da expressao
plastica, sendo que se efetuavam atividades de pintura, desenho, modelagem, recorte e
colagem e os jogos de mesa; a carpintaria e garagem; “casinha das bonecas” e a “mercearia”.
(anexo VIII). Além disso, na sala existia um espaco para a exposicdo de trabalhos que iam
sendo desenvolvidos ao longo da semana e uma parede onde estavam afixados: o quadro de
presencas, o quadro do tempo, o quadro de aniversario, o calendario, o quadro de tarefas e o
quadro do chefe do dia, sendo este dltimo construido por nos.

Em relacdo aos recursos, existia uma diversidade de jogos de tapete, jogos de mesa,
materiais manipulativos, livros, formas para a expressdo plastica, materiais de expressao
musical.

Durante as observacdes notamos factos importantes que carecem de alguma atencéo.
As criangas, tanto no tapete como nas mesas, sentavam-se sempre no mesmo lugar e por
ordem alfabética. Além disso, nas observacdes realizadas verificamos a existéncia de habitos
de trabalho cooperativo, em que algumas criancas ajudavam o colega do lado na realizacdo
das atividades.

Uma das dindmicas do grupo de criangas em questdo diz respeito a escolha das
areas/cantinhos. A educadora e as criangas estipularam, em conjunto, o nimero maximo.
Neste sentido, optdmos por adotar esta mesma estratégia para ndo quebrar a rotina, pois “da-
Ihes um grande sentido de controlo sobre aquilo que fazem em cada momento do seu dia pré-
escolar” (Hohmann e Weikart, 1997, p. 8).

Dada a importancia da rotina, optamos por seguir o0 mesmo registo da educadora

podendo haver algumas alteracdes, sendo esta a seguinte:

Quadro 5
Rotina do Pré-Escolar

Horas | Momento |
Acolhimento
e Cangéo dos bons dias
e Nomeacdo do chefe do dia, colocacdo da foto no placar do chefe
e colocacdo do cracha
9h00 as 9:45 Registo do tempo meteorologico

Marcacdo: dia da semana, més e presengas
Noticias (verificava-se com mais frequéncia na 2.%feira)
Explicacdo das atividades a desenvolver durante a manha
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o Realizacdo das atividades propostas no acolhimento, em grupo
9h45 as 10h30 ou individualmente, ou atividades livres, conforme a
planificacdo

10h30 as 11h00 e Intervalo: Lanche e recreio

Concentragéo das criancas no tapete

Continuagéo das atividades orientadas ou atividades livres
Arrumacao da sala

Preparacdo para 0 almoco (lavar as maos e vestir casacos para
guem almogava em casa)

11h00 as 12h00

12h00 as 13h30 e Horade almocgo

e Concentracdo no tapete

¢ Relato de acontecimentos importante do recreio

e Realizagdo de atividades relacionadas com historias, musicas ou
13h30 as 15h lengalengas e/ou atividades de escolha livre

e Arrumagdo da sala

e Realizacdo da sintese sobre o dia

e Preparacdo para sair (vestir casacos e recolher mochilas)

3.1.4. O grupo de criancas

O grupo de criancas era constituido por dezoito elementos, sendo dez do sexo
feminino e oito do sexo masculino, com idades compreendidas entre quatro e sete anos. Neste
grupo estava inserida uma crianga que beneficia de apoio especializado do Nucleo de
Educacédo Especial (NEE), sendo esta o C 8.

A maioria das criancas frequentava o Jardim de Infancia pela segunda vez, a excecao
de uma crianga, a C 6. Esta demonstrou dificuldades perante a novidade, ou seja, qualquer que
fosse a atividade desconhecida para esta crianca, teriamos que a apoiar e a reforcar
positivamente.

De uma forma geral, o grupo era bastante divertido, gostando de brincar, mas
obedecendo aos momentos de aprendizagem. No que diz respeito as regras de sala de aula,
todas as criancas respeitavam, quer as regras implementadas pela educadora, quer as regras
gue foram implementadas por nés. Sendo assim, o cumprimento das regras faziam com que o

grupo fosse muito organizado.
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Em relacdo a linguagem oral, foi possivel verificar, durante os momentos de
observagéo, que no acolhimento a grande maioria das criangas tinham iniciativa propria para
relatar os acontecimentos por eles vividos ou presenciados. Todavia, a crianca C 6 e C 5 eram
as que menos relatavam acontecimento, para combater esta lacuna, optamos por fazer
questdes de modo a dar iniciativa ao relato.

No que diz respeito a expressao plastica, verificamos que a generalidade das criancas
desenhava, pintava, modelava com alguma perfei¢cdo, mostrando sempre bastante interessa na
realizacdo de atividades desta natureza.

Nas atividades de expressdao motora observadas, apuramos que 0 grupo era igualmente
interessado e participativo, mesmo a crianca C 8 que beneficiava do apoio especializado.

Segundo o Projeto Curricular de Grupo (PCG), a maioria dos pais e encarregados de
educacdo manifestavam o seu interesse relativamente as atividades executadas na escola,
livremente e quando era solicitado. Neste sentido, procuravam saber 0S progressos ou as
dificuldades dos seus educados, aceitando sempre as sugestdes da educadora. Por outro lado,
aquando das festividades estavam sempre presente um numero considerado de pais e/ou

encarregados de educacéo.

3.1.5. Recursos Didatico desenvolvidos na P.E.S. |

Durante a intervencdo em contexto Pré-Escolar foram muitos os recursos construidos
por nds e utilizados com o grupo de crianca. Todavia, apenas serdo aqui analisados alguns
desses recursos. Na selecdo, construcdo e exploracdo dos recursos utilizados, privilegiamos
trés aspetos, — continua e sistematicamente enfatizados na bibliografia da especialidade como
estruturantes na promocao de aprendizagens ativas e significativas —, nomeadamente: o apelo
direto a agdo/ participacdo da crianca/ aluno; ao interesse e & motivagao intrinseca, bem como
a mobilizacdo da informacdo. Estes mesmos aspetos constituiram-se critérios de analise.

No quadro 6 apresentamos a lista de todos o0s recursos construidos, realgando apenas

aqueles que serdo aqui descritos e analisados.
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Quadro 6

Recursos didaticos desenvolvidos na P.E.S. |

Recursos Didaticos

Cancdo “A Roda do Autocarro”

Jogo de Memobria

Jogo de Encaixe

Puzzle dos meios de transporte

Puzzle simples (NEE)

1.2 Intervencdo —5€e 6
de marco de 2012

Diério de Grupo

Cancao “Bom dia professora”

Cartaz do chefe do dia

Cancao “Se eu fosse um peixinho”

Cancao “Agora eu sei as letras”
Alfabeto

Puzzle

2012

Cangdo “Saindo da nossa escola”

Flaneldgrafo

2.2 Intervencdo — 26 a 30 de marco de

Jogo Interativo

Video “Mamiferos e Insetos”

2
m ~ .
S Cancéo “Baleia”
(3}
© . . R
© Quadro das caracteristicas dos animais
(b}
N c e e
"l d Quadro “Classes dos Animais’
o N
@ @ | Puzzles
LC)'\ ©
S Jogo de Memoria
o)
= Tangram
< -
o

Video “Aves, Peixes e Répteis”

3.1.5.1. Flanelégrafo

Caraterizacdo global do recurso

Titulo/ Designacao do recurso: Flanelografo
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Data(s) de Implementacéo: 27 de marco de 2012, sendo utilizado, posteriormente, noutros

dias, nos momentos de brincadeira livre (anexo 1X)

Registo fotografico do recurso:

Figura 4. Apresentacédo do ‘flanelografo’  Figura 5. Exploragdo do flanelégrafo pelas

criangas

Area(s) de Contetido desenvolvidas: area da expressdo e comunicago e area da formagéo
pessoal e social

Dominio (s): Linguagem oral e abordagem a escrita

Objetivos:
e  Ouvir a histdria “Um bichinho diferente” (anexo X);
e Recontar a historia;

e Imaginar outra histéria com os elementos que constituiam o flanelégrafo.

Material utilizado na construgdo do recurso:
e computador
e impressora
e imagens para a historia;
e maquina de plastificar;

o folhas de plastificar;
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e caixa de computador;

¢ rolo autocolante colorido;
o feltro;

e velcro;

e dracalon (enchimento);

e cola;

e tesourg;

e letras de placa de eva.

Descricdo do recurso (caracteristicas e atividades potenciais):

A utilizacdo deste recurso tinha como intuito principal promover o desenvolvimento
da comunicacdo oral e tornar o conto da histéria ludico e, acima de tudo, diferente.

Inicialmente, o recurso foi manipulado pela estagiaria, aquando da exploracdo da
historia. Posteriormente, as crian¢as manipularam e exploraram 0 mesmo.

Este recurso ficou na sala para que as criangas, sempre que quisessem, pudessem
utiliza-lo. No futuro, este recurso poderia ser utilizado para outros fins, nomeadamente com
outras historias, dai o flanelografo ndo ter no exterior o nome da histdria a contar naquele
momento.

O facto de este recurso ser reutilizavel, permitiu a crianca colar e descolar as
personagens, reutilizando assim o mesmo. Neste sentido, tornou-se pratico, podendo ser

manipulado autonomamente nos momentos de atividades livres.

Efeitos da implementac&o do recurso junto das crianca:

A utilizagdo do flanelografo para o conto da historia “O Bichinho Diferente”, teve um
efeito muito positivo nas criangas, desde o primeiro momento. Apesar do grupo aderir bem
aos momento de conto de historias, mostraram-se excecionalmente atentos e participativos,
pensamos que, pelo facto de estarem perante um recurso diferente, com o qual nunca tinham
contactado.

As criangas mostraram muito interesse na exploracdo deste recurso, quer no momento
posterior a historia (especificamente reservado para o efeito), quer nos momentos de

brincadeira livre.
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Com base no quadro 7, procede-se a andlise da implementacdo do recurso didatico

‘flanelografo’, concebido e explorado tendo por base os aspetos estruturantes da

aprendizagem significativa referentes a acdo da crianca, a motivacdo intrinseca para a

realizacéo da tarefa e a mobilizacdo da informacao.

Quadro 7

Andlise da implementagdo do recurso didatico ‘flanelografo’

Re 0 Didatico
d 10 : A1(
de marco de 20
Categoria Subcategoria Indicadores

Frequéncias

Realiza a atividade
autonomamente, sem
requerer ajuda do

problemas em sala de
aula

adulto para encontrar 16 criancas
Acdo da soluges para
crianga como | dificuldades
ponto de suscitadas pela tarefa
partida Solicita/ necessita
ajuda do adulto para
encontrar solugdes 2 criangas
para dificuldades
suscitadas pela tarefa
Adesio 3 tarefa In!c!at!va da crianca 16 criancas
Iniciativa do adulto 2 criancas
Concentragdo na tarefa 13 criangas
Persisténcia na tarefa .
A . . 5 criangas
Persisténcia na tarefa | perante 0 Seu insucesso
Motivacao N&o persiste perante 0 .
. 0 criangas
INSUCEsso
Solicita repetir 18 criangas
Gosto/interesse pela Solicita levar para casa 5 criangas
tarefa Avalia positivamente a .
. x 17 criancas
implementacédo da tarefa
Ligacdo, por iniciativa
da crianca, da nova .
) N 18 criancas
informacdo com a
Mobilizagdo | informac&o prévia
da Utilizacdo da
informacao informacdo/ estratégia
para resolver tarefas/ 21 criangas
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Com a implementacao deste recurso pretendiamos oferecer um suporte visual diferente
de reconto, que fosse concreto e interativo para as criancas, tendo em conta que tal
organizacao favorece a atribuicdo de sentido a informagdo em estudo.

A analise realizada permitiu apurar que, com o ‘flanelégrafo’, a maioria das criangas,
(cerca de dezasseis), realizou a tarefa de forma autdnoma sem a intervencdo do adulto.
Apenas duas criangas revelaram timidez, sendo a estagiaria a apoia-las e a incentiva-las para a
realizacdo da atividade. Esta timidez foi eliminada progressivamente ao longo da utilizagdo do
recurso, verificando-se que nos momentos de brincadeira livre, estas criancas demonstraram
ja maior iniciativa e um melhor desempenho na utilizagdo do ‘flanelografo’. Esta melhoria na
autonomia da utilizacdo do recurso parece indicar uma melhor compreensdo da natureza e do
potencial do recurso pelas criancas, e embora ndo possamos afirmar que outra estratégia ndo
tivesse resultados idénticos, podemos considerar que os efeitos desta foram muito positivos
para a generalidade do grupo.

Durante a utilizacdo do recurso, bem como durante 0 tempo em que este esteve
disponivel para manipulacdo autonoma pelas criangas, a motivacdo para a utilizacdo deste
recurso foi claramente observavel, inclusivé, nos momentos de brincadeira livre as criangas
optavam por explora-lo inventando histérias ou até mesmo escrevendo 0S seus nomes e
tentando ordenar as letras pela sequéncia do alfabeto. Dezasseis criangas mostraram iniciativa
prépria, verbalizando o seu interesse na manipulacdo do recurso. No momento do conto treze
criancas olhavam fixamente, com expressdes verbais de entusiasmo e espanto em reagdo ao
desenrolar da histéria no flanelografo. Cinco das criancas que participaram no reconto
mostraram algumas dificuldades, ora na recordacao de alguns aspetos ora na manipulacdo do
recurso, contudo, ndo manifestaram vontade de interromper a tarefa, persistindo e concluindo-
a com a ajuda pronta dos colegas, da estagiaria ou mesmo pela consulta as imagens da

historia.

“Professora e agora o resto?” (C 4)
“Ja ndao me lembro do nome da historia...” (passado uns segundos, depois de olhar uns
momentos para as imagens) “Ja sei ‘Bichinho diferente’” (C 10)

“Eu ndo me consigo lembrar de tudo, mas vou tentar” (C 17)

Por outro lado, o facto de todo o grupo solicitar a repeticdo quer do momento do

conto, quer dos momentos de reconto, leva-nos a acreditar haver indicios para considerarmos
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que o recurso foi interessante e motivador para as criancas e, enquanto tal, potencialmente
significativo.

Cinco criangas chegam mesmo a pedir para levarem o recurso para casa para brincar
(trazendo-o0 no dia seguinte).

Todas as criangas avaliaram positivamente a implementacdo do recurso, a excec¢do de
uma crianga que ndo verbalizava as suas opinides em contexto de sala de aula, quando
questionados “Vocés gostaram da caixinha da histéria? ", registando-se alguns comentarios

como:

“Foi giro, nunca ouvi uma historia nessa caixa” (C 6)
“Eu gostei dessa coisinha fofinha” (C 5)
“Eu gostei, porque podemos fazer todos uma historia, porque agente tira e mete o bichinho”

(C 16)

Mesmo as criancas que demonstraram timidez e, numa primeira abordagem alguma
hesitacdo, comentaram positivamentes a atividade desenvolvida.

Durante a interagdo das criangas com 0 recurso, nos momentos de brincadeira livre,
verificamos que as crian¢as o usavam para explorar informacao ja trabalhada no mesmo dia
ou, pertencente a tematicas anteriores (mobilizacdo de informacBes prévias). Registdmos

comentarios da seguinte natureza:

“Quantas letras tem o alfabeto?” (estagidrio) O bichinho tinha 26 patinhas, cada uma delas
tinha uma letra (C 9)

“A segunda patinha do bichinho diferente era o B, Bde b... bola” (C 1)

“E a ultima letra do bichinho diferente é Z” (C 13)

Para compreendermos melhor o efeito do ‘flanelografo’ na aprendizagem das criangas,

poderemos consultar a informacdo sintetizada no seguinte quadro:
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Quadro 8

Sintese da implementagdo do recurso didatico ‘flanelografo’

Aspeto mais Comprovac0es/ Factos / Testemunhos
Momento
relevante (exemplos)

“O que tem ai dentro professora?”

Antes da tarefa Tao gira...

Agquando a explicagédo Recurso

S “Para que ¢ essa caixa?”
do recurso didatico q

“Onde foi que a professora arranjou
1ss0?”

“Assim ¢ facil, vou olhando para as
imagens e invento uma histdria s6
minha”

Durante a tarefa
A manipulacédo do
recurso, resolvendo Conteudo/tarefa

situacOes
problematicas

“Professora tem imagens de animais
da selva? Eu gostava de uma historia
na selva!”

“Professora, escrevi o seu nome!”

“Professora deixa-me contar outra
historia”

“Eu nunca vi uma caixinha dessas de
contar histdrias, assim as histdrias sao
todas giras!”

Final da tarefa

« Recurso/Contetdo | “Eu gosto mais das estdrias como
A reflexdo

estal”

“Professora, vamos ter mais histérias
assim!”

O quadro anterior mostra-nos que 0 recurso captou interesse e suscitou a motivagao
das criangas.

Neste sentido, atendendo aos momentos antecedentes a realizacdo da tarefa, de
apresentacao/ explicacdo do recurso e do seu funcionamento, verificamos que se criou alguma
agitacdo no grupo, com comentarios de admiragdo/ surpresa, como verificamos,
anteriormente, nos comentarios do quadro.

O facto de os comentérios instintivos das criangas serem respeitantes,
predominantemente, & natureza do recurso e/ou as caracteristicas graficas do mesmo, a

atencdo e o interesse pela tarefa foram notoriamente evidentes.
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Verificou-se que, aguando dos momentos de brincadeira livre, e mesmo durante o
desenvolvimento da atividade, os comentérios do grupo incidiram, sobretudo, nos contetdos e
na resolucdo da tarefa decorrida através recurso (ver quadro 8).

Aquando do momento de reflexao sobre o ‘flanelografo’, questionamos diretamente as
criancas sobre ‘o que aprenderam com a historia?”’, tendo 0s comentarios das criangas (como
vimos os exemplos no quadro 7) enfatizado os aspetos benéficos da utilizagdo do recurso para
a sua compreensao dos conteudos.

Podermos verificar todas as frequéncias acerca da analise deste recurso no anexo XI.

Também a consulta aos resultados da avaliacdo (anexo XII) efetuada aos desempenhos
das criancas, no decorrer da intervencdo, evidenciaram que a generalidade das criancgas
tiveram bons desempenhos (relativamente aos indicadores ligados a atividade). Embora néo
possamos estabelecer uma relacdo direta entre os resultados das criancas e a utilizagdo do
recurso, pensamos que o cruzamento de evidéncias relativas as observacdes diretas em sala de
aula e os resultados das avaliacGes das criangas indicam que este recurso teve um contributo
positivo nas aprendizagens.

Na globalidade, consideramos haver indicios que nos permitem considerar que o
recurso teve potencial na promocdo da significatividade das aprendizagens visadas, dado ter
suscitado interesse, motivacdo e persisténcia no desenvolvimento da atividade, bem como ter
suscitado a mobilizacdo de informacgdes diversas pelas criangas. Embora ndo possamos
generalizar estas consideragdes a implementacdo do recurso noutros grupos de criangas,

podemos contudo inferir que este teve um contributo positivo.

2.1.5.1. Cartaz interativo: 'caracteristicas dos animais’

Caraterizacdo global do recurso

Titulo/ Designacéo do recurso: Cartaz interativo: “caracteristicas dos animais”

Data(s) de Implementacéo: 7 e 8 de maio de 2012, (anexo XIII).
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Registo fotografico do recurso:

Figura 6. Caixa com as pecas do cartaz Figura 7. Cartaz interativo

Area(s) de Contetido desenvolvidas: area do conhecimento do mundo e area da expresséo e

comunicacgéo

Dominio (s): dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e dominio da matematica

Objetivos:
e identificar as caracteristicas dos animais (classe, revestimento, reproducéo)

e colocar no local correto cada caracteristica

Material utilizado na construgéo do recurso:
e cartaz;
e caixa de madeira;
e tinta amarela, azul, preta, cor-de-laranja;
e velcro;
e imagens de animais, classe, revestimento e reproducéo;
e computador;
e impressora,;
o folhas A4;
e maquina de plastificar;

e folhas de plastificar;
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e f(esoura;

e rolo autocolante transparente.

Descricdo do recurso (caracteristicas e atividades potenciais):

A utilizacdo deste cartaz interativo teve como principal funcdo promover o
conhecimento global das caracteristicas dos animais, nomeadamente a sua classe,
revestimento e tipo de reprodugdo. Contudo, além da fungdo principal planificada,
evidenciou-se a matematica (abordando-se questdes do género: quantos animais estavam no
cartaz; qual o nimero mais elevado do tipo de reproducdo que haveria no cartaz).

O cartaz consistiu num conjunto de cartdes plastificados (com dimensdes de cerca de 5
centimetros por lado). Utilizamos imagens legendadas com palavras, sobre as caracteristicas
dos animais, incluindo o cartaz com um total de 171 cartdes plastificado, sendo:

e 36 animais,

e 9 imagens que representavam a classe dos mamiferos;

e 7 imagens que representavam a classe das aves;

e 6 imagens que representavam a classe dos répteis;

¢ 9 imagens que representavam a classe dos insetos;

e 6 imagens que representavam a classe dos peixes;

e 16 imagens que representavam a reproducdo no ventre da mée;

e 18 imagens que representavam a reproducdo por ovo;

e 11 imagens que representavam o revestimento de escamas epidérmicas;
e 11 imagens que representavam o revestimento de quitina,;

e 11 imagens que representavam o revestimento de escamas dérmicas;
¢ 9imagens que representavam o revestimento de pelos;

e 11 imagens que representavam o revestimento de penas;

e 11 imagens que representavam o revestimento de pele nua;

Poderiamos utilizar apenas uma parte do cartaz, dependendo das necessidades e/ou
interesses das criangas. O facto de cada imagem estar legendada, permitiu que as criangas
reconhecessem a primeira letra, identificando automaticamente a palavra (ex.. R —
revestimento).

O cartaz revelou-se bastante pratico, passivel de ser manipulado pelas criancas, de

forma auténoma, podendo ser repetido as vezes que as criangas assim o desejarem.
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Efeitos da implementac&o do recurso junto das crianga:

A implementacdo deste recurso, com este grupo de criancas e no dia em que foi
colocado em pratica, suscitou grande entusiasmo, quer com a dimensdo da caixa, quer com as
caracteristicas do cartaz, nomeadamente as cores e a utilizacdo do velcro para fixar as
imagens. Todas as criancas, mesmo as mais inibidas, manusearam o recurso. E de salientar
que a crianca C 18, que pouco falava, conseguiu expressar-se neste momento. Além disso,

verificamos grande adesdo ao recurso por parte do grupo nos momentos de brincadeira livre.

A andlise da implementagao do recurso didatico quadro interativo ‘caracteristicas dos
animais’, é realizada com base no quadro 9. Este recurso foi concebido e explorado tendo por
base 0 seu potencial para suscitar a acdo da crianga, a motivacao para a realizagédo da tarefa e
mobilizacdo da informacdo, caracteristicas fundamentais a promocéo da significatividade nas

aprendizagens.

Quadro 9
Anélise da implementacdo do recurso didatico: Quadro interativo 'caracteristicas dos
animais’
Re 0 Didgatico
. AL ( CI'd | Al d C d (1 d )
4 de novembpro de 20
Categoria Subcategoria Indicadores Frequéncias
Realiza a atividade
autonomamente, sem
requerer ajuda do
adulto para encontrar 16 criancas
solugdes para
3 dificuldades
Agdo da suscitadas pela tarefa
crianga como
ponto de
partida o .
Solicita/ necessita
ajuda do adulto para
encontrar solucdes 3 criangas
para dificuldades
suscitadas pela tarefa
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A Iniciativa da crianga 15 criangas
Adeséo a tarefa s .
Iniciativa do adulto 3 criangas
Concentragao na tarefa 15 criangas
Persisténcia na tarefa .
A . 10 criangas
Persisténcia na tarefa | perante 0 seu insucesso
Motivacao N&o persiste perante o .
. 0 criancgas
INSUCesso
Solicita repetir 15 criangas
Gosto/interesse pela Solicita levar para casa 8 criancas
tarefa Avalia positivamente a :
. x 18 criancas
implementacao da tarefa
Ligacéo, por iniciativa
da crianca, da nova )
. x 18 criangas
informacdo com a
Mobilizaggo | informacéo prévia
da Utilizacdo da
informacéo | informagao/ estratégia
para resolver tarefas/ 21 criangas
problemas em sala de
aula

Com a implementacdo deste recurso pretendiamos oferecer um suporte interativo as
criancas, que possibilitasse a organizacdo da informacéo de forma concreta, de modo a que o
grupo atribuisse, mais facilmente, sentido aos contetdos em questao.

Relativamente a acdo da crianca perante o recurso, verificamos que a maioria das
criangas, cerca de dezasseis, realizou a tarefa de forma autonoma. Apenas trés criangas
revelaram alguma dificuldade, solicitando a ajuda da estagiaria. Estas dificuldades deveram-
cartaz, estas criancas demonstraram melhores desempenhos na identificacdo das
caracteristicas dos animais, do que nos didlogos no tapete ou na resposta oral a questfes da
estagiaria, fazendo a correspondéncia correta na tabela entre as os animais e as respetivas
caracteristicas (silenciosamente, mas com um eshogo de sorriso). Esta demonstracdo de
desempenhos potenciada pelo cartaz, por outra via que ndo a oralidade confere um potencial
acrescido ao recurso (um potencial de diferenciagdo) permitindo as criangas expressarem e
demonstrarem as sua aprendizagens por outras vias. E importante salientar que mesmo a

crianga A8 (NEE) realizou a tarefa, requerendo pouco apoio da estagiaria.
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Antes, durante e depois do manuseamento do recurso didatico em questdo verificamos,
com base no quadro 10, que a frequéncia da participacdo e de pedidos para repeticdo da tarefa

(por iniciativa das criangas) é bastante elevada revelando o grande o interesse suscitado:

“Professora! Fazemos de novo, para sair outro animal” (C 1)

“Entdo eu posso comegar professora?” (C 4)

“Professora o quadro ndo esta a ser utilizado agora, posso ir rdpido antes que venha
alguem?” (C 10)

“Posso ser eu a seguir?” (C 3)

O facto de a repeticdo ter sido muito solicitada leva-nos a acreditar que a tarefa foi
motivadora e, portanto, potencialmente significativa.

Durante este trabalho, verificamos que a maioria das criangas revelou concentracao e
persisténcia, estando atentos na vez dos colegas. As criangcas que revelaram maiores
dificuldades mostraram persisténcia e interesse na realizacdo da tarefa, aderindo a solicitacao
da estagiaria para a sua repeticdo, mesmo perante o insucesso, dificuldade anteriores.

Todas as criangas avaliaram positivamente a implementacdo do recurso quando

questionados “Vocés gostaram deste exercicio?”, registando-se alguns comentarios como:

“Gostei. A caixa td tdo direitinha e conseguimos ver as opg¢ées” (C 2)
“Sim... foi facil porque tinhamos os espagos na caixa” (C 12)

“Eu gostei de colar a galinha, as penas e o ovo” (C 17)

Mesmo as criangas que normalmente comentavam pouco as atividades, verbalizaram
comentarios positivos, embora curtos e simples, referentes ao recurso e a atividade
desenvolvida.

Poderemos igualmente considerar que o recurso didatico implementado foi
potencialmente promotor de aprendizagens significativas, visto que a generalidade das
criancas mobilizaram os seus conhecimentos no momento de adquisi¢cdo de novos conteldos,

como podemos verificar mediante alguns comentarios:

“Aquela galinha que vimos ontem é uma ave porque tem penas e poe ovos” (C 16)
“Se nasce na barriga é mamifero, a professora disse ontem” (C 13)

“Oh! aqueles que s&o mais pequenos, tipo a mosca, a aranha... sdo insetos” (C 9)

No entanto, para compreendermos melhor o papel do recurso na aprendizagem das

criancas, poderemos ainda considerar a informacéo sintetizada no seguinte quadro:
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Quadro 10
Sintese da implementacdo do recurso didatico quadro interativo 'caracteristicas dos animais'

Momento Aspeto mais relevante

“Grande caixa!”
Antes da tarefa
Aguando a explicacéo Recurso “O que tem ai dentro?”
do recurso didatico
“O que sera que tem ali dentro?”
“Professora saiu me a vaca. Elas t€ém os
bezerros na barriga € um mamifero ndo

Durante a tarefa €?”
A manipulacéo do
recurso, resolvendo Conteudo/tarefa “Entdo s6 pode haver bebés nos ovos ou
situagoes na barriga”

problematicas
“Os animais que tenho em casa sao
mamiferos”

“Oh professora foi bom porque eu

gostei, consegui aprender algumas

classes”

“Aprendi coisas sobre os insetos...!”

Contetdo

"Eu ndo sabia que os golfinhos eram
Final da tarefa mamiferos!”
A reflexéo
“E eu ndo sabia o pinguim!”
“E bom quando podemos descolar e
Recurso fazer de novo”
(caracteristicas e
interacio) “Agente pode utilizar outros dias

porque va ficar aqui na sala”

A informacdo aqui representada mostra-nos que o recurso foi fundamental para a
captar o interesse e motivar as criangas para a participacdo e o desenvolvimento dos
conteddos.

Assim, no momento que antecedeu a realizacdo da tarefa, aquando da apresentacao/
explicagdo do recurso e do seu funcionamento as criangas, predominou a curiosidade no

grupo, como podemos ver nos comentarios do quadro.
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Contudo, o facto de os primeiros comentarios das criancas terem incidido, sobretudo,
no aspeto fisico do recurso, a atengdo e o interesse das criancas pela tarefa foram claramente
observados.

Durante a interacdo/ manipulacdo do recurso os comentarios das criangas recairam,
principalmente, nos contetdos e na resolucdo da tarefa, sendo recurso visto apenas como um
meio para registo da informagcao.

No final da atividade, questiondmos diretamente os criangas sobre ‘o que aprenderam
durante esta manha?’, tendo os comentarios dos crian¢as (como vimos os exemplos no
quadro 9) enfatizado predominantemente aspetos relativos a informacdo tratada que havia
constitui uma novidade para cada um.

Podermos verificar todas as frequéncias acerca da andlise deste recurso no anexo XIV.

Os resultados da avaliacdo (anexo XV) dos desempenhos das criancas (nos
indicadores diretamente relacionados com a tarefa) evidenciaram-se excecionalmente
positivos, uma vez que, durante a implementacdo do recurso, conseguimos recolher
evidéncias claramente positivas relativamente aos alunos mais inibidos, que n&o evidenciaram
aprendizagens no decurso de outras atividades com objetivos comuns. Contudo, embora néo
possamos estabelecer uma relacdo direta entre os resultados das criancas e a utilizacdo do
recurso, pensamos que a intersecdo de evidéncias relativas as observagdes diretas e aos
resultados das criancas apontam para a existéncia de potencialidades do recurso, para a
aprendizagem ativa e significativa.

Neste sentido, consideramos existirem indicios que nos permitem considerar este
recurso foi importante na promocdo da significatividade das aprendizagens visadas, dado ter
suscitado adesdo e iniciativa generalizadas, ter despertado a motivacdo intrinseca, a
persisténcia e o interesse no desenvolvimento da tarefa, bem como ter facilitado
manifestacBes esponténeas das criancas (sobre os contetidos) indicando a mobilizagdo de

conhecimentos.

3.2. Caracterizagao dos contextos de Intervengéo no 1.° Ciclo do Ensino Basico

3.2.1. O meio envolvente a escola

A EB1/JI da Matriz situa-se na freguesia de S&o Sebastido — Ponta Delgada — e esta esta

incorporada na Escola Bésica Integrada Roberto lvens.
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A freguesia de S&o Sebastido possui uma area de 3,2 km?. Segundo o site da Freguesia
de S&o Sebastido existem vérias festividades na comunidade, nomeadamente: Festa de S.
Sebastido (domingo seguinte ao dia 20 de janeiro); Festa e Procissdo de Corpo de Deus;
Procissdes do “Enterro do Senhor” e da “Ressurreicdo”; Festa de Nossa Senhora da
Conceicao (celebracdo tradicional, realizada no dia 8 de dezembro).

O “Bife a Alcides” ¢ o prato tipico da freguesia de S3o Sebastido. Este prato
tradicional é consumido no Restaurante Alcides, que sita na Rua Hintze Ribeiro.

A nivel turistico, a freguesia de Sdo Sebastido possui: o Jardim e Paldcio de Sant’Ana;
o0 Jardim de José do Canto; a Igreja Matriz de S. Sebastido; Igreja de Todos os Santos ou do
“Colégio” dos Jesuitas; a Biblioteca Publica e Arquivo de Ponta Delgada; o Convento de
Santo André e Museu Carlos Machado; o Recolhimento e Igreja de Santa Bérbara; o
Recolhimento e Ermida de Sant’Ana; Sinagoga Portas da Cidade; Os Pagos do Concelho;
Ermida de S. Bras; Casa Museu Dr. Armando Cortes Rodrigues/ Casa da Escrita/ Instituto
Cultural de Ponta Delgada; Casas brasonadas; Casa de residéncia da Rua do Contador, 6;
Casa de residéncia da Avenida Gaspar Frutuoso, 9; Casa de residéncia da Avenida Gaspar
Frutuoso, 1.

Toda esta informacdo do meio envolvente possibilitou uma melhor qualidade a nivel
de planificacdo e relacdo com os alunos, relembrando ou relacionando algum conteddo com

as caracteristicas do meio.

3.2.2. A especificidade do nucleo escolar

A EB1/JI da Matriz faz parte da Escola Bésica Integrada Roberto lvens e situa-se na
Rua José do Canto, no concelho de Ponta Delgada, pertencente a tipologia P3.

A escola tem dezasseis salas de aula e algumas estruturas de apoio, como a sala de
apoio, o refeitorio, a cozinha, a dispensa, a sala de gabinete de direcdo, a sala com
fotocopiadora e computador e sala com impressora e computador. Junto ao refeitorio existe
um polidesportivo onde ocorre as aulas de educacdo fisica e outras atividades. Entre o
refeitdrio e o polidesportivo encontra-se uma sala para funcionarios.

A escola possui dois pisos, 0 resto do chdo e o 1.° piso, e esta dividido por quatro
blocos. Em cada um destes existe casas de banho femininas e masculinas; uma casa de banho

para professores e um espaco destinado ao duche, que estava a ser utilizado para arrumacao.
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No resto do chdo existia uma sala destina aos alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE), a turma da UNECA. Junto a esta sala encontrava-se um fraldéario,
apropriado a estas criangas com NEE.

Na EB/JI1 da Matriz existiam varios niveis de escolaridade. Esta escola possuia trés
grupos do pre-escolar com quatro educadoras de infancia, sendo que um dos grupos possuli
duas educadoras de infancia.

Quanto ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, existiam trés turmas do 1.° ano de escolaridade;
trés turmas do 2.° ano de escolaridade; duas turmas do 3.° ano de escolaridade; e trés turmas
do 4.° ano de escolaridade. O 1.° ano e 0 4.° ano encontram-se nas salas do 1.° piso e 0 2.° ano
e 0 3. ano no resto do chdo. Junto ao bloco do 2.° ano de escolaridade, encontrava-se uma
sala com televisdo, videos, almofadas e livros.

No 1.° ciclo do Ensino Bésico existiam onze professores a lecionar. Nesta escola
também dois professores de NEE, dois professores de apoio ao 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
um professor de apoio ao pré-escolar, varios professores de Educacdo Fisica e dois
professores de Inglés.

Neste sentido, utilizamos alguns espacos na préatica educativa, nomeadamente o 1.°
piso (no bloco dos 4.% anos), numa atividade de matemaética, em que os alunos teriam de
escolher e medir um objeto; e polidesportivo, utilizado numa aula em que foi feita uma ponte

entre estudo do meio e expressao dramatica.

3.2.3. As caracteristicas e organiza¢do da sala de aulas

A sala onde realizdmos o estagio pedagdgico é denominada como sala C do 4.° ano de
escolaridade. Esta é espacgosa, tem trés janelas grandes voltadas para a zona exterior, de um
lado da sala; duas janelas do outro lado da sala e uma porta. As mesas da sala tém uma
disposicdo em forma de E, ou seja, existem trés filas paralelas e uma perpendicular as
restantes (anexo XV1). Em cada mesa encontram-se dois alunos, o que facilitou nos trabalhos
realizados a par.

Nas aulas, os alunos utilizavam cadernos diarios, tamanho A4. Sendo um destes
destinados aos trabalhos da escola e outro aos trabalhos de casa. Na sala, cada aluno possuia
uma capa com argolas para arquivar trabalhos realizados na sala de aula. Ainda existiam

cacifos, que serviam de arrumag&o.
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Durante as praticas letivas foram elaboradas fichas de verificacdo de conteudos e,
posteriormente, corre¢cdo das mesmas. Os trabalhos realizados nas diversas areas (portugués,
estudo do meio e matemaética) foram afixados nas paredes da sala, nos locais ja estipulados
inicialmente pela professora titular da turma.

Relativamente a rotina diaria, os alunos tinham blocos de 90 minutos em cada area
disciplinar. Sendo assim, os alunos encontravam-se na sala das 9h00 as 10h30, das 11h00 as
12h20 e das 13h30 as 15h. Das 10h30 as 11h00 os alunos encontravam-se no intervalo/recreio
e das 12h20 as 13h30 na hora de almogo. As 4.2, 5.% e 6.* feiras os alunos tinham 45 minutos
de educacdo fisica antes da hora de almoc¢o (anexo XVII). Relativamente ao inglés, este era
lecionado as 2.* e 4.* feiras, das 15h as 15h45. A partir das 15 horas, alguns alunos iam para
as Atividades de Tempos Livres (ATL) e outros tinham atividades extra letivas.

A caraterizacdo da turma € sem duvida importante, mas mais do que caracterizar a
turma no geral é necessario analisar as caracteristicas do grupo de alunos. Sendo assim, de

seguida apresentamos o grupo de alunos.

2.2.4. O grupo de alunos

O grupo de alunos era constituido por vinte e um elementos, sendo nove do sexo
feminino e doze do sexo masculino. Nesta turma existia uma aluna com NEE, aluna A 10,que
se encontrava integrada no Regime Educativo Especial (REE). As maiores dificuldades desta
aluna eram ao nivel da matematica. Neste sentido, esta aluna ndo acompanha a turma nesta
area, sendo que os exercicios foram, sempre que necessario, adaptados para esta.

Relativamente ao apoio educativo, neste encontravam-se seis alunos, sendo estes 0s
alunosA7,A9,A10,A 11, A13eA20.

No geral, a turma apresentava um bom comportamento, existindo algumas excegoes,
nomeadamente no que diz respeito a conversa. Estas exce¢des surgem por parte dos seguintes
alunos: A1, A2, A5 A6,A7,A9, A 1l6e A 18. Para combater este problema, optamos por
utilizar um quadro de comportamento. Neste sentido, esta problematica nao foi totalmente
resolvida, mas facilitou os momentos de aprendizagem.

Todos os alunos da turma eram assiduos e pontuais, a excecao da aluna com NEE que

chegava, por vezes, atrasada, 0 que por vezes retardava a aula.

62



CAPITULO 111 - PRATICAS EDUCATIVAS EM CONTEXTO DE ESTAGIO:
APROFUNDAMENTO DOS CONTRIBUTOS DOS RECURSOS DIDATICOS PARA
A PROMOCAO DE APRENDIZAGENS ATIVAS E SIGNIFICATIVAS

Segundo as observacBes que realizdmos, os alunos gostavam de trabalhar nos varios
tipos de modalidades, nomeadamente, individualmente, a pares ou em grupo dependendo da
atividade a realizar.

A professora titular da turma lecionava a Lingua Portuguesa, a Matematica, o Estudo
do Meio, a Expressdo Plastica, a Musical, a Dramatica e Cidadania. No geral, a turma
empenhava-se e gostava de estudar e de ajudar os colegas. Pelo que observamos os alunos
recebiam ajuda dos encarregados de educacdo, familiares e colaboradores da ATL na
realizacdo dos trabalhos de casa.

E importante referir que a aluna A 14 apresentava um nivel de aprendizagem superior
aos restantes alunos. No entanto, a nivel interpessoal esta apresentava algumas lacunas.
Relativamente aos alunos com mais dificuldades, estes eram aqueles que usufruiam de apoio
educativo. O aluno A 2, além de ndo ser um aluno com grandes dificuldades, era muito
falador, o que por vezes prejudicava a sua concentracdo na sala de aula.

Segundo o PCT, as atividades livres que os alunos mais gostavam era: brincar, ver
televisdo, jogar Playstation, passear, jogar futebol, pintar, andar de bicicleta, entre outros. As
expetativas dos alunos quando fossem adultos eram ser futebolistas, pintores, veterinarios,
professores, modelos, médicos, advogados, bombeiros, pilotos, entre outros.

Depois desta breve caracterizacdo individualizada de cada aluno, irei indicar as
metodologias que achei mais adequadas, tendo em conta as observagdes que realizei e
tomando atenc&o as individualidades e especificidades de cada aluno.

3.2.6. Recursos didatico desenvolvidos na P.E.S.11

Durante as intervenc6es no 1.° Ciclo do Ensino Béasico foram utilizados cerca de trinta
recursos didaticos, todos construidos por nds. Destes, apenas alguns serdo aqui analisados.

Na selecdo, construcdo e exploracao dos recursos utilizados, privilegidmos 0s mesmos
critérios de analise, ja enunciados neste trabalho, e continua e sistematicamente enfatizados na
bibliografia da especialidade como estruturantes na promo¢do de aprendizagens ativas e
significativas, nomeadamente: o apelo direto a acdo/ participagdo da crianca/ aluno; ao
interesse e a motivagdo intrinseca, bem como a mobilizacdo da informacgédo. Estes mesmos

aspetos constituiram-se critérios de analise.
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Quadro 11

Recursos didaticos desenvolvidos na P.E.S. Il

Recursos Areas de Contetidos
Reldgio Matematica
Cartbes com o significado dos nimeros Matematica

Acetatos Musculos e Pele

Estudo do Meio

Cartaz dos 0ss0s

Estudo do Meio

Cartaz dos Musculos

Estudo do Meio

Cartaz da Pele

Estudo do Meio

1.2 Intervencdo — 1 a 3 de outubro de 2012

Reta Branca

PowerPoint Comboio dos NUmeros

Tabela 10x10

Matematica

Matematica

Matematica

Cangdo “O milhdo, milhdo”

Matematica

Histéria em PowerPoint

Estudo do Meio

Cartaz “Numera¢do Romana”

Matematica

Cancgdo “O Numera¢do Romana

Matematica e Expressao
Musical

Cartaz da Multiplicacédo

Matematica

Jogo do EGA

Portugués

Cartaz “Conceitos basicos da historia de Portugal”

Estudo do Meio

2.2 Intervencdo — 22 a 26 de outubro de 2012

Cartaz da Peninsula Ibérica

Estudo do Meio
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Friso Cronol6gico

Estudo do Meio

PowerPoint “As nossas origens e da presenca dos
Iberos, Celtas e Lusitanos na Peninsula Ibérica”

Estudo do Meio

Cartaz da Tabuada

Matematica

PowerPoint “Fenicios, gregos e cartagineses e dos
Romanos”

Estudo do Meio

Jogo das “Cartaz da Tabuada”

Matematica

Fantoches “Invasdes Barbaras e Mugulmanas”

Estudo do Meio

Jogo Interativo “A Sociedade”

Estudo do Meio

Jogodo24e12

Matematica

3.2 Intervengdo — 12 a 14
de novembro de 2012

Historia em PowerPoint “A Historia da Matematica”

Matematica

Unidades de Comprimento

Matematica

Cancao “Castanhas, Castanhas”

Estudo do Meio e Expressédo
Musical

Extra
letivo

Maéos da Tabuada

Matematica

Jogo dos Dodecaedros

Matematica

3.2.6.1. PowerPoint “O Comboio dos Niimeros”

Caraterizacdo global do recurso

Titulo/ Designagéo do recurso: PowerPoint “O Comboio dos Numeros”

Data(s) de Implementacéo: 2 de outubro de 2012 (anexo XVIII)
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Registo fotografico do recurso:

Figura 8. Slide de apresentacéo do Figura 9. Exploragéo do PowerPoint ‘O

‘O comboio dos nameros’ comboio numeros’

Area(s) de Contetido: Area da Matematica
Objetivos:

e introducdo ao milhéo, facilitando a sua compreenséo.

Material utilizado na construcao do recurso:
e computador;

e internet

Descricdo do recurso (caracteristicas e atividades potenciais):

O recurso didatico “O comboio dos numeros” foi adaptado a partir do material
disponivel num site da internet, tendo nés utilizado a l6gica presente no recurso original,
adaptando-o aos objetivos, nomeadamente pela introducdo da ‘carruagem' correspondente a
classe dos milhdes, visando a lecionagéo correspondente.

Este PowerPoint era constituido por 16 slides. Durante todos os slides a informacéo
era passada com muita animacao personalidade e sem som, o que possibilitou parar sempre
que fossem colocadas dividas.

A utilizacdo deste recurso foi numa linha mais expositiva. No entanto, é importante
referir que os alunos interagiram com o mesmo, pois tal como Pinheiro e Ramos (1998)
referem “Qualquer exposi¢do pode, no entanto, ser seguida de questdes colocadas pelos

formandos e das respostas do formador, ou por questdes postas pelo formador ao auditorio”

(p. 28).
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Efeitos da implementacgéao do recurso junto dos alunos:

Quando os alunos entraram na sala, ficaram espantados, pois ndo estavam
familiarizados com a projecdo de conteddos em dimensfes alargadas. Julgamos que esta
dindmica foi uma mais-valia para o sucesso na exploracdo do mesmo, pois 0s alunos estavam
entusiasmados e concentrados na explica¢do do novo conteddo.

Por outro lado, os alunos que muitas vezes na sala de aula, além das suas dificuldades,
se encontram com falta de atencdo, quando ‘O Comboio dos Numeros’ foi projetado, 0S
alunos fixaram os seus olhos e comentavam cada slide apresentado, fazendo comentarios do
que poderia aparecer posteriormente.

O aluno A 9 foi um dos alunos que, muitas das vezes, se encontrava desconcentrado
na sala de aula, neste momento este aluno conseguiu concentrar-se e participar na exploracéo
do mesmo. No decorrer do dia, o aluno A 9 fez referéncia ao PowerPoint “O Comboio dos
Numeros”, demonstrando uma grande satisfacao pelo recurso.

Outro aluno que embora ndo apresentava dificuldades, encontrava-se muito distraido
na sala de aula era o aluno A 2. Este, no momento de exploracdo deste recurso, conseguiu
adquirir aprendizagens, utilizando-as no dia seguinte.

A utilizacdo do PowerPoint proporcionou a reflexdo dos alunos e, posteriormente, a
leitura dos nimeros pelos diversos modos, ao longo da apresentacdo. Sendo assim, verificou-
se a importancia deste recurso, como forma de introducéo, que permitiu aos alunos, de forma
ludica, a captacdo de conhecimentos que foram mobilizados noutros contextos.

Estes contextos foram, por exemplo, a resolucdo correta de exercicios do manual,
relativos a leitura de nimeros.

Por outro lado, pode-se referir que “O Comboio dos Numeros”, embora néo tenha sido
utilizado durante diversos dias, foi referido muitas vezes pelos alunos, como forma de rever e
relembrar a leitura dos numeros.

Com base no quadro 12, procede-se a analise da implementacdo do recurso didatico
PowerPoint ‘comboio dos ntmeros’, concebido e explorado tendo por base os aspetos
estruturantes da aprendizagem significativa referentes a acdo do aluno, a motivagdo para a

realizacdo da tarefa e @ mobilizacéo da informacdo.

Quadro 12

Analise da implementagdo do recurso didatico 'O comboio dos numeros’

67



CAPITULO 111 - PRATICAS EDUCATIVAS EM CONTEXTO DE ESTAGIO:
APROFUNDAMENTO DOS CONTRIBUTOS DOS RECURSOS DIDATICOS PARA
A PROMOCAO DE APRENDIZAGENS ATIVAS E SIGNIFICATIVAS

Re 0 Diqgatico
PowerPo D comboio da era
de o pro de 20
Categoria Subcategoria Indicadores Frequéncias

Realiza a atividade
autonomamente, sem
requerer ajuda do

adulto para encontrar 20 alunos
Acdo do solugdes para
aluno como | dificuldades
ponto de suscitadas pela tarefa
partida Solicita/ necessita

Solicita ajuda do adulto

ajuda do adulto para Recorre/ utiliza outros

encontrar solugdes . . 1 alunos
o materiais/ estratégias
para dificuldades .
. alternativas
suscitadas pela tarefa
. Iniciativa da crianca 21 alunos
Adesao a tarefa ——
Iniciativa do adulto 0 alunos
Concentracado na tarefa 21 alunos
Persisténcia na tarefa
oA . 8 alunos
Persisténcia na tarefa | perante 0 seu insucesso
Motivacao N&o persiste perante o
¢ INao p P 0 alunos
insucesso
Solicita repetir 21 alunos
Gosto/interesse pela Solicita levar para casa 0 alunos
tarefa Avalia positivamente a
21 alunos

implementacdo da tarefa

Ligacdo, por iniciativa
da crianca, da nova
informagéo com a 18 alunos
informacao prévia
Mobilizacao
da Utilizag&o da
informagéo informacdo/ estratégia
para resolver tarefas/
problemas em sala de
aula

21 alunos

Com a implementacdo deste recurso pretendiamos oferecer um suporte visual,
concreto, interessante, ludico e interativo aos alunos, considerando estes aspetos, aliados ao
estimulo a participacdo oral pelo didlogo e questionamento sobre os conteudos, como o ponto
de partida para a aprendizagem significativa.

Quando os alunos entraram na sala, mostraram admiragcdo, pois ndo estavam

familiarizados com o0s equipamentos de projecdo de conteudos em dimensGes alargadas.
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Julgamos que esta dindmica foi uma mais-valia para o sucesso na exploracdo deste recurso,
revelando-se motivadora e cativante. Os alunos estiveram muito entusiasmados e atentos a
explicagdo do novo contetdo.

Registamos que a grande maioria dos alunos, cerca de vinte, realizou as tarefas
suscitadas pelo recurso e as subsequentes, de forma auténoma sem a intervencdo do adulto. A
aluna A 10, por ser uma crianca com NEE, desenvolveu a atividade com o apoio da estagiaria.

A facilidade demonstrada na realizacdo da atividade, na nossa, deveu-se a atencdo e
concentracdo que os alunos no decorrer da atividade.

Convém salientar que, os alunos que mais frequentemente evidenciavam
comportamento de distracdo e desatencdo em sala de aula, quando ‘O Comboio dos Numeros’
foi projetado, participaram ativamente e de forma pertinente nos didlogos, comentando cada
slide apresentado e fazendo comentérios sobre o que poderia surgir posteriormente. O aluno A
9 foi um dos que, muitas das vezes, se encontrava desconcentrado na sala de aula e, neste
momento, mostrou conseguir concentrar-se e participar na exploragdo do mesmo. No decorrer
do dia, 0 aluno A 9 fez comentéarios espontaneos, relembrando o PowerPoint “O Comboio dos
Numeros”, demonstrando o seu gosto pela tarefa. Do mesmo modo, o aluno A 2 que, embora
ndo apresentando dificuldades diagnosticadas, também se desconcentrava com facilidade e
frequéncia, ndo s6 mostrou estar atento durante a projecdo (participando ativamente nos
dialogos), como fez referéncias corretas a estes contetidos no dia seguinte.

A totalidade dos alunos solicitou a repeticdo da tarefa, tendo-se visualizado o
PowerPoint (sempre mediado pelas exposicdo, didlogo e questionamento) duas vezes. A este

propdsito registamos comentario como:

“Professora podemos ver de novo” (C 16)
“Outra vez, outravez” (C 13 e C 12)

“S6 mais uma vez professora” (C 4)

Mesmo na correcdo de trabalhos subsequentes da mesma matéria (destinados a
correcdo no quadro), os alunos voltaram a pedir para projetarmos o PowerPoint para poderem
verificar se estava correto o que tinham feito, mostrando preferéncia por esta forma de
abordagem.

O facto de toda a turma solicitar a repeticdo, em varios momentos, leva-nos a acreditar
que temos indicios de a tarefa ter sido interessante e motivadora e, enquanto tal,

potencialmente significativa.
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Nos momentos de exploracdo da matéria, posteriores a apresentacdo do recurso
(resolucdo de exercicios de leitura dos nimeros segundo as diversas estratégias expostas no
recurso) foi possivel verificar que a generalidade dos alunos respondeu corretamente aos
exercicios propostos, mostrando compreensdo da matéria, mas também explicando o seu
raciocinio aludindo ao conteudo do PowerPoint projetado.

Apesar de “O Comboio dos Numeros”, ndo ter sido utilizado durante varios dias,
continuou a ser referido, muitas vezes, pelos alunos, como forma de rever e relembrar a

leitura dos nimeros:

“E como no comboio dos numeros ndo é professora?” (A 14)
“E como fizeste ontem, se ndo cabe na classe das unidades, vas para a casa dos milhoes” (A
18)

“Ja sei, ontem fiz isso, é um milhdo e vinte e cinco unidades” (A 17)

De todas as andlises efetuadas até agora, verificAmos que, esta é a que apresenta
maiores frequéncias nas categorias consideradas, sugerindo uma participacao ativa do aluno,
claro interesse e motivacdo pela tarefa e a mobilizacdo da informacéo veiculada pelo recurso
em outros momentos de aprendizagem.

Todos os alunos avaliaram positivamente a implementacdo do recurso quando

questionados “Vocés gostaram deste exercicio?”, registando-se alguns comentarios como:

“Eu achei facil. As carruagens do comboio ajudaram agente nas classes dos numeros” (A 5)

“Eu gostei... Foi uma maneira diferente de aprendermos novas coisas!” (4 13)

Mesmo os alunos que demonstraram algumas hesita¢cdes na realizagdo dos exercicios,

proferiram comentarios positivos sobre o trabalho desenvolvido.
No entanto, para compreendermos melhor o papel do referido recurso na

aprendizagem dos alunos poderemos ainda considerar a informacéo sintetizada no seguinte

quadro:
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Quadro 13
Sintese da implementa¢do do recurso didatico ‘O comboio dos numeros'

Momento Aspeto mais relevante Comprovacdes/ Factos / Testemunhos
(exemplos)

“Tao giro esse comboio”

Antes da tarefa
Aguando a explicacéo Recurso “Oh, os numeros pulam”
do recurso didatico
“Bela cenal!”
“T3o facil!”

Durante a tarefa
A manipulagéo do
recurso, resolvendo Contetdo/tarefa

situacoes
problematicas

“O senhor do comboio disse que as
leituras sao por classes e por ordens”

“912 Deixa ver... Sao nove centenas,
dez dezenas e duas unidades” (olhando
para o comboio dos nimeros)

“Eu gostei do comboio, 0s numeros
estavam sempre a pular!”

“As carruagens fizeram com que agente
aprendesse a nova classe que é a dos

Final da tarefa milhdes

A reflexio Recurso/Contetdo

“Eu tinha muitas dificuldades nas
classes, mas assim consegui aprender
melhor”

“Eu adorei ver esses numeros € fez com
que aprendesse melhor”

A informacdo aqui exposta mostra-nos que o recurso (em si) foi um veiculo
importante para a captar o interesse e motivar dos alunos. A prépria natureza do recurso
(PowerPoint animado) suscitou inUmeros comentarios.

Neste sentido, verificamos que nos momentos iniciais da realizagdo da tarefa, quando
apresentavamos/ explicAvamos o recurso e o seu funcionamento aos alunos, a turma
encontrava-se um pouco agitada, fazendo comentarios dando conta da sua surpresa/
admiracdo. Estes comentarios incidiram, sobretudo, na natureza do recurso e/ou nas
caracteristicas graficas do mesmo, sendo que a atencdo e o interesse dos alunos foram

evidentes.
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Durante a interacdo/ manipulacdo do recurso os comentarios dos alunos incidiram,
sobretudo, nos conteudos e na resolucdo das dificuldades/ obstaculos a serem ultrapassados na
tarefa, mediada pelo recurso.

Por fim, no momento de reflexdo sobre o PowerPoint “O comboio dos niimeros”,
questiondamos diretamente os alunos sobre ‘o que gostaram e o que aprenderam com 0
PowerPoint?’, tendo os comentérios dos alunos (como vimos os exemplos no quadro 12)
enfatizado os aspetos positivos ou os beneficios da utilizacdo do recurso para a sua
compreensdo dos conteddos.

Podermos verificar todas as frequéncias acerca da analise deste recurso no anexo XIX

Neste contexto, importa ainda referir que resultados da avaliacdo (anexo XX) efetuada
relativamente aos desempenhos dos alunos, no decorrer da implementacdo do recurso,
evidenciaram, que no geral, os alunos apresentaram bons resultados.

Considerando que o recurso suscitou claramente a motivacdo e a adesdo generalizadas,
a persisténcia e o interesse no desenvolvimento da tarefa, bem como ter facilitado
manifestacBes espontdneas dos alunos (sobre os conteudos) indicando a mobilizacdo de
conhecimentos em diversas situagbes e momentos de aprendizagem, pensamos existirem
indicios consideraveis sobre os seus contributos positivos para a aprendizagem significativa.
Embora ndo possamos estabelecer uma relacdo direta entre os resultados dos alunos e a
utilizacdo do recurso em analise, pensamos que o cruzamento de evidéncias relativas as
observacdes diretas e aos resultados das avaliagdes dos mesmos alunos, também indiciam

boas potencialidades do recurso para a promocao de aprendizagens significativas.

3.2.6.3. ‘Cartaz interativo Unidades de Comprimento’

Caraterizacdo global do recurso

Titulo/ Designacao do recurso: ‘Cartaz interativo Unidades de Comprimento’

Data(s) de Implementacéo: 12, 13 e 14 de novembro de 2012 (anexo XXI)

72



CAPITULO 111 - PRATICAS EDUCATIVAS EM CONTEXTO DE ES’TAGIO:
APROFUNDAMENTO DOS CONTRIBUTOS DOS RECURSOS DIDATICOS PARA
A PROMOCAO DE APRENDIZAGENS ATIVAS E SIGNIFICATIVAS

Registo fotografico do recurso:

Figura 10. ‘Cartaz interativo unidades de comprimento’

Area(s) de Contetido: Area da Matematica

Objetivos:
o facilitar a compreensdo dos multiplos e submultiplos da unidade principal, o metro;

e auxiliar as atividades com a transformagé&o das unidades de comprimento.

Material utilizado na construgéo do recurso:
e cartolinas de duas tonalidades de verde;
e cartolinas de duas tonalidades de azul,
e cartolina amarela;
e computador;
e impressora;
o folhas de plastificar;
e maquina de plastificar;
e tesourg;

e velcro.

Descrigdo do recurso (caracteristicas e atividades potenciais):

O ‘cartaz interativo unidades de comprimento’ foi concebido para facilitar a
compreensdo das unidades de comprimento.

Este recurso foi construido em conjunto pelo ndcleo de estagio, uma vez que 0s
multiplos do metro foram explorados numa intervencédo e os submdltiplos noutra. Registou-se
nesta dindmica uma continuidade de lecionacdo, o que facilitou a compreensdo dos contetdos

aos alunos.
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Do recurso fazia parte trés linhas, sendo a primeira a denominacdo das unidades, a
segunda as siglas das mesmas denominacdes e a terceira para ser utilizada nas transformagoes
das unidades. Por cima e por baixo deste conjunto de linhas, possuiamos umas setas que
diziam ‘x10” ou ‘:10’. Além disso, a caneta de acetato, 0 algoddo e o alcool eram utilizados

neste recurso.

Efeitos da implementacdo do recurso junto das crianca:

Os alunos, aquando a exploracdo deste recurso, encontravam-se motivados e
concentrados. O motivo pela qual os alunos estava concentrados e motivados deveu-se, na
nossa opinido, ao contraste das cores existentes e ao facto de poderem apagar e escrever
varias vezes. Mais acrescenta-se que os alunos ndo tinham um recurso dentro deste registo na
sala, 0 que podera ter prendido a atencdo dos alunos.

Para comprovar este aspeto, a estagiaria verificou que alguns alunos demonstraram
interesse ao pedirem para construirem este recurso durante o tempo extra letivo,
nomeadamente no “Atelier de Recursos”.

Com base no quadro analise da implementa¢do do recurso didatico ‘medidas de
comprimento’, procede-se a andlise da implementagdo do recurso didatico, concebido e
explorado tendo por base os aspetos estruturantes da aprendizagem significativa referentes a

acdo do aluno, a motivacao para a realizacdo da tarefa e a mobilizagdo da informacé&o.

Quadro 14

Analise da implementacéo do recurso didatico 'medidas de comprimento'

Re 0 Didatico
ca1aa ac | [] C |
a 14 de novembpro de 20
Categoria Subcategoria Indicadores Frequéncias

Realiza a atividade
autonomamente, sem

Acdo do )
requerer ajuda do
aluno como
adulto para encontrar 17 alunos
ponto de ~
artida solugdes para
P dificuldades

suscitadas pela tarefa

74



CAPITULO 111 - PRATICAS EDUCATIVAS EM CONTEXTO DE ESTAGIO:
APROFUNDAMENTO DOS CONTRIBUTOS DOS RECURSOS DIDATICOS PARA
A PROMOCAO DE APRENDIZAGENS ATIVAS E SIGNIFICATIVAS

Solicita/ necessita
ajuda do adulto para
encontrar solucdes 4 alunos
para dificuldades
suscitadas pela tarefa
A Iniciativa da crianga 19 alunos
Adeséo a tarefa —— ¢
Iniciativa do adulto 4 alunos
Concentracdo na tarefa 13 alunos
Persisténcia na tarefa
A . 8 alunos
Persisténcia na tarefa | perante o seu insucesso
Motivagao N&o persiste perante o
¢ INao p P 0 alunos
insucesso
Solicita repetir 17 alunos
Gosto/interesse pela Solicita levar para casa 7 alunos
tarefa Avalia positivamente a
. ~ 16 alunos
implementacao da tarefa
Ligacdo, por iniciativa
da crianca, da nova
. « 19 alunos
informagdo com a
Mobilizaggo | informacéo prévia
da Utilizacdo da
informacdo | informac&o/ estratégia
para resolver tarefas/ 14 alunos
problemas em sala de
aula

Com a implementacdo deste recurso pretendiamos oferecer um suporte visual,
concreto e interativo aos alunos, considerando que tal organizacdo favorece a atribuicdo de
sentido a informacao em estudo.

VerificAmos que, com este recurso, a maioria dos alunos, cerca de dezassete, realizou a
tarefa de forma autonoma sem a intervencdo do adulto. Apenas quatro alunos revelaram
alguma dificuldade, solicitando a ajuda do estagiario. Estas dificuldades prenderam-se com a
falta de conhecimento dos alunos para chegarem a resposta correta, implicando a repeticao da
tarefa, pelos mesmos alunos, no cartaz, com enunciados (medidas) diferentes. Na realizagéo
(no cartaz) do terceiro exercicio, estes alunos demonstraram ja melhores desempenhos na
realizacdo da tarefa, verbalizando os seus raciocinios e registando os resultados com menor
hesitacdo. Esta melhoria no desempenho e na autonomia na realizacdo da tarefa parece indicar
uma melhor compreensdo do contetdo pelos alunos (pelo menos naquele momento imediato),
e embora ndo possamos afirmar que outra estratégia nao tivesse resultados idénticos, podemos

considerar que os efeitos desta foram muito positivos.
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Relativamente a motivacgdo, corroboramos o interesse dos alunos pela tarefa, uma vez
gue 0s mesmos tomavam a iniciativa e pediram para realizar exercicios, mais do que uma vez,

no cartaz:

“Professora! Vamos fazer no cartaz da medida de comprimento!” (A 2)
“Posso fazer no cartaz professora?” (44)
“Eu! Agora eu Professoral!” (A 9)

“Professora, posso fazer outra vez? ... no cartaz!” (A 20)

Mesmo na correcdo de trabalhos subsequentes da mesma matéria (destinados a
correcdo no quadro), os alunos voltaram a pedir para a correcdo ser feita no cartaz, mostrando
preferéncia por esta forma de trabalho.

Por outro lado, o facto de solicitarem a repeticdo leva-nos a acreditar que temos
indicios de a tarefa ter sido interessante e motivadora e, enquanto tal, potencialmente
significativa.

Durante este trabalho os alunos revelaram concentragéo e persisténcia, estando atentos
ao trabalho dos colegas no cartaz e registando os mesmos resultados nos seus cadernos
diarios. Os alunos que revelaram maiores dificuldades mostraram persisténcia e interesse na
realizacdo da tarefa, aderindo a solicitacdo do professor para a sua repeticdo no cartaz, mesmo
perante o insucesso, dificuldade anteriores.

Todos os alunos avaliaram positivamente a implementacdo do recurso quando

questionados “Vocés gostaram deste exercicio?”, registando-se alguns comentarios como:

“Eu achei facil... a gente vé na tabela e poem a virgula em baixo!” (4 21)
“Eu gostei...mas ndo sei fazer muito bem!” (4 9)

“Eu gostei de escrever e apagar!” (4 6)

Mesmo os alunos que demonstraram maiores dificuldades na resolucéo dos exercicios,
proferiram comentarios positivos sobre o trabalho desenvolvido, alguns dos quais mostraram
que os mesmos ‘gostaram’ da natureza da tarefa, embora reconhecendo que o seu
desempenho tenha sido menos bem conseguido.

Poderemos ainda considerar que o recurso didatico implementado foi potencialmente
promotor de aprendizagens significativas, pelo facto de os alunos terem mobilizado os seus
conhecimentos no momento em que estavam a adquirir novos conteldos. Podemos verificar

alguns comentéarios desta natureza:
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“Vé! O meu sapato tem 17 centimetros, logo tem 1,7 decimetros” (A 14)
“a minha casa fica a 800 metros da escola, isso da 80000 centimetros!” (A 18)

“Oh Jodo tu moras a 70000 centimetros da escola.” (A 17)

No entanto, para compreendermos melhor a ligacdo do referido recurso a
aprendizagem significativa, poderemos ainda considerar a informacéo sintetizada no seguinte

quadro:

Quadro 15

Sintese da implementacéo do recurso didatico ‘medidas de comprimento’

Momento Aspeto mais relevante

“Tdo giro esse jogo”

Antes da tarefa
Aguando a explicacdo Recurso
do recurso didatico

“As cores desse cartaz sao giras”

“Bela cena! Podemos escrever e
apagar”

“Professora mas agora colocamos a
virgula para tras ndo €?”

“Assim ¢ facil, o namero fica igual s6
andamos com a virgula para a frente e

Durante a tarefa para tras conforme o que for pedido”

A manipulagéo do

recurso, resolvendo Contetdo/tarefa
situacoes

problematicas

“Entdo se a minha régua tem 50
centimetros, € 0 mesmo que 500
milimetros. Nao € professora?”

“E a minha tem 30 centimetros, que € o
mesmo que ter 0,3 decimetros ndo é
professora”
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“Com o recurso conseguimos aprender
melhor as mudancas dos
comprimentos”

“Com esse cartaz aprendemos que as
unidades de medida ndo sdo assim
Final da tarefa , muito dificeis”
N Recurso/Conteudo
A reflexdo
“Foi uma matéria nova que

aprendemos, mas foi facil”

“Esse cartaz ajudou bastante, agora ja
sei que mudo a virgula ou acrescento o
0”

O quadro anterior mostra-nos que o recurso (em si) foi um veiculo importante para a
captar o interesse e motivar dos alunos.

Neste sentido, verificimos que 0 momento que antecedeu a realizacdo da tarefa,
aquando da apresentacdo/ explicacdo do recurso e do seu funcionamento aos alunos, foi um
momento de alguma agitacdo no grupo, com manifestacdes generalizadas de surpresa/
admiracdo, gerando um burburinho na sala, como podemos ver nos comentarios do quadro.

Embora nesta fase os comentarios espontaneos dos alunos tivessem incidido,
sobretudo, na natureza do recurso e/ou nas caracteristicas graficas do mesmo, a atencdo e o
interesse dos alunos pela tarefa foram evidentes.

Durante a interagdo/ manipulacdo do recurso os comentéarios dos alunos incidiram,
sobretudo, nos contetdos e na resolucéo da tarefa mediada pelo recurso.

Aquando do momento de reflexdo sobre o ‘Cartaz interativo Unidades de
Comprimento’, questiondmos diretamente os alunos sobre ‘o que aprenderam com o
exercicio?’, tendo os comentarios dos alunos (como vimos os exemplos no quadro 14)
enfatizado os aspetos positivos ou os beneficios da utilizacdo do recurso para a sua
compreensdo dos contetdos.

Neste sentido, consideramos existirem indicios que nos permitem considerar este
recurso como um veiculo importante na promocdo da significatividade das aprendizagens
visadas, dado ter suscitado adesdo e iniciativa generalizadas, ter despertado a motivagédo
intrinseca, a persisténcia e o interesse no desenvolvimento da tarefa, bem como ter facilitado
manifestacdes espontdneas dos alunos (sobre os conteudos) indicando a mobilizacdo de

conhecimentos (prévios e novos) em diversas situacdes e momentos de aprendizagem.
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Podermos verificar todas as frequéncias acerca da analise deste recurso no anexo
XXII.

Os resultados da avaliagcdo (anexo XXIII) dos desempenhos dos (nos indicadores
diretamente relacionados com a tarefa) evidenciaram-se excecionalmente positivos, uma vez
que, durante a implementacdo do recurso, conseguimos recolher evidéncias claramente
positivas relativamente aos alunos mais inibidos, que ndo evidenciaram aprendizagens no
decurso de outras atividades com objetivos comuns. Contudo, embora ndo possamos
estabelecer uma relacdo direta entre os resultados dos alunos e a utilizacdo do recurso,
pensamos que a intersecao de evidéncias relativas as observacdes diretas e aos resultados das
criancas apontam para a existéncia de potencialidades do recurso, para a aprendizagem ativa e
significativa.

Feita a apresentacdo, anélise e reflexdo sobre alguns dos recursos didaticos por nés
desenvolvidos, visando intencionalmente a promocao de experiéncias de aprendizagem ativas

e significativas, passaremos de seguida as consideraces finais deste relatorio.

79



CAPITULO VI - CONSIDERACOES FINAIS

80



CAPITULO IV — CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos as conclusdes do trabalho desenvolvido tendo por base
0S nossos objetivos, identificamos ainda algumas das suas limitagoes.

A formacdo de docentes &€ um processo continuo de aprendizagem e de
desenvolvimento, complexo e multifacetado, construido na interacdo de componentes
cientificas, pedagdgicas, praticas, pessoais e sociais.

Neste contexto, a formacdo inicial de docentes ndo &, por si sé, suficiente para o
exercicio competente da profissdo. O educador/ professor necessita de constante formacéo,
por forma a reestruturar e a aprofundar os conhecimentos e competéncias adquiridos e a
produzir novos saberes, que lhe permitam inovar e dar resposta as multiplas solicitagdes e
dilemas da vida nas escolas.

Enfatiza-se aqui o duplo papel a assumir pelos profissionais de ensino: por um lado o
papel de aprendente (ao longo da vida) e, por outro lado, o papel de ensinante (ao longo de
uma carreira). Esta dualidade de papéis e responsabilidade fizeram-se j& sentir durante o
processo de estagio.

As dinamicas formativas subjacentes as praticas educativas supervisionadas, —
nomeadamente: a observacdo, o Projeto Formativo Individual e as intervencdes
(contemplando por sua vez os processos subjacentes a planificacdo, lecionacdo e avaliacdo/
reflexdo) —, revelaram-se importantes momentos de aprendizagem profissional. Agora,
complementados pela fundamentacgdo, pela anélise e pela reflexdo, comportam um potencial
formativo acrescido.

Neste relatorio, propusemo-nos aprofundar a reflexdo acerca dos contributos dos
recursos didaticos para a promocao de aprendizagens ativas e significativas.

A aprendizagem significativa implica a construcdo de sentidos pelo sujeito. Por sua
vez, a “aquisi¢do de novos significados [pelo sujeito]; pressupde a existéncia de conceitos e
preposicOes relevantes na [sua] estrutura cognitiva, uma predisposicao para aprender e uma
tarefa de aprendizagem potencialmente significativa (Moreira & Mansini, 1982, citados por
Praia, 2000, p. 123). Este processo de construcdo de sentidos é pessoal, ativo e substantivo,
nele “o aprendiz constroi seu conhecimento, produz seu conhecimento” (Moreira, 2000, p.
50).

Assim, considerando a importancia estruturante da aprendizagem significativa para o
sucesso educativo das criangas/ alunos, propusemo-nos igualmente explorar o potencial de
recursos pedagdgicos especificos para a promocao de aprendizagens ativas e significativas.

Para tal, explordmos um vasto conjunto de materiais, nomeadamente, cartazes (simples e
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interativos), livros e cangdes, pequenos filmes, videogramas e apresentacfes em PowerPoint,
jogos (individuais e de grupo), fantoches e materiais manipulativos.

Na selecdo, construcdo e exploracdo dos recursos utilizados, privilegidmos trés aspetos
sistematicamente enfatizados na bibliografia da especialidade como estruturantes na
promocdo de aprendizagens ativas e significativas: (i) o apelo direto a acéo/ participacdo da
crianga/ aluno; (ii) despertar nas crianca/ alunos o interesse e a motivagdo intrinseca pela
aprendizagem, e (iii) a existéncia de mobilizacdo da informacdo (nova e prévia), indicando a
integracdo ativa e substantiva da nova informacdo na estrutura cognitivas do sujeito e a
necessaria construcdo pessoal de significados.

A andlise efetuada ao trabalho desenvolvido indicia que a utilizacdo de recursos
didaticos adequados pode promover aprendizagens ativas e significativas, — dado o seu
potencial de concretizagdo, manipulacdo e ludicidade —, estes favorecem a motivacdo e a
persisténcia na tarefa, a realizacdo autonoma das atividades pelos alunos e a mobilizacéo de
saberes.

Neste sentido, importa que educadores e professores procedam a selecdo, concecao e
exploracdo dos recursos didaticos de forma intencional e refletida, atendendo nomeadamente,
as necessidades, caracteristicas e interesses do grupo de criangas/alunos. Neste cenario,
consideramos poder haver mais-valias na utilizacdo de recursos didatico, para a promocao de
aprendizagens significativas. Pressupomos que (se adequados) estes motivam intrinsecamente
e incentivam as criancas/ alunos para as aprendizagens e favorecem a mobilizacdo de saberes,
que poderao igualmente facilitar a construcdo de significados pela crianga/aluno, colocando-o
no centro do seu préprio processo de aprendizagem.

No entanto, dado o carécter intrinseco e pessoal/ individual subjacente a construcao de
sentidos, subjacente a apropriacdo significativa da informacéo pelo sujeito, os resultados por
nos obtidos encontram-se fortemente ligados aos contextos concretos em que as experiéncias
de aprendizagem relatadas e analisadas foram desenvolvidas, ndo permitindo generalizagdes.

A construcdo de recursos didaticos com elevado potencial para a promoc¢do de
aprendizagens ativas e significativas é ndo s6 possivel, mas também desejavel. Contudo sera
sempre fruto de um trabalho muito especifico e aprofundado, simultaneamente baseado e

direcionado a um contexto concreto.

LimitacOes
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As limitacBes por nds encontradas neste processo versam, quer a elaboracdo do
relatorio, quer os percursos formativos desenvolvidos nas Praticas Educativas
Supervisionadas.

Assim, consideramos que a curta duracdo das Praticas Educativas Supervisionadas
imprimiu-lhes um ritmo acelerado e exigente de trabalho para preparacdo das sequéncias
didaticas, construcdo de recursos didaticos adequados e significativos, lecionacdo e avaliacdo
de processos e produtos. Este trabalho dificultou, por vezes, uma melhor fundamentacéo e
reflexdo sobre as praticas, aspeto que teria sido importante para a melhoria dos nossos
desempenhos.

Relativamente ao trabalho de aprofundamento sobre a problematica da aprendizagem
significativa e dos recursos didaticos, deparamo-nos com dificuldades acrescidas no acesso a
bibliografia. Para colmatar este facto empreendemos pesquisas alargadas a bibliotecas e
repositérios de outras instituicGes de ensino superior, e a pesquisas e aquisi¢do de bibliografia
na internet. Estes esforcos, apesar de produtivos, implicaram um grande dispéndio de tempo e,
por vezes, uma grande demora no acesso a bibliografia necessaria.

Também a nossa inexperiéncia no desenvolvimento de um trabalho desta natureza,
constituiu um fator a referir neste ambito.

A elaboracdo deste relatério contribuiu uma experiéncia de aprendizagem muito
enriquecedora, permitindo a reflexdo fundamentada sobre o percurso vivenciado, tdo

necessaria a aprendizagem e ao desenvolvimento pessoal e profissional docente.
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