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RESUMO

O presente relatorio de estagio pretende espelhar o trabalho realizado durante a pratica

pedagdgica desenvolvida nos contextos de Educacdo Pré-escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, no ambito das Praticas Educativas Supervisionadas | e 1l do Mestrado em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A finalidade deste relatorio é a de analisar o desenvolvimento da Autonomia e da
Cooperacdo através das aprendizagens efetuadas pelas criangas, sustentadas por toda a
organizagdo estabelecida na sala de aula. Para tal, foram analisadas as atividades,
desenvolvidas em ambos o0s contextos escolares, os instrumentos de pilotagem, os
comentarios sobre as produc6es dos alunos e as minhas reflexdes das intervencoes.

A estratégia utilizada durante as praticas foi dar continuidade a estrutura utilizada nas salas
de aula, quer da Educacdo Pré-escolar quer do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tentar perceber a
I6gica de toda a sua organizacdo e compreender de que forma essa organizacgdo influencia o
desenvolvimento da autonomia e da cooperacéo.

Ao longo deste processo, fui percecionando a importancia do papel das profissionais de
educacdo na abordagem e desenvolvimento dos aspetos que caraterizam a estrutura
pedagdgica do Movimento da Escola Moderna e desta forma, fui transportando para as
minhas praticas os conhecimentos que fui adquirindo e construindo, com o intuito de

aperfeicoar as minhas intervencdes pedagdgicas.

Palavras-chave: Educacgdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico; autonomia; cooperacéo;

organizacdo das aprendizagens.
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ABSTRACT

The following internship report is intended to reflect the work done during the teaching
practice developed in the contexts of Pre-school and 1st cycle of basic education, within the
Educational Practices Supervised I and II of the Master’s degree in Preschool and 1st cycle of
basic education.

The purpose of this report is to analyze the children’s development of autonomy and
cooperation, supported by the entire organization established in the classroom. To this end,
we analyzed the activities developed in both school contexts, pilot instruments, comments on
the students' productions and my reflections of interventions.

The strategy used during practices was to continue the structure used in the classroom,
either the preschool or the 1st cycle of basic education, trying to understand the logic of the
entire organization and understand how this organization influences the autonomy and
cooperation development.

Throughout this process, | perceived the importance that education professionals have in
the evaluation and development of the aspects that characterize the pedagogical structure of
the Modern School Movement and thus was carrying for my practical knowledge that I

acquired and building with in order to improve my pedagogical interventions.

Keywords: Preschool Education; 1. ° Primary School; autonomy, cooperation, organization

of learning.
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INTRODUCAO

Com o presente relatério de estdgio, elaborado no ambito das disciplinas de Prética
Educativa Supervisionada | e Il do Mestrado em Educéo Pré- Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, pretende-se refletir sobre a pratica de intervencdo pedagdgica desenvolvida
nestes contextos, Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico, em torno da tematica
“Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da autonomia e da
cooperagao”.

O tema deste relatdrio adveio do facto de considerar que a organizagdo das aprendizagens
pode ter uma grande influéncia no desenvolvimento da autonomia e da cooperagdo. Além
disso, ao longo de varias observagdes realizadas durante 0 meu percurso académico, tive a
oportunidade de verificar a existéncia de diferentes contextos de salas, e observar que, quando
existe uma boa organizacao das aprendizagens e que quando ha intencionalidade por parte das
educadoras/professoras, formam-se criangas mais autébnomas e cooperativas. Segundo Niza
(1998, p. 7), uma das dimensBes fundamentais do modelo pedagdgico do Movimento da
Escola Moderna (MEM) é “a participacdo democratica direta na organizagdo e gestdo do
curriculo e da escola enquanto formac¢ao para a vida democratica”. Quer com isto dizer que, a
organizacdo das aprendizagens deve ser feita com a participacdo dos alunos e dos professores
e que desta forma, num espirito de entreajuda e respeito pelo outro vai se desenvolvendo o
sentido de cooperacdo. Além disso, o facto de os alunos participarem na gestdo das suas
aprendizagens leva a que tenhamos criancas mais autonomas e responsaveis pelo seu processo
de aprendizagem. Para esclarecer o significado de relacdo democratica mencionada
anteriormente, Niza (1998, p. 8) refere que “a relagdo democratica de que falamos no MEM
pressupoe a gestdo cooperada, pelos alunos, com o professor, do curriculo escolar”.

Importa realcar que as salas onde a tematica deste relatério de estagio foi desenvolvida sdo
orientadas pela proposta pedagogica do MEM, cuja propria estrutura de funcionamento
promove a autonomia das criangas no processo de aprendizagem, beneficiando a participacao
do aluno na tomada de consciéncia dos seus atos, na avaliagdo das suas aprendizagens, no
planeamento e na sustentagdo do trabalho em cooperacdo. Estes momentos séo apoiados por
um conjunto de mapas de registo dos percursos e dos trabalhos, realizados por cada aluno, que
possibilitam a analise e o balango do trabalho. A esse respeito Gonzélez (2002, p. 38) salienta

que,
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A pedagogia que o MEM vem desenvolvendo privilegia as abordagens globais e
genéticas (naturais) e as estratégias de descoberta (problemas e projetos) e de
criatividade.

Prop0e-se realizar o modelo sociocéntrico de educacgéo, acelerador do desenvolvimento
moral e social das criancas e dos jovens, atraves de uma agdo democréatica exemplificante,
no decurso da educacdo formal. Dai decorre que 0s conteldos programaticos se
estruturem em planos e projetos negociados cooperativamente (pedagogia da cooperacao
educativa). Para explicitacdo de ‘“contratos” entre professores e alunos, a partir dos
saberes extra-escolares radicados na vida dos educandos e das suas comunidades.
Valoriza 0 ensino mutuo e cooperativo como modo de organizacdo das aprendizagens

para reforgar o sentido da cooperacao no desenvolvimento educativo e social.

Ao longo deste relatorio de estdgio serdo abordados e descritos aspetos caracteristicos
desta metodologia (MEM) pelo facto de ser o modelo de ensino com que me tenho deparado
ao longo do meu percurso académico e também porque, em ambas as salas onde decorreu a
minha préatica educativa, tanto na Educacdo Pré-escolar, como no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
as cooperantes implementavam este modelo pedagdgico (MEM). Além disso, o facto da
pedagogia proposta pelo MEM basear-se na organizacao do trabalho com os alunos e assentar
em principios como a cooperacdo, a autonomia, o trabalho diferenciado, etc., auxiliou-me no
desenvolvimento deste trabalho, tendo em conta que o tema deste relatério esta diretamente
relacionado com os principios orientadores desta metodologia. Segundo Niza (1996, p.142),
no modelo curricular do MEM a escola é vista “como um espago de iniciacdo as praticas de
cooperacao e de solidariedade de uma vida democratica”.

O presente documento esta organizado em trés partes, de maneira a estruturar de forma
I6gica todo o trabalho desenvolvido.

A primeira parte intitulada “Breve revisdo da literatura” ¢ dedicada a apresentacdo de
conceitos considerados fundamentais para este trabalho, na qual se faz uma abordagem dos
conceitos de autonomia e cooperagéo e das diferentes organizagdes das aprendizagens. Esta
abordagem de referenciais tedricos serviu de suporte e orientacdo para a pratica pedagdgica
nos diferentes contextos.

A segunda parte denominada “A interven¢do pedagogica” contempla, como o préprio
nome indica, toda a intervencdo educativa. Esta parte do trabalho € constituida pela

apresentacdo de uma breve caraterizagdo dos contextos de intervengéo, por uma descri¢do da
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organizacéo das intervencdes, pela enumeracéo dos objetivos que orientaram todo o trabalho e
pelo esclarecimento das opgdes metodologicas (recolha e anélise de dados).

Por fim, a terceira parte designada “Apresentacdo e problematizagdo dos dados recolhidos”
¢ constituida pela explicitacdo dos resultados obtidos, nomeadamente a analise dos
instrumentos carateristicos da pedagogia do MEM e das produc6es desenvolvidas ao longo da
intervencdo pedagogica que contribuiram para o desenvolvimento deste estudo (reflexdes,
registo de comentarios dos alunos, etc.), a analise das atividades desenvolvidas tendo em
conta os objetivos deste trabalho e, finalmente, a apresentacdo dos dados que evidenciam a
evolugéo da aprendizagem da autonomia e do sentido de cooperacao.

Em suma, espera-se que o presente relatorio de estagio reflita os resultados obtidos e 0s
seus contributos no processo de aprendizagens mutuas, tanto para as criangas, como para mim
enquanto futura profissional de educacdo, e que consiga retratar o trabalho desenvolvido nas
disciplinas de Préatica Educativa Supervisionada | e 1l. Além disso, espero que este documento

possa contribuir ainda para o enriquecimento de todos os profissionais de educacao.
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PARTE | — Breve revisao da literatura

1. Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da

autonomia e da cooperagao

Nesta primeira parte serd realizado um enquadramento teorico de conteudos considerados
fundamentais. Esses contetdos serdo aprofundados e mobilizados na Parte Il de forma a
relaciond-los com a apresentacéo e discussdo dos dados. Assim sendo, para evitar repeticoes
desnecessérias, pretende-se fazer uma apresentacdo e discussdo, sintética, dos conceitos mais

pertinentes, em torno dos quais se desenvolve este trabalho.

1.1. Autonomia e Cooperacao

Em primeiro lugar, serd importante caraterizarmos os conceitos de autonomia e cooperagdo
uma vez que todo este trabalho gira em torno deles. Segundo Vicente Zatti (2007, p. 12)
“etimologicamente autonomia significa o poder de dar a si a propria lei, autds (proprio) e
nomos (lei)”. Nesta perspetiva, autonomia estd interrelacionada com conceitos de
independéncia, autoridade e autodeterminacao e assim autonomia significa o direito da pessoa
se reger pelas proprias leis, isto é, a capacidade de tomar decisfes ponderadamente e ser capaz
de criar regras e leis proprias. A cooperacdo é a partilha de diferentes pontos de vista e da
responsabilidade de atingirem um objetivo comum, permitindo desenvolver a unido e a
solidariedade entre os membros do grupo, como refere Niza (1998, p. 4), “a cooperacdo é uma
relacdo social que supde uma reciprocidade entre individuos que sabem, ou nela aprendem, a
diferenciar os seus pontos de vista”. E através da troca de ideias que os alunos desenvolvem-
se quer a nivel cognitivo, quer a nivel social.

Apesar destas duas defini¢cGes se encontrarem separadas, considero que a autonomia e a
cooperacdo sdo dois conceitos indissociaveis, isto é, a autonomia ndo é a capacidade de
aprender sozinho, mas sim a capacidade de aprender estabelecendo relagdes cooperativas.
Killen (cit. por Silva, 2009, p. 7) enfatiza a importancia do desenvolvimento social no
estabelecimento da autonomia, na medida em que ‘““a autonomia se constrdi na socializagao da
crianga com o outro”. A crianga desenvolve a autonomia através das relagdes interpessoais,
manifesta quais 0s seus valores, saberes e opinides e aprende a respeitar e conhecer diferentes
pontos de vista. No entender de Jean Piaget (cit. por Stedile e Friendlander, p. 794), “ser

autonomo significa estar apto a cooperativamente construir o sistema de regras morais e
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operatorias necessarias a manutencdo de relacdes permeadas pelo respeito mutuo”. Para
melhor percebermos a relagdo existente entre autonomia e cooperagdo, Kamii (cit. por Zatti,
2007, p. 17) salienta que a partir da teoria de Piaget podemos dividir a autonomia em dois

aspetos, o moral e o intelectual.

Para a autonomia moral, é importante que as criangas tornem-se capazes de tomar
decisBes por conta prdpria, que sejam capazes de considerar os aspetos relevantes para
decidir o melhor caminho a seguir. Isso implica aprender a levar em conta os pontos de
vista das outras pessoas, ja que para este autor, a autonomia moral se alcanga a partir da
inter-relagdo com as demais pessoas. Autonomia intelectual é a capacidade de seguir a

prépria opinido (...).

Desta forma, autonomia intelectual é a capacidade que os alunos tém de pensar e realizar
uma atividade autonomamente e explicar o seu raciocinio aos colegas e professores. E de
salientar que autonomia ndo implica o individualismo, mas sim a capacidade de questionar,
explicar e comparar 0 seu raciocinio com os dos outros (colegas), facilitando as restantes
pessoas a possibilidade de conhecerem diferentes pontos de vista e até se necessario
apropriarem-se desses conhecimentos, tornando o seu contributo enriquecedor para 0s outros.
A autonomia moral é a capacidade de ter em conta as opinides dos outros e agir consoante a
sua consciéncia moral. Como refere Piaget, no documento “Autonomia para Piaget”, “ndo é
possivel uma autonomia intelectual sem uma autonomia moral, pois ambas se sustentam no
respeito matuo, o qual, por sua vez, se sustenta no respeito a si proprio e reconhecimento do
outro como ele mesmo”. Um sistema de ensino que valoriza a autonomia intelectual e moral
dos alunos presume a participacdo dos alunos de forma ativa nas aulas e na sua aprendizagem
tornando-os capazes de realizar e justificar escolhas e decisdes.

O desenvolvimento da autonomia e da cooperacdo € essencial para o progresso e aquisicao
de competéncias. Niza (1998, p. 4) refere que “a cooperagdo como processo educativo em que
os alunos trabalham juntos para atingirem um objetivo comum, tem-se revelado a melhor
estrutura social para aquisi¢do de competéncias (...)”. E necessario que o professor deixe de
ser a figura central da sala de aula e que o aluno passe a ter um papel ativo na sua prépria
aprendizagem, isto ndo significa que o professor tenha uma atitude passiva e que apenas
responda as necessidades que o aluno demonstra de forma evidente. O professor tem como

principal funcdo definir os objetivos do trabalho em conjunto com o grupo de criancgas, tomar
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decisbes, motivar os alunos para a concretizacdo das tarefas propostas e explicar os
procedimentos cooperativos a adotar. Segundo Johnson & Johnson (cit. por Gongalves, s/d, p.
2):

A interacdo cooperativa promove mais rendimento escolar (...), favorece o
desenvolvimento, pelos alunos, de uma melhor imagem acerca da escola, dos conteidos e
dos professores, promove mais a autonomia e eficacia pessoal, estimula uma
interdependéncia positiva e melhor relacionamento interpessoal entre os alunos e essa

diferenca é independente das diferencas de capacidade, origem étnica, deficiéncias, etc.

Na citagdo acima descrita é possivel verificar a existéncia de duas dimensdes essenciais
consideradas por estes autores. Para Johnson e Johnson (cit. por Leitdo, 2006, p. 4) “a
organizacdo da sala de aula e, portanto, as atividades ai desenvolvidas, podem variar em
relacdo a cinco grandes dimensdes: a interdependéncia positiva, a responsabilidade individual,
as competéncias sociais, as interac0es face-a-face e a avaliagdo dos procedimentos do grupo”.
Estes autores consideram que a interdependéncia positiva € o pilar fundamental da
aprendizagem cooperativa, isto € uma vez que os alunos dependem uns dos outros para
atingirem 0s objetivos do grupo, essa interdependéncia ira traduzir-se positivamente em
aprendizagens. Leitdo (2006, p. 4) sublinha que “a aprendizagem cooperativa € um modelo de
ensino centrado na ideia de desenvolver relagdes de partilha, solidariedade e colaboragéo
entre os alunos, reconhecendo que os alunos tém o poder e a capacidade de se apoiarem
mutuamente nas aprendizagens”. O mesmo autor descreve que apesar disso a aprendizagem
cooperativa também reconhece que o empenho individual é essencial, pois 0 sucesso de um
aluno ira contribuir para o sucesso do conjunto dos elementos do grupo. As competéncias
sociais € outra dimensdo de extrema importancia na aprendizagem cooperativa, pois o0 aluno
compreende que o professor ndo é a Unica pessoa que pode ajuda-lo e que podera aprender
muito com os outros colegas, aprende a ser mais solidario com os outros, ajudando, elogiando
e encorajando 0 outro. A interacdo face-a-face é caraterizada pela importancia dos alunos
interagirem uns com 0s outros enquanto trabalham, pois s6 assim podera haver partilha de
ideias e sentimentos e também é nesta interacdo que aprendem a gerir os conflitos
provenientes de opinides divergentes. Por altimo, relativamente a quinta dimens&o, os alunos

devem orientar e avaliar, criticamente, a forma de funcionamento do grupo, refletir sobre
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quais 0s aspetos que correram bem e 0s que correram menos bem para que num proximo
trabalho, o grupo funcione da melhor forma possivel.

Assim sendo, é essencial o papel do professor relativamente a estas cinco dimensdes, pois
é o professor que, em cooperacdo com os alunos, deve organizar a sala de aula de forma a
desenvolver a aprendizagem cooperativa, além de que para que esta se desenvolva é
necessario que o professor oriente e auxilie os alunos durante todas as atividades realizadas na

sala de aula.

1.2. Organizagao Social das Aprendizagens

A importancia da organizagdo para o desenvolvimento da autonomia e da cooperacgdo tem
sido comprovada por diversos investigadores. Barbosa e Horn (cit. por Reis, s/d, p. 7)
consideram que “a organizagdo adequada do espago e dos materiais disponiveis na sala de
aula sera fator decisivo na constru¢do da autonomia intelectual e social das criangas”. Uma
boa organizagdo pode levar a que tenhamos criangas mais autbnomas e cooperativas. Assim,
cabe ao professor criar espacos onde a autonomia e a cooperagdo possam ser desenvolvidas
diariamente, contudo é de extrema importancia que os alunos participem no processo de
organizacao para que esta va ao encontro das necessidades do grupo de criangas. O papel do
professor na organizacdo é muito importante, pois é essencial que o ambiente escolar
proporcione uma interagao positiva entre as criangas e uma partilha das suas vivéncias e que
desta forma possa estimular a autonomia e cooperacdo. Assim sendo, no presente relatério
serdo contempladas duas perspetivas complementares, a de Niza que esta direcionada tanto
para a Educacdo Pré-escolar como para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e a de Zabala
mais direcionada para o 1.° CEB.

Niza (1996) considera que a organizacdo geral da Educacédo Pré-escolar e do 1.° CEB esta
dividida em trés organizacGes: a organizacdo da turma, a organizacdo do espaco e a
organizacao do tempo. Para este autor a organizacao da turma abrange o planeamento, através
do plano diario e semanal, a avaliagdo diaria, semanal e periddica e 0os mapas de registo
(presencas, tarefas, Diario de turma, etc.). A organizacdo do espaco diz respeito as areas de
trabalho, tais como: biblioteca, experiéncias, construcGes, etc. Por fim, a organizacdo do
tempo é cumprida atraves do plano semanal e diario (acolhimento, comunicages, atividades e
projetos, avaliacdo, etc.). Em relacdo a organizacdo para 1.° CEB, Niza (1998) pondera a
existéncia de duas grandes areas: a area de apoio geral e a area de apoio especifico ao

programa. A &rea de apoio geral a organizacdo do trabalho contém, geralmente, um armario
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para materiais coletivos, uma bancada de ficheiros para trabalho autonomo e um placard onde
se fixam os mapas de registo. As &reas de apoio especifico ao programa “servem sobretudo de
suporte as atividades de desenvolvimento dos dominios disciplinares programados” (Niza,
1998, p. 11). Sdo tempos de atividade nuclear na agenda semanal de trabalho: as reunifes de
conselho de cooperacdo da turma, o trabalho em projetos, o tempo das comunicacdes, 0
trabalho de estudo autdnomo na sala de aula, a sessdo coletiva de expressdes artisticas e a
educacéo fisico-motora.

Zabala considera a existéncia de trés aspetos essenciais para organizacdo do 1.° CEB: a
organizacao da turma, a organizacdo dos contetdos e os materiais curriculares. Relativamente
a organizacao da turma, este autor frisa a importancia da formagdo de grupos heterogéneos e
homogéneos, consoante os tipos de aprendizagens que se proporciona aos alunos. Para este
autor, a organizacdo dos conteldos deve ser executada tendo em conta os métodos
globalizadores, pois “os conteudos de aprendizagem s6 podem ser considerados relevantes na
medida em que se desenvolvam nos alunos a capacidade de compreender uma realidade que
se manifesta globalmente” (Zabala, 1998). Por ultimo, a existéncia de materiais curriculares é
essencial para a dinamizacéo das aulas.

Na minha opinido, ambas as perspetivas contém aspetos pertinentes e, por isso,
completam-se. A organizacdo dos materiais de Zabala esté inserida na organizagdo do espaco
de Niza, pois é nas diferentes areas de trabalho que se encontram dispostos a maior parte dos
materiais necessarios a dinamizacdo das atividades na sala de aula. Relativamente a
organizacdo da turma, considero que 0s aspetos mencionados por ambos 0s autores sdo de
extrema importancia e por isso terei em conta as diferentes perspetivas na abordagem desta
organizacdo. Assim sendo, no presente relatério abordarei as seguintes organizacdes: a
organizacdo da turma, a organizacdo do espaco e a organizacao do tempo.

Em relacdo organizacdo da turma comeco por salientar que a interacdo € vista como um
principio essencial da aprendizagem, em que alunos se relacionam entre si e com o professor
através de atividades compartilhadas e experiéncias vivenciadas na escola. Segundo o
documento “La Organizacion del Aula” (Ministerio de Educacion y Ciencia de Espanha) a
organizacdo dos grupos deve ser realizada com o intuito de incentivar a interacdo e
desenvolver a cooperagdo entre os alunos, em ultima instancia, para alcangar niveis mais
elevados de autoestima. Zabala (1998) ao analisar diferentes formas de organizacao social dos
alunos observou duas caracteristicas pelas quais 0s grupos sao organizados: a heterogeneidade

e a homogeneidade. Nos tempos que decorrem, considera-se mais adequado a formacdo de
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grupos heterogéneos, pois estes possibilitam uma maior interacdo entre alunos com diferentes
necessidades educativas e desta forma uma maior troca de experiéncias que levam a que
desenvolvam aprendizagens mais significativas. Niza (1996) refere que a constituicdo dos
grupos de criancas da Educacdo pré-escolar, no modelo curricular da Escola Moderna
Portuguesa, integra criancas de vérias idades de forma a assegurar a ‘“heterogeneidade
geracional e cultural” para garantir o respeito pelas diferencas individuais num processo de
interajuda e colaboracdo. Contudo, por vezes, em algumas atividades, € necessario formar
grupos homogéneos, como nos cita 0 documento “La Organizacion del Aula” (Ministerio de
Educacion y Ciencia de Espanha), em alguns casos 0s grupos homogéneos podem ser
interessantes, em certos momentos, para a aprendizagem de alguns contetdos que necessitam
de um estimulo e de uma maior atencdo por parte do professor (por exemplo, o reforco de
conteddos de linguagem escrita ou de operacdes de calculo, comecar a aprender a linguagem
que é utilizada na sala de aula, quando existem criangas emigrantes que utilizam uma

linguagem diferente, etc.). Zabala (1998, p. 3) refere que

Todo o tipo de organizagéo grupal dos alunos, assim como todas as atividades a serem
programadas/desenvolvidas pela escola (...), devem levar em consideracdo os tipos de
aprendizagens que estdo proporcionando a seus alunos e 0s objetivos expressos pela

prépria escola.

Dai a importancia dos profissionais de educacao refletirem sobre a formacao dos grupos de
alunos, tendo em conta o tipo de aprendizagem e de contetdo que pretendem desenvolver, e
desta forma perceberem que a organizacdo da turma, nomeadamente a formacao de grupos de
alunos, tem uma relacdo direta com a aprendizagem.

Outro aspeto relevante para a organizacao da turma, na perspetiva de estimular a cooperacao
e a autonomia, sdo 0s instrumentos de organizacdo tais como, o Quadro de Tarefas, o Plano
Individual de Trabalho (PIT) e o Diario de Turma (DT). E de salientar que sera realizada uma
breve caraterizagdo destes instrumentos de registo, pois estes serdo aprofundados mais tarde
no topico 4 (processo de recolha de dados) desta parte do trabalho.

Niza (1996) menciona que o Quadro de Tarefas € constituido por um quadro de pregas
onde, em cima na horizontal, encontram-se 0s nomes das tarefas de manutengédo e apoio as
rotinas (mesas, limpar a sala, distribuir leite, etc.). Nas pregas, em baixo da designacdo de

cada tarefa, colocam-se 0s nomes dos alunos responsaveis pela respetiva tarefa. E através da
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utilizacdo deste instrumento que a crianga comegca a adquirir algum sentido de
responsabilidade, além de que uma vez que sdo responsaveis pelos materiais e recursos,
existentes na sala, sentem a necessidade de preserva-los. Como salienta Santana (1999, p. 19),
“A corresponsabilizacdo para a preservacdo dos recursos operacionaliza-se na divisdo
cooperada das tarefas, que semanalmente séo assumidas pelos alunos (...) .

Em relacdo ao segundo instrumento de organizacdo, o PIT, é um registo de planeamento
individual constituido por trés areas distintas: a area de estudo autdbnomo; a area de trabalho
em Projetos e respetivas comunicacles; a area de marcacdo de trabalho com o professor,
recolha de sugestdes e orientacGes de trabalho do professor ou dos colegas, e registo de
autoavaliacdo. Como sublinha Niza (1998, p. 21):

O PIT é uma espécie de mapa de planeamento das atividades e da verificagcdo do seu
cumprimento, onde se torna visivel ndo s6 o trabalho de estudo e treino de competéncias
gue cada um se propde realizar, mas também o registo de outros trabalhos e
responsabilidades assumidas pelo aluno como ator, no contexto de atividades de

manutencdo e organizagdo do trabalho da turma ou da escola.

Segundo Niza (1991) o Diario de Turma é constituido por quatro colunas de escrita. Nas
primeiras duas colunas, denominadas por “gosto”, “concordo” ou “acho bem” e “ndo gosto”,
“nao concordo” e “acho mal”, registam-se as ocorréncias positivas e negativas. As outras duas
colunas, designadas por “sugestdes” e “realizacdes”, destinam-se a recolher “sugestdes” para
novos projetos ou novas ideias e a inscrever “realizagdes” consideradas relevantes e
significativas. O DT € um instrumento utilizado para a gestdo de conflitos, como refere Niza
(1991, p. 28), “ (...) ¢ antes de mais o “Termoémetro Moral” da turma, na medida em que nos
permite ler o perfil temporal com que se desenrola o clima emocional de relagdes e de valores
de um grupo”.

E de salientar que estes instrumentos de organizacdo sdo também instrumentos de
avaliacdo. No final de cada semana, em Conselho de Cooperacdo Educativa (CCE), €
realizada a leitura, analise e discussdo destes instrumentos, possibilitando aos alunos uma
reflexdo das aprendizagens realizadas, das atitudes e do desempenho nas diferentes tarefas.
Segundo Niza (1991, p. 29) o Conselho de Cooperagdo Educativa “¢ uma instancia nao
somente de partilha de poder mas de exercicio direto da participacdo democratica na escola e

motor do desenvolvimento moral e do desenvolvimento social e civico”.
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Importa sublinhar que toda a avaliacdo € realizada em cooperacdo, as decisdes tomadas
exigem o consenso de todos os elementos e toda a organizacdo do trabalho é negociada em
Conselho. Niza (1998, p. 22) menciona que

(...) a avaliagdo formativa em cooperacdo, decorre daquilo a que Perrenoud (1991)
chamou uma observacdo formativa que guia, controla e regula, (...), de forma sustentada,
o0 desenvolvimento do trabalho de aprendizagem suscitado pelos programas curriculares,
pelos alunos, pelo professor ou por outros colaboradores da turma.

Além da disso, € também nas reunides de Conselho de Cooperacdo Educativa, no inicio da
semana, gque se planeia, em cooperacdo, a semana de trabalho. Em suma, como sublinha Niza
(1998) em Conselho, todos os elementos da turma, planeiam, acompanham, regulam,
analisam, orientam e gerem as aprendizagens.

Relativamente a organizacdo do espaco, o ser humano é um ser em constante
desenvolvimento, numa permanente inter-relacdo sujeito-ambiente. Quando falamos sobre o
espaco das salas de aula, existem dois termos que costumam ser utilizados com maior
frequéncia e de uma maneira equivalente: o espaco e o ambiente. Segundo Zabalza (1998, p.
232), apesar destes dois conceitos estarem intimamente relacionados, pode-se estabelecer uma
diferenca entre eles: o “termo espaco refere-se ao espaco fisico, ou seja, aos locais para a
atividade caraterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela
decoragdo” enquanto o “termo ambiente refere-se ao conjunto do espaco fisico e as relaces
que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relagdes interpessoais entre as criangas, entre
criangas e adultos, entre criangas e sociedade em seu conjunto).”. Assim sendo, para que se
desenvolva um ambiente propicio a aprendizagem, € essencial a qualidade do espaco e das
relagbes estabelecidas no mesmo. E essencial fazer da sala de aula um espago significativo
construido para a crianca e pela crianca, um espaco acolhedor, alegre e alusivo com diversos
materiais e objetos acessiveis as criancas para que possam desenvolver atividades do seu
interesse, desenvolver a sua criatividade, a autonomia e o respeito pelas regras e pelo outro. O
documento “La Organizacion del Aula” (Ministerio de Educacion y Ciencia de Espanha)
sublinha que uma das melhores formas de ajudar os alunos a sentir o espaco escolar como
algo proprio é dar-lhes oportunidade de participarem e assumirem responsabilidades na

organizacdo do mesmo.
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O educador/professor ao organizar a sua sala em diferentes areas deve ter em conta a faixa
etaria dos seus alunos. Deve delimitar um nimero especifico de criancas em cada area, 0s
materiais a serem utilizados em cada area tém de estar inseridos nas mesmas e sempre que
necessario devera conter uma mesa de apoio. Como referem Loughlin e Suina (1995, p. 174)
“uma boa forma de incentivar os alunos é ter materiais de aprendizagem acessivel a eles
quando for necessario, é organizar os moveis para que cada area de trabalho tenha materiais
proximos onde os alunos os possam encontrar facilmente”. Essas areas devem estas dispostas
a volta da sala, mais especificamente, junto as paredes e o professor deve ter o cuidado de
separar as areas ruidosas das &reas mais calmas, uma vez que as areas calmas exigem maior
concentragéo.

A forma de organizacdo dos espacos, normalmente, € o reflexo da concecao pedagogica do
professor. Na minha opinido, ndo existe uma Unica forma correta de organizar o mobiliario da
sala. O educador/professor organiza o espago consoante a dimensao da sala, a quantidade de
areas pretendidas, o numero de alunos, a quantidade de mobiliario e muitos outros fatores que
podem de certa forma influenciar, como por exemplo, as tomadas elétricas que influenciam o
local de onde deve estar inserida a area do computador. No centro da sala as mesas devem
estar dispostas de forma a promover o trabalho em grupo. A disposi¢éo do espago ndo tem de
ser sempre a mesma, isto é deve existir um nivel de flexibilidade que contemple os ritmos de
aprendizagem das criancas e os diversos tipos de atividade desenvolvidas na sala. Loughlin e
Suina (1995, p. 57) citam que “uma concegéo flexivel do alinhamento de moveis oferece uma
maior variedade nos lugares de trabalho e pode contribuir para uma melhor utilizacdo de mais
espagos na sala de aula”. Os moveis que servem de separacdo das areas devem ser baixos uma
vez que moveis altos tiram a supervisdo do professor relativamente a todas as criangas. O
mobiliario deve ter em conta a estrutura fisica das criancas para que estas consigam alcancar,
de forma autdbnoma, 0s materiais expostos, como menciona Zabalza (1998, p.258) “tanto o
mobiliario como os materiais devem ser acessiveis as criancas para que elas possam usa-los
sozinhas”.

Uma boa organizagdo dos materiais potencia o desenvolvimento da autonomia das
criangas, ou seja, para que estas possam trabalhar sozinhas é necessario que 0s materiais
estejam organizados e disponiveis. Assim sendo, 0s materiais nas diferentes areas devem estar
“arrumados e classificados com as respetivas designacdes em etiquetas, disponivel a
utilizacdo livre dos alunos, permitindo a sua identificacdo e arrumacdo adequada apos terem
sido utilizados”. (Niza, 1998, p. 9).

12



Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da Autonomia e da Cooperacao

Por fim, os trabalhos realizados pelas criangas podem ser afixados nas paredes da sala, pois
tal como cita Niza (1996) “O ambiente geral da sala deve resultar de forma agradavel e
altamente estimulante, utilizando as paredes como expositores permanentes das producdes das
criangas” (p. 47).

No que diz respeito & organizacdo do tempo, como refe Arends (1995, p. 79) “no ensino,
0 tempo pode ser visto como um recurso critico que, em combinag¢do com outros recursos,
produz a aprendizagem dos alunos. H& maneiras mais ou menos eficientes e mais ou menos
eficazes de usar o tempo”. Por exemplo, o professor ao explicar um contetdo aos alunos, no
minimo tempo possivel, pode ter sido muito eficiente, mas se o aluno ndo percebeu o que foi
dito pelo professor, o professor ndo teré sido eficaz. Desta forma, o professor deve assumir
uma dupla funcdo em relacdo a organizacdo do tempo. Em primeiro lugar, o professor deve
definir um tempo para as atividades programadas por ele e em segundo lugar um tempo para
que sejam os proprios alunos a planificar as suas atividades. A participacdo dos alunos na
organizagdo do tempo deve permitir e potenciar o desenvolvimento da sua autonomia. O
professor ao dar-lhes a oportunidade de participarem na organizacdo do tempo esta ao mesmo
tempo a oferecer-lhes a possibilidade de planificarem as suas atividades, tendo em conta o
tempo disponivel, a quantidade de atividades, a sua preferéncia na ordem das atividades, o seu
proprio ritmo de trabalho e ainda as suas dificuldades.

Segundo Niza (1998, p. 13) “é importante ter em conta alguns tempos estruturantes do
curriculo que se constituem em rotinas de trabalho”, tais como: o tempo para o Conselho de
Cooperacao (distribuido por dois momentos diarios e um momento mais prolongado no final
da semana), o tempo de Trabalho nos Projetos, o tempo para as Comunicacdes € 0 Tempo de
Estudo Autonomo (TEA). Na agenda semanal de trabalho encontram-se contemplados esses
tempos e outros tempos de atividades complementares, como por exemplo, o Trabalho de
Texto, Os Livros e a Leitura, Atividades de Extensdo Curricular, sessfes coletivas de
Matematica, sessdes coletivas de Expressdo Artistica ou de Educagdo Fisico-Motora.

Em relacdo ao Conselho de Cooperacdo Educativa, todos os dias, como forma de
acolhimento, num periodo de aproximadamente 30 min., os alunos cumprem as suas tarefas,
apresentam novas producdes de expressdo escrita ou plastica e por fim realiza-se o plano do
dia. No final de cada dia faz-se uma reunido breve de conselho para balango do trabalho
realizado. Como ja referi anteriormente, no topico da organizacdo da turma, na segunda-feira
realiza-se um planeamento da semana de trabalho e na sexta-feira a leitura, analise e discussao
do Quadro de Tarefas, do PIT e do DT. Santana (1995, p. 19) sublinha que
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E em conselho que se operacionalizam os Planos Semanal e Diério. Negoceiam-se: os
apoios do professor aos projetos e a alunos com dificuldades, as tomadas de decisdo
quanto as comunicagdes a apresentar, a determinagdo dos contetidos a tratar e 0s tipos de
trabalho a realizar durante os tempos coletivos.

O Trabalho em Projetos é realizado a pares ou em pequenos grupos (trés ou quatro
elementos) e o ponto de partida para esses projetos pode corresponder, por exemplo, a um dos
topicos do programa (normalmente de Estudo do Meio) ou a algo que seja do interesse do
grupo. Esse trabalho exige um tempo préprio para organizacdo, desenvolvimento e
comunicacdo a turma. Cabe ao professor, durante esse tempo, apoiar todos 0s grupos de
trabalho. Relativamente ao tempo das Comunicacdes, este tempo é desenvolvido em trés
fases: a fase de apresentacdo da informacdo, a fase de colocacdo de dividas e debate e a fase
de resposta a questionarios (elaborados pelo grupo para verificarem se 0s colegas
compreenderam o que foi comunicado). O papel do professor, ap6s a fase de debate, é o de
intervir, sempre que necessario, para formalizar, sintetizar ou clarificar a informacéo
apresentada pelo grupo. Como sublinha Niza (1998, p. 17), “trata-se do que Freinet chamou
licdes a posteriori para ndo contrariar a centralidade do trabalho de aprendizagem dos alunos”.

Por fim, o trabalho de Estudo Auténomo é realizado todos os dias da semana. Este tempo
possibilita aos alunos, individualmente ou a pares, realizar atividades de treino e de estudo,
essenciais para a consolidacdo dos conceitos, desenvolvimento das aprendizagens e superacao
das dificuldades. Este tempo “é guiado por uma parte do plano individual de trabalho, cujo
projeto é elaborado no inicio da semana, a partir do conselho de planeamento da segunda-
feira” (Niza, 1998, p. 17). O professor aproveita estes momentos para trabalhar com os alunos
que apresentam dificuldades especificas, fornecendo-lhes atividades que ajudem a superar
essas dificuldades. Esse apoio é negociado com alunos, no inicio da semana, e registado na
folha do PIT.
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PARTE Il — A intervencdo pedagdgica

2.1. Caraterizacao dos contextos de intervencao
Para melhor contextualizar a pratica pedagogica utilizada nos diferentes contextos,
Educacao Pré-escolar e 1.° CEB, torna-se essencial realizar uma breve caraterizacdo desses

contextos, nomeadamente, do meio, da escola, da sala e das criangas.

2.1.1. Educacéo Pré-Escolar
A minha intervencdo em contexto de Educagdo Pré-escolar foi desenvolvida na sala A
deste nivel de ensino, na Escola Bésica e Secundéria Tomas de Borba.

Meio

De acordo com o Projeto Curricular de Escola 2008/2009 (sendo este utilizado como
referéncia no projeto curricular de turma), a Escola Bésica e Secundaria Tomas de Borba esta
localizada no Concelho de Angra do Heroismo, mais propriamente, em S. Carlos, na freguesia
de S. Pedro, sendo esta uma das cinco freguesias urbanas do concelho, com 3,85 kmz2 de area
e 3 460 habitantes (2011), o que corresponde a uma densidade populacional de 898,7
hab/kmz2.

Angra do Heroismo é uma cidade historica e tradicionalmente rica em expressées culturais
e recebeu o titulo de Patriménio Mundial pela UNESCO, em 1983. A cidade possui varias
instituicOes que merecem ser destacadas pela sua importancia e qualidade. S&o exemplos a
Biblioteca Publica e Arquivo Regional, o Centro Cultural e de Congressos, o Instituto
Acoriano da Cultura e 0 Museu de Angra do Heroismo.

Em S. Carlos estdo implementados importantes equipamentos e servigos, como a Creche e
a Escola Profissional da Santa Casa da Misericérdia de Angra do Heroismo, a residéncia do
representante da Republica Portuguesa nos Acores, a Direcdo Regional de Estudos e
Planeamento do Governo Regional dos Agores, o Clube Desportivo e Recreativo de S. Carlos,

a Radio Horizonte e as instalagdes da Portugal Telecom.

Escola
De acordo com o Projeto Educativo de Escola (2008/2009), a EBS Tomaés de Borba acolhe

1282 alunos no seu total, sendo que abrange niveis de ensino desde o Pré-Escolar ao Ensino
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Secundéario. Em relacdo a Educacao Pré-escolar, no edificio-sede, existem duas turmas. Esta
escola possui um nucleo de Educacgdo Especial e Servicos de Orientacdo e Psicologia. Por ser
uma escola de artes, inclui o Ensino Artistico, servindo ndo sé as criancas desta escola mas de
outras, que embora externas desejam ter formacdo nesta area, uma vez que esta escola
engloba o conservatdrio de ensino artistico da ilha Terceira.

Esta é uma escola de grandes dimens@es, sendo que a parte dedicada ao Pré-escolar e ao 1.°
Ciclo funciona num dos extremos de um corredor que tem acesso direto para o exterior.

As criancas dos niveis de ensino acima referidos podem frequentar, sem restricdes, todos
0S espacos da escola, dos quais se destacam a biblioteca, as instalagcbes desportivas e 0s
laboratdrios.

No espaco exterior da escola, que é bastante amplo, existe um pequeno parque infantil. No
entanto, é de mencionar a falta de um espaco onde as criangas possam permanecer em dias de

chuva, na hora do recreio, sem ser nos corredores ou mesmo no interior das salas.

Sala
=» Organizacdo do espaco

A sala ocupada pela turma em causa apresenta um espaco satisfatorio (49 m?) para o
namero de criancas que a frequentam (20), sendo esta avaliacdo feita com base no despacho
conjunto n°® 268/97, que declara a exigéncia de 2 m? por crianca.

A sala apresenta-se organizada por areas, sendo que cada uma delas se apresenta
devidamente identificada e com o numero limite de criangas que a podem frequentar. As areas
disponiveis na sala sdo: area da abordagem a escrita, area da matematica, area do
conhecimento do mundo, area dos jogos, biblioteca, area das construgdes, area da garagem,
area da casinha e area da expressdo plastica. Cada uma destas areas apresenta material
adequado ao desenvolvimento de atividades. No centro da sala encontra-se uma grande mesa
retangular, onde se realiza grande parte dos trabalhos orientados e ainda atividades autbnomas
relacionadas com a area de expressdo plastica. Existe ainda outra mesa mais pequena, que
serve de apoio, durante o tempo de atividades auténomas, a area da escrita, a area da

matematica, a area do conhecimento do mundo e a area dos jogos.
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Figura 1 - Planta da sala A da EBS Tomas de Borba (sem escala)

Legenda:
1- Smartboard; 10- Biblioteca;
2- Material de escrita; 11- Manta;
3- Material de Expressdo plastica; 12-Jogos de encaixe de grande porte;
4- Quadro; 13- Garagem;
5- Mesa com computador; 14-Casinha;
6- Matematica; 15-Mesa de apoio a atividades de
7- Conhecimento do Mundo; grupo;
8- Mesa de Apoio; 16- Estante.
9- Jogos;

A éarea do Conhecimento do Mundo é constituida pelos elementos 7 e 8. Esta area
encontra-se no espac¢o da sala mais proximo das janelas e com maior incidéncia de luz natural.
A érea da Matematica encontra-se mesmo ao lado e é constituida pelos elementos 6 e 8. Na
perpendicular, encontra-se a area da abordagem a escrita, constituida pelos elementos 2, 4,5 e
8. A localizacéo desta Gltima &rea foi um pouco “forgada”, visto ndo ser possivel mudar o
quadro de lugar. A biblioteca é constituida pelo elemento 10, encontrando-se proxima da
manta. As areas acima referidas encontram-se na mesma zona, devido ao facto de serem &reas
em que se exige uma maior concentracao, por parte das criangas.

A area de expressao plastica é composta pelos elementos 3 e 15. Nesta area desenvolvem-
se varias atividades, como recorte, pintura, desenho e moldagem. A éarea dos jogos é
contemplada pelos elementos 9 e 12, sendo que no elemento 9 estdo presentes jogos de

encaixe de pequenas dimenses, puzzles e jogos pedagdgicos, e no elemento 12 encontram-se
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jogos de encaixe de grande porte e tdbuas de madeira para construc@es. A garagem contempla
o0 elemento 13. Ao lado encontra-se 0 elemento 14, ou seja, a casinha, a qual esta dividida em

dois compartimentos, a cozinha e o quarto de cama.

=>» Organizacdo do tempo

Relativamente ao funcionamento do jardim-de-infancia, o horario de funcionamento inicia-
se as 9.00h e termina as 15.00h. No entanto, nesta escola, existe um periodo de
prolongamento até as 16.00h. Desde a entrada até ao momento da saida, existem dois
intervalos, um que ocorre a meio da manha (10.30h-11.00h) e outro para a hora do almogo
(12.00h -13.30h).

No que diz respeito as rotinas da sala, existe um planeamento flexivel, o qual é apresentado
na tabela 2, que ajuda a estruturar o trabalho a desenvolver ao longo da semana, nas diferentes

areas.
Horas | Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
9h Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento
Aula de inglés Canc0es Lengalengas Historias Cancdes
Marcacéo de Marcacéo de Marcacéo de Marcacéo de Marcacéo de
presengas presengas presengas presengas presengas
Marcacédo do Marcacéo do estado Marcagéo do Marcagéo do Marcacédo do
estado do tempo do tempo estado do tempo | estado do tempo | estado do tempo
Planeamento e Planeamento e Planeamento e Planeamento e Planeamento e
execucdo do PIT | execugdo do PIT | execucdo do PIT execucdo do execucdo do PIT
PIT
10h30 Recreio
11h Projetos Atividades de Projetos Matematica Expressdo
linguagem oral e dramatica
abordagem a
escrita
12h Almoco
13h30 Expresséo Expresséo Natacéo Experiéncias/ Conselho de
/15h plastica Fisico-Motora Culinaria turma

Tabela 1 - Agenda semanal da sala A da Escola Tomas de Borba

18



Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da Autonomia e da Cooperacao

Criancas

A caracterizacdo aqui apresentada é uma adaptacdo da caracterizacdo apresentada no
Projeto Curricular de Turma, disponibilizado pela Educadora cooperante. No que se refere a
caracterizacdo das diferentes areas curriculares, a descricdo estd organizada por topicos que
ilustram um determinado conteldo, essa organizacdo parte da l6gica apresentada no Projeto
Curricular de Turma, tendo sido melhorada e aliada a logica assente nas orientacdes
curriculares. Este grupo é composto por 20 criancas, com idades compreendidas entre os 3 e
0s 6 anos. Destas criancas, 11 frequentam este jardim-de-infancia pela 22 vez e 1 pela 32 vez.
E um grupo maioritariamente masculino, existindo 12 rapazes e 8 raparigas.

O grupo é claramente heterogéneo, ndo sé ao nivel de idades, mas também ao nivel do
desenvolvimento de competéncias. O grupo em causa € constituido por uma crianca de 6
anos, sete criancas de 5 anos, sete criancas de 4 anos e cinco de 3 anos. Importa aqui realcar
que, durante a caracterizacdo que sera apresentada em seguida, a crianca de 6 anos sera
incluida no grupo de criangas de 5 anos, visto ndo existirem grandes discrepancias ao nivel do
desenvolvimento de competéncias.

A caracterizacdo apresentada, nas tabelas 3, 4 e 5, serve também para justificar os
contetidos abordados em cada uma das areas de contetido, bem como as atividades realizadas
ao longo da intervencéo prética.

Area de Formagao Pessoal e Social

A maioria das criancas parece ter uma autoestima positiva,
participando ativamente em conversas de grande grupo, mostrando os
seus trabalhos com orgulho e executando-0os com seguranca. E de
referir que existem trés criancas que apresentam algum nivel de
inseguranca, principalmente nas atividades de grande grupo, uma
Autoestima delas com 5 anos e as outras duas de 3 anos. Em relacdo a crianca de
3 anos podemos considerar que esta € uma situacdo normal, na
medida em que ainda se encontra numa fase de adaptacdo e de
consolidacdo de aprendizagens. Em relacdo a crianca de 5 anos
revela-se j& uma preocupacdo, uma vez que € uma crianga que
frequenta este jardim-de-infancia pela 22 vez, ndo havendo razdes
aparentes, para se mostrar tao inseguro.

A maioria das criangas revela-se autonoma, de acordo com o0s
niveis exigidos na sua faixa etéria, visto que vao sozinhas a casa de
banho, vdo buscar os materiais de que precisam voltando a arruma-
los. Contudo, na hora das refeicbes ainda revelam algumas
dificuldades.

Autonomia
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Socializacéo

O grupo em geral apresenta-se bastante sociavel relacionando-se
quer com os adultos quer com os seus pares. Dentro da sala verifica-
se um alto nivel de cooperacdo dos alunos mais velhos com os mais
novos. Ao nivel da partilha, o grupo de trés e quatro anos revela
algumas dificuldades, como é normal nestas idades, disputando
sistematicamente brinquedos e materiais. Em termos sociais, a grande
dificuldade deste grupo sera o cumprimento de regras de sala de aula,
revelando-se muito barulhento e agitado.

Responsabilidade

Verifica-se que a grande maioria dos elementos sdo responsaveis,
sendo este aspeto verificado através do cumprimento das tarefas
existentes na sala de aula. Naturalmente, o grupo de criangas de trés
anos apresenta algumas lacunas ao nivel da responsabilidade, tanto
no cumprimento das tarefas como em relagdo a outros aspetos.

Vivéncia dos
valores
democraticos

Este grupo tem bem presente os valores democraticos e faz questao
de os pdr em prética. Desde a participacdo, passando pela justica e
terminando na cooperagdo. S&o criangas muito participativas, dando a
sua opinido sobre todos os assuntos abordados. Tém um sentido de
justica muito apurado, que se faz notar na reunido semanal (conselho
de turma) onde sdo atribuidos “castigos”. Em termos de cooperagao,
esta turma demonstra bem esse valor, até porque existe um “‘sistema”
de padrinhos e afilhados, que funcionam como equipa, promovendo a
cooperacdo entre as criangcas mais velhas e as mais novas.

Identidade/

Multiculturalismo

Em relacdo a este topico a maioria das criangas apresenta um nivel
bastante satisfatério. Existe um grande respeito pela diferenca, até
porque nesta sala existem duas criangas com diferencas culturais,
mais ou menos acentuadas, que se expressam por questdes religiosas,
pois as duas criancas em causa sao testemunhas de Jeova. A grande
maioria das criancas reconhece a cultura local e até mesmo regional.
Contudo, existem algumas criancas que ndo se encontram tdo ligadas
a estes assuntos, pelo facto de ndo serem naturais da ilha e estarem cé
ha pouco tempo.

Tabela 2 - Caraterizacdo da area de formacéo pessoal e social

Area do Conhecimento do Mundo

Saberes fisicos

Saberes sociais

Saberes
cientificos

Saberes bioldgicos

A maioria das criancas encontra-se dentro dos parametros normais,
de acordo com 0s niveis exigidos pela sua faixa etaria. As criancas de
cinco anos distinguem e nomeiam os estados do tempo, as estagdes
do ano, os elementos do meio natural e tém nogdo da importancia da
agua e da preservacdo da natureza. O grupo de criancas de quatro
anos identifica o estado do tempo diario e sabe a estacdo do ano em
que se encontra. Os trés anos identificam aspetos basicos do estado
do tempo e da estacdo do ano em que se encontram. Todas as
criancas sdo capazes de observar os materiais e 0 processo de
experiencia, colocando hipoteses. Contudo, apenas algumas criancas
de quatro e cinco anos sdo capazes de concluir os resultados e tentam
generalizados. De um modo geral, todas as criangas das diferentes
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idades participam na realizacdo de projetos, dialogando sobre a
teméatica em causa. Contudo, o nivel de interesse e persisténcia é
superior nas criancas mais velhas.

Tabela 3 - Caraterizacdo da area de conhecimento do mundo

Area de Expressdo e Comunicagio

1. Dominio da

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Linguagem
Descritiva

A maioria das criangas de cinco anos encontra-se dentro dos
parametros normais. Importa aqui referir o facto de no grupo de cinco
anos existir uma crianga com algumas dificuldades ao nivel da
linguagem descritiva, dificuldades essas que poderdo estar
relacionadas com dificuldades a nivel da fala.

Em relacdo as criancas de quatro anos, a maioria encontra-se dento
dos parametros normais. Todas as criancas de trés anos encontram-se
dentro dos pardmetros normais, existindo uma crian¢a que manifesta
um desenvolvimento muito acentuado ao nivel da memorizagéo,
reproduzindo cangdes e lengalengas complexas.

Linguagem oral
compreensiva

O grupo de cinco anos apresenta um nivel de desenvolvimento
bastante satisfatério. O grupo de criangas de quatro anos encontra-se
dentro dos parametros normais. As criancas de trés anos respondem
dentro do contexto a questdes formuladas, compreendem ordens e a
ideia principal de uma historia, no entanto, no momento de
exploracdo da mesma nao sdo capazes de se concentrar.

Consciéncia
fonoldgica

Todas as criangas de cinco anos e a grande maioria das criangas de
quatro anos fazem divisao silabica e segmentacdo da frase. A grande
dificuldade nesta éarea e neste grupo é: a reconstrucdo da palavra por
agregacdo de silabas. O grupo de criancas de trés anos apresenta um
nivel de desenvolvimento bastante satisfatorio, sendo incentivadas
pelas mais velhas a participar em atividades que levem ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Abordagem a
escrita

Todas as criangas encontram-se dentro dos parametros normais, de
acordo com os niveis exigidos pela sua faixa etaria. Contudo, a
maioria revela dificuldade em compreender a diferenca entre letra,
palavra, frase e texto. No grupo de criancas de quatro anos verifica-se
que determinadas criancas apenas escrevem algumas letras do seu
nome.

2. Dominio da

Matematica

Classificacao

Todas as criangas de cinco anos e a maioria das criangas de quatro
anos sdo capazes de agrupar objetos tendo em conta trés ou mais
critérios. As restantes criancas de quatro e trés anos sdo capazes de
classificar objetos agrupando-os pela cor, forma e tamanho.

Descriminacao
Preceptiva

O grupo de criangas de cinco anos e algumas de quatro séo capazes
de caracterizar objetos, mencionando semelhancas e diferengas.
Enquanto que as criangas de trés anos e algumas de quatro sdo
capazes de comparar objetos, mas tem dificuldade em descrever a
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maioria das suas caracteristicas.

Todas as criancas de cinco anos sdo capazes de contar pelo menos
até dez por ordem crescente. Um pequeno nimero de criangas desta
faixa etaria apresenta dificuldades notorias na contagem decrescente.
Em relacdo as operacOes de célculo, as criancas desta faixa etaria
Noc&o de Nimero | apresentam algumas dificuldades. As criangas de quatro anos séo
capazes de contar até ao nimero dez de forma memoristica, sendo
que algumas das criangcas sdo capazes de associar 0 numero a
quantidade. No grupo de criangas de trés anos existe uma “divisdo”
notdria, um grupo de criangas que é capaz de contar até dez, e outro
apenas é capaz de o fazer até cinco.

Todas as criancas conseguem identificar nogdes espaciais como por
exemplo: entre, ao lado de, perto/longe, dentro/fora, aberto/fechado,
Noc&o Espacial |etc. A grande maioria das criangas apresenta dificuldade em
identificar a direita e a esquerda. Todas as criangas do grupo de
quatro e cinco anos preenchem tabelas de dupla entrada e leem
gréficos.

Todo o grupo de criangas de quatro e cinco anos tém uma nogéo
bastante clara dos varios momentos do dia. A maioria das criangas
tem dificuldade em identificar os dias da semana e muitas delas
apresentam dificuldade em expressar a nocdo de outem, hoje e
amanha. O grupo de criancas de trés anos revela grandes dificuldades
em relacdo as nocdes temporais, sabendo apenas a diferenca entre o
dia e a noite.

Nocéao de tempo

Tabela 4 - Caraterizacdo da area de expressdo e comunicacao

2.1.2. 1.°Ciclo do Ensino Bésico
A minha intervencdo em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico teve lugar na sala do 1.°
ano da Escola EB1/J1 S. Bartolomeu de Regatos.

Meio

De acordo com o Projeto Curricular de Escola (2008/2009), a EB1/J1 de S. Bartolomeu de
Regatos localiza-se na freguesia com 0 mesmo nome, pertencendo ao concelho de Angra do
Heroismo, ilha Terceira.

S. Bartolomeu de Regatos é uma freguesia rural, localizada a sul da ilha. Ocupa um
territério com 26,44 km2 e possui cerca de 1 983 habitantes (2011), o que corresponde a uma
densidade populacional de 75 hab./km2. A oeste liga-se com a freguesia das Cinco Ribeiras, a
leste com as freguesias de Sdo Mateus, Terra-Ché e Posto Santo, e a norte com a freguesia dos

Altares.
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Em termos de entidades e associagOes, esta freguesia conta com: a junta de freguesia, a
casa do povo, a igreja, um grupo de escuteiros, um grupo de jovens, um grupo folclérico, uma
filarmonica, um centro de 32 idade, uma academia de danca e uma escola de instrumentos de
corda. Em relacdo as infraestruturas existentes na freguesia, podemos destacar: a casa do
povo, a igreja, o nucleo museoldgico, o centro paroquial e o posto do leite. Sendo que estes
sdo espagos potenciadores do desenvolvimento de atividades curriculares, estabelecendo-se

uma parceria entre a escola e as varias organizacades.

Escola

A Escola EB1/JI de S. Bartolomeu de Regatos € um dos nulcleos da Baésica Integrada
Tomés de Borba.

Em relacdo ao espaco fisico dedicado a escola podemos referir que este contempla dois
edificios, um campo de jogos e um patio. No edificio principal (mais antigo) existem duas
salas destinadas ao 1°ciclo, uma sala para a educacgdo pré-escolar, uma sala de apoio, uma sala
de professores, uma cozinha, um refeitério e trés casas de banho (adultos e criancas). No
outro edificio existe um ginasio, uma sala de educacao pré-escolar, uma sala para o 1°ciclo e
duas casas de banho.

Esta escola acolhe cerca de 79 criancas, distribuidas por trés turmas do 1°ciclo e duas
turmas de educacdo pré-escolar. A maioria das criancas que frequentam esta escola sdo
naturais da freguesia de S. Bartolomeu de Regatos, existindo uma peguena minoria que

provém de freguesias vizinhas, nomeadamente, Cinco Ribeiras, Doze Ribeiras e S. Mateus.

Sala

=>» Organizacdo do espaco

A sala em causa é considerada ampla (52 m?) e adequada para trabalhar com um grupo de
13 criancas, sendo esta avaliacdo feita por referéncia ao despacho conjunto n°268/97, o qual
prevé 2 m? por crianca.

O espago apresenta uma area central, para além de um conjunto de pequenas areas
delimitadas e exclusivas para determinadas areas de contetdo. Assim, as areas disponiveis na
sala sdo: area de planeamento, area da matematica, area da lingua portuguesa, area do
computador, biblioteca, expressdo plastica e projetos. Sendo que cada uma destas areas
encontra-se devidamente identificada, quer com o nome, quer com o nimero de criangas que

a pode frequentar no tempo de estudo autonomo. Em relacéo a area central, esta é constituida
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por 3 conjuntos de mesas, onde os elementos da turma se distribuem em pequenos grupos,

fundamentalmente, nos momentos de atividades orientadas pelo professor.
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Figura 2 - Planta da sala do 1.° ano da EB1/J1 S. Bartolomeu dos Regatos (sem escala)

Legenda:

1- Placard de Planeamento;

2- Mesa de Matematica;
3- Armadrio (matematica e lingua

portuguesa);

4- Mesa de Lingua Portuguesa;

5- Computador;
6- Manta;

7- Estante (biblioteca);
8- Armario de apoio;

9- Mesa de expressao plastica;

10- Armario (expressao plastica);

11- Projetos;

12-Estante de arrumacao (alunos);
13- Estante de arrumacao (professor);
14-Secretaria;

15-Smartboard;

16- Quadro ceramica.

O elemento 1 encerra a area de planeamento na qual se encontram todos 0s instrumentos

de registo necessarios para a organizacao do dia-a-dia na sala de aula. Os elementos 2 e 4 s&o

mesas que servem de apoio a area de matematica e de lingua portuguesa, respetivamente. O

elemento 3 serve de apoio ao trabalho desenvolvido nas estruturas 2 e 4, dispondo de jogos e

outros materiais manipulaveis que ajudam na realizacdo das tarefas. No espago numero 5
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existe apenas um computador, sendo esta uma lacuna da sala, pois verifica-se ndo ser
suficiente para o numero de criangas existente. Os elementos 6 e 7 constituem a area da
biblioteca. Os elementos 9 e 10 sdo destinados a area de expressdo plastica, sendo que no
espaco 10 se encontram todos os materiais de que os alunos necessitam para realizar tarefas
desta area e de outras, uma vez que existe uma prateleira onde se encontram materiais que as
criancas podem requisitar, como por exemplo, lapis e borrachas. O elemento 11 é constituido
por gavetas de arrumacéo, onde as criangcas podem guardar todo o material que estdo a utilizar
no projeto em curso.

O elemento 12 constitui-se como um dos mais importantes para a organizacao da sala, pois
contempla os principais instrumentos de trabalho, ou seja os cadernos e as capas das criangas,
0s quais sdo todos os dias distribuidos pelos alunos no inicio do dia, voltando a ser recolhidos
e arrumados neste espaco, no final do dia.

Os espacos 8 e 13 sdo dedicados a organizacdo do professor, € nestes espagos que estdo
todos os instrumentos de trabalho utilizados pelo professor, bem como outros materiais de
apoio geridos por esta entidade. E ainda da responsabilidade do professor o elemento 14.

Os instrumentos 15 e 16 sdo elementos de especial atencdo e sobre os quais muitas das
atividades recaem de uma forma quase exclusiva. Os elementos 17 constituem a éarea central

da sala, ou seja as mesmas que alojam 0s pequenos grupos de criancas.

=» Organizacdo do tempo

A turma em causa segue um horario regular delineado pela Bésica Integrada Tomas de
Borba, no qual as criangas iniciam o dia as 9h. Em termos de horario de saida este varia entre
as 15h e as 15:45h (segunda-feira e quarta-feira). Desde a entrada até ao momento da saida,
existem dois intervalos, um que ocorre a meio da manha (10.30h-11.00h) e outro para a hora
do almocgo (12.30h -13.30h).

No horério estdo ainda contemplados trés tempos (45 minutos cada) para educacdo fisica e
dois tempos (45 minutos cada) para inglés, sendo estes lecionados por professores externos.

Tendo em conta estes tempos de referéncia foi preparada uma agenda semanal (tabela 5), a

qual permitia organizar e estruturar o trabalho realizado ao longo da semana.
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Horas/Dias Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Reunigo do Apresentagdo Apresentagdo de Inglés Apresentagdo
conselho: avaliacdoe | de produgdes produgdes de produgtes
troca de tarefas; JPortugués
plano semanal;
avaliagdo do PIT.
9:45 Portugués Inglés Portugués Apresentagdo Portugués

de produgtes
JEscrita livre

10:30

11:00 Estudo do Meio Portugués Matemaética Estudo Meio Matemética
(projetos) (projetos)
11:45 Educagao Fisica Matematica Educagso Fisica Matematica Educagio Fisica
12:30
13:30 Os livros e a leitura Os livros e a Os livros e a Os livros e a Tempo de
leitura leitura leitura Estudo
Expressdo Auténomo
musical/dramatica
14:15 Expressdo Plastica Tempo de Estudo do Meio Tempo de Conselho de
Estudo (projetos) Estudo cooperagdo
Autdnomo Autdnomo educativa
15:00 Tempo de Estudo Tempo de Estudo
Auténomo Autdnomo
15:45

Alunos

Tabela 5 - Agenda semanal do 1.° ano da EB1/J1 S. Bartolomeu de Regatos

A caracterizacdo aqui apresentada é uma adaptacdo da caracterizacdo apresentada no

projeto curricular de turma, disponibilizado pela professora cooperante.

O grupo de criancas é composto por 13 elementos com idades compreendidas entre 0s 6 e

0s 7 anos. Todas as criancas do grupo frequentaram o jardim-de-infancia, da escola EB1/JI de
S. Bartolomeu de Regatos. E um grupo maioritariamente feminino, contando com 9 raparigas
e 4 rapazes.

Importa aqui referir que as duas criancas de 7 anos estdo a frequentar o 1.° ano pela
segunda vez, estando identificadas e beneficiando de um curriculo individual adaptado.

A caracterizacdo abaixo apresentada esta organizada de acordo com as areas de conteudo e
resulta de uma avaliacdo diagnostica, realizada no inicio do ano letivo.

A caracterizacdo apresentada serve também para justificar os contetudos abordados em
cada uma das areas de conteudo, bem como as atividades realizadas ao longo da intervencao

pratica.
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Em relacdo a este tdpico, a maioria das criancas mostrou
Compreensdo do oral | facilidade em identificar personagens e interpretar uma historia.
No entanto, muitas mostraram dificuldade em sequenciar 0s
acontecimentos de uma histdria ouvida.

Verificou-se que algumas criangas apresentavam grandes
dificuldades em reconhecer rimas e ainda na identificacdo dos
Consciéncia fonolégica | sons iniciais e finais das palavras.

A segmentacdo silabica foi realizada com sucesso pelas
criangas mais velhas, sendo que as duas criangas mais novas
mostraram alguma confusdo ao longo do exercicio.

Este foi o tdpico da area do portugués onde se verificou mais
dificuldades por parte das criangas, pois embora a maioria fosse
capaz de distinguir letras de outros simbolos, ndo eram capazes
de distinguir letra de palavra ou identificar a primeira e a Gltima
letra das palavras. Apesar disso, eram capazes de identificar
palavras iguais através de reconhecimento visual.

No inicio do ano letivo todas as criancas eram capazes de
escrever o0 seu primeiro nome, sendo que algumas estavam
aptas a escrever o nome completo.

Escrita Em relagdo a escrita verificou-se que a maioria das criancas
efetuava uma escrita silabica. Duas expunham escrita alfabética
e uma apresentava uma escrita alternada, entre alfabética e
silabica. Existindo uma crianca que ja dominava algumas das
regras ortograficas.

Tabela 6 - Caraterizacdo da area de Portugués

No que se refere a orientacdo espacial, as criangas mostraram
ter nogéo da direita e da esquerda, contudo ndo foram capazes
Geometria e Medida | de as reconhecer no outro, ou seja para além de si.

As criancas reconhecem todas as figuras geométricas e
mostraram estar aptas a resolver exercicios basicos sobre
medidas e tempo.

Todas as criangas revelaram facilidade e compreensdo em
organizar elementos pelo seu grau de semelhanca, pelo que
demonstraram ter adquirido competéncias de organizacdo de
dados de acordo com um determinado critério.

NUmeros e Operacdes Foram ainda capazes de associar o numero a quantidade,
embora duas das criangas tenham mostrado grandes
dificuldades no reconhecimento do grafismo do nimero.

No que diz respeito as contagens, seis criangas foram capazes
de contar para além do 20, trés enumeraram 0s numeros até 20,
duas contaram até 10 e uma crianga contou apenas até 9.

Identificacédo da
unidade letra/palavra
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O conteudo relativo aos nameros ordinais dividiu a turma,
uma vez que sete criangas mostram estar aptas neste assunto,
enquanto seis apresentaram dificuldades mais ou menos
acentuadas.

A maioria das criancas foi capaz de ordenar os nimeros, por
ordem crescente e decrescente, até 10.

A resolucdo de problemas constituiu-se como uma area de
interesse para os alunos, sendo que a maioria mostrou mesmo
grandes capacidades de resolucdo, encontrando estratégias
diferentes e eficazes. Apenas as criangas mais novas mostraram
algumas dificuldades, principalmente devido a interpretacdo do
enunciado.

Reconhecimento da sua
identidade

Tabela 7 - Caraterizagdo da area de Matematica

Estudo do Meio

A maioria das criancas foi capaz de dizer o seu nome
completo, falhando duas das criangas neste assunto.

Todas as criancas sabiam a sua idade. No entanto, apenas
uma das criangas sabia a sua data de nascimento.

No que diz respeito a morada, as criangas mostraram néo
possuir esse conhecimento, pois apesar de saberem o nome da
freguesia, ndo foram capazes de identificar a rua, nem o numero
da porta.

Tabela 8 - Caraterizacdo da area de Estudo do Meio

Autonomia

Cidadania

A maioria dos elementos da turma revela um nivel de
autonomia bastante aceitdvel para a faixa etaria onde se
encontram, sendo que todas as criancas sdo capazes de cumprir
as suas tarefas diarias sem ajuda e com facilidade. Em relacdo
aos trabalhos realizados na sala de aula, todas as criancgas estao
familiarizadas com a questdo dos materiais, mostrando
facilidade na manipulacdo destes. No entanto, durante a
realizacdo das tarefas as criancas tendem a exigir a presenca do
adulto na explicacdo e auxilio das tarefas propostas, sendo este
obstaculo mais acentuado em 4 criangas.

Responsabilidade

As criancas mostraram ser bastante responsaveis, cumprindo
as tarefas que lhes foram exigidas e satisfazendo todas as
responsabilidades que lhes couberam, como por exemplo, a
movimentacdo dos cadernos escola-casa.

Cooperacao

O sentido de cooperacao estd muito vincado nesta turma, nao
sO porque as criangas estdo juntas desde a educacdo pre-escolar,
mas também pela dinamizacdo e organizacdo das atividades
desenvolvidas na sala, que levam a criacdo de lagos de
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interajuda e troca de conhecimentos, tornando a cooperacdo em
algo que acontece naturalmente dentro da sala.

Em termos de relacionamento afetivo, verifica-se que todas as
criancas apresentam-se bastante sociaveis, quer com adultos,
quer com criancas. No entanto, nota-se a existéncia de duas
criancas que devido a sua personalidade apresentam maiores
dificuldades de relacionamento com os pares, surgindo alguns
conflitos.

No que diz respeito ao cumprimento das regras sociais e das
regras de sala de aula, estas criancas apresentam dificuldades
bastante significativas, ndo sendo capazes de cumprir regras
simples, como por exemplo ndo correr dentro da sala.

Neste topico interessa realgar o facto de existir uma crianga
com grandes problemas de socializacdo, que levam ao seu
iIsolamento dentro e fora da sala.

Socializacéo

Tabela 9 - Carateriza¢do da area de Cidadania

2.2. Objetivos propostos

Este trabalho tem como principal objetivo analisar o desenvolvimento da autonomia e da
cooperacdo através das aprendizagens efetuadas pelas criancas, sustentadas por toda a
organizacdo estabelecida na sala de aula. Tendo em conta este objetivo geral, delineei um
conjunto de objetivos especificos que me ajudaram a estruturar a minha pratica educativa,
quer na Educacdo Pré-escolar quer no 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo eles:

 Caraterizar a sala incindindo em aspetos que favore¢cam a autonomia e a cooperagéo;

» Desenvolver atividades que tenham como principal objetivo avaliar o trabalho realizado

e consequentemente reforcar e/ou introduzir estratégias e atividades e aproveitar e/ou

introduzir materiais.

Este estudo permitird, assim, perceber a forma como a organizacdo pode influenciar o
desenvolvimento da autonomia e da cooperagdo e desta forma todas as aprendizagens

desenvolvidas na sala de aula.

2.3. Pratica pedagogica
A pratica pedagogica desenvolvida na Educagéo Pré-escolar e no 1.° CEB decorreu durante
oito semanas, ndo sequenciadas, mais especificamente, quatro semanas na educagdo pré-

escolar e quatro no 1.° CEB.
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As minhas intervengdes consistiram em dar continuidade a estrutura utilizada na sala de
aula, quer da Educacgdo Pré-escolar quer do 1.° CEB, e tentar perceber a logica de toda a sua
organizacdo. Assim sendo, toda a parte pratica baseou-se na continuidade do trabalho
desenvolvido pelas cooperantes e no aproveitamento das rotinas e de toda a organizagdo
estabelecida pelas mesmas. Importa referir que o trabalho desenvolvido por ambos as
cooperantes rege-se pelas estratégias pedagogicas do Movimento da Escola Moderna (MEM),
que assenta numa pedagogia de cooperacdo educativa, no desenvolvimento da autonomia e na
participacdo ativa das criangas nas suas aprendizagens, em que alunos e professores
negoceiam atividades e projetos a desenvolver em torno dos conteudos programaticos, tendo
por base os interesses e saberes dos alunos. Tal como sugere a afirmacéo apresentada na

pagina web deste modelo de ensino:

O MEM propde-se construir, através da acdo dos professores que o integram, a formagéo
democrética e o desenvolvimento sécio moral dos educandos com quem trabalham,
assegurando a sua plena participacdo na gestdo do curriculo escolar. Assim, os educandos
responsabilizam-se por colaborarem com os professores no planeamento das atividades
curriculares, por se interajudarem nas aprendizagens que decorrem de projetos de estudo, de

investigacdo e de intervencao e por participarem na sua avaliacao.

2.3.1. Educacao Pré-Escolar

A prética educativa supervisionada em contexto de Educacdo Pré-Escolar aconteceu na
sala A da Escola Bésica e Secundaria Toméas de Borba, entre o dia 2 de fevereiro e o dia 25 de
maio de 2012.

Durante o tempo de pratica pedagdgica desenvolvida com esta turma, apenas consegui
trabalhar o tema do presente relatério, nas duas Ultimas semanas de intervengdo. Nas
primeiras semanas senti a necessidade de conhecer melhor as criangas, isto €, tentar perceber
quais as dificuldades, necessidades e interesses da turma, a forma de trabalhar da educadora,
ou seja, as estratégias utilizadas durante as suas intervencdes e ainda toda a organizacao da
sala. Esta necessidade surge pelo facto de que, quando iniciei a minha préatica a turma ja se
encontrava a meio do ano letivo, com rotinas estabelecidas e uma estrutura fixa, as quais eu
tive de respeitar, dando continuidade ao trabalho ja iniciado.

Em termos de cooperacdo, como foi referido na caraterizagcdo anteriormente descrita, esta

turma demonstrou ter este valor bastante desenvolvido. Durante as minhas observacoes foi-
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me possivel presenciar uma reunido de conselho, onde semanalmente realizava-se a avaliacdo
dos diferentes instrumentos de organizacdo, nomeadamente o registo coletivo de atividades.
Este instrumento é constituido por uma tabela de dupla entrada, onde as criangas registam as
atividades que véao realizar durante o TEA. Ao analisar este instrumento verifiquei que a
maioria das criangas mais novas tinham grandes dificuldades em proceder ao seu
preenchimento, ou seja quando terminavam uma das tarefas a que se haviam proposto, nao
assinalavam a sua conclusdo no registo coletivo de atividades, o que fazia com que no
momento semanal de avaliacdo deste instrumento de registo aparecessem muitas atividades
ndo concluidas. Para ultrapassar esta dificuldade, surgiu o sistema de “padrinhos e afilhados”,
que consistia em as criangas mais velhas ajudarem as mais novas, em todas as tarefas de
maior responsabilidade, funcionando como equipa e promovendo uma maior cooperacao entre
os diferentes grupos etarios de criancas. Importa salientar que este sistema foi sugerido pelos
alunos mais velhos, pois ja conheciam o funcionamento do mesmo dos anos anteriores, o que
demonstrou que tinham presente a importancia da cooperacdo entre os diferentes tipos de
criancas.

Em relacdo a autonomia, a maioria das criancas revelaram-se autbnomas, de acordo com 0s
niveis exigidos na sua faixa etaria. Contudo verifiquei que a maior parte das criancas, durante
o periodo das atividades autdnomas, necessitavam do apoio da educadora. Assim sendo, tentei
averiguar quais as areas de trabalho que careciam de um maior apoio e ainda, quais as menos
frequentadas pelos alunos, de forma a verificar se existia alguma relacdo entre esses dois
parametros, ou seja se o facto de haver areas menos frequentadas se relacionava com a fraca
autonomia das criangas nessas mesmas areas.

Relativamente ao tema deste relatorio, foram melhorados alguns materiais ja existentes na
sala, nomeadamente, as latas que continham o material de apoio as atividades (lapis de cores,
canetas de feltro, etc.) e os elementos que identificavam 0 nome das areas e o nimero de
criangas que as podiam frequentar.

Durante as duas primeiras observacdes verifiquei que algumas crian¢as quando arrumavam
estes materiais (canetas, lapis, tesouras, etc.) tinham tendéncia em mistura-los e isso levava a
que nas atividades seguintes, os alunos tivessem dificuldade em encontrar os materiais que
necessitavam. Além de que, o facto de sO existir uma caixa para cada material por vezes
provocava alguns conflitos entre as criangas. Assim, em didlogo com a cooperante decidimos
inserir latas (fig.3) etiquetadas com a imagem e 0 nome do respetivo material, sendo que estas

foram duplicadas sempre que se verificou necessario. Antes de serem colocadas na area de
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expressao plastica explorei com as criangas
o facto de existir uma lata para cada
material, portanto teriam de ter cuidado
para ndo misturd-lo. Ficou também
decidido que para ndo haver mais conflitos
provenientes da utilizagdo das latas,
sempre que ndo existissem mais latas

disponiveis teriam de partilhar com os

colegas do lado. No decorrer da pratica
educativa foi-me possivel observar que a Figura 3 - Material de apoio
estratégia utilizada foi bem conseguida, pois a partir deste momento constatei que as criangas
mostraram-se mais autdbnomas na utilizacdo destes materiais deixando de existir conflitos
provenientes da utilizacdo do mesmo.

Os elementos (fig. 4) inseridos para identificar as areas e o nimero de criangas que a
podiam frequentar surgiram pelo facto de durante a prética educativa ter verificado que
existiam algumas criancgas que ainda ndo haviam entendido o numero limite de criangas em
cada area. Antes de inserir os cartdes nas respetivas areas explorei-os com as criangas e
depois estivemos a coloca-los nas areas a
que pertenciam. Nas semanas seguintes,

através de varios comentarios dos alunos,

como por exemplo, “ndo podes vir para a

casinha porque ja tem trés meninos”,
verifiquei que as criangas ja tinham em

atencdo o numero de criangas que podiam

frequentar cada area, o que permitiu uma
menor confusdo nas &reas de maior Figura 4 — Material de apoio a organizacio da sala
agitacgdo.

Por fim, além desses materiais foram realizadas algumas atividades com as criancas que
permitiram uma organizacdo das areas de trabalho menos frequentadas pelos alunos,
nomeadamente a area do conhecimento do mundo e a area da casinha, que por sua vez

tambeém eram as areas em que as criangas precisavam de maior apoio por parte da educadora,

32



Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da Autonomia e da Cooperacao

verificando-se assim a relacdo entre a autonomia e a escolha das &reas frequentadas pelas

criangas.

e Area do conhecimento do mundo

Na terceira semana de intervencdo, depois de conversar com a educadora cooperante
chegamos a conclusdo que a area do conhecimento do mundo teria que sofrer algumas
alteracOes, pois esta era a area que as criangas menos frequentavam e que carecia de um maior
apoio por parte da educadora, pois muitas das vezes as criangas ndo desenvolviam as
atividades pretendidas dessa area. Nessa semana a turma encontrava-se a desenvolver um
projeto sobre a alimentacdo, que surgiu do interesse das criancas e que foi desenvolvido em
cooperagdo com as minhas colegas de estagio. Assim, tendo em conta 0s conhecimentos e
interesses das criangas, decidimos o que cada uma iria abordar de forma a concretizar os
objetivos do seu relatorio de estagio, a responder as necessidades das criangas e a organizar de
forma sequencial as aprendizagens. Antes de iniciarmos o projeto, a minha colega de estagio
Rita Pinheiro fez um levantamento sobre o que as crian¢as ja sabiam, sobre o que queriam
saber e ainda onde iriam procurar essas informagoes.

Uma vez que uma das curiosidades iniciais das criancas era saber quais os alimentos que
nascem numa arvore e quais os alimentos que nascem no chéo, achei interessante levar as
criangas a visitarem uma horta para que pudessem esclarecer de uma forma autébnoma e
pratica esta davida. Como refere Bartolomeis (1984, p. 20) “a visita ndo ¢ um ponto de partida
mas um meio para esclarecer um determinado assunto que esta em estudo”. Pois através desta

visita as criancas puderam listar um

conjunto de alimentos que nascem em
arvores e um conjunto de alimentos que
nascem no chda. Como forma de
concretizar e avaliar o objetivo que deu
origem a visita de estudo, realizei um
exercicio pratico no qual as criancas

deveriam  proceder a selegdo e

categorizacdo de imagens, segundo o

critério: onde nascem os alimentos.

Figura 5 - Visita & horta da escola

33



Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da Autonomia e da Cooperacao

Antes da visita de estudo, contei-lhes uma historia, “A Horta do Sr. Lobo”, que abordava a
importancia de cultivarmos alimentos. De seguida, falamos sobre o assunto da historia e desse
dialogo surgiu a proposta de criarmos uma mini horta na nossa sala. Depois da visita de
estudo e uma vez que iriamos construir uma horta na sala, utilizando diversas plantas e
sementes, surgiu a necessidade de questionar as criancas sobre a diferenca entre semear e
plantar. De forma a confrontar as concec¢des iniciais das criangas, em relacdo a tematica, dei-

Ihes a oportunidade de plantarem e semearem 0 mesmo legume, neste caso 0 nabo. Assim, foi

N

possivel, as criancas, identificarem e

concretizarem as diferengas entre plantar e _‘
semear, e ainda perceberem que existem
alimentos em que se pode utilizar as duas
técnicas, semear e plantar. Logo de seguida,
as criancas estiveram a plantar alface, salsa,
e agrido. Depois de finalizada a atividade

colocamos a mini horta na area do

Figura 6 — Construgdo da mini horta

conhecimento do mundo.

Logo apds esta atividade, como forma de avaliar se as criancas tinham percebido a
diferenca entre o semear e o plantar, trabalhei com as criangcas que mostraram mais
dificuldades durante a atividade pratica, realizando uma atividade que consistia em recortar as
fotografias tiradas durante a atividade anterior e legenda-las. Neste momento foi-me possivel
observar que as criancas tinham percebido a diferenca entre semear e plantar, pois
identificaram rapidamente o que tinhamos semeado e o que tinhamos plantado.

A préxima atividade surgiu pelo facto de, no inicio do projeto ter sido realizada a questéo:
0 que sabem sobre alimentacdo? A qual surgiu como resposta, por parte das criangas, “é
preciso sementes, terra e agua para os alimentos crescerem”. Através desta resposta verifiquei
que ndo consideravam a luz como variavel essencial ao crescimento dos alimentos. Este facto
fez-me enveredar pela realizacdo de uma experiéncia que permitisse a verificacdo da
importancia da variavel luz no crescimento da planta. Esta experiéncia tinha como objetivos:
reconhecer alguns cuidados a ter com as plantas e perceber a importancia da luz e da agua
para a sobrevivéncia das mesmas. A dita experiéncia consistia em plantar trés plantas de
tomilho em trés vasos diferentes e fazer alterar duas variaveis distintas (luz e agua). Para

estudar a importancia destas variaveis, luz e agua, foi colocado um vaso:
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- Num armério da sala, privado de luz, mas
recebendo &gua diariamente (planta A);

- Na éarea do conhecimento do mundo,
exposto a luz, mas privado de agua (planta
B);

- Na area do conhecimento do mundo,
exposto a luz e recebendo agua diariamente

(planta C).
Antes de iniciar a experiéncia realizei

uma pequena exploragdo na manta, levei Figura 7 — Experiéncia com tomilho

todo o material que seria utilizado na

experiéncia, nomeadamente as trés plantas de tomilho, e questionei as criancas sobre o que
achariam que iria acontecer a cada planta com o passar do tempo. Relativamente a planta A,
as criangas responderam que “vai ficar igual porque nao tem sol” (crianga G, 5 anos) e “vai
morrer porque ndo respira no armario” (crianca I, 5 anos). Em relacéo a planta B, as criancas
disseram que “vai ficar do mesmo tamanho” (crian¢ca M, 4 anos), “a planta pode morrer”
(crianca I, 5 anos) e “pode ficar murcha” (crianga G, 5 anos). Por ultimo, relativamente a
planta C, as criancas referiram que “a planta vai crescer” (crian¢a L, 5 anos) e “vai ficar
normal” (crianca R, 5 anos).

A conclusdo desta experiéncia foi realizada apds duas semanas, ou seja na minha ultima
semana de intervencdo. Depois de realizada a analise a cada planta individualmente, as
criancas concluiram que ““as plantas precisam de agua e sol para crescer” e que “as plantas
que ndo tém agua morrem mais depressa do que as que ndo t€m sol”. As conclusdes
revelaram-se de extrema importancia, pois foi através da confrontacdo das conce¢des iniciais
com as conclusdes retiradas, as criancas tiveram possibilidade de averiguar se as suas ideias
prévias estavam corretas ou erradas e desta forma adquirir novos conhecimentos.

A JUltima atividade realizada nesta semana de estadgio foi a organizacdo da area do
conhecimento do mundo e foi dividida por dois momentos. Antes de iniciar esta atividade
explorei com as criangas como poderiamos organizar essa area, Visto que naguela semana
tinhamos colocado alguns materiais novos e por isso encontrava-se um pouco desorganizada.
Além disso mostrei-lhes outros materiais que poderiam ajudar na organizacdo dessa area e
outros que tinham como objetivo diversificar as atividades disponiveis, homeadamente: a

caixa dos insetos, a caixa das plantas, os bichos-da-seda e a caixa de areia.
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Depois de conversar e de ouvir as opinides das criancas, relativamente a organizacdo da
area, dividi a turma em dois grupos. Enquanto o primeiro grupo organizava esta area, as
outras criangas encontravam-se distribuidas pelas outras areas. Deixei-0s organizar a area
livremente, no final pedi-lhes que me explicassem porque tinham organizado de tal forma.
Neste momento, foi-me possivel observar que as criangas quase chegavam a organizagdo
pretendida, contudo uma vez que ndo estavam habituados a este tipo de atividades tive de dar-
Ihes algumas sugestdes e rapidamente perceberam toda a ldgica. Assim sendo, 0 primeiro
grupo dividiu as prateleiras em trés sec¢des: animais, plantas e materiais para experiéncias. O

segundo grupo etiquetou as prateleiras de l

acordo com a organizacdo estabelecida
pelos colegas e colocaram 0s insetos e as
plantas dentro das respetivas caixas. Uma
vez que apenas se encontravam disponiveis
alguns materiais para as criangas efetuarem
medicdes, sendo que estes acabavam por
ndo ter utilidade pela falta de outros

materiais essenciais, como por exemplo

Figura 8 — Area do conhecimento do mundo

agua disponivel na sala, resolvi em didlogo
com a cooperante introduzir uma caixa de areia que possibilitasse as criancas efetuar
medic¢des de forma autonoma e fazer construgdes livremente, sendo que para o efeito teriam a
sua disposicdo materiais adequados. A exploracdo da caixa de areia foi posteriormente
aprofundada pelas minhas colegas de estagio.

Esta atividade foi muito importante para mim, ndo sé pelo facto de ter desenvolvido os
objetivos deste relatério, mas também porque ajudou-me a perceber gue a organizacdo da sala
sO0 tem sentido se for em cooperacdo com as criangas, pois desta forma interiorizam mais
rapidamente a dindmica e a légica dos instrumentos utilizados. Foi também muito interessante
verificar que conseguiram organizar esta area com logica e em cooperacdo com os colegas. As
duas semanas seguintes revelaram-se de extrema importancia, pois desta forma tive hipétese
de verificar que a organizacdo estabelecida com as criangas deu resultado, pois passaram a
frequentar esta area de uma forma mais autonoma, o que ndo acontecia anteriormente, visto
que desta forma as criangas demonstravam uma maior orientacdo no sentido de saberem o que

é possivel fazer nesta area.

36



Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da Autonomia e da Cooperacao

e Area da casinha

A Ultima semana de intervencéo teve como objetivo remodelar a area da casinha, ndo tanto
pelo facto de ser uma area que exigia apoio da educadora mas sim pelo facto de ser a menos
frequentada por todas as criangas. Assim, o meu principal objetivo era organizar os materiais
ja existentes e colocar novos materiais de forma a torna-la mais apelativa. Uma vez que o
projeto desenvolvido na semana anterior havia corrido muito bem e com bons resultados em
termos de aprendizagens, surgiu a ideia de nesta ultima semana de intervencédo trabalhar em
coordenagdo com a minha colega Rita Pinheiro que tinha como tema de relatério de estagio
“As historias como estratégia pedagdgica”. Assim, em conjunto com a minha colega
decidimos trabalhar de uma forma sequencial. Sendo que a colega Rita Pinheiro iniciou a
semana desenvolvendo a tematica “A casa”, comecando por contar a historia “Os trés
porquinhos”. Na minha semana de intervencédo dei continuidade a essa tematica explorando o
espaco de uma forma mais especifica, partindo para a remodelacdo e dinamizacdo das
divisbes que compdem a area da casinha.

Esta semana foi iniciada com algumas questdes sobre o que haviam trabalhado na semana
anterior, de forma a estabelecer uma relagdo com o que pretendia trabalhar nesta semana.
Depois questionei as criancas sobre as carateristicas comuns do exterior (portas, janelas e
tetos) e do interior (quarto de cama, quarto de banho, sala de estar e cozinha) das suas casas e
0s objetos nelas existentes. As respostas das criancas foram registadas numa cartolina e
fixadas na area da casinha. De seguida mostrei-lhes a planta de uma casa para que pudessem
observar as divisdes existentes na mesma e explorei com as criancas o facto de 1cm da planta
da casa corresponder a 1m na realidade. Mostrei-lhes uma tira de jornal que media 1cm e
outra que media 1m e depois coloquei as duas tiras, na manta, uma ao lado da outra para que
pudessem estabelecer comparagdes. Ainda com a tira sobre a manta perguntei as criangas se
mediam mais ou menos de 1m. A maioria respondeu que media menos de 1m, entdo cologuei
a tira na parede e pedi que se colocassem ao lado para puderem conferir. Foi interessante
perceber que nenhuma crianga tinha presente a no¢do da sua altura. Poderia ter trabalhado
mais conteddos matematicos nesta atividade mas como notei algum cansago das criancas

optei apenas por adquirem apenas alguma nogéo de metro.

37



Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da Autonomia e da Cooperacao

No dia seguinte, com 0 objetivo de as criangas identificarem os objetos existentes nas
diferentes divisdes de uma casa, nomeadamente os da cozinha e os do quarto de cama, que
eram as divisdes presentes na area da casinha, levei um conjunto de imagens e pedi-lhes que
identificassem quais 0s objetos que pertenciam ao interior da casa e quais 0S gque nao
pertenciam. Depois mostrei-lhes uma
cartolina (fig. 9) que continha quatro
divisbes da casa: quarto de cama, sala,
casa de banho e cozinha, e pedi que as
criangas colocassem 0s objetos na
respetiva divisdo a que pertenciam.
Todas as criancas realizaram esta

atividade sem qualquer dificuldade.

Apos esta atividade conversei com as
criancas sobre quais as divisdes que  Figura 9 - Registo da atividade “As divisdes de uma
estavam presentes na area da casinha e casa”
ainda sobre como era a organizacdo dessas divisdes nas suas casas, ou seja, onde € que as
mdes colocavam os pratos e se estavam todos misturados como na nossa area da casinha, etc.
De seguida, questionei-as sobre como poderiamos organizar a area da casinha para que ficasse
parecida com as nossas casas. Surgiu algumas ideias interessantes que foram tidas em conta
na organizagdo da mesma.

Tendo em conta a eficacia do critério utilizado na organizagdo da area do conhecimento do
mundo utilizei 0 mesmo critério para a organizacao da area da casinha, ou seja, utilizei dois
tempos de atividades orientadas em diferentes dias e dividi a turma em dois grupos, enquanto
um grupo trabalhava comigo na organizagéo
da &rea as restantes criangas encontravam-se
distribuidas pelas outras areas da sala a
desenvolver outras atividades. Para uma
melhor organizacdo da area, e uma vez que
esta ndo usufruia de mobiliario suficiente
para arrumacao de roupas e outros objetos
decidi, em didlogo com a cooperante,

introduzir um novo mobiliario, uma espécie

Figura 10 - Area da casinha
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de bengaleiro, onde as criancas poderiam pendurar as roupas que se encontravam misturadas
nas gavetas e assim, escolher com maior facilidade a roupa que pretendiam utilizar. A
insercdo deste novo mobiliario provocou a modificacdo de toda a estrutura inicial desta area.
Assim, em colaboracdo com as criancas, alterei a posi¢do dos mobiliarios, utilizando o espaco
disponibilizado inicialmente para a area, tendo em conta o facto de estas puderem circular
livremente e de forma segura. Além disso, para que houvesse uma distingcdo entre estas
divisdes, cozinha e quarto de cama, delineamos um espaco para cada uma delas. Depois deste
momento, as criancas estiveram a organizar as prateleiras, as gavetas, etc. Surgindo a
necessidade de arranjarmos um “separador de talheres” onde pudéssemos colocar os garfos, as
facas e as colheres. De seguida, etiquetaram a prateleira dos copos e dos pratos e o “separador
de talheres”, como podemos observar na figura 11. Em relagdo & importancia de os materiais
em cada area estarem organizados com logica e etiquetados, Zabalza (1998, p. 257) sublinha
que “os materiais de cada area estdo organizados de forma légica e claramente rotulados, o
que permite as criangas atuarem independentemente e com maior controle possivel sobre o

ambiente da sala”.

Figura 11 - Material de apoio a organizagdo da area da casinha

Com esta atividade tive hipotese de verificar que estas criangas possuiam algum sentido de
organizacao e que com alguma orientacdo de um adulto conseguiram organizar a casinha com

I6gica. Além disso, para minha surpresa, verifiquei que as criangas gostaram de realizar este
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tipo de atividades, pois sentiam-se Uteis e valorizadas, uma vez que todas as opiniGes eram

tidas em conta durante esta atividade.

2.3.2. 1.°Ciclo do Ensino Bésico

A prética educativa supervisionada em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico decorreu na
sala do 1.° ano da EB1/J1 S. Bartolomeu de Regatos, entre o dia 17 de setembro e o dia 14 de
dezembro de 2012.

Importa frisar que na semana antecedente ao inicio do ano letivo escolar, juntamente com
as minhas colegas de estagio, estivemos a ajudar a cooperante na organizacdo da sala. Quando
entramos na sala verificamos a partida que esta encontrava-se organizada em diferentes areas
e portanto com o consentimento da cooperante efetuamos algumas alteracbes que
consideramos pertinentes, nomeadamente a disposicdo de certos mobiliarios. Além disso,
colocamos os materiais disponiveis para cada area no armario de apoio, nas prateleiras
acessiveis as criangas, e sempre que necessario uma mesa de apoio a mesma. Depois de
definidas as areas existentes, colocamos os cartdes que designavam cada area, esses cartdes
encontravam-se identificados com o nome, imagem e ndmero limite de criancas que podiam
frequenta-la. Esta semana revelou-se de extrema importancia ndao sO pelo facto de ter
participado na organizacdo da sala, como também para perceber como decorre todo esse
processo inicial de organizacéo.

Durante as minhas semanas de observacao foi-me possivel constatar que o facto de estas
criancas nunca terem trabalhado com esta perspetiva de trabalho (Movimento da Escola
Moderna), levou-as a que durante 0 momento do TEA se encontrassem um pouco dispersas,
relativamente as atividades que podiam desenvolver em cada area. Assim sendo, foram
desenvolvidas atividades que permitiram uma organizacdo das seguintes areas: area da
matematica, area do portugués e a area da biblioteca.

Relativamente ao tema do presente relatorio, além da organizacdo das areas acima
referidas foram introduzidos outros materiais de apoio as atividades desenvolvidas na sala,
nomeadamente, as latas que continham diversos materiais (canetas, lapis, tesouras, etc.) e a
“caixa das ajudas”.

Relativamente as latas introduzidas, tal como no estagio da Educacéo Pré-escolar, as latas
foram etiquetadas com a imagem e o nome do respetivo material. Sempre que necessitassem,
0 material estava disponivel na area da expressdo plastica e em cada mesa de trabalho sé

poderia haver uma lata de cada material. Em relacdo a “caixa das ajudas”, como podemos
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observar na figura 12, esta caixa é constituida por colares de

contas, alfabetos, retas numérica e as varias representacoes

Caixa dan

dos nimeros até dez. Em cada mesa de trabalho encontra-se o
udas

disponivel uma “caixa das ajudas” para que as criancas
durante as atividades e sempre que necessario, possam
utilizar este material de apoio. Este material ajudou-as a
tornarem-se mais autonomas na realizacdo de certas
atividades, como por exemplo, quando estavam a resolver
um problema em que tivessem de realizar uma adigdo ou
uma subtracdo, consultavam a reta numérica e rapidamente
chegavam ao resultado. Importa referir que as criangas ja
tinham praticado vérias atividades com estes materiais, Figura 12— “Caixa das ajudas”

principalmente com os colares de contas e isso ajudou-as na utilizagdo do mesmo de forma
autébnoma, pois uma vez que jad conheciam o material utilizavam-no sempre que fosse

necessario sem ajuda do professor.

e Area da matematica e do portugués

Na primeira semana de intervencao, em didlogo com a cooperante, decidimos que seria
interessante comecar por organizar a area da matematica e do portugués e construir uma
tabela onde as criangas pudessem registar quais 0s materiais existentes nessas areas e quais as
suas funcBes. Durante o TEA, enquanto as criancas trabalhavam no PIT, com a ajuda de um
grupo de criancas estive a organizar o armario de apoio a area da matematica e do portugués.
Primeiro retiramos todos materiais que ainda ndo haviam sido utilizados, pois uma vez que
nunca haviam sido explorados as criancas ndo sabiam que atividades podiam ser
desenvolvidas com esses materiais. Como salienta Zabalza (1998, p. 248) “é aconselhavel
comecar 0 ano com a sala de aula quase vazia de materiais e ir enchendo a medida que vao
sendo abordados projetos com as proprias criangas ou estas vao sentindo novas necessidades”.
Assim, no inicio do ano letivo devem existir apenas alguns materiais que ja lhes sejam
conhecidos, 0s outros materiais que vao surgindo ao longo do ano letivo, através de atividades
que vao sendo realizadas devem ir aparecendo gradualmente. Depois de retirados 0s
materiais, definimos uma prateleira para a drea da matematica e outra para a area da lingua
portuguesa, colocamos 0s materiais nas respetivas prateleiras e por altimo, as criangas

etiquetaram-nas para que ndo houvesse divida sobre a area a que correspondiam, evitando
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desta forma misturarem os materiais das diferentes &reas. Como referi anteriormente, construi
com um grupo de criangas uma tabela (fig. 13) constituida por duas colunas, na coluna da
esquerda que tinha como titulo “O que temos” as criangas escreveram o nome dos materiais
existentes na area e na coluna da direita que tinha como titulo “O que podemos fazer” foram
registadas as atividades que podiam ser
realizadas com esses materiais. Apenas fiz a
tabela para a area de matematica porque era
a area que tinha maior quantidade de
materiais disponiveis e também porque
observei que as criangas ndo entendiam qual
a sua utilidade, usando-os apenas para
brincar e ndo para  desenvolver

competéncias a nivel da matematica. Depois

de terminada a tabela, as criangas
apresentaram-na aos colegas explicando 0  Figura 13 - Material de apoio & organizago da 4rea
que tinham feito e os restantes colegas da matematica

deram a sua opinido. Questionei-os se achavam que era necessario acrescentar algum material
ou alguma atividade a tabela, nesse momento os alunos mostraram-se interessados e
participativos surgindo ideias muito interessantes, o que demonstrou algum sentido critico por
parte dos mesmos. Esta tabela ajudou-os a perceber que atividades podiam desenvolver com
0s materiais existentes tornando-os mais autbnomos no momento do TEA.

Além disso, nessa semana foi introduzida uma grelha de leitura (anexo 1) na area do
portugués, que tinha como objetivo o registo do nimero de vezes que cada crianca lia 0s
textos explorados na sala. Mostrei as criangas a grelha de leitura e efetuei uma pequena
exploracdo para que as criancas nao tivessem dificuldades no preenchimento da mesma. A
avaliacdo desta grelha era realizada mensalmente, ou seja, verificava-se quem tinha lido mais
textos, quem tinha lido menos, quais os textos que eram lidos mais vezes, etc. A avaliacdo
revelou-se de extrema importancia, ndo sé pelo facto de permitir as criangas a reflexdo do seu
trabalho como também possibilitar ao professor uma maior nogéo de quais os alunos que leem
mais, 0s que leem menos e verificar se 0s alunos que demonstram dificuldades na leitura se
leem o suficiente para ultrapassar essas dificuldades. No final da avaliacdo, o professor

negoceia com os alunos para que nos proximos PIT’S realizem um maior numero de leituras.
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e Area da biblioteca

Na segunda semana de intervencdo, com a ajuda das criancas, organizei a area da
biblioteca. Esta &rea continha alguns livros que se encontravam misturados. Assim, iniciamos
a organizacao desta area retirando os livros todos das prateleiras e agrupando-os da seguinte
forma: livros de consulta, historias e poesia. Depois escolhemos uma prateleira para cada
categoria de livros e colocamo-los nas
respetivas  prateleiras. Este  momento
revelou-se interessante pois verifiquei que as
criancas distinguiam com facilidade os
diferentes livros e sabiam onde coloca-los.
De seguida, uma vez que 0 meu objetivo era
introduzir livros de banda desenhada,
revistas e jornais na nossa biblioteca, realizei

algumas questdes, como por exemplo: o que

mais poderiamos colocar na nossa
biblioteca? Conhecem mais alguns livros Figura 14 — Estante da biblioteca
além destes que estdo presentes na nossa biblioteca? Em casa 0s v0ssos pais e irmaos so leem
livros de historias?... As criancas rapidamente chegaram aos jornais, revistas, entre outros.
Depois mostrei-lhes alguns livros de banda desenhada, algumas revistas e alguns jornais e
depois questionei-lhes em que prateleira poderia coloca-los. As criangas perceberam que ndo
pertenciam a nenhuma das categorias disponiveis, entdo dividimos as prateleiras com
separadores e colocamos os livros de banda
desenhada, as revistas e 0s jornais no outro
canto das prateleiras. Por ultimo, estiveram a
etiquetar as prateleiras para os ajudar a
identificarem qual a prateleira a que
correspondia cada livro.

No tempo de estudo auténomo, antes de

iniciarem o P.1.T., chamei todas as criangas a

area da biblioteca e estivemos a rever as

Figura 15 — Area da biblioteca

mudangas que tinham sido executadas nesta
area. Depois mostrei as criancas a grelha de registo de leituras (anexo Il) que seria inserida
nesta area e que permitiria registar as leituras que eram feitas pelas criancas durante o tempo
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de estudo autébnomo. Importa referir que estas grelhas foram colocadas ao alcance de todas as
criancas, para que pudessem assinalar as suas leituras autonomamente. Santana (1999, p. 21)
salienta que “estes instrumentos permitem, a qualquer momento, a analise do nivel de
produ¢do de cada aluno e de toda a turma”. A avaliacdo desta grelha foi realizada
mensalmente para que as criangas tenham oportunidade de confrontar as suas produgdes com

as dos colegas de forma a melhorar o seu desempenho nas semanas seguintes.

Por fim, na terceira semana de estagio introduzi uma grelha de opinides (anexo I1I) para o
momento de apresentacdo das producdes. A apresentacdo de producdes € um momento da
rotina diaria destinado a apresentacdo de trabalhos realizados pelas criancas, ou textos
produzidos pelas mesmas ou ainda novidades que consideram importantes para serem
partilhadas. Estas novidades sdo registadas pela professora da sala e muitas das vezes é
através deste momento que surgem os textos que sdo trabalhados nas aulas. O registo dos
nomes das criancas em ambas as grelhas (apresentacdo de producbes e opinides) é da
responsabilidade dos presidentes. Importa referir que diariamente s6 é permitido trés meninos
apresentarem, as restantes criangas que querem participar inscrevem-se nos restantes dias da
semana. A grelha de opinides que inseri consiste em registar o0 nome das criangas que
intervém depois da apresentacdo de producdes, dando a sua opinido sobre o trabalho dos
colegas, permitindo fazer a gestdo da participacdo das criangas neste momento. Sendo que
esta grelha surge pelo facto de ter verificado que durante a apresentacdo de producbes 0s
presidentes realizavam o registo das opiniées no quadro, o que levava a que no dia seguinte
ndo se lembrassem de quais os colegas que ja haviam participado, dando a sua opinido.
Assim, introduzi esta grelha para evitar que fossem sempre as mesmas criangas a intervir e
também para incentivar as outras a participar, bem como para tornar o registo das opinides em

algo permanente, servindo também para analise e reflexdo da professora.

2.4. Processo de recolha de dados

Segundo Quivy e Campenhoudt (1992, p. 185) “a terceira operagao da fase de observagdo
¢ a recolha de dados, (...) que consiste em recolher ou reunir concretamente as informacoes
determinadas junto das pessoas ou das unidades de observag¢ao”. Quando iniciei 0s estagios
desconhecia as carateristicas da turma e a pedagogia adotada pelas cooperantes. Assim, a fase
de recolha de dados constituiu uma etapa importante para o conhecimento da turma em si e da

pedagogia utilizada na sala, ou seja recolhi dados que me ajudaram a perceber quais as

44



Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da Autonomia e da Cooperacao

dificuldades, necessidades e interesses da turma, quais as estratégias utilizadas pelas
cooperantes durante as suas intervengdes e ainda a forma de organizacao das salas.

No presente relatdrio tive como proposito a observacao de situacdes e comentarios na sala
de aula, tal como os momentos de planificacdo, reflexdo e avaliacdo do trabalho, realizados
maioritariamente com a participacdo dos alunos, caracteristicos da estrutura pedagdgica
desenvolvida na sala — Movimento da Escola Moderna. Assim sendo, a base principal para
toda a recolha de dados foi a observacéo direta e participante pelo facto de ser a que permite
“a apreensdo dos comportamentos e dos acontecimentos no préprio momento em que se
produzem” e além disso, possibilita a “autenticidade relativa dos acontecimentos em
comparagdo com as palavras e com os escritos” (Quivy e Campenhoudt, 1992, p. 185).
Segundo Bogdan e Taylor (cit. por Correia, 2009) a observagdo participante “é uma
investigacdo caracterizada por interacfes sociais intensas, entre investigador e sujeitos, no
meio destes, sendo um procedimento durante o qual os dados s@o recolhidos de forma
sistematizada”. Assim, durante as observacdes desenvolvi uma boa interagdo com 0s sujeitos
para conseguir recolher o maior nimero de dados possiveis sobre as criancas, as atividades, 0s
materiais, as estratégias das cooperantes, o contexto, etc. Além disso, recolhi e analisei 0s
dados sem preconceitos, sem fazer juizos de valor, o objetivo ndo era verificar se esta certo ou
errado, mas sim, observar, detalhar, descrever, documentar e analisar para compreender o
trabalho realizado pelas cooperantes. Importa frisar que a recolha de dados aconteceu por
vezes em simultdneo com as intervengdes, pois uma vez que a estrutura pedagdgica concede
as criancas uma autonomia em conduzir certos momentos do dia, foi possivel adotar o papel
de observador e transcrever os comportamentos verificados.

Para além da observacdo direta e participante, foi possivel recolher dados a partir da
analise dos instrumentos de pilotagem utilizados pelas cooperantes e carateristicos desta
estrutura pedagogica (MEM), os quais possibilitam a regulacdo das aprendizagens e
promovem o desenvolvimento social dos individuos (Santana, 1999). O Conselho de
Cooperacdo Educativa (CCE) revelou-se de extrema importancia, ndo s6 por ser o momento
onde se avaliam, analisam e discutem os instrumentos de pilotagem que fornecem dados
fundamentais para este trabalho, como também pelo facto de, como referi anteriormente, uma
vez que este momento é conduzido pelos proprios alunos, permitiu-me assumir o papel de
observador e efetuar o registo de comentarios realizados pelos mesmos. Os instrumentos de
pilotagem a que me refiro sdo: o Diario de turma, o Quadro das tarefas e o PIT e serdo

apresentados de seguida.
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O Diério de Turma é o instrumento que atravessa toda a vida do grupo. Como cita Niza
(1991, p. 28) ¢ um “catalisador emocional na medida em que ajuda a instaurar “habitus” de
racionalizacdo e formalizacdo mediadora, através da escrita, das emoc@es e dos conflitos ao
deslocar no tempo o juizo social sobre os factos”. Trata-se de um meio das criancas e a
professora (bem como qualquer outro elemento que pertenca a institui¢cdo escolar) tornarem
publicos acontecimentos, vivéncias, entre outras situacdes que consideram importantes e que
necessitam de ser refletidas e discutidas em grupo.

O registo no DT é feito livremente em qualquer altura do dia, isto &, sempre que 0s
elementos do grupo sentirem necessidade de expressar sentimentos, opinides e sugestoes
podem fazé-lo a qualquer momento do dia. A partir do momento que registam qualquer
acontecimento ou sugestdo, todos tém consciéncia que estes sdo tornados publicos e que no
final da semana, serdo discutidos e analisados na reunido do CCE, para que todos possam
ajudar a decidir sobre a situacdo. Desta forma, Niza (1991, p. 28) define este instrumento
como 0 “Termémetro Moral” da turma, pois “nos permite ler o perfil temporal com que se
desenrola o clima emocional de relagdes e de valores de um grupo”, tornando-Se assim
possivel “utiliza-lo como instrumento de gestao de conflitos”.

Outro aspeto importante deste instrumento é que permite aos professores trabalhar
questBes de cidadania através das ocorréncias negativas citadas pelos alunos. Contudo, a
utilizacdo deste instrumento s6 tem sentido se o professor entender o seu funcionamento e o
valor educativo que esta implicito. Se o professor deixa de efetuar registo e deixa de estimular
as criancas a registar as ocorréncias significativas, este instrumento acaba por ficar esquecido.
Como refere Niza (1991, p. 30) “s6 tem sentido aquilo a que se déa sentido”, dai o importante
papel do professor em participar no registo escrito e em incentivar os alunos na concretizacéo
do mesmo.

Em termos formais, trata-se de um quadro gue encontra-se afixado na sala a disposicédo de
todas as criancas e adultos. Este instrumento é constituido por quatro colunas de escrita, esta
estrutura poderd variar consoante o contexto em que for inserido. Segundo Niza (1991), as
primeiras duas colunas estdo destinadas as ocorréncias positivas e negativas, as outras duas
colunas complementares destinam-se a recolher “sugestdes” para novos projetos ou novas
ideias e a inscrever “realizacdes” consideradas relevantes e significativas.

Na sala do 1.° CEB, onde realizei a minha préatica pedagdgica, o DT esta organizado em

trés colunas: “Eu gostei”, “Eu ndo gostei” e “Eu quero saber”. Na primeira coluna registavam-
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se as ocorréncias positivas, na segunda as ocorréncias negativas, e a Ultima coluna destinava-
se ao registo de sugestoes, interesses e curiosidades dos elementos deste grupo.

Importa referir, que este instrumento de registo € muito importante para as criangas pois é-
Ihes permitido escreverem livremente, sem que haja qualquer correcdo, e estas sentem-se
valorizadas por tal acontecimento. Além disso, ndo costuma haver sangdes para além do
exercicio critico e de auto reflexdo. A esse respeito Niza (1991) indica que a partir da anélise
dos acontecimentos expressos do DT devem ser criadas “novas regras de jogo democratico no
interior da turma e da escola de forma direta e negociada construindo em cooperagdo novos e
progressivos consensos sobre 0s comportamentos sociais e 0s saberes cientificos e da cultura
quotidiana tdo diversa” (p. 28). Trata-se, assim, de uma forma de exercer a democracia na sala
de aula e de abranger os alunos na resolucdo de problemas, na construcdo de regras e na
tomada de decisoes.

Posto isto, o DT fornece um contributo importante para este trabalho na medida em que
permite efetuar a analise das ocorréncias positivas e negativas, e desta forma verificar como
as relacdes sociais, mais especificamente a cooperacao, foram evoluindo ao longo do tempo.

Em relacdo ao Quadro das tarefas, é através deste instrumento que a crianca adquire
algum sentido de responsabilidade, além de que uma vez que sdo responsaveis pelos materiais
e recursos, existentes na sala, sentem a necessidade de preserva-los. A esse respeito Santana
salienta que “a corresponsabilizacdo para a preservacdo dos recursos operacionaliza-se na
divisdo cooperada das tarefas, que semanalmente sdo assumidas pelos alunos e avaliadas no
grupo” (1999, p. 19).

Em relacdo aos seus aspetos formais, € constituido por um quadro de pregas onde, em cima
na horizontal, encontram-se os nomes das tarefas de manutencdo e apoio as rotinas (mesas,
limpar a sala, distribuir leite, etc.). Nas pregas, em baixo da designacdo de cada tarefa,
colocam-se os nomes dos alunos responsaveis pela respetiva tarefa (Niza, 1996).

Nas salas onde realizei a minha pratica educativa, os Quadros de tarefas tinham uma
estrutura semelhante a referida por Niza. Relativamente a sala da Educagédo Pré-escolar, este
consiste num quadro onde, a esquerda na vertical, encontram-se as imagens das respetivas
tarefas (varrer a sala, limpar as mesas, marcar o tempo, contar as presengas, distribuir o leite e
tratar do peixe) e paralelamente a cada tarefa 0 nome do menino responsavel pela mesma. O
Quadro das tarefas mantém-se, mudando apenas 0s nomes das criangas no inicio de cada
semana. A distribuicdo das tarefas é feita durante o acolhimento, onde as criangas, sem olhar,

retiram o0 nome de uma caixa, a crianga a que saiu 0 nome tem o direito de escolher qual a
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tarefa que pretende desempenhar. Em relacdo a sala do 1.° CEB, este é constituido por um
quadro onde, a esquerda na vertical, estdo dispostos os nomes das respetivas tarefas
(fotocdpias/ cadernos/ capas; fila/ nomes/ areas; presencas/ leite/ recados; tempo/ biblioteca/
quadro, data/ calendario/ fruta e presidentes), em cima na horizontal, encontram-se as cinco
semanas a que corresponde o més e paralelamente a cada tarefa o nome das criangas
responsaveis pelo desempenho da mesma. O quadro de tarefas € modificado todos os meses e
a distribuicdo das tarefas é feita no inicio de cada semana, na reunido de CCE. Essa
distribuicéo é realizada pela professora tendo em conta as tarefas desempenhadas na semana
anterior, para que ndo existam grupos a repetir a mesma tarefa durante duas semanas
seguidas. Relativamente ao desempenho das tarefas, a turma foi divida em grupos de dois
alunos ficando apenas um grupo de trés (as crian¢as mais novas), uma vez gque a turma era
constituida por 13 alunos.

Posto isto, 0 Quadro de tarefas oferece um contributo importante para este estudo na
medida em que permite efetuar a andlise da evolugdo da autonomia, atraves da reflexdo e
avaliacdo do desempenho de cada aluno efetuada pelo préprio aluno, colegas e professor e
ainda possibilita a observacdo da evolugdo da cooperacédo existente entre os diferentes grupos
no desempenho coletivo das tarefas.

O Plano Individual de Trabalho é um “roteiro semanal do percurso de cada um dos
alunos para o desenvolvimento do curriculo” (Niza, 1998, p. 21). Por outras palavras, este
instrumento permite a cada aluno trabalhar tendo em conta as suas necessidades e dificuldades
gue vdo sendo consciencializadas nos momentos de interacdo com os outros, de modo a
evoluir no curriculo.

Em termos gerais, o PIT “constitui um registo do projeto individual de trabalho para a
semana, que decorre das motivacbes e das necessidades tornadas conscientes através da
avaliacdo semanal do PIT em Conselho e dos diversos instrumentos coletivos de pilotagem”
(Santana, 1999, p. 20) que fazem parte da estrutura pedagdgica da sala de aula. Este
instrumento € operacionalizado durante 0 Tempo de Estudo Auténomo, que normalmente
acontece numa hora em cada dia da semana, este tempo pode variar consoante o contexto e o
professor. O professor aproveita este momento para apoiar, sistematicamente e por rotagao, 0s
alunos que demonstram mais dificuldades e os que mais precisam ou que solicitam.

No que respeita aos aspetos formais, € constituido por trés areas distintas: a area de estudo
autobnomo; a area de trabalho em Projetos e respetivas comunicacdes; a area de marcagdo de

trabalho com o professor, recolha de sugestdes e orientagdes de trabalho do professor ou dos
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colegas, e registo de autoavaliacdo. Na sala do 1.° CEB, onde realizei 0 meu estagio, o PIT é
constituido em diferentes &reas. Na primeira parte, para aléem do namero do PIT a que se
refere, do nome do aluno e da semana a que corresponde o plano, existe um espaco onde a
crianca regista a tarefa a que ficou responsavel e o0 nome do colega que a ajudou a concretizar.
Por Gltimo, ainda nesta area, existe um espago onde a crianca, no final da semana, avalia o seu
desempenho relativamente a concretizagdo da tarefa. De seguida, segue-se a &rea de estudo
autonomo que abrange um conjunto de possiveis atividades que cada aluno pode realizar
durante o TEA, designada por “O que penso fazer” e organizada por areas de conteudo. Em
paralelo com as atividades, existem varias colunas com os diferentes dias da semana, onde as
criancas registam as atividades que pretendem realizar, sempre que haviam terminado a
atividade planificada marcavam com lapis de cor para que no final da semana pudessem
comparar aquilo que foi planificado com aquilo que foi efetivamente realizado. Na ultima
coluna, intitulada por “Total”, registavam o total das atividades realizadas em cada dia da
semana e, posteriormente, o total das atividades realizadas na semana em questéo, de modo a
gue a crianca, os colegas e a professora pudessem analisar se 0 numero de atividades
desenvolvidas eram as pretendidas. No verso do PIT, existe uma area para registo do trabalho
realizado com os professores designada por “Trabalho com a professora”, paralelamente a
essa coluna existem seis colunas com os respetivos dias da semana e o total de atividades
desenvolvidas com a professora. Por Gltimo, ainda no verso do PIT, existe uma tabela com
trés colunas, intituladas por “A minha avaliagdo”, “Sugestdes da professora” e “Sugestdes dos
colegas”. Na primeira coluna, as criangas fazem uma autoavaliacdo sobre o seu desempenho
durante a semana, na segunda a professora regista sugestdes e propostas de trabalho que
possibilitardo ao aluno orientar a planificacdo para a semana seguinte e, por fim, na dltima
coluna, a professora regista a opinido e sugestdes dos colegas relativamente ao trabalhado
realizado. Por ultimo, ainda em relacdo ao TEA, existe uma grelha denominada “Trabalho
com a professora” que é preenchida apenas pela professora. Nessa grelha, a professora regista,
a data, o que trabalhou, ou seja, quais as atividades que desenvolveu, com quem trabalhou e
avaliacdo do desempenho dos alunos, se mostraram dificuldades ou se resolveram as
atividades com facilidade.

Posto isto, o PIT, uma vez que constitui um instrumento fundamental para a planificacao,
avaliacdo e reflexdo das aprendizagens, fornece dados relevantes para este trabalho na medida
em que possibilita a analise da evolucdo da autonomia, das criangas, na gestdo do seu proprio

trabalho e por outro lado, oferece ao grupo a oportunidade de trabalharem em cooperagdo com
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0 outro e o envolvimento na reflexdo e avaliagdo do trabalho realizado pelos colegas
facilitando, desta forma, uma maior perce¢do da importancia do trabalho cooperativo.

Por dltimo, o Conselho de Cooperacdo Educativa “constitui a principal instancia de
gestdo cooperada da vida da turma pela participacdo direta de todos os elementos nas tomadas
de decisdo” (cit. por Santana, 1999, p. 24).

Segundo Niza (1998), o Conselho esté distribuido por dois momentos diarios (no principio
e no final das aulas) e por dois periodos da agenda semanal (segunda-feira de manhd e sexta-
feira a tarde). No inicio do dia, num tempo de aproximadamente 30 minutos, as criangas
realizam as suas tarefas, apresentam novas produgdes ou algo que consideram importante,
terminando com o esbogo do plano do dia. No final, o dia encerra com uma breve reunido de
Conselho para balanco do dia de trabalho. Na segunda-feira, o Conselho estende-se um pouco
mais “para se poder planear, em coopera¢ao, como sempre, a semana de trabalho” (p. 15). Na
sexta-feira, 0 Conselho prolonga-se por quase toda a tarde para leitura, anélise e discussdo dos
diferentes instrumentos de pilotagem, possibilitando aos alunos uma reflexdo das
aprendizagens realizadas, dos comportamentos e do desempenho nas diferentes tarefas. Em
suma, “em Conselho, a turma, colegialmente, planeia, acompanha, regula, analisa, orienta e
gere as aprendizagens” e “se desenvolvem social e moralmente os alunos” (p. 15).

Outro aspeto relevante deste Conselho diz respeito ao exercicio de cooperagdo que é
também caracteristico da pedagogia do MEM. Toda a analise, avaliacdo, discussao e decistes
sdo tomadas em cooperacdo com o0s alunos e professores. Niza (1998, p. 7) cita que as
atitudes, os valores e as competéncias sociais e éticas que a democracia integra, se constroem
enquanto os alunos, com os professores, em cooperacdo vao experienciando e desenvolvendo
a propria democracia na escola”, e desta forma vao construindo os valores democréticos.

De forma a esclarecer o0 modo como os propositos acima referidos sdo postos em prética,
passo a descrever, pormenorizadamente, 0s varios momentos que constituem o Conselho
desta sala (1.° CEB) em particular. Assim, comecarei por descrever 0s momentos que
caraterizam a reunido de sexta-feira. Antes de iniciar a descrigdo, importa frisar que a reunido
é conduzida por dois alunos que assumem o cargo de Presidentes, sendo que este cargo
constitui uma responsabilidade rotativa, distribuida no Conselho da segunda-feira, mais
especificamente, no momento da distribuicdo das tarefas. Sao os presidentes que iniciam e
encerram estas reunides e 0s responsaveis por manter a ordem e disciplina ao longo deste
momento e registar as decisdes tomadas e as regras construidas, ou seja, sdo eles que gerem a

parte escrita, a participacdo dos colegas e orientam a discussdo. Uma vez que existem dois
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presidentes, um fica responsavel pela parte oral e o outro pela parte escrita (com o auxilio do
professor, pelo facto de ser uma turma do 1° ano).

A forma de organizacdo do espaco, especifica para este momento, € outro aspeto
caracteristico destas reunies e demonstra uma aproximacao entre os alunos e o professor e,
principalmente, a igualdade e partilha de poder entre estes. As mesas séo colocadas de forma
que todos se visualizem (parecido com a disposi¢do em “U”), 0S presidentes ocupam a mesa
frontal. Importa referir ainda que o professor assume um papel idéntico ao aluno, isto &, ocupa
um lugar entre os alunos e esta sujeito as mesmas regras que orientam o0 momento,
nomeadamente: levantar a méo para pedir permissdo para intervir, respeitar as decises
tomadas pela maioria do grupo, etc. Contudo, sempre que os Presidentes demonstrem
dificuldades ou necessitem de apoio, por exemplo quando tém dificuldades na escrita, € 0
professor que os auxilia. Ao longo desta reunido, o professor assume um papel de extrema
importancia, colabora e apoia os alunos nos momentos de reflexdo e discussdo, apontando
novas problematicas de maneira a ajuda-los no esclarecimento de certos aspetos que nédo
foram compreendidos pelos mesmos, de forma que as decisGes tomadas sejam viaveis e ndo
desrespeitem os principios da instituicdo escolar.

Nesta sala em particular, a reunido de Conselho da segunda-feira, realizada no primeiro
momento da manhd, é constituida pela seguinte ordem de trabalho: avaliacdo e troca de
tarefas e avaliacdo do PIT. Na sexta-feira a reunido ¢ feita no ultimo periodo da tarde, com o
intuito de analisar e discutir o Diario de Turma. Iniciando pela segunda-feira, seguindo a
ordem de trabalho acima referida, comeco por descrever 0 momento da avaliacdo (auto e
heteroavaliagdo) e troca de tarefas. Primeiro as criangas fazem a autoavaliacdo relativamente
ao desempenho das tarefas realizadas, ou seja, todas as criangas registam no PIT a sua
autoavaliacdo, na area destinada a mesma. Os presidentes sdo 0s responsaveis por registar a
avaliacdo realizada por todos os elementos da turma, isto é consoante a opinido de toda a
turma os presidentes registam essa avaliagcdo no respetivo quadro de tarefas, tendo em conta o
seguinte sistema de cores: uma bola verde para quem desempenha a tarefa com sucesso e uma
bola amarelo para quem podia ter feito melhor. Com este momento € dado a oportunidade a
cada crianca de refletir sobre o seu desempenho e avaliar a atitude do seu par, tendo
consciéncia que o desempenho dos dois é tido em conta na avaliacdo final do grupo. Esse
aspeto levou a que os alunos tivessem uma maior preocupacao em cooperar com os colegas de
forma que o desempenho global da tarefa fosse positivo. Este instrumento constituiu um

momento de recolha de dados importante neste trabalho, uma vez que a partir da avaliacdo
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realizada pelos alunos foi possivel verificar quais os grupos que trabalhavam em cooperacao e
quais os que ainda se notavam alguns conflitos. Apo6s este momento, da-se inicio a troca de
tarefas. A troca de tarefas é realizada pela professora com o consenso dos alunos, com o
objetivo de distribuir as tarefas de forma que nenhum grupo repita a tarefa na mesma semana.

Depois da troca de tarefas, segue-se a avaliacdo (auto e hétero) do PIT. Neste momento, as
criangas registam no PIT a sua avaliacdo, apés refletirem sobre o trabalho desenvolvido
durante toda a semana, ou seja confrontam as atividades planificadas com as realizadas,
refletem sobre o nimero de atividades desenvolvidas, sobre as areas que trabalharam mais e
as que trabalharam menos e ponderam sobre as aprendizagens alcancgadas, refletindo se
trabalharam nas areas em que demonstram maiores dificuldades. De seguida, as criangas
avaliam o trabalho desenvolvido pelos colegas (aspetos positivos e aspetos a melhorar),
confrontando os registos feitos no PIT, refletindo no trabalho desenvolvido ao longo da
semana, quer a pares ou individualmente, e sugerem atividades a realizar na semana seguinte.
O registo da avaliacdo dos colegas é feito pela professora, pelo facto de ser uma turma do 1.°
ano e a maioria das criancas ainda se encontra a desenvolver a escrita. Relativamente a
avaliacdo da professora, é feita durante o fim-de-semana. Na sexta-feira a professora leva o
PIT de todas as criancas e durante o fim-de-semana faz a andlise e regista a sua opinido na
area do PIT, destinada a sua avaliacdo. Na segunda-feira, depois das criancas realizarem a
autoavaliacdo e depois dos colegas darem a sua opinido é que a professora 1€ a sua avaliagdo,
para ndo influenciar de maneira alguma a opinido dos alunos relativamente ao seu trabalho e
ao dos colegas. Este instrumento revelou-se de extrema importancia na recolha de dados para
este trabalho, uma vez que a partir da avaliagdo realizada pelos alunos foi possivel verificar a
evolucdo da autonomia, das criancas, na gestdo do seu proprio trabalho e, por outro lado,
observar o envolvimento na reflexdo e avaliacdo do trabalho realizado pelos colegas.

Na sexta-feira, os presidentes iniciam a reunido de CCE pela leitura das colunas do Diario
de Turma. Comegam por ler primeiro a coluna “Eu gostei”, depois a coluna “Eu nao gostei” e
por ultimo a coluna “Eu quero saber”. Logo apds os presidentes lerem cada ocorréncia do
Diério, é dada a possibilidade da crianga (ou criangas) autora dessa ocorréncia falar sobre a
mesma. No caso das colunas “Eu gostei” ¢ “Eu quero saber” ¢ dada a palavra a crianga para
gue possa explicar o porqué de ter registado tal ocorréncia, enquanto na coluna “Nao gostei” ¢
dada a oportunidade a todas as criangas, envolvidas na ocorréncia, de esclarecerem algum
aspeto, explicarem o seu comportamento e apresentarem a sua versdo ao grupo. No caso de

essa ocorréncia gerar alguns conflitos derivados da apresentacdo de diferentes factos ou da
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dificuldade na compreensdo do acontecimento ocorrido e na resolucdo da ocorréncia, é
permitido ao restante grupo opinar sobre a situacdo, de forma a expor 0 Seu parecer,
acrescentar algum detalhe importante (se presenciaram a ocorréncia) e sugerir formas de
resolugdo. Este momento vem acentuar a cooperacgao existente entre os alunos na procura de
solucBes para o problema que de inicio era apenas de um colega e que passou a pertencer a
toda a turma, desde o momento que foi registado no Diério. Importa referir que é através do
debate das ocorréncias negativas que surgem a maior parte das regras da sala. Assim, cabe aos
presidentes registar todas as decisfes tomadas e as regras construidas na ata da reunido do
Conselho. Concluida a andlise e discussdo do Diério de Turma, os Presidentes ddo por
encerrada a reunido do Conselho. O DT constituiu, sem davida, um momento de recolha de
dados importante neste trabalho uma vez que a partir dos registos efetuados pelos alunos e
através da andlise e discussdo realizada pelos mesmos, foi possivel verificar a evolucdo das
relagdes sociais, mais especificamente a evolucdo da cooperacdo nas tomadas de decisdes e
nas regras construidas por todos os membros do grupo.

2.5. Processo de andlise dos dados

Depois de realizada a recolha de dados, torna-se essencial efetuar uma selegcdo e
sistematizacdo da informacao recolhida, com base no que podera ser (til para o trabalho a ser
desenvolvido. Apds esta fase, € fundamental passar a organizacdo da informacdo, de forma a
proceder a sua analise.

A andlise dos dados, referentes ao presente relatorio, ndo foi realizada apenas no fim dos
estagios, mas sim ao longo do estagio num processo que foi sendo desenvolvido com o
desenrolar das praticas. Assim, depois da realizacdo das atividades foram efetuadas anélises
das atividades desenvolvidas, ou seja foram realizadas reflexdes sobre o que correu bem e o
que poderia ter corrido melhor, sobre as estratégias utilizadas na dinamizacao das atividades e
se as atividades foram adequadas as criancas e aos objetivos pretendidos. Além disso, foi
realizada a andlise dos resultados obtidos, apds cada intervencdo, com intencdo reguladora de
melhoria do trabalho, procurando novas estratégias que ajudassem a ultrapassar as
dificuldades sentidas e agir numa perspetiva de reflexdo-acao-reflexao.

Apos a apresentacdo e descri¢do daquilo que foram as intengdes préaticas deste relatério de
estagio, importa agora proceder a uma analise que confronte os resultados praticos obtidos
com o que os diferentes autores dizem acerca do tema deste relatorio. A esse respeito, Quivy e

Campenhoudt (1992) salientam que ¢ essencial “verificar se os resultados observados
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correspondem aos resultados esperados” (p. 211). Esta confrontacdo entre os resultados
obtidos e os resultados esperados revelou-se fundamental na perce¢éo do desenvolvimento da

autonomia e da cooperacao no contexto escolar.
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PARTE I11 - Apresentacéo e problematizacéo dos dados recolhidos e da

intervencao

O objetivo geral deste trabalho prendeu-se, tal como refere o seu titulo, com a analise do
desenvolvimento da autonomia e da cooperagdo atraves das aprendizagens efetuadas pelas
criangas, proporcionadas por toda a organizacdo estabelecida na sala de aula. Para tal, foram
analisadas as atividades, desenvolvidas em ambos 0s contextos escolares, 0s instrumentos de
pilotagem, os comentarios sobre as producdes dos alunos e as minhas reflexdes das

intervencdes.

3.1. Analise das atividades

Principiando pela Educacdo Pré-escolar, torna-se importante frisar que quando iniciei a
prética pedagdgica, neste contexto, a turma ja se encontrava a meio do ano letivo, e com um
nivel de autonomia e de cooperacdo bastante desenvolvido. Assim, o meu objetivo principal,
nesta pratica, foi dar continuidade ao trabalho iniciado pela cooperante e caraterizar e analisar
a sala incindindo em aspetos que favoreciam a autonomia e a cooperacao.

Ao longo deste topico, serdo analisadas as atividades desenvolvidas neste contexto e
enumerados aspetos pertinentes da sala que ajudaram estas criangas a tornarem-se mais
auténomas e cooperativas.

A sala da Educacdo Pré-escolar apresenta um numero satisfatorio de areas (descritas na
parte Il) disponiveis, que dispdem de material adequado ao desenvolvimento de diferentes
atividades. Este aspeto leva a que as criangas tenham um maior leque de opg¢des de atividades
para realizar durante o tempo de atividades autonomas, o que ird facilitar o processo de
desenvolvimento da autonomia e da cooperacdo. Como referi anteriormente, na parte Il do
trabalho, ap6s as duas primeiras semanas de estagio verifiquei que existiam duas areas de
trabalho, conhecimento do mundo e casinha, que eram as menos frequentadas pelas criancgas e
que por sua vez também eram as areas em que as criangas precisavam de maior apoio por
parte da educadora. Esta relacdo entre a autonomia e a escolha das areas frequentadas pelas
criancas levou-me a desenvolver atividades que permitissem uma organizacdo dessas areas,
OU Seja em cooperacdo com as criangas reorganizei a area do conhecimento do mundo e da

casinha, colocando sempre que necessario materiais que ajudassem nessa organizagdo, foram
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aproveitados alguns materiais existentes e ainda introduzidos outros materiais de forma a
diversificar as atividades existentes.

As atividades que serviram de enquadramento a organizacdo da area do conhecimento do
mundo e da casinha revelaram-se de extrema importancia, pois o facto da organizacéo destas
areas ter sido realizada de forma contextualizada, ajudou as criangas a interiorizarem mais
rapidamente a dindmica e a ld6gica dos instrumentos que integram estas areas e assim
compreenderem melhor as possiveis atividades a desenvolver. Nas semanas seguintes, tive
hipdtese de observar que as criangas passaram a frequentar estas areas com maior assiduidade
e de uma forma mais auténoma, o que ndo acontecia anteriormente. Este aspeto levou a
concluir que os objetivos iniciais, esperados para a organizacdo destas areas, foram
concretizados, na medida em que ajudaram as criangas a permanecerem nestas areas de forma
mais autbnoma, uma vez que demonstraram uma maior orientacdo no sentido de saberem o
que é possivel fazer. Outro aspeto importante foi o facto de ter verificado que as criangas
demonstraram um grande interesse em participar na organizacao das areas, pois sentiam-se
uteis e valorizadas, uma vez que todas as opinides eram tidas em conta, 0 que comprovou o
que foi referido pelo documento “La Organizacion del Aula” (Ministerio de Educacion y
Ciencia de Espanha) que uma das melhores formas de ajudar os alunos a sentir o espago
escolar como algo proprio é dar-lhes oportunidade de participarem e assumirem
responsabilidades na organiza¢do do mesmo.

Ainda em relacdo as areas de trabalho, apesar de cada uma das areas se apresentar
devidamente identificada e com o nimero limite de criancas que a podem frequentar, foi
possivel verificar que existiam algumas criancas que ainda ndo haviam entendido o numero
limite de alunos em cada &rea, talvez por essa identificacdo ndo estar muito explicita. Assim,
com o objetivo de melhorar a organizacdo das areas, relativamente ao aspeto mencionado
anteriormente, foram inseridos e explorados (com as criangas) novos elementos que
identificavam o nome das areas e o numero de criancas que as podiam frequentar. Nas
semanas seguintes, foi possivel observar que o objetivo havia sido alcancado, através de
varios comentarios dos alunos, como por exemplo, “ndo podes vir para a casinha porque ja
tem trés meninos”. Desta forma foi possivel verificar que as criangas ja tinham em atengdo o
numero de criancas que podiam frequentar cada area, 0 que permitiu uma menor confusdo nas
areas de maior agitacéo.

Por altimo, na area de expressdes plastica encontravam-se disponiveis latas que continham

0 material de apoio as atividades (lapis de cores, canetas de feltro, etc.), as quais foram
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melhoradas pelo facto de ter verificado que algumas criancas tinham tendéncia em misturar
esses materiais, pois as latas ndo estavam etiquetadas, e isso levava a que nas atividades
seguintes, os alunos tivessem dificuldade em encontrar os materiais que necessitavam. Além
de que, o facto de sO existir uma caixa para cada material, por vezes, provocava alguns
conflitos entre as criangas. Assim, com o objetivo de possibilitar as criangas a utilizago
autbnoma desses materiais e com o intuito de diminuir os conflitos existentes, foram
introduzidas varias latas para cada material e cada lata encontrava-se devidamente
identificada (nome e imagem). A concretizacdo deste objetivo ajudou as criancas quer na
selecdo do material, quer na arrumacdo do mesmo nas respetivas latas. No decorrer da pratica
educativa foi possivel observar que as criangas mostraram-se mais autbnomas na utilizacao
destes materiais, deixando de existir conflitos provenientes da utilizacdo do mesmo.

No centro desta sala as mesas encontram-se dispostas de forma a promover o trabalho em
grupo, ou seja no centro da sala encontra-se uma grande mesa retangular, onde se realiza
grande parte dos trabalhos orientados e ainda atividades autonomas relacionadas com a area
de expressao plastica. Existe ainda outra mesa mais pequena, que serve de apoio, durante o
tempo de atividades autbnomas, a area da escrita, a area da matematica, a area do
conhecimento do mundo e a area dos jogos. O facto de esta mesa promover o trabalho em
grupo leva a que haja uma maior interacdo, durante a realizacdo das atividades, entre as
criancas e o proprio educador havendo desta forma uma maior partilha de conhecimentos,
experiéncias, etc., desenvolvendo assim a cooperacao entre os alunos.

Outro aspeto relevante desta sala diz respeito aos instrumentos de organizacdo
disponiveis na area do acolhimento, que sdo preenchidos autonomamente pelas criancas, a
excecdo do quadro de tarefas que apenas é preenchido no inicio da semana, o qual resulta de
um sorteio realizado pela educadora. Os instrumentos existentes sdo: 0 mapa das presencas, 0
quadro do tempo, o registo coletivo de atividades, o diario de turma e o quadro das tarefas.
Segundo Folque (1999, p. 8), estes instrumentos facilitam uma organizacdo democratica,
auxiliam as criancas a integrar as suas experiéncias no grupo, “ajudam a regular o que
acontece na sala de aula e contam a histéria de vida do grupo”. Além disso, assumem um
papel importante no desenvolvimento da autonomia e da cooperagdo. Estes instrumentos sao
analisados e avaliados na reunido do Conselho (sexta-feira) a excecdo do mapa das presencas,
que ndo exige nenhum tipo de avaliagao ou reflexao.

O quadro de tarefas é constituido pelas seguintes tarefas: varrer a sala, limpar as mesas,

marcar o tempo, contar as presencas, distribuir o leite e tratar do peixe. E importante que os
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alunos sejam responsaveis pela manutencdo do espaco e dos materiais, pois assim passam a
considerar a sala como um espaco préprio em que SA0 responsaveis por manter e preservar
todos os materiais. As criancas Sao responsaveis por realizar as tarefas diariamente de forma
autonoma, e cabe aos padrinhos auxiliar as criangas mais novas na realizagdo das tarefas
pertencentes a estas. No final da semana, no conselho de turma, essas tarefas sdo avaliadas
pelo préprio aluno, pelos colegas e pelo educador para que as criangas possam refletir sobre o
seu desempenho e sobre o desempenho dos colegas, e desta forma desenvolver o espirito
critico, a autonomia e a comunicagdo em grupo. Em relacdo a comunica¢do com 0 grupo,
Folque (1999, p. 9), referindo-se a crianca, afirma que a comunicagdo com o grupo “ajuda-a a
descentrar-se e a estar mais recetiva a diferentes perspetivas”.

O registo coletivo de atividades esta organizado numa tabela de dupla entrada, onde na
coluna da esquerda estdo alinhados, verticalmente, os nomes dos alunos e na linha horizontal
superior as 13 atividades disponiveis. Com este instrumento pretende-se que as criangas sejam
responsaveis pelas suas aprendizagens, ou seja € dada a oportunidade a crianca de
autonomamente escolher/planear as atividades que quer realizar, e desta forma ser
responsavel por executar o que haviam planeado e concluir em tempo Util as atividades
planeadas. As criangas mais novas realizavam esta tarefa com auxilio da educadora, mais
tarde, por sugestdo das proprias criangas, 0s alunos mais velhos passaram a assumir esta
responsabilidade criando-se assim o sistema “padrinhos e afilhados”. Este sistema passou a
ser utilizado em todas as tarefas da sala, ou seja as criangas mais velhas ajudavam as criancas
mais novas na execucdo das tarefas de maior responsabilidade, funcionando assim como
equipa e promovendo uma maior cooperacao entre os diferentes grupos etéarios de criancas.
Alias, como refere Folque (1999, p. 7) sempre que o grupo recebe novos elementos, “as
criangas mais novas sao integradas no grupo e na organizagdo da sala pelos mais velhos”. Este
aspeto, referido por Folque, é evidenciado nesta sala, pois o facto de este sistema ter sido
sugerido pelos alunos mais velhos demonstra como tém presente a importancia da cooperacao
na aquisicao de novas aprendizagens.

Importa realcar que esta responsabilidade incumbida as criancas, relativamente a escolha e
gestdo autonoma das atividades, € analisada e avaliada pela educadora e pelos alunos no final
da semana, permitindo assim a reflex&o sobre as aprendizagens realizadas. Torna-se ébvia a
importancia do papel do educador neste momento de reflexdo, ou seja cabe ao educador levar
a que as criangas, principalmente as mais velhas, reflitam sobre quais as atividades que

realizaram com menor frequéncia, quais as que realizaram com maior frequéncia e se
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correspondem as suas necessidades. Desta forma, sempre que necessario, deve incentivar-se
os alunos a diversificarem as atividades e também, negociar com eles a realizacdo de
atividades que os ajudardo a superar as suas dificuldades.

Em suma, é evidente a importancia da estrutura pedagdgica implementada na sala (MEM)
para o desenvolvimento da autonomia e da cooperacao, contudo é também essencial o papel
do educador na forma como explora todos esses instrumentos. A maioria das criangas desta
turma (Educacdo Pré-escolar) revelaram-se autonomas e com os valores democraticos bem
presentes, nomeadamente a justica e a cooperacdo. Mostraram-se muito participativas, dando
a sua opinido sobre todos os assuntos abordados e revelaram um sentido de justica muito
apurado, que se fazia notar na reunido do Conselho de Turma. Sem ddvida que todos estes
aspetos, mencionados anteriormente, provém da estrutura pedagogica utilizada nesta sala, mas
sobretudo da forma como a educadora desenvolve esses momentos e aborda esses valores.

Em relacdo ao 1.° CEB, uma vez que a préatica pedagogica coincidiu com o inicio do ano
letivo permitiu-me observar a evolucdo dos alunos relativamente a autonomia e a cooperacao.
Pois, uma vez que nenhuma crianca desta sala havia trabalhado com esta pedagogia de
trabalho (MEM) na Educacdo Pré-escolar, possibilitou-me observar o nivel de autonomia e de
cooperacgdo inicial e desta forma analisar a evolucdo ao longo da prética pedagogica. A
evolucdo da autonomia e da cooperagdo sera abordada, mais detalhadamente, no tépico 3.3
desta parte do trabalho. Assim sendo, serdo analisadas as atividades desenvolvidas neste
contexto e enumerados aspetos pertinentes da sala que ajudaram estas criangas a tornarem-se
mais autbnomas e cooperativas.

As atividades desenvolvidas neste contexto, que se encontram descritas na parte 1l do
presente trabalho, tiveram como objetivo orientar as criangas durante 0 momento do TEA,
pois durante as minhas observacdes verifiquei que estas encontravam-se um pouco dispersas,
relativamente as atividades que podiam desenvolver em cada area. Assim, com intuito de
ajudar as criancas a desenvolverem as atividades de forma autonoma durante o TEA foram
desenvolvidas atividades que permitiram uma organizacdo da area da matematica, do
portugués e da biblioteca, ou seja em cooperagdo com as criangas reorganizei estas areas
explorando os materiais nelas existentes. Além disso, foram introduzidos outros materiais de
forma a diversificar as atividades existentes e outros que serviram de apoio as criangas
durante o desenvolvimento de certas atividades.

Relativamente & area da matematica, durante as observac@es realizadas verifiquei que as

criangas utilizavam os materiais disponiveis nesta area para fazerem construgdes, ou seja ndo
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Ihes davam a utilizacdo devida para o desenvolvimento de competéncias matematicas. Assim,
achei essencial construir, com os alunos, uma tabela (descrita na parte 11 do trabalho) onde
registassem 0s materiais existentes e as atividades que podiam desenvolver com eles. Importa
referir que antes da construcdo da tabela foram retirados todos os materiais que ndo eram
familiares as criangas, apenas permaneceram 0s que j& haviam sido trabalhados na sala e
outros que ja conheciam da educacdo pré-escolar. Essa tabela ajudou-os a perceber que
atividades podiam desenvolver com os materiais existentes na area da matematica, tornando-
0S assim mais autonomos na realizacdo das atividades durante o TEA. A organizacdo desta
area revelou-se de extrema importancia, pois ao longo da minha préatica foi possivel verificar
que as criangcas sempre que permaneciam nesta area desenvolviam as atividades de forma
autonoma, e, consequentemente, com mais interesse.

Em relacdo a area do portugués, tal como na organizacdo da area da matematica retirei,
com ajuda das criancas, todo o material desconhecido ficando apenas aquele que os alunos
utilizavam com o intuito de desenvolver competéncias linguisticas. Além disso, uma vez que
umas das atividades pertencentes a esta area era a leitura dos textos explorados na sala, ou
seja 0s textos pertencentes aos alunos, introduzi uma grelha de leitura nesta area, para que
ficasse registado o numero de vezes que cada crianca lia esses textos. A grelha foi exposta ao
alcance de todos os alunos para que registassem autonomamente, uma vez que 0 registo é
feito pelos mesmos. No final do més realiza-se a avaliacdo desta grelha, e € neste momento
que se analisa o trabalho de cada aluno, individualmente, e da prépria turma em geral. Como
refere Santana (1999, p. 21) através destes instrumentos de registo “a producao do grupo pode
ser regulada individualmente e coletivamente através da analise dos diferentes registos”. Essa
avaliacdo ndo so permite aos alunos a reflexdo do seu trabalho como também possibilita ao
professor analisar o nivel de producdo dos alunos, ou seja ter uma maior nogdo de quais 0s
alunos que leem mais e os que leem menos e verificar se os alunos que demonstram
dificuldades na leitura se leem o suficiente para ultrapassar essas dificuldades. Apos essa
analise, o professor negoceia com os alunos, para posteriormente no TEA realizarem um
maior o nimero de leituras. Nas semanas seguintes, ap0s as criticas feitas durante a analise,
notei que as criangas tinham preocupacdo em melhorar tanto os aspetos referidos pelos
colegas, como pelo professor e assim ajudou-os a superarem de certa forma as dificuldades
que sentiam em relagéo a leitura.

No que diz respeito a area da biblioteca, apds verificar que os livros encontravam-se todos

misturados e que a maior parte das vezes os alunos apenas consultavam os livros de leitura,

60



Organizacao social das aprendizagens para o desenvolvimento da Autonomia e da Cooperacao

talvez pelo facto de serem os que existiam em maior quantidade, senti necessidade de
organizar essa area, ou seja organizar os livros existentes, separando-os e etiquetando as
prateleiras. Como referi anteriormente, na parte Il do trabalho, além dos livros de historias
esta area continha livros de poesia e livros de consulta, pois é fundamental que o material
existente seja diversificado, ndo se restringido apenas aos livros de histdrias. Assim sendo,
uma vez que o meu objetivo além de organizar esta area, era alertar as criangas para diferentes
tipos de leituras e, desta forma promover a autonomia, 0 gosto e o interesse das criancgas pela
leitura, introduzi outros materiais que ajudaram a diversificar a escolha dos alunos durante a
permanéncia nesta area, nomeadamente: livros de banda desenhada, revistas e jornais. Além
disso, introduzi uma grelha de registo de leituras que permitiu aos alunos registarem as
leituras realizadas durante o TEA. Tal como a grelha inserida na area do portugués, a
avaliacdo desta grelha é feita mensalmente possibilitando aos alunos refletirem sobre o seu
trabalho e sobre o trabalho dos colegas e desta forma melhorar nas semanas seguintes. Essa
avaliacdo permitiu-me verificar que o meu objetivo foi concretizado, na medida em que as
criancas passaram a consultar os diferentes livros existentes nesta area (como € possivel
observar no anexo Il). No decorrer da préatica foi possivel verificar que os alunos tornaram-se
mais autdnomos no desenvolvimento das atividades promovidas nesta area de trabalho.

Os materiais introduzidos que serviram de apoio as atividades desenvolvidas na sala, como
havia referido anteriormente, foram a “caixa das ajudas” e as latas que continham diversos
materiais (canetas, lapis, tesouras, etc.). A “caixa das ajudas” era constituida por colares de
contas, alfabetos, retas numérica e as varias representacdes dos nimeros até dez. Esta caixa
ajudou as criancas a tornarem-se mais autébnomas na realizacdo de certas atividades, o
alfabeto era muitas vezes utilizado pelas criangas durante TEA quando realizavam escrita de
textos, utilizavam os colares de contas e a reta numérica sempre que resolviam problemas que
implicassem a adicdo e subtracdo, as varias representa¢es dos nimeros auxiliavam os alunos
que ainda mostravam dificuldades em identificar o grafismo dos nimeros. Importa frisar que
as criangas ja tinham desenvolvido vérias atividades com estes materiais, principalmente com
o0s colares de contas e isso levou a que utilizassem esses materiais autonomamente, sem ajuda
do professor, quer nas atividades orientadas pelo professor, quer nas atividades autdbnomas. As
latas introduzidas, tal como no estagio da Educacdo Pré-escolar, foram etiquetadas com a
imagem e 0 nome do respetivo material e sempre que os alunos precisassem deslocavam-se a
area de expressdo plastica e retiravam o material necessario para a realizacdo da atividade.

Tanto as criancas da Educacao Pré-escolar como as do 1.° CEB, com a inser¢éo deste material
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mostraram-se mais auténomas na utilizacdo do mesmo e, de certa forma, mais cooperativas
uma vez que tinham de partilhar o material com os colegas da turma.

Por ultimo, em relacdo as areas de trabalho considero que a estrutura pedagogica adotada
pelo MEM tem um papel importante na adaptacdo dos alunos ao método de trabalho do 1.°
CEB, ou seja o facto de a sala estar organizada em &reas leva a que a transi¢do da Educacgao
Pré-escolar para o 1.° CEB néo seja vista pelos alunos de uma forma téo brusca, adaptando-se
a esta metodologia com maior facilidade. Para além do conjunto de pequenas areas de
trabalho, mencionadas na parte 11 do trabalho, o espago desta sala apresenta uma area central
constituida por 3 conjuntos de mesas, onde os elementos da turma se distribuem em pequenos
grupos, fundamentalmente, nos momentos de atividades orientadas pelo professor. Esta
disposicao das mesas promove o trabalho em grupo, levando a que haja uma maior interacgéo,
durante a realizacdo das atividades, entre os alunos e o préprio professor, e desta forma uma
maior partilha de ideias, conhecimentos, experiéncias e vivéncias, desenvolvendo assim a
cooperacgéo entre os alunos.

Outro aspeto relevante desta sala € o momento da apresentacdo de producdes. A
apresentacdo de producgdes € um momento da rotina diaria realizado no inicio do dia, onde as
criangas, apos o cumprimento das tarefas, apresentam novas producdes (trabalhos realizados
ou textos produzidos), novidades ou algo que consideram importante. Para este momento,
como referi anteriormente na parte Il do trabalho, introduzi uma grelha de opinides que
consiste em registar 0 nome das criangas que intervém depois da apresentacdo de producdes,
dando a sua opinido sobre o trabalho dos colegas, permitindo fazer a gestdo da participacao
das criancas neste momento. Os presidentes sd0 0Ss responsaveis por autonomamente
preencherem quer a grelha de apresentacdo de producfes, quer a grelha de opinides. Esta
grelha foi introduzida com o intuito de evitar que fossem sempre as mesmas criangas a
intervir e também para incentivar as restantes a participar, bem como para tornar o registo das
opiniGes em algo permanente, servindo também para andlise e reflexdo da professora. Uma
vez que esta grelha foi introduzida na minha terceira semana de estagio néo foi possivel retirar
conclusdes consistentes. O momento da apresentacdo de producdes torna-se essencial para o
desenvolvimento cognitivo e social da crianga. Quando valorizamos o que os alunos tem a
dizer e encorajamo-los a comunicar, estes sentem a necessidade de organizar as suas ideias e
refletir sobre a forma como vao expor esse assunto a turma, além de que, desta forma havera
uma partilha de informacdo entre o aluno e os colegas que irdo assimilar e divulgar essa

informacdo. A esse respeito Folque (1999, p. 6) salienta que
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(...) a comunicacdo tem uma dupla funcdo. Primeiro, a comunicagdo pode ser vista
como ativadora de uma funcgdo cognitiva que ocorre quando se pede as criangas para
falarem sobre as suas agfes ou experiéncias. Neste caso, tem inicio um processo
metacognitivo que lhes permite perceberem melhor o que tém a comunicar. Em segundo
lugar, a comunicagdo também tem uma funcéo social quando a informagdo é partilhada e

disseminada de modo a que possa ser utilizada pela «comunidade».

Além disso, este momento permite aos alunos ouvirem a opinido dos colegas e do
professor, em relacdo ao trabalho realizado e a sua comunicacgdo, e desta forma ter em conta
todos esses aspetos pertinentes na elaboracdo dos proximos trabalhos e nas préximas
comunicagdes ao grupo.

Outro aspeto importante desta pedagogia de trabalho (MEM) é a apresentacdo e exposicdo
dos programas. Como refere Santana (1999, p. 15) “a apresentacdo dos programas das varias
areas curriculares aos alunos no inicio do ano constitui a base do nosso trabalho e a primeira
abordagem do que a escola exige de todos”. Em formato de grelha, os programas de
Matematica, Portugués e Estudo do Meio sdo afixados na parede de modo a poderem
facilmente ser lidos por todos os alunos. "Apresentada simultaneamente como listagem de
contetdos e como lista de verificacdo, esta tabela facilita, por um lado, a gestdo coletiva do
trabalho e propicia, por outro, a regulacdo individual das aprendizagens, através da
autoavaliacdo peridodica” (cit. por Santana, 1999, p. 16). A apresentacdo dos programas
revelou-se importante na medida em que possibilita as criangas conhecerem melhor o que é
pretendido em cada area curricular e ainda, uma vez gque assinalam na tabela os conteidos que
ja dominam, adquirem uma maior no¢do de quais os conteidos que tém de trabalhar mais para
ultrapassarem as suas dificuldades. Muitos dos projetos realizados na sala surgem da
necessidade de trabalharem aspetos mencionados no programa de Estudo do Meio que 0s
alunos consideram interessantes e que lhes desperta alguma curiosidade. Além disso, permite
ao professor adquirir uma maior consciencializagdo do percurso individual de cada aluno e da
turma em geral, ou seja possibilita ao professor orientar o seu trabalho tendo em conta as
dificuldades individuais de cada aluno e as da turma.

Por fim, o momento do trabalho em projetos é outro dos aspetos que considero muito
importante para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. O trabalho em projetos é
realizado a pares ou em pequenos grupos, eleitos pelos proprios alunos, nesta sala estéo

destinados trés tempos (45 min. cada) da agenda semanal para este momento. Esse trabalho
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exige um tempo préprio para organizacdo, desenvolvimento e comunica¢do a turma. A
organizacéo diz respeito a todo o processo inicial do projeto, ou seja neste primeiro momento
os alunos preenchem a grelha do plano do projeto onde colocam o nome do projeto, 0 que ja
sabem em relacdo ao assunto do projeto, o que querem saber e como vao fazer a pesquisa,
como é possivel observar no anexo IV. Depois da pesquisa, segue-se 0 momento do
desenvolvimento do projeto que consiste na organizagdo das informacdes recolhidas e na
construcdo do proprio projeto em si. Por ultimo, relativamente a comunicagdo a turma, 0s
alunos escolhem uma forma de apresentar a informacdo do projeto a turma e depois dessa
exposicao segue-se 0 momento de colocagdo de duvidas e criticas ou apreciac@es ao trabalho.
Uma vez que estas criangas ndo estavam habituadas a este tipo de trabalhos, neste momento
final surgiam um maior nimero de apreciacdes por parte dos alunos, as criticas praticamente
sO eram realizadas pela professora. Nos ultimos projetos apresentados foi possivel verificar a
evolugdo dos alunos em analisar os trabalhos dos colegas, pois verifiquei que os alunos
passaram a ter um olhar critico tanto em relagdo aos seus trabalhos como em relacdo aos
trabalhos dos colegas.

Com tudo isto, considero o momento de trabalho em projetos de extrema importancia, pois
além de promover a autonomia e a cooperacdo entre os alunos, porque distribuem as tarefas
pelo grupo e realizam-nas autonomamente, ou seja decidem em grupo quem realiza as
pesquisas, a recolha de informacao, etc., é ainda muito importante porque as criangas realizam
um trabalho partindo dos seus interesses o que faz com que as aprendizagens sejam mais
significativas e leva a que tenham um maior empenho e gosto pelo trabalho. Importa frisar
que apesar de este trabalho ser realizado com a autonomia dos alunos, a professora apoia,
rotativamente, todos os grupos desde 0 momento do plano até a organizacdo da comunicagdo
a turma.

Em suma, mais uma vez é evidente a importancia dos instrumentos que constituem a
estrutura pedagdgica implementada nesta sala (MEM) para o desenvolvimento da autonomia e
da cooperacéo, contudo mais uma vez comprovamos que é essencial o papel do professor na
forma como aborda e explora todos esses instrumentos. Como refere Folque (1999, p. 11) os
professores das turmas do MEM sdo “agentes civicos e morais num contexto de vida
democratica. O papel do professor é promover uma organizacao participativa, a cooperacao e
a cidadania democratica, ouvindo e encorajando a liberdade de expressao, as atitudes criticas,

a autonomia e a responsabilidade”.
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3.2. Analise dos instrumentos e producdes
Como havia referido anteriormente, foi possivel recolher dados a partir da analise dos
instrumentos de pilotagem e de outros instrumentos coletivos de producdo e de avaliagéo,
utilizados pelas cooperantes e carateristicos desta estrutura pedagdgica (MEM). Em relacdo a
Educacgdo Pré-escolar sera apenas analisado o quadro das tarefas e relativamente ao 1.° CEB
serdo analisados varios instrumentos de registo, nomeadamente: as grelhas, o Mapa das
tarefas, o Diario de Turma e o Plano Individual de Trabalho.

Antes de iniciar a analise dos diferentes instrumentos, acima mencionados, importa
sublinhar que toda a estrutura da organizacgdo destas salas, ou seja da pedagogia de trabalho
utilizada pelo MEM, é cooperativa e induz a cooperacdo e a autonomia.

Em relacdo a Educacdo Pré-escolar, torna-se importante frisar que a analise realizada ao
Quadro das tarefas diz respeito apenas a evolugdo dos alunos em relagdo ao desempenho das
mesmas. No inicio das minhas intervencdes foi-me possivel observar, na avaliacdo
cooperativa do desempenho das tarefas, que as criangas mais novas tinham dificuldade em
desempenhar a maioria das tarefas, sendo esta constatacdo relatada pelos alunos mais velhos
em expressdes do tipo: “A Vitoria tem dificuldade em varrer a sala. Para a proxima tem de
escolher uma tarefa mais facil”. Apds a inser¢do do “sistema de padrinhos e afilhados” as
tarefas passaram a ser feitas de forma conjunta, ou seja, pelo padrinho e pelo afilhado,
passando assim a existir um maior espirito de interajuda entre as criangas mais velhas e as
mais novas, funcionando como equipa e promovendo uma maior cooperacdo. Além disso, este
novo sistema de realizacdo das tarefas, fez com que as criangas tivessem também noc¢édo da
partilha de responsabilidades. “A Raquel ndo cumpriu bem a sua tarefa porque o Lucas chega
atrasado e comecamos a trabalhar e ele esquece-se”. Como podemos constatar, através do
comentario dos alunos € possivel verificar o grande sentido de responsabilidade que é dado as
criancas mais velhas em relagdo ao desempenho das tarefas pelas criangas mais novas. Uma
vez transmitida essa responsabilidade foi interessante verificar a preocupacao dos “padrinhos”
ndo s6 em cumprir as suas proprias responsabilidades, mas também com o desempenho das
tarefas e responsabilidades dos seus afilhados.

Antes de iniciar a analise dos diferentes instrumentos que integram a sala do 1.° CEB,
importa referir que nesta sala existe um sistema de cores que rege os registos feitos ao longo
da semana. Quase todos os instrumentos de registo utilizados nesta sala sdo assinalados
utilizando este sistema de cores, a exce¢do do Diario de Turma, do mapa das tarefas e das
grelhas preenchidas pela professora.
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As grelhas de escrita de textos, de leitura e de registo de leituras sdo preenchidas de forma
autonoma pelos alunos. O facto de serem os alunos a registar as suas atividades levou a que se
tornassem mais auténomos, na medida em que foi dada a oportunidade de gerirem o seu
trabalho, e desta forma responsabilizarem-se pela sua evolucdo, ou seja os alunos ao
programarem as atividades terdo em conta as suas necessidades, uma vez que estdo
consciencializados que posteriormente serdo avaliados pelos colegas e professora. Torna-se
importante referir que a grelha de escrita de textos surgiu de uma discussao apos a analise do
DT, o que demonstrou a necessidade de os alunos controlarem as suas realizacbes ao longo
das semanas. A avaliacdo que é realizada mensalmente revelou-se de extrema importancia ndo
sO porque permitiu aos alunos a reflexdo do seu trabalho como também possibilitou ao
professor analisar o nivel de producédo dos alunos, e desta forma a evolugédo das aprendizagens
dos mesmos. Santana (1999, p. 21) realca esta importancia referindo que a “visibilidade que
dao das realizacdes de cada um obrigam a um confronto permanente dos alunos com as suas
produgdes o que determina uma continuada adequagao ao processo de aprendizagem”.

O preenchimento das restantes grelhas é da responsabilidade da professora, sendo elas:
inscricbes para 0 computador, 0s nossos projetos, inscricdes para o trabalho de texto e
trabalho com a professora.

A grelha denominada “inscri¢des para o computador”, surgiu da necessidade de ser dada a
oportunidade de todos os alunos frequentarem esta area de trabalho, o que néo era possivel até
entdo. Uma vez que esta area é constituida por apenas um computador, o que nao é suficiente
para 0 nimero de criangas existente, levou a que por vezes se gerassem alguns conflitos. Apos
a introducdo desta grelha, foi possivel verificar uma maior cooperagdo entre os alunos, pois
perceberam que o mais justo era o aluno s6 poder voltar frequentar esta area depois de todas
as outras criancas terem essa oportunidade, sendo que com o visionamento da grelha, as
criancas tinham uma maior percecédo da rotacéo.

A grelha intitulada “os nossos projetos” servia para poderem aceder, sempre que
necessario, aos nomes dos projetos em desenvolvimento e aos nomes das criangas que se
encontravam a desenvolver o projeto. Além disso, tanto a professora como as criangas,
podiam, rapidamente, verificar quando tinham iniciado o projeto, e desta forma controlar
melhor a gestdo do tempo, para que a apresentagdo do projeto aconteca em tempo Uutil.

Em rela¢do a grelha de “inscri¢des para trabalho de texto”, funciona como uma lista de
“candidatos” para que 0 Seu texto seja trabalhado, em conjunto, por toda a turma. O objetivo

desta grelha é que todos os alunos se inscrevam, para que sejam trabalhados os textos
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produzidos por todas as criancas da sala e, mais uma vez, através da grelha, procura-se que 0s
alunos tenham a nocdo da rotagdo e de que todos devem participar, sem passar a frente de
ninguém.

Por dltimo, a grelha designada por “trabalho com a professora” € constituida por quatro
colunas onde a professora regista a data, com quem trabalhou, o que trabalhou com cada
crianga e a avaliacdo do desempenho dos alunos, se mostraram dificuldades ou se resolveram
as atividades com facilidade. Esta grelha surge pelo facto de existir no PIT uma area para
registo do trabalho realizado com a professora designada por “Trabalho com a professora”,
paralelamente a essa coluna existem seis colunas com os respetivos dias da semana e o total
de atividades desenvolvidas com a professora. No decorrer da préatica pedagdgica, foi possivel
verificar a importancia desta tabela para a tomada de consciéncia da professora em relacéo as
dificuldades de cada aluno. Através das anotacdes feitas nesta grelha, a professora registava,
na area do PIT denominada “sugestdes da professora”, atividades para os alunos realizarem
nas semanas seguintes, com o intuito de ajuda-los a superar as suas dificuldades. Em suma,
esta grelha revelou-se muito importante pelo facto de permitir ao professor nao s6 analisar as
dificuldades de cada aluno, bem como comparar as avaliacdes realizadas ao longo do ano
letivo, e desta forma verificar se as dificuldades sentidas pelos alunos foram superadas.

O Mapa das tarefas revelou-se essencial para este estudo, na medida em que, ndo sé
permitiu-me observar o desenvolvimento da autonomia, como também o sentido de
cooperacdo. O desenvolvimento da autonomia foi possivel verificar atraves da evolugdo do
desempenho das tarefas de cada aluno individualmente, enquanto o sentido de cooperacao foi
possivel constatar através da andlise da evolugdo do espirito de interajuda existente entre o
grupo no desempenho de cada tarefa. No decorrer da préatica, enquanto observava o nivel de
autonomia e de cooperacdo, tive em conta se eram capazes de distribuir as tarefas pelo grupo
de forma a que todos tivessem o mesmo nivel de responsabilidade e se apoiavam-se uns aos
outros no desempenho das tarefas, uma vez que seria avaliado o grupo e ndo cada crianga
individualmente. Para cada grupo existiam mais do que uma tarefa, por exemplo um grupo
ficaria responsével pelas fotocopias, distribuicdo e arrumacgdo dos cadernos e capas e outro
pela data, calendério e distribuicéo da fruta.

Em relagdo a autonomia, de inicio os alunos mostravam alguma dificuldade em realizar as
tarefas integradas na sala, talvez pelo facto de ndo estarem habituados a ter de cumprir
determinadas tarefas, e por isso necessitavam do apoio constante da professora. Ao longo da

pratica, foi possivel verificar que ja realizavam as tarefas autonomamente e sempre que
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tivessem alguma diavida pediam ajuda ao outro elemento do grupo. Relativamente ao
desempenho nas tarefas, fiz uma analise tendo em conta a avaliacéo realizada pelos alunos e
pelos colegas no PIT. Apds essa andlise conclui que, na generalidade, todos os alunos
revelaram alguma evolucdo no desempenho das tarefas, na medida em que foi possivel
constatar que na avaliacdo realizada inicialmente, nos primeiros PIT’s, surgia constantemente
a apreciacdo de que podiam ter feito melhor, enquanto nos PIT’s finais j& se notava que havia
varios grupos com a cotagdo maxima no desempenho das tarefas.

Relativamente a cooperacdo existente entre os alunos, através de uma regra criada,
aquando da discussdo do DT, foi possivel verificar a evolucdo do sentido de cooperagdo em
relacdo a distribuicdo das responsabilidades de cada grupo na realizacdo das tarefas. A regra
definida pela turma foi: “Alternadamente, cada grupo combina, entre si, quem realiza cada
uma das tarefas”, visto existirem duas tarefas para cada dupla de alunos. ApoOs a
implementacdo desta regra tive oportunidade de assistir a varias conversas entres 0S grupos
que demonstravam ter bem presente o que cada um tinha de fazer, como por exemplo: “Hoje
Sou eu que marco o tempo, porque ontem foste tu”, “Hoje sou eu que vou a frente na fila”, etc.
Além disso, foi possivel observar varias vezes comentarios entre 0 grupo que demonstravam a
presenca de alguma cooperagdo entre os alunos, ““ estou a ajudar a Beatriz a distribuir os
cadernos, porque ja acabei a minha tarefa ¢ fago par com ela”. Contudo, existiu um momento
que me elucidou do nivel de cooperacdo existente nesta sala, e que por isso passo a menciona-
lo: no grupo das criangas mais novas havia uma crianca que apenas identificava o grafismo
dos numeros até trés e nesse dia essa crianga tinha como responsabilidade a tarefa de marcar a
data. Esta tarefa, como podemos ver na figura 16, consistia em, todos dias a crianca
responsavel, ter de mudar o dia do més utilizando o castelo
dos numeros (até ao namero 35), trocar o dia da semana
utilizando a lista dos dias da semana e sempre que

necessario modificar o més utilizando a lista dos meses.

Este material (o castelo dos nimeros e as listas da semana e "
do més) encontra-se disponivel na area de planeamento.  Figura 16 — Material de apoio as
Além disso, existia uma reta numérica e um colar de contas rotinas diarias
que eram também utilizados na marcacdo do dia do més, sendo essa marcacdo acompanhada
de uma exploracdo do nimero. Uma vez que a crianca responsavel mostrou dificuldade na
realizacdo da tarefa, os restantes elementos do grupo auxiliaram-na, contudo o mais

interessante foi verificar a estratégia que utilizaram para ajuda-la. Em vez de lhe indicarem o
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cartdo que tinha de colocar, disseram-lhe: “Ontem foi dia 16, vais a reta numérica e vez qual o
nimero que vem a seguir’. A crianga responsavel pela tarefa rapidamente marcou a data e
nunca mais demonstrou dificuldade no desempenho da mesma.

Em suma, todos 0s aspetos mencionados anteriormente tornam evidente o contributo deste
instrumento de pilotagem para o desenvolvimento da autonomia e da cooperacédo, além de que
contribuem tambem, de certa forma, para uma maior valorizagdo e preservacdo dos alunos em
relacdo ao espaco e aos materiais existentes.

O Diario de Turma contribuiu para este trabalho na medida em que permitiu, através da
andlise das ocorréncias positivas e negativas, verificar a evolucao do sentido de cooperagdo ao
longo do tempo. Assim, foi possivel constatar que o facto da maioria das criangas estarem
juntas desde a Educacdo Pré-escolar, levou a que existisse entre elas um grande espirito de
cooperacdo. Contudo, este aspeto ndo foi observavel nos trés primeiros Diarios de Turma,
apenas na quarta semana, ou seja no DT n°, surgiu a primeira ocorréncia positiva que
demonstrava alguma cooperacao entre os alunos: “Eu gostei de ajudar o Rodrigo V. a escrever
no diario de turma”. Penso que o facto das ocorréncias positivas terem acontecido apenas na
guarta semana, ndo esta relacionado com o facto de ndo existir cooperacao e espirito de uniao
entre as criangas, mas sim porque estas criancas ndo estavam habituadas a salientar aspetos
positivos dos colegas, tendo apenas como base a nog¢ao de “queixinha”, o que os levava a usar
o Diario de turma para esse efeito. Torna-se importante referir que a primeira ocorréncia
surgiu de um aluno repetente, ou seja apesar de este revelar algumas dificuldades ja conseguia
escrever algumas palavras, e desta forma decidiu ajudar o colega que ainda ndo dominava a
escrita, o que demonstrou da parte deste aluno ja ter algum sentido de cooperacdo. Na semana
seguinte, apareceu outra ocorréncia positiva que demonstrava valorizar o trabalho em grupo,
sendo ela a seguinte: “Eu gostei de trabalhar com a professora Barbara”. Depois mais tarde,
no DT n°8, aparecem vérias ocorréncias positivas, nomeadamente: “Eu gostei de pintar mais a
Bianca e a Leonor”, “Eu gostei de fazer a atividade dos cubos com a professora Marilia”. NoO
DT n°9 apareceu outra ocorréncia registada pela professora cooperante: “O Rodrigo G. ja sabe
ler. Gostei de o ver ajudar a Vera”. Por fim, no DT n°ll surge outra ocorréncia que
demonstrou a cooperagdo existente entre duas alunas: “Eu gostei de ajudar a Bianca a
escrever um texto”. A aluna mencionada na ocorréncia sentiu dificuldades em escrever um
texto e a outra aluna, que registou essa ocorréncia, ajudou-a na realizacdo desse texto. Este
comportamento demonstrou que existe, por parte desta aluna, a consciéncia da importancia da

interajuda para a superagéo das dificuldades.
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Através destas ocorréncias foi possivel analisar que existiu uma evolucdo a nivel do
sentido de cooperacao, pois como é possivel observar ao longo do tempo comecaram a surgir
com maior frequéncia ocorréncias que demonstravam essa evolucdo. A ocorréncia registada
pela professora cooperante comprovou a cooperacao e a interajuda dos alunos, neste caso
entre a crianga mais velha da sala e a crianga mais nova, na construcdo das aprendizagens,
sendo este um dos principios pedagdgicos do MEM referido por Niza (1998, p. 24), “a
cooperacdo e a interajuda dos alunos na construcdo das aprendizagens, dao sentido social
imediato ao desenvolvimento curricular”. As restantes ocorréncias provam que existe uma
valorizagéo, por parte dos alunos, do trabalho cooperativo existente quer entre os alunos, quer
entre alunos e professoras.

Em suma, penso que para além do sentido cooperacdo ja existente entre os alunos, a
dinamizacdo e organizacao das atividades desenvolvidas na sala, levaram a criacdao de lacos
de interajuda e troca de conhecimentos, tornando a cooperacdo em algo que acontece
naturalmente dentro da sala.

O Plano Individual de Trabalho constitui um instrumento importante para este trabalho, na
medida em que possibilitou a analise da evolucdo da autonomia, das criangas, na gestdo do
seu proprio trabalho e por outro lado, ofereceu ao grupo a oportunidade de trabalharem em
cooperagdo com os outros colegas e com o professor.

Antes de iniciar a analise do PIT, torna-se importante salientar que com este instrumento
pretende-se que os alunos sejam responsaveis pela gestdo do seu trabalho e da suas
aprendizagens, ou seja € dada a oportunidade a crianca de autonomamente escolher/planear as
atividades que pretende realizar, tendo em conta as suas dificuldades, e desta forma ser
responsavel por executar e concluir em tempo Util as atividades planeadas. Ap6s a anélise do
PIT, de todos os alunos da sala, no periodo que decorreu deste setembro a dezembro, foi
possivel constatar que inicialmente os alunos, em geral, ndo concluiam as atividades que
haviam planeado, o que é normal uma vez que ndo estavam habituados a esta forma de
trabalho. Com o passar do tempo as criangas comecaram a ganhar uma maior percecdo do
tempo disponivel e passaram a planear menos atividades de forma a conseguir conclui-las.
Apesar disso, esqueciam-se de dar a atividade como concluida, ou seja de pintar a quadricula
que correspondia a atividade que haviam realizado, utilizando o sistema de cores
implementado na sala com os alunos. Este aspeto levou a que dificultasse a analise da
evolucdo do nimero de atividades realizadas. A partir do PIT n°, ou seja a partir do

momento que houve uma consciencializagdo do numero de atividades para o tempo
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disponivel, foi possivel verificar que o nimero de atividades desenvolvidas, pela maioria dos
alunos, mantinham-se ao longo dos restantes PIT’s, ou Seja as criangas conseguiram encontrar
um equilibrio entre o seu ritmo de trabalho e o tempo disponivel, e mantiveram esse numero
confortavel e exequivel de atividades que podiam realizar.

Assim, a evolugdo dos alunos foi analisada através dos comentérios realizados pelos
colegas e pela professora. Nos primeiros PIT’s a maior parte dos comentarios eram: “Deves
variar as atividades”, “Deves pintar a quadricula”, “Deves escrever mais textos”, “Deves
trabalhar mais atividades de matematica”, “Deves escolher primeiro as atividades que tens
mais dificuldades”, etc. Ja nos ultimos PIT’s que realizaram foi possivel observar comentarios
como: “Parabéns. Trabalhaste bem e variaste as atividades”, “Muito bem, cumpriste as
indicagdes”, “Muito bem, trabalhaste no que mais precisas”, “Trabalhaste bem e cumpriste as
atividades obrigatorias”, “Trabalhou bem, mas deve ler mais textos”, etc. Através destes
comentarios, foi possivel verificar a evolucao dos alunos em relagdo: ao numero de atividades
planeadas, a consciencializacdo das suas dificuldades, a responsabilidade de realizar as
atividades obrigatdrias, a consciencializacdo da importancia de seguir as indicacdes dos
colegas e professores de forma a poderem ultrapassar as suas dificuldades.

Relativamente a consciencializacdo das dificuldades, as reuniées de CCE, tornaram-se
fundamentais na medida em que permitiram a cada aluno consciencializar-se das suas
dificuldades, através das avaliacOes realizadas quer por ele préprio, quer pelos colegas e pelo
professor. A esse respeito Niza (1999, p. 24) frisa que o Plano Individual de Trabalho permite
“a gestdo cooperada das aprendizagens ao longo dos diversos momentos da semana através da
avaliacdo feita no grupo”.

Assim, torna-se evidente o contributo deste instrumento de registo e de avaliacdo para o
desenvolvimento da autonomia, das criancas, na gestdo do curriculo e na construcdo das
aprendizagens, e a importancia da avaliacdo cooperada para a regulacdo dos percursos de

aprendizagem, promovendo desta forma o desenvolvimento social dos alunos.

3.3. A evolucdo da aprendizagem da autonomia e do sentido de
cooperacao.
Neste tdpico serdo abordados aspetos relacionados com a pratica pedagdgica realizada no

contexto do 1.° CEB, uma vez que quando iniciei a pratica pedagdégica em Educacdo Pré-
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escolar, a turma j& se encontrava a meio do ano letivo, e com um nivel de autonomia e de
cooperacgéo bastante desenvolvido, o que ndo me permitiu observar a evolugdo dos alunos.

Além disso, observar a evolucao da autonomia e da cooperagdo ndo é algo que consigamos
fazer em trés ou quatro meses, considero que € necessario pelo menos um ano letivo para
conseguir observar a evolucéo destes dois conceitos traduzido em comportamentos. Contudo,
na pratica pedagogica desenvolvida no contexto do 1.° CEB foi possivel constatar alguma
evolucdo da autonomia e da cooperacdo em determinados comentarios e registos realizados
pelos alunos. Apesar disso, considero que a evolugédo destes dois conceitos é mais facil de
observar através dos comportamentos e atitudes dos alunos.

No topico anterior realizei a analise de diferentes instrumentos de registo e de avaliacéo,
que de certa forma permitiram constatar alguma evolucdo dos alunos em relacdo a autonomia
e a cooperacao.

Uma das evolucBes mais evidenciadas, nesta sala, foi observada através do comportamento
dos alunos. Relativamente & autonomia, foi possivel constatar que no inicio do ano letivo,
durante 0 momento das atividades orientadas pela professora, sempre que era pedido aos
alunos que realizassem uma atividade, em grande grupo, verificava-se que existia uma falta de
confianga em relacdo as suas capacidades e por isso, 0s alunos sentiam a necessidade da
presenca constante da professora, ou para lhes explicar novamente o que era pretendido com a
atividade, ou para Ihes dizer se estavam a realizar a atividade com sucesso. No decorrer da
pratica foi evidenciada a evolucdo em relacdo a esse aspeto, pois apOs a explicacdo da
atividade verifiquei que os alunos primeiro tentavam realizar a atividade autonomamente s6
depois, se tivessem alguma duvida, é que chamavam pela professora.

Através de determinadas atitudes dos alunos, ainda durante o momento das atividades
orientadas pela professora, foi possivel verificar uma evolucdo a nivel da cooperacdo. Logo
apos os alunos terminarem a atividade proposta, dirigiam-se a professora e questionavam-na
se podiam ajudar os colegas que demonstravam dificuldade na realizacdo da mesma.
Inicialmente, ndo era comum as criancas ajudarem-se umas as outras na realizacdo das
atividades, ao longo do tempo, e também apds a valorizagdo, descrita nos Diarios de Turma,
de atitudes de interajuda entre os alunos, foi possivel observar um maior desejo e satisfagdo
dos alunos em ajudar os colegas a superarem as suas dificuldades, bem como em valorizarem-
se a Si proprios, uma vez que sentiam-se Uteis e capazes.

O trabalho de projeto foi outro dos momentos, carateristicos da pedagogia do MEM, que

me permitiu observar certas atitudes dos alunos em que demonstravam alguma evolugdo da
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autonomia e da cooperagdo. No que diz respeito ao desenvolvimento da autonomia, este
momento, possibilitou aos alunos a oportunidade e a liberdade de escolherem o tema que
pretendiam trabalhar, e da cooperacdo porque os projeto foram desenvolvidos a pares ou em
pequenos grupos, onde os alunos, entre si, tinham de se ajudar para assim, conseguirem
ultrapassar as suas dificuldades. Depois da escolha do tema, os alunos registavam,
autonomamente e em cooperacdo, na grelha de projetos (anexo 1V) o que queriam saber
acerca do tema (identificacdo do problema), aquilo que pensavam saber sobre o assunto, ou
seja 0 que ja sabiam e o que queriam saber, e como iam efetuar essas pesquisas. Sempre que
considerassem necessario, os alunos acediam ao plano do projeto para controlarem a gestao
do tempo e também para verificarem se, ja tinham encontrado informacdo suficiente para
responder as perguntas que haviam enunciado na fase inicial do projeto, ou seja, eram
autonomos mesmo estando integrados no grupo.

Inicialmente, quer o registo da grelha de projetos, quer a analise da informacdo era feita em
grupo e em cooperacdo com a professora, 0 que é normal uma vez que os alunos desta sala
nunca haviam trabalhado desta forma e a maioria das criancas ainda ndo sabia escrever. Uma
vez que a elaboracdo do projeto requer algum tempo, ndo foi possivel observar muitos
projetos desenvolvidos pelos alunos, contudo na realizacdo dos Gltimos projetos foi possivel
observar uma maior autonomia, quer em relacdo ao registo da grelha, quer em relagéo ao
desenvolvimento do projeto em si. Além disso, durante a realizacdo do projeto, foi possivel
observar atitudes dos alunos que demonstravam uma maior cooperacdo entre eles, como por
exemplo, a distribuicdo de tarefas por todos os elementos do grupo, as chamadas de atencédo
de certos alunos aos restantes elementos do grupo na realizacéo das suas responsabilidades e a
consciéncia da importancia da partilha de informacao e de conhecimentos.

Importa realcar que apesar de ser delegada autonomia aos alunos no momento de trabalho
em projetos, torna-se evidente o importante papel da professora durante todo o processo do
projeto. Assim, o papel da professora consistiu em apoiar todos os grupos de trabalho quer na
realizacéo do projeto, que na construcdo da comunicagédo a turma.

Para finalizar, torna-se importante frisar que de facto toda a estrutura da organizacdo da
pedagogia de trabalho utilizada pelo MEM, induz o desenvolvimento da autonomia e da
cooperacdo, contudo é fundamental a forma como o professor aborda e desenvolve todos os

aspetos carateristicos dessa pedagogia.
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CONCLUSOES

Este relatorio de estdgio reflete a pratica pedagdgica desenvolvida na sala da Educacédo
Pré-escolar e no 1.° ano do 1.° CEB, cujo principal propdsito foi analisar o desenvolvimento
da Autonomia e da Cooperacdo através das aprendizagens efetuadas pelas criangas,
sustentadas por toda a organizagéo estabelecida na sala de aula.

Quando me propus a realizar este trabalho ndo tinha conhecimento da op¢do pedagdgica
implementada nestas salas, que assentam na estrutura do Movimento da Escola Moderna,
cujos contributos para o desenvolvimento da autonomia e da cooperacao ja foram afirmados
por diversos autores. Tornou-se evidente a importancia desta pedagogia para o sucesso deste
trabalho, na medida em que me permitiu analisar os aspetos carateristicos da mesma, que
favorecem a autonomia e a cooperacdo, e perceber a forma como sdo implementados,
abordados e desenvolvidos em termos praticos, em cooperacdo com os alunos. Além disso,
possibilitou-me desenvolver atividades que tiveram como principal objetivo reforcar e/ou
introduzir estratégias e atividades e aproveitar e/ou introduzir materiais nas diferentes areas de
trabalho.

O facto de nas salas ter-me deparado com a mesma pedagogia de trabalho (MEM),
permitiu-me comparar e perceber que apesar de serem diferentes niveis de ensino, ambos
assentam num conjunto de principios e de propostas idéntico. A esse respeito Niza (1998, p.
2) refere que “nao seria de esperar outra postura, dado que no MEM o trabalho pedagogico se
realiza em forte interacdo entre os profissionais de todos 0s graus de ensino”. A pratica
pedagdgica do 1.° CEB tornou-se fundamental, na medida em que permitiu-me verificar a
forma como sdo implementados todos 0s aspetos carateristicos desta pedagogia e a evolucao
dos alunos em relagdo a autonomia e a cooperacdo. Relativamente a pratica em contexto de
Educacdo Pré-Escolar, e tendo em conta que quando iniciei o trabalho a turma ja se
encontrava a meio do ano letivo, ndo me foi possivel verificar e analisar a evolucdo da
autonomia e de cooperacdo, pois desde logo ja demonstraram ter um nivel de autonomia e de
cooperagdo bastante desenvolvido. Assim, o meu objetivo principal, nesta pratica, foi
caraterizar e analisar a sala, incindindo nos aspetos que favoreciam a autonomia e a
cooperacéo.

Como foi possivel constatar, sdo varios 0s momentos e instrumentos que desencadeiam

situacOes de reflexdo e discusséo e que levam ao desenvolvimento da autonomia e da
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cooperacdo. A propria estrutura de organizacdo onde se desenvolve todo o processo de
aprendizagem €, por si sO, cooperativa e promotora da autonomia e da cooperacao, uma vez
que assenta na gestdo cooperada do curriculo, do espaco e dos materiais que, por sua vez,
proporcionam situacGes de interacdo entre os alunos, as quais contribuem para o
desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e da cooperacdo, promovendo, desta
forma, o desenvolvimento social dos alunos.

De acordo com Barbosa e Horn (cit. por Reis, s/d, p. 7) “a organizagdo adequada do espago
e dos materiais disponiveis na sala de aula sera fator decisivo na constru¢do da autonomia
intelectual e social das criangas”. Assim, as atividades desenvolvidas, em ambos os contextos,
permitiram comprovar que o facto da organizagdo das &reas de trabalho ter sido realizada em
cooperacdo e de forma contextualizada, ajudou as criancas a interiorizarem mais rapidamente
a dinamica e a ldégica dos instrumentos que integraram as areas, e assim compreenderem
melhor as possiveis atividades a desenvolver, levando ao desenvolvimento da autonomia e da
cooperacdo. Todos os instrumentos e momentos analisados (grelhas, DT, PIT, Quadro de
tarefas, CCE e trabalho em projeto) permitiram percecionar a evolucdo da autonomia e da
cooperacdo. Pois, através da analise dos registos efetuados pelos alunos e de determinados
comportamentos foi possivel comprovar, além da evolugdo das aprendizagens, o0
desenvolvimento da autonomia e da cooperacdo ao longo do ano letivo. A avaliacdo
cooperada do trabalho e das responsabilidades constituiu-se de extrema importancia, na
medida em que a analise possibilitou aos alunos uma reflexdo das aprendizagens realizadas,
das atitudes e do desempenho nas diferentes tarefas. Uma vez que, durante o0 momento de
avaliagdo os alunos tomavam consciéncia das dificuldades de cada um e transmitiam as suas
sugestBes de forma a ajudar os colegas a superarem essas dificuldades. Além disso, permitiu-
Ihes que melhorassem a autonomia no desempenho das tarefas e desta forma a interajuda
entre 0S grupos.

A pratica pedag6gica deu-me a oportunidade de acompanhar dois grupos de criangas, de
diferentes niveis de ensino, em termos de aprendizagem e crescimento, principalmente a nivel
da autonomia e da cooperacéo; de assistir ao interesse e motivagdo dos alunos nos momentos
de reflexdo e partilha de conhecimentos, experiéncias e ideias, € nos assuntos que diziam
respeito a turma. Tive, ainda, possibilidade de pertencer a duas salas em que existe a
preocupacdo de formar alunos autonomos, solidarios e cooperativos, em que os valores
democraticos e o exercicio da cidadania eram praticados diariamente. A esse respeito, Niza

(1998, p. 25) refere que “s6 uma organizagdo democratica do trabalho de aprendizagem,
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sustentada pelos professores e pelos alunos, podera Educar para a Democracia”. Nas salas em
causa, a acdo educativa centrava-se no trabalho diferenciado de aprendizagem dos alunos, ou
seja em todas as atividades desenvolvidas na sala, as profissionais de educacdo tinham em
conta as diferentes faixas etarias dos alunos e os diferentes niveis de aprendizagem.

Sem duvida que um conhecimento mais aprofundado acerca da forma como a organizagao
das aprendizagens permite o desenvolvimento da autonomia e da cooperagéo, contribuira para
0 meu enriquecimento enquanto futura profissional de educacéo, ja que tive oportunidade de
experienciar a importancia do papel do educador/professor na abordagem e desenvolvimento
dos aspetos que caraterizam a estrutura pedagogica adotada por ambas as cooperantes, 0
MEM.

Relembrando o que foi referido no decorrer deste trabalho, suponho que sobressaem 0s
aspetos positivos da estrutura pedagdgica utilizada nas salas onde realizei a pratica
pedagogica. Contudo, tenho a nocdo que a minha pratica sofreu algumas limitac6es, que de
certa forma influenciaram os resultados obtidos.

O tempo de atuacdo revelou-se curto, o que ndo me permitiu constatar uma evolucao tao
evidenciada da autonomia e da cooperacdo dos alunos, além de que o facto de ter sido
partilhado com mais duas colegas levou a que o tempo de intervencdo fosse de apenas quatro
semanas. O facto de a pratica educativa no contexto de Educacao Pré-escolar ter tido inicio no
final do 2° Periodo, levou a que ndo conseguisse observar a evolucdo das criancas. No meu
entender, julgo que um trabalho neste &mbito teria melhores resultados se o tempo de pratica
fosse prolongado por pelo menos um ano letivo, o que permitiria uma melhor percecdo da
evolucdo das criancas, quer a nivel cognitivo, quer a nivel social.

Ao analisar os instrumentos pedagogicos, dei conta ainda de algumas falhas da minha
parte, que me impossibilitaram de recolher mais dados. E o caso das ocorréncias registadas no
Diario de Turma, cuja discussdo nem sempre foi bem analisada e que podia ter retirado
melhores conclusdes se as tivesse explorado de uma forma mais detalhada. O registo de certas
atitudes e comportamentos durante as atividades orientadas, por mim, por vezes ndo foram
possiveis e depois acabava por me esquecer de certos pormenores importantes.

Em suma, depois de todo este processo em que tive a possibilidade de observar a forma
como as profissionais de educacdo organizavam e desenvolviam as aprendizagens com as
criancas, de forma a tornar as criangas autdbnomas, solidarias, cooperativas e responsaveis,

tenho a certeza que, como futura profissional da educacdo, adotarei as estratégias utilizadas
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pelas mesmas e terei em conta todos os aspetos, pertinentes, analisados ao longo deste
trabalho, na organizacao das aprendizagens dos meus futuros alunos.
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Anexo | — Grelha de leitura

Nomes/Textos

T

T2

T3

ANEXOS

T4

T5

Té

17

T8

19

T10

Beatriz Costa

Beatriz Sousa

Bianca

Eva

Jodo

Lara Santos

Lara Soares

Leonor

Mariana

Rodrigo
Gomes

Rodrigo
Viveiros

Simdo

Vera

Grelha de Leitura preenchida pelos alunos.
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Anexo Il — Grelha de Registo de Leituras

REGISTO DE LEITURAS  MES DE

Euli um livre

Historias Poesias Banda D, Revistas
¢

Jornais

-
F .

L. Consulta

Beatriz
Costa

Beairiz
Sousa

Bianca

Eva

Jodo

Lara
Santos

Lara
Soares

Leonor

Mariana

Rodrigo
Gomes

Rodrigo
Viveiros

Simao

Vera

Eu li um livro

Beatriz
Costa
Beatriz
Sousa
Bianca

L. Consulta |

Eva
Jogo

Lara
Santos

Lara
Soares

Leonor

Mariana

Rodrigo
Gomes

Rodrigo
Viveiros |

Simao

Vera

Grelha de Registo de Leitura preenchida pelos alunos.
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Anexo lll — Grelha de Opini6es

Opinices da apresentagdo de produgoes

Semanade___/

a__ /[

2% feirg

3° feira

4° feirg

5% feira

6° feira

Presidentes

Anexo IV — Grelha de projetos

PLANO PROJECTO : - 1° ano - 2012-2013 -
GRUPO :
0 que pensamos sobre o | Perguntas para Onde e como vamos Quanto tempo Comunicacdo sobre o
Dia: [ __ [__
. . . semanas
Material de apoio a
19sessfo-_ /[
.
L]
L]
L]
29gessag-_ /[
L]
Conteudos do programa . *
a aprender para ensinar 38 fo-
L]
L]
L]
. m
4°sessdo-_ /__/__ | Producdg final :
*
L
. Psessdo-_ .
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)

PLANO PROJECTO : L@Uc S

GRUPO: / ¢O

NOR

2

Laltov SovNto S

-1°ano — 2012-2013 —
D) I'OJ” coo

0O que pensamos sobre o
assunto :

Perguntas para
investigar :

Onde e como

o) +

investigar :

4 L

prevemos :

Comunicagdo sobre o
projecto :

-y

'O’D‘\“ 'LP\/\F\OS
coOMmQmhm
¢S T ,

r“/{ 0. Py .I r".-h;(\‘w )

50 o 45
S@PW&’%4\‘£E.

do ToHwo
° O‘JTQD
fFyon&
| ‘) }

Conteudos do programa °

a aprender para

e semanas

Dia: 9 / 44 [adia

Material de apoio a
comunicagao :

12 sessd0 - 23 [ AG [ 04

22 5e5580 - S / 10 /

32 5e5530 - 34 (410 049

43 sessdo - S_ /14 / a1l

Producdo final :

54 sessdo- 3 / 11/ Qo

Plano do projeto preenchido pelos alunos.
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