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"Eu sou contra a tolerancia, porque elab@ita.
Tolerar a existéncia do outro e permitie @le seja diferente ainda é pouco.
Quando se tolera, apenas se concede, e eséaun@relacao
de igualdade, mas de superioridade de um sobuéro.
Sobre a intolerancia ja fizemos muitas reféexd
A intolerancia é péssima, mas a tolerancia ndo éda quanto parece.
Deviamos criar uma relacéo entre as pessoas dasfivessem excluidas a tolerancia

e a intolerancia."

José Saramago



Resumo

O presente estudo, de caracter qualitativo e exjdloo pretende aceder a
compreensdo dos discursos e da acdo verbalizadpralessores em relagdo a
homossexualidade numa perspetiva construcionistas kbncretamente, procurou-se
captar as perspetivas destes (perspetiva pessbad) 8 homossexualidade em geral e a
homossexualidade na escola, bem como as perspgtieasonsideram que 0s outros
tém (perspetiva social), tanto na escola comodesta.

Selecionaram-se para participar no estudo 16 ssofes a lecionar em escolas
publicas da ilha de Sao Miguel, tendo em considerags critérios: sexo, idade,
departamento que integram na escola onde lecioaans, de servico e experiéncia de
ensino com alunos adolescentes, em diferentetuigses.

A recolha de dados foi realizada através de estesvem profundidade, semi-
estruturadas. Como procedimento de tratamento desdeealizou-se a analise de
conteudo (Bardin, 1995 & Vala, 1986), seguindo ocotidlo Interativo de Analise de
Dados" proposto por Miles & Huberman (1984 ititLessard-Hébert et al, 1990).

De acordo com os dados emergentes verificou-se xstéecia de
constrangimentos, tanto na vida pessoal como ndicgrgrofissional face a
homossexualidade. Embora a maioria dos participambeestudo assuma um discurso
socialmente polido com conceitos como respeito euraldade, permanece a
desigualdade, o preconceito, a discriminacdo e,oceonsequéncia, a opcdo pela
invisibilidade.Na escola, € a partir da ideia de heterossexualidad os conteudos sao
elaborados, e que os discursos sdo produzidosaAgadasseiam informagdes no que
concerne a sexualidade e, em particular, a homoabéade e os professores admitem a
falta de preparacdo para a abordagem do tema. Tamize referéncia a
homossexualidade como forma de insulto entre asoalyparece ser uma pratica tao
comum que, na generalidade, ndo é considerada agrassao.

Os resultados sugerem ainda que a formagcdo especifa teméatica
homossexualidade parece constituir ndo s6 um miazede desconstrucdo de
modelos enraizados em padrdes culturais, como d@amarconsciéncia para praticas

discursivas que tém em conta a diversidade.

Palavras-chave:Homossexualidade; Sexualidade; Psicologia ComuatitRerspetivas

de professores; Escola; Construcionismo Socialléstente homossexual.



Abstract

This qualitative and exploratory study aims to usthnd the speeches and
verbalized action of teachers about homosexuatitg iconstructionist perspective. In
particular, we tried to capture their perspectivggrsonal perspective) about
homosexuality in general and homosexuality at schod also the perspectives that
they believe others have (social perspective)nth@ut schools.

As for the patrticipants, 16 teachers working irblpuschools in S&do Miguel
Island were selected, considering the followingecias: sex, age, the school department
in which they teach, years of service and expegandeaching adolescent students in
different institutions.

The data collection was accomplished with semiestired interviews in depth.
As for the data processing, content analysis wasaih (Bardin, 1995 and Vala, 1986),
following the “Interactive Model of data analysigoposed by Miles and Huberman
(1984 cit.in Lessard-Hébert et al, 1990).

According to the emerging data, it was found théstence of constraints
regarding homosexuality, both in personal life rapiiofessional practice. Even though
the majority of the participants from this studggent a socially polished speech (with
concepts as respect and naturalism), inequalitgjugice, discrimination and,
consequently, the option for invisibility, remains.

It is from the idea of heterosexuality that the a@epts are established in school,
and the speeches produced. There is still vetg litformation about sexuality and, in
particular, homosexuality and teachers recognize ldick of preparation when
approaching the theme. Furthermore, the referembemosexuality as a way of insult
between students seems to be such a common préicéen general, is not considered
as aggression.

The results also indicate that a specific trainimghe issue of homosexuality
seems to be not only an effective way of deconstrgadhe deeply rooted models in
cultural patterns, but also a way of raising awassnto discursive practices that value

diversity.

Key-words: Homosexuality; Sexuality; Community Psychology; dlears

perspectives; School; Social Constructionism; HaRraal adolescent.
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INTRODUCAO

A homossexualidade sempre existiu. Com muitasferetites designacoes, €
referida em todas as sociedades humanas e emawdascas, apesar de haver algumas
cuja linguagem nao possui uma palavra para a dasifBrancroft, 1989 citin.
Albuquerque, 2003). Contudopesar de vivermos atualmente um reconhecimento
crescente dos factos da diversidade social e setardb no universo privado como
publico, assiste-se a um cenario politico mundalirdolerancia (Dinis, 2008; Leal,
2004; Weeks, 1999).

O respeito pela diversidade humana € central emmolBgia Comunitéria,
constituindo um dos principais valores sintetizagdos Dalton, Elias & Wandersman
(2001), que reconhece e preza a variedade de cdaues e identidades sociais,
procurando as forcas e os recursos de todas asasjle entre populacbes normalmente
minoritarias. Esta variedade/ identidade poderatiexiom base no género, na pertenca
étnica, na orientacdo sexual, na capacidade opanmade, estatuto sdcio-econémico,
idade ou outras condicbes. Envolve a aceitacaoiiggrde diversas pessoas e grupos
como iguais, i.e., traduz principios de inclus&espeito pela diferenca, enfatizando os
aspetos positivos das culturas, a sua pluralidadentidade.

Em Portugal, a partir da publicacdo em Diario @gpubdlica da Lei n.° 60/2009
de 6 de Agosto, a educacao sexual passa a estanfg@®0s estabelecimentos de ensino
basico e secundario. A inclusdo da educacdo sexasmlestabelecimentos de ensino
pretende, entre 0s seus objetivos, "a valorizagdsedualidade e afetividade entre as
pessoas"”, "permitir escolhas seguras”, "a redug@laahsequéncias negativas dos
comportamentos sexuais de risco”, "o respeito gidgienca entre as pessoas e pelas
diferentes orientacdes sexuais”, "o reconhecimdatémportancia de participagcdo no
processo educativo de encarregados de educacdmsalprofessores e técnicos de
saude" e "eliminacdo de comportamentos baseadadiscaminacdo sexual ou na

violéncia em funcdo do sexo ou da orientag&o séxual

Ora, é sabido que é na escola que, muitas das,vezalolescente comecga as
suas relacdes de intimidade. Contudo, um localdgpweria ser de reconhecimento da
pluralidade de identidades, bem como de questiomia@me transformacdo de valores

sociais, morais e simbolicos, podera constituir dws espacos mais perigosos para
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agueles cuja sexualidade ndo se enquadra na nggerde; isto €, a heterossexualidade
(Black & Underwood, 1998).

Tendo presente esta realidade, refletida pelariprégperiéncia profissional da
autora enquanto psicéloga numa comunidade educptviu-se para a execugao desta
investigacao, tracando como objetivo central acadesmpreensdo dos discursos e da
acado verbalizada dos professores em relacdo a kerumdidade. Reconhecendo o
importante papel que o professor desempenha ndagdeoto na transmissédo de
conhecimentos, como de modelo para os alunos,neleatdo a que o ser humano é
produto e produtor do contexto sociocultural em gednsere, procurou-se captar as
perspetivas dos professores (perspetiva pessdal® sohomossexualidade em geral e
homossexualidade na escola, bem como as perspgtieasonsideram que 0s outros
tém (perspetiva social), tanto na escola, comodesda.

Conforme refere Nogueira (2001), avaliar as forohasliscurso existentes €, ao
mesmo tempo, avaliar os padrdes de vida da culAssim, procurou-se abordar a
tematica homossexualidade a luz dos pressupostosrdente Construcionista Social,
pois pareceu ser aquela que, ao permitir compreema®cdo de homossexualidade
como uma constru¢cdo na qual os discursos e asgwatariam segundo contextos
socioculturais, histéricos e econdémicos especifiamnstitui uma abordagem mais

libertadora e respeitadora da diversidade.

Cré-se que os conhecimentos decorrentes destdoestntribuirdo para a
apresentacao de linhas orientadoras para uma fuiieraencdo na escola. De modo
mais amplo, aspira-se contribuir para a prevengaprdblemas e promoc¢éo do bem-
estar, através de renovadas estratégias contscrndnacao, para toda a comunidade

educativa.

Estruturalmente, este trabalho encontra-se orgdaizem trés capitulos,

precedidos pela introducéo e seguidos de uma seocose apresentam as conclusoes.

O capitulo | - Enquadramento teorico - esta oo em dois pontos. No
primeiro ponto aborda-se o conceito de homossedadsdi, perspetivando-o a luz das
condicionantes histéricas e culturais. Sao clafas outros conceitos, dentro da
sexualidade, como orientacdo sexual e identidadgedero, vulgarmente confundidos.

Por ultimo, tecem-se algumas consideracdes eno tos direitos humanos e

-11 -



direitos sexuais, bem como de praticas que atentartta esses direitos. No segundo
ponto analisa-se a homossexualidade no espacoaesefdrindo estudos realizados
noutros paises. Dedica-se especial atencdo aosadonte homossexual e aallying

homofobico. Por fim reflete-se sobre a importandsalinguagem e o seu papel na

discriminacéo.

No capitulo Il - Metodologia de Investigacdo -riflea-se o leitor quanto aos
aspetos relativos as opcdes metodologicas adotedasncretizacdo da investigacao,
especificando 0s pressupostos tedricos e questdewestigacdo, designde estudo,

as caracteristicas dos participantes, e os proeadii® de recolha e andlise de dados.

No capitulo Ill - Apresentagdo, andlise e discos$ds resultados - através de
fragmentos das entrevistas realizadas aos parnteipailustrativas das regularidades e/
ou singularidades encontradas, e tendo em comfaessdes de investigacao, procura-se
a sua problematizagdo, quer no contexto de dadesgemntes neste trabalho, quer

relacionando-os com a literatura.

Conclui-se a dissertagcdo com consideracdes finrlativas ao desenvolvimento
global do estudo. Sintetizam-se os principais tadok e algumas consideracbes ao
nivel das limitacdes, bem como das virtudes desteatho, nomeadamente no que

concerne as implicacdes do estudo e sugestdefupanas investigacdes.
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CAPITULO |

Enquadramento teorico



1. (HOMO)SEXUALIDADE

"(...) Procuro despir-me do que aprendi

Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos,
Desencaixotar as minhas emocoes verdadeiras,
Desembrulhar-me e ser eu, ndo Alberto Caeiro,

Mas um animal humano que a Natureza produziu (...)"

Alberto Caeiro

Considerando a homossexualidade uma das posadekdoentre a diversidade de
comportamentos sexuais, por isso aqui represectada (Homo)sexualidade, torna-se

importante enquadrar este conceito.

Optou-se por abordar a temética a luz da perspetiustrucionista, uma vez que
esta, ao permitir compreender a no¢do de homodsgiaam como uma construcdo na
qual os discursos e as praticas variam segund@xdost socioculturais, historicos e
econdémicos especificos, revelou-se a abordagem libaisadora e respeitadora da

diversidade, logo, que mais se aproxima dos vahiad3sicologia Comunitaria.

Assim, comeca-se por refletir acerca da sexuaidadmo componente da
identidade, dando especial atencdo aos conceitosnakrulino e feminino e a
diferenciagcdo entre género, orientacdo sexual etitiwle de género. De seguida,
apresenta-se a perspetiva construcionista sociabberda-se o0 conceito de
homossexualidade, perspetivando-o a luz das camdictes historicas e culturais.
Posteriormente, sera feita uma reflexdo acerca awowxeitos de Homofobia e
Heterossexismo e, por ultimo, tecem-se considesagdetorno dos direitos humano e
direitos sexuais, dando especial atencdo a Rewwlded25 de Abril de 74 e a sua

importancia no movimento lésbico, gay, bissexushesgénero (LGBT).

Embora cientes das limitagées dos termos "homasasidade"/ "homossexual”,
e da maior adequabilidade do conceito de diversidacual, estes serdo utilizados ao
longo deste trabalho para representar a atrac&@m® sexuais entre pessoas do mesmo

SeXxo.
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1.1. A sexualidade como componente da identidade

A vivéncia da sexualidade é um dos elementos decegso de desenvolvimento
global do individuo (Caridade & Vilaca, 2009), seraltotal desenvolvimento essencial
ao bem-estar individual, interpessoal e sociall@riir2009).

A Organizacdo Mundial de saude (OMS) (1996) amtasa sexualidade como:

(...) uma energia que nos motiva a procurar o acwotato, ternura e intimidade; que se
integra no modo como nos sentimos, movemos, tos@&nsomos tocados; é ser-se
sensual e a0 mesmo tempo sexual, ela influearibdm a nossa saude fisica e mental
(cit. in Vaz, 2003. p.18)

De acordo com Sprinthall & Collins (1994) "(...) sexualidade engloba as
emoc0des, os comportamentos e as atitudes queligstdas ndo apenas ao ser capaz de
procriar, mas também aos padrfes sociais e pesgoaiacompanham as relacoes
fisicas intimas, durante a vida do individuo" (p¥@al € corroborado por Abramovay
(2004, cit.in Carvalho & Covolan, 2008), que refere a existéra#a uma clara
tendéncia, em abordagens tedricas, de que a stadmlise refere ndo somente as
capacidades reprodutivas do ser humano, como aerpiaste autor salienta ainda que
se trata da prépria vida, envolvendo, além do capmwssa histéria, costumes, relagbes
afetivas e a nossa cultura.

Foucault (1988) citin Dinis (2008), afirma que a sexualidade é um disipos
histérico, ou seja, uma invencao social, uma vez sl constitui, historicamente, a
partir de multiplos discursos sobre o sexo, queallasg, normatizam e instauram
saberes e produzem "verdades".

Também Louro (2001) salienta que a sexualidade ®a@penas uma questao
pessoal, mas é social e politica”(p.11). Segunt® agor, foi no final do século XIX
gue homens com olhar "autorizado", nomeadamentacogdilésofos, moralistas e
pensadores, das grandes nacdes da Europa, fizeraraigimportantes "descobertas” e
definicbes sobre os corpos de homens e mulheres, dmno estabeleceram as
diferencas relevantes entre sujeitos e praticasasexclassificando-os a partir do ponto
de vista da saude, da moral, e da higiene. Assateniaa sexologia, inventaram-se tipos
sexuais, decidiu-se o que era normal e patolégicesses tipos passaram a ser

hierarquizados através de discursos, carregadastdedade da ciéncia, que para além
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de possuirem o estatuto de verdade, combinavanosatiscursos da igreja, da moral e
da lei (Foucault, 1988, cit Dinis, 2008; Louro, 2009).

Ao classificar os sujeitos, toda a sociedade ektab divisdes e atribui rotulos
que pretendem fixar as identidades. Por exemplo,o@ssicdes binarias como
masculino/ feminino, branco/negro, heterossexuaifigsexual, sdo hierarquizacbes da
modernidade ocidental, onde ha sempre uma divisgionétrica, em que um grupo €
privilegiado, recebendo valor positivo, enquantoutro recebe uma carga negativa e é
a partir desta légica que varias relagfes de idetd e diferenca se ordenam (Santos,
2009; Silva, 2000 ciin Melo, 2008).

Na nossa sociedade, a norma que se estabelestricaimente, remete para o
homem branco, heterossexual, de classe média ugbanatdo e essa passou a ser a
referéncia que ndo precisa ser nomeada, ou sefgjeoé considerado "natural”,
"normal” e universal, enquanto as outras formasseeualidade passaram a ser
nomeadas como peculiares e anormais (Louro, 2@)tudo, como salienta Maia
(2009), o que é considerado normal na nossa saEat#d 0 €, ou nem sempre foi para
outras, também o que foi considerado anormal nsutmomentos passados ndo o é
atualmente, e vice-versa, 0 que mostra como o ijprépnceito de normalidade é social

e historicamente constituido.

1.1.1 Masculinidades e Feminilidades hegemonicas

Conforme garantem os estudiosos da sexualidadeartayntodos nascemos
machos e fémeas, a sociedade € que nos faz homengheres. Este € um dos
ensinamentos basicos da Antropologia e da sexolagiexualidade humana néo é fruto
do instinto, mas uma construcao cultural (Ford &®&e 1952; Guerin, 1980; Sullivan,
1996, cit. in. Mott, 200Q

De acordo com Santos (2009), "masculino” e "femuhi sdo conceitos
completamente sociais, ou seja, sdo as caraatasigjue consideramos que as pessoas
que tém uns genitais e uma genética e uma estrdeu@rpo que se diz fémea ou
macho deverdo ter. Esta concecdo de "modelo” decutr@dade e feminilidade
normatizados, ou seja, masculinidade e feminilidesgemaonica, € ensinada desde cedo
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pelas diferentes instancias socializadoras (Féligello, 2009; Connell, 1995; Vale de
Almeida, 1995, citin Santos 2009).

Contudo, conforme sublinha Connell (1987, cih Santos, 2009), a
masculinidade hegemonica nao corresponde a untorekna verdadeiros homens, nem
a um tipo de personalidade ou uma caracteristisguina, mas antes a um ideal ou um
conjunto de prescricdes normativas, simbolicameapresentadas. O mesmo autor
adverte para a insuficiéncia de pensar exclusiveanen modelo hegemédnico da
sexualidade, uma vez que, por um lado, a diversiéagima caracteristica da existéncia
humana, e ndo excecao, por outro lado, pelo fassosdres humanos se constituirem

agentes e atores com capacidades de resistémarsstmacao das hegemonias.

N&o existe, entdo, uma unica definicdo de Homemua@nto Ser Humano), ou
de homem e de mulher (sexo masculino e feminine)em todos os tempos e em todos
os lugares englobe a generalidade das crencasnitios e dos hébitos que formam a
nossa cultura mental (Almeida, 1987) Assim, conferntie Louro (1987) "para que se
compreenda o lugar e as relagdes de homens e eslih@isociedade, importa observar
nao exatamente 0S seus sexos, mas sim tudo o gadérsmte se construiu sobre os

seus sexos" ( p.21).

1.1.2. Identidade de Género e Orientagéo sexual

Orientacdo sexual e Identidade de género saccdoiponentes da sexualidade,
vulgarmente confundidos. Antes de mais, importaindefo conceito de género.
Segundo a definicdo demerican Psychological AssociatigAPA), género € o sistema
de classificacdo que atribui qualidades de magdaliie e feminilidade aos corpos de
macho e de fémea. A este respeito, Louro (200@ndalque os corpos ganham sentido
socialmente, ou seja, a inscricdo dos géneros femiou masculino nos corpos é
sempre feita no contexto de uma determinada cultga as marcas dessa cultura.
Também Zammuner (2000, dih. Santos, 2009) refere que na maior parte das csjtura
0 género encontra-se associado a um conjunto deasoe prescricdes sobre uma
diversidade de aspetos da vida das pessoas, WclEa experiencias e formas de

expressao emocional e afetiva.
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Por outro lado, o conceito de orientacdo sexu@regese a atracdo fisica ou
sexual de um individuo a um género particular, eja,sé determinado por quem se
sente atraido sexualmente, as suas fantasiasasrétidesejos. Existem assim diferentes
orientacbes sexuais, a que se atribuem as desgmalgdémossexuais (gay/ lésbica),

bissexuais, heterossexuais (Rede Ex Aequo, 2006).

Por altimo, o conceito de identidade de génererecfe a experiéncia emocional
de uma pessoa enquanto ser "masculino”, "feminimo'ambos, definida pela cultura.
Ou seja, trata-se da maneira subjetiva de ser,ulir@so©u feminino, de acordo com os
papeis socialmente estabelecidos e independentendmtsexo bioldgico ou da
orientacdo sexual. Deste modo, as identidades isegkude género (como todas as
identidades sociais) tém um caracter fragmentadtavel, historico e plural (Louro,
2000).0 fato de uma pessoa nascer com um determinaddog@E®gico, masculino ou
feminino, ndo é suficiente para determinar a mar@m se vai sentir, expressar e viver

a sexualidade, ou constituir a sua identidade dergée

Como forma de pensar a ambiguidade, a multiped® a fluidez das
identidades sexuais e de género, bem como su@gsrsrformas de pensar a cultura, o
conhecimento, o poder e a educagéo (Louro, 2004ygm no final dos anos 80, nos
Estados Unidos da América um movimento critico glemilo TeoriaQueer (Cascais,
2004; Jagose, 1997; Moita, 2001; Morris, 2000 [200Plummer, 2005; Vale de
Almeida, 2004, citin Santos, 2009). Fundamentando-se basicamente nas idie
Michel Foucault (1988; 1984, 1985) e de Judith &uf(R003, 2005), os tedricameer
entendem as politicas homossexuais e as afirmagéestarias como disciplinares e
reguladoras, "excluindo variacbes de possiveisetivlgjades, corpos, desejos, acdes e

relacdes sociais" (Seidman, 1996, p.12,iciMelo, 2008, p. 72).

1.2. O Construcionismo social

A abordagem do construcionismo social permite geemder a nocao de
homossexualidade como uma constru¢do na qual osrsliss, a linguagem e as praticas

variam segundo contextos sociais e histéricos &spes

Uma das referéncias mais importantes para os rooiiistas é a obra do
filésofo Michel Foucault. Como foi anteriormentdar@do, segundo este autor, mais do
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que corpos, a sexualidade deve ser vista como sposltivo historico, pois constitui-se
historicamente a partir de multiplos discursos ¢@&®m como fungdo normatizar e
instaurar saberes, que produzem "verdades", trats@ddeste modo, de uma invengao
social (Borges, 2009; Dinis, 2008).

De acordo com a perspetiva construcionista, &@oiale categorias especificas
concebidas como naturais, como homossexualidadbialedade n&o precisariam
necessariamente de existir. Pelo contrario, fazene pde uma historia de procura
incessante de definicbes "corretas" para aquelesprpticam atividades sexuais com

individuos do mesmo sexo (Borges, 2009; Dinis, 2008

O construcionismo social contrapfe-se ao ess@mialEstas duas abordagens,
construcionismo e essencialismo tém sido identhsacomo as mais proeminentes nos
discursos sobre a sexualidade. Contudo, enquardopgra 0s essencialistas a ideia
dominante é que existe algo inerente a natureziupida dentro dos corpos, na forma
de impulso sexual, que define a identidade sexaal seja, uma caracteristica
predefinida e imutavel, para os construcionistgs;opria existéncia de uma categoria
depende da especificidade de cada contexto cylfr@blematizando, desta forma, a
constituicdo pré-fixada da identidade sexual (Bergé09, Rios, 2009, Weeks, 2000).

Os construcionistas opfem-se a ideia de uma kkgxdea regida unicamente por
determinismos bioldgico®ara o construcionismo ndo é importante saber causa a
homossexualidade ou a heterossexualidade dos dndsii mas o porqué e como a
nossa cultura privilegia uma e marginaliza, ou neesiscrimina, outra (Filho, 2009;
Vale de Almeida, 2004; Weeks, 2000).

Segundo Mott (2003) j& em 1976 Marshall Shallihangou a atencdo para o
erro de considera priori a sexualidade como um facto bioldgico, dado qealioma
satisfacdo pode ser obtida sem atos ou padroesiraeate definidos e contemplados,

de acordo com o cédigo simbdlico, praticas so@gisopriedades culturais"(p.4)

Vale de Almeida (2004), defende que

a sexualidade dos individuos, incluindo a orierdaggkual, € o produto de muitos e
insondaveis fatores e os comportamentos sexdiaisvem  ser encarados como
problemas quando dao mal-estar aos prépriosterféarem com a liberdade alheia, e

nao porque os valores sociais dominantes osaenasn errados (p.52).
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Kirsch & Weinrich (1991) salientam que parte dazer em ser-se humano
muitas vezes reside na capacidade de transcensl@ntiaras bioldgicas com que nos
moldaram. Segundo os autores, ndo devemos tenmrheadmento do que nos fez da
forma que somos, pois ao fazé-lo podemos percelmsso futuro. A questio se a
homossexualidade é natural, estes autores respont&m, tdo natural como a
heterossexualidade. Se esta questdo interessa?ciddate diz que sim e se
compreendermos o que nos fez da forma que soma@sgrods tomar a nossa propria

opcao” (p.31).

1.3. A construcéo histérica da homossexualidade

Embora os significados atribuidos as relacées antlividuos do mesmo sexo
tenham sido condicionados por épocas diferentespéana historia e em todo o0 mundo
a homossexualidade tem sido uma componente dahuisi@na (Naphy, 2004; Moita,
2006; Pereira, 2001; Weeks, 2000).

Na Grécia Antiga, a pratica homossexual ocorrieeamnin homem adulto ativo e um
rapaz, entdo passivo. Porém, se o rapaz futuramenfesse a posicédo de ativo numa
relacdo com outro homem, néao sofreria qualqueridistacao, pois a posicao ativa na
relacdo demonstrava virilidade (Weeks, 2000). Assismrelacfes sexuais tinham um
objetivo fundamentalmente pedagdgico (Moita, 20(8@gundo Pereira (2001), "a
principal caracteristica residia no facto de os émmsnndo serem definidos pela sua
orientacdo sexual ou natureza de atracdes: 0 hareiqualquer pessoa e ndo um tipo

especifico” (p.1).

Na Antiga Roma, perder-se-4 essa componente pedagéga aceitacdo dos
comportamentos homoeréticos sera condicionada tsolorgoor fatores econémicos e
sociais (Moita, 2006).

O advento do Cristianismo e dos primeiros Crist®#s/os ira imprimir a
sexualidade uma carater nefasto e pecaminoso, sgrdo Unico modelo permitido da
vivéncia da sexualidade serd o heterossexual, ackntno matrimonio e confinado
exclusivamente a procriacao (Greenberg, Bruess &k 992; Moita, 2001). Porém,

o Renascimento, ao fazer reviver a cultura gretindaira, a par da secularizacdo das
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sancdes dos comportamentos sexuais ndo reprodudivibslir ao homoerotismo alguns

dos significados que aquela cultura lhes havieeofdo. (Moita, 2001).

Assim, apesar das praticas sexuais entre pessoaesmo sexo terem sempre
existido, € no século XIX que é utilizado pela mirma vez o conceito de
homossexualidade (Carneiro, 2009; Foucault, 19®9incDinis, 2008; Weeks, 2000).
Segundo Foucault (1993, dih. Azevedo, 2009), é nesta época que a homossexualidad
foi inventada, ou seja, criou-se uma categoria, eati®io desconhecida, gerando a
producdo de inumeros discursos meédicos e cat@mo® o0 sujeito homossexual.

Alguns historiadores indicam que o termo homossexai utilizado pela
primeira vez em 1869 pelo jornalista austro-hund&iomly Maria Kertbeny, que tera
aplicado o referido termo numa carta enviada aas¥érnio da Justica da Alemanha do
Norte, em defesa dos homens homossexuais que restas@r perseguidos por questdes
politicas (Henning, 1998; Herzer, 1995 dit. Carneiro, 2009; Mendes, 2007; Moita,
2001; Silva, 2009). Inicialmente, apresentava-sen agma conotagdo estritamente
clinica para descrever a realidade humana das gsespee tinham impulso sexual
voltado para alguém do mesmo sexo (Mendes, 20@Quritlo Mott (1998, citin
Borges, 2009), a transicdo da nocéo de pecadme para a de doenca mental foi uma
mudanca significativa na forma de conceber a hoexosdidade.

De acordo com Sterling (2001[2002], cih Borges, 2009), médicos como
Ulrichs, Benkert, Ellis, Carpenter, Kinsey, Freedifre outros cientistas envolvidos no
estudo da sistematizacdo das narrativas homossexXoaam determinantes para a

emergéncia da categoria homossexual.

A medicina, e em especial a psiquiatria ocupoulwgar central na ciéncia da
homossexualidade, nomeadamente a partir da puldicte obrdPsychopatia Sexualis
de Richard von Kraft-Ebing, em 1886, que ao propor catalogo exaustivo de
"desvios" sexuais, influenciou fortemente o pensdamenédico (Araujo & Oliveira,
2008; Carneiro, 2009; Weeks, 1987, ait. Almeida, 2000).). Este autor, de formacao
marcadamente catélica, considerou as relagfes lsemass como perversas, dado nao
terem como objetivo a procriagdo, atribuindo tahdida a degeneracdo do sistema
nervoso central, ou de indicadores de doenca @rieéreditaria (Grana, ciin Araudjo
e Oliveira, 2008).
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Alguns autores desenvolveram esfor¢cos de oposicadodoxia biomédica e
psiquiatrica que defendia o desvio da homossexadgidContudo, ainda destacam o
poder biologizante e congénito dos seus argumeatqsae vem reforcar as perspetivas
patologizantes sobre o desejo homossexual (BlasBkee&lan, 1997; Rosario, 1997, cit.
in Carneiro, 2009). Foi o sexo6logo britanico Havelétlis que veio pela primeira vez,
no final do século XIX promover a aceitagdo dos dssexuais, iniciando uma politica
de reforma sexual e de discussdes que conduzemaa meias sobre a sexualidade,
apesar de defender que a homossexualidade seedithdn, tratando-se de uma

simples anomalia da natureza (Pereira, 2001).

E com o zoologo e sexdlogo americano Alfred Kinsgye se inauguram
diferentes formas de perspetivar a homossexualidattavés dos seus estudos na
década de 40 e inicio da década de 50, estabealatenarco no estudo do fenémeno,
desmistificando a ideia de uma sexualidade resuraiddois tipos de pessoas, 0s
homossexuais e 0s heterossexuais, introduzindo¢cdonde umcontinuumentre a
homossexualidade e a heterossexualidade (Carr2€09; Moita, 2001). Este autor,
através de dados empiricos, afirma na sua pubticdedl 948 sobre o comportamento
sexual do homem, que 37% da populacdo masculin&staslos Unidos tinha na sua
historia comportamento homossexuais e 4% os tinhaxlusivo durante toda a vida.
(Moita, 2001).

Contudo, € somente no ano de 1973 que a AssocRs@piatrica Americana
considerou que a homossexualidade ndo é uma doeaxfgamando que a
homossexualidade em si ndo implica qualquer pmjoézjulgamento, estabilidade, ou
capacidades gerais sociais e vocacionais (Carrizd@g; Matias, 2007; Moita, 2001).
Dois anos mais tarde, em 1975, e depois de umaratafrevisdo de dados cientificos,
a Associacdo de Psicologia Americana chegou a mesn@usdo e exortou todos os
profissionais de salde mental para assumirem gealidga em eliminar o estigma da
doenca mental que ha muito tem sido associado coemtacfes homossexuais.
(Carneiro, 2009; Matias, 2007; Moita, 2001). Mas, rggor, s em 1987 com a edicéo
do terceiro Manual Diagnéstico e estatistico dostibios Mentais (DSM 1ll) e o
desaparecimento da homossexualidade das “pargfgmpode considerar que o0 mundo
Ocidental assumiu que as pessoas homossexuaisind@msentes mentais. Em 1993, o

novo IC-10 - classificacdo da Organizacdo MundialShude de todas e quaisquer
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doencas, extinguia também, a homossexualidadeudaslistas (Carneiro, 2009; Leal,
2004; Moita, 2001).

Assim, autores como Adam (1995), Herdt (1996) erbu(2002), citados por
Carneiro (2009) defendem que os estudos transaidtwobre a orientacdo sexual,
assentes em disciplinas como a sociologia, a aitrgia, a literatura ou a histéria,
comprovam a variabilidade, de cultura para culude época para época, das formas
de viver e de expressar a homossexualidade, o egteoda a ideia de uma esséncia
biolégica dessa orientacdo sexual. Como salientae@a (2009), "deixar de considerar
a homossexualidade como entidade clinica e peteeb@mo variante da sexualidade
humana foi uma mudanca epistémica a que nao esffesi® o entendimento social da
"diferenca" sexual" (p.112). Contudo, apesar d@goas esforcos de retirar o sentido
patolégico conferido a homossexualidade e combatpreconceito, ainda persistem
iniciativas que corroboram a ideia de culpabiliragdde cura da homossexualidade
(Borges, 2008).

1.4. Homofobia e Heterossexismo

Homofobia e o heterossexismo sdo os termos wdg@ara descrever as formas

mais comuns de discriminagao sentidas pelos homaaise

O conceito de homofobia refere-se ao fenOmenmtideréncia a diversidade
sexual. Da mesma forma que a xenofobia, o racismmanti-semitismo, a homofobia é
uma manifestacao arbitraria que consiste em rgstritireitos basicos ao designar e
classificar as pessoas como inferiores ou anorr(Bgsrillo, 2000). Este termo
popularizou-se na década de 70 do século XX, niosles de George Weinberg, nos
EUA, para definir o pavor em estar em espacos texhaom homossexuais (Cavaleiro,
2007; Herek, 2004; Moita, 2001), embora tenha Sidwth (1971) quem, pela primeira
vez, o usou (Moita, 2001). Em 1976 Lehne redefmtermo, passando a homofobia a
significar um medo irracional ou intolerancia ralamente a homossexualidade.
Devido as varias criticas, foram propostas outkgsessdes para o0 substituir, contudo,
nenhuma recolheu grande unanimidafle razbes apontadas para a recusa do termo
sdo, por um lado, o facto dos dados empiricos adavem a classificacdo das atitudes
heterossexuais contra os homossexuais como une fabicomo esta € concebida em

sentido clinico, por outro ladthomofobiaser um termo que contém a nocdo de uma
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entidade clinica, individual, e ndo de um fenomenkaizado em ideologias culturais e
relagbes intergrupos, ocultando a funcionalidadstedgreconceito para quem o
manifesta (Herek, 2004; Moita, 2001).

Em alternativa, Logan propde a express@oeconceito homossexual
(homoprejudicg baseando-se na definicdo de preconceito de Amprsegundo o qual
se trata de "uma atitude negativa ou hostil faogeagrupo distinto de pessoas, baseado
em generalizagdes, resultantes de informacdo eteoou incompleta” (p. 32, ciin
Moita, 2001, p. 149).

N&o obstante as criticas a terminologia utilizamaparecimento deste termo
veio chamar a atencdo para a rejeicdo, a hos#idada invisibilidade que os

homossexuais sentiam por parte da sociedade (Hz@k).

A homofobia judaico-cristd sentida no Ocidenteuda atitude que se
desenvolveu sobretudo nos ultimos 500 anos, acabpod se alastrar para todo o
mundo como resultado do dominio europeu do sécito eXdo dominio cultural e
economico dos Estados Unidos da América, nos Uitib@® anos (Naphy, 2004).

Para a maior parte das religides, especialmemnsegsamonoteistas praticadas no
mundo, a homossexualidade continua a ser sinonenmal. Em 1994 o Papa Joao
Paulo Il referiu-se a homossexualidade como um ootmmento moralmente
inaceitavel. Em 2002, o Vaticano publicou sexicon -que a homossexualidade € um

conflito psiquico ndo resolvido que a sociedadep@ite institucionalizar (Filho, 2009).

Santos (2009) relembra as palavras proferidas Saon Nujorna, primeiro
Presidente da Namibia, em exercicio entre 1990 @&5,20eferindo-se a
homossexualidade como "o demonio a trabalhar" (RijBriel, 2007, p. xiii, citin
Santos, 2009, p. 40). Também recorda as palavr&eatidente do Zimbabué, Roberto
Mugabe, referindo-se as lésbicas e aos homossexarais "pior do que cdes e porcos,
pois, pelo menos os animais sabem como comportdeisteo do seu grupo” (Dijk &
Driel, 2997, p. xiii, citin Santos, 2009, p.409).

Em Portugal, um estudo levado a cabo pelo Inetitleé Ciéncias Sociais da
Universidade de Lisboa no ano de 2007, acercaxdmb#gade dos portugueses, revela
que cerca de 70 por cento dos portugueses considgradas as relacdes sexuais entre

dois adultos do mesmo sexo. Mesmo nas idades m&eng, os numeros da
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desaprovacdo nunca descem abaixo dos 53 por &uwifia. Aboim, Sociéloga e uma
das autoras do Inquérito Salude e Sexualidade afjuea‘Portugal ainda € um pais
homofébico” (Gomes, 2008).

Como salienta Leal (2004), a despatologizagédo daohsexualidade, nao foi capaz

de resolver todas as questdes de longos anostéageen codigos punitivos.

E de salientar, no entanto, que desde 2005 qukanb7 de Maio é celebrado o
dia internacional da luta contra a homofobia. Ekteé reconhecido oficialmente em
diversos estados e na Unido Europeia, como a detaassinala o longo percurso de
combate a discriminagdo homofébica e transfobiea leta pelo reconhecimento de
direitos face a lei, recordando o momento em que, 190 a OMS retirou a
homossexualidade da Classificacdo Estatisticaniatenal de doencas e problemas
relacionados com a saude (CID), derrubando umeeibarsimultaneamente real e
simbdlica de preconceitos homofdbicos (Shoffman0620 No ano de 2010, em
Portugal, especificamente em Coimbra, realizoueda primeira vez, uma marcha para

assinalar esta data (Jornal Expresso, 2010).

Morin (1977 cit.in Cascais et al., 2004) define heterossexismo camsistema
de crencas que valoriza a heterossexualidade copasigr e mais natural do que a nao
heterossexualidade, ou seja, a convicgdo que emabloomossexualidade até possa ser
aceite, a heterossexualidade é o modelo ideal migoitamento. O termo também é
usado para caracterizar 0s preconceitos heteraisecantra homossexuais bem como

0s comportamentos baseados nestes preconceitos (21001)

Em pleno século XXI, a heteronormatividade cordina ser socialmente
promovida (Epstein, O'Flynn, & Telford, 2008yases como :"ela enlouguece qualquer
homem" ou "ele é o marido de sonho para todas #seneg", partem do pressuposto de
que a heterossexualidade € a Unica orientacamtgressa, promovendo, deste modo, o

heterossexismo ( www.rea.pt).

O estudo de Moita (2001), intituladdiscursos sobre a homossexualidade no
contexto clinico: A homossexualidade de dois lattm&spelhptrouxe um importante
contributo para o conhecimento da homofobia e bs$exismo nas praticas
psicoterapéuticas dos clinicos (psiquiatras e fijo§) com clientes “homossexuais.

Segundo a autora, 0s niveis de homofobia e heexiggso ainda existentes no contexto
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clinico portugués revelam quer a cumplicidade corodetos de formacdo né&o
questionados, quer a dificuldade com @agse lésbicas podem confrontar-se num

processo que perpetua , sendo mesmo amplia, ardisagao social de que sao alvo.

A este respeito, Herek (2004) salienta que um efeftos pragmaticos do
heterossexismo € a necessidade de individuos heruzss passarem por

heterossexuais, limitando, assim, a visibilidade gssoas LGBT.

1.5. Direitos Humanos e Direitos Sexuais

"Pertencer a espécie humana é a condicdo univeesabdas as pessoas do
planeta, sejam elas brancos(as) europeus, negraatasanos(as), indios(as) tupi-

guarani, aborigines australianos, esquimos da @Guodia etc” (Furlani, 2009, p. 298).

De acordo com o artigo 1.° da Declaracdo Univedsal Direitos Humanos
"Todos os seres humanos nascem livres e iguaisignidade e direitos"”, contudo,
conforme salienta Furlani (2009), poucos sao aqugle detém a condicéo indiscutivel

de serem, ao mesmo tempo, seres humanos e seafiesitths humanos.

N

Foi um longo percurso historico até a adocdo daldbecdo dos Direitos
Humanos pela Organizagdo das nacdes Unidas (ONW), @e Dezembro de 1948.
Porém, os direitos sexuais situam-se na pontadiesde percurso, o que de acordo com
Vale de Almeida (2004), ndo € surpreendente, unma oquee, historicamente, 0s
processos de naturalizacdo da diferenca sexual e@édero, impossibilitaram a
consideracao da sexualidade como um campo de goddentro da categoria genérica
de direitos sexuais, a questdo da orientacdo sdwmal, ainda, secundarizada em

relacédo aos direitos sexuais e reprodutivos dakeres” (Vale de Almeida, 2004, p. 1).

O Movimento Homossexual, também conhecido por kewvito LGBT
representa o esforco ao longo da historia paratangio da compreensdo e igual
tratamento para gays, lésbicas, bissexuais e mengg E usado frequentemente para
designar as lutas contra a discriminacdo, pelastolir legais e também as associacdes

gue levam a cabo essas lutas.

Como salienta Carneiro "a agao coletiva, os monto® sociais, a luta pelo
reconhecimento da "igualdade" sem negar a "dif@edgQs sujeitos e dos seus grupos
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de pertenca, sdo vetores imprescindiveis a comgiieeangrandecida da cidadania”
(p.499). Assim, segundo e este autor, a cidadaréia $e esgota no reconhecimento
formal de direitos e deveres, mas que é tambémseaimentos de pertenca e

participacdo que reside o seu exercicio"(p. 59).

Em Portugal, a sexualidade enquanto elemento qmibiie regulacdo e
emancipacao, constitui um objeto recente. Santa34j2realca que toda a investigacéo
tem reforcado a ideia de que a arena juridica érma de acdo preferencial do
movimento LGBT portugués num processo de procumaymoa emancipagdo que
pressupde o reconhecimento socio-politico dos d&e#tos de cidadania. Contudo,
como refere a autora, "o respeito pela dignidadseddmumano em toda a sua amplitude

e diversidade continua ainda a ser um objetivos maique uma conquista” (p.11).

1.5.1. A Revolucéo de Abril e o Movimento LGBT enfortugal

A revolucao de 25 de Abril de 1974 constitui n@ousn marco na histéria de
Portugal, como no movimento LGBT portugués. A alrarta sociedade portuguesa, a
escolarizacdo em massa, o progressivo limitar thaéimcia da igreja nos assuntos da
sociedade e do estado e, com isto, a formacéo decarrente de opinido mais liberal e
menos presa em preconceitos e tabus, refletiu-serescente problematizacdo de

questdes relativas a sexualidade e, como talbaedide de associacdo e de expressao.

Segundo Cascais (2006), o associativismo LGBTied@ sido possivel antes da
instauracdo do regime democréatico em 1974. Contielacordo com o autor, este, por
si s6, ndo foi condicdo suficiente para a sua edmerg, dado que na sociedade

semiperiférica portuguesa, levou cerca de trésddéca acontecer.

Apesar de alguns movimentos de acdo homosseximdosr logo apos a
revolucdo, e até mesmo da descriminalizacdo da $seroalidade em 1982, s6 na
década de 90 é que, em Portugal, as questbesorgldas com a homossexualidade
comecaram a ser faladas de forma aberta, prinogmaéndevido ao papel que as
associacoes de sensibilizacdo e defesa dos ditgBB3 comecaram a desempenhar
(Moita & Amaral, 2001, citin Cascai%t al, 2004.

A grande visibilidade da defesa de direitos domdssexuais da-se com a

fundacdo da Associacdo Intervencdo Lésbigay, Bissexual e Transgénero (ILGA)
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Portugal em 1995, uma Instituicdo Particular dedadkdade Social, sob a forma de
Associacao de Solidariedade Social, constituindoasor e mais antiga associagéo de
defesa dos direitos LGBT em Portugal (Carneiro,920@oita, 2001). Ao contrario da

experiéncia de outros paises, esta organizacatequeomo objetivo prestar servigos e
apoio comunitario, nasceu a partir de organizadédsta contra a Sida, nomeadamente

a associacéo Abraco (Gameiro, 1998, igiMoita, 2001).

Importa também referir o Grupo de Trabalho Homasake(GTH-PSR), nascido
dentro de um partido politico (Partido Socialisev&ucionario) que em 1991 j& tinha
desenvolvido algumas atividades de visibilizacda ®pusGay, fundada em 1997,
devido ao sentimento de insatisfacdo dos seus dioneés com a partidarizacdo do
GTH/PSR e com o discurso sobre Sida que consideraasacterizar a ILGA (Moita,
2001). Foram ainda criadas, nos anos 90, embora ggamde visibilidade social
algumas publicacdes ligadas a grupos de homossebemaininas, de que sdo exemplo a
revistaOrgang publicada pela primeira vez em 1990 e hoje exteta revistd.ilas,

que teve a primeira publicagdo em 1993 (Moita, 2001

A nivel juridico é de destacar a alteracdo do artif 13 da Constituicdo
Portuguesa, referente ao Principio da Igualdadedgade 22 de Abril de 2002 explicita
a orientacdo sexual como um dos critérios pelosaquaguém pode ser discriminado e
o Cadigo de Trabalho que desde 2 de Dezembro d&igtdyra a Diretiva 2000/78/EC

que inclui a proibicdo de discriminacdo com baserrentacdo sexual (Santos, 2005).

O ultimo momento de alteracdo do panorama juigiortugués no que diz
respeito as politicas da sexualidade ocorreu r® Badeiro de 2010. Através de votacao
maioritaria na Assembleia da Republica, foi apravadei do direito do casamento por
casais ndo heterossexuais, dando-se assim maiassn po sentido da democracia em
Portugal. Curiosamente a lei foi decretada pelsiBeate da Republica, Anibal Cavaco

Silva, no Dia Internacional da Luta contra a Honhadodia 17 de Maio de 2010.

Por dltimo, e no contexto Acoriano, importa rafeyue desde Dezembro de
2011 existe a Associacao LGHAride Azores Esta Associacdo tem por finalidade o
apoio e integracao social da populacdo LGBT e das familias na Regido Auténoma
dos Acores, através de programas educativos, sogiaulturais, e tem como lema:

educar, libertar e celebrar.
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2. HOMOSSEXUALIDADE NA ESCOLA

"Para mudar os paradigmas da educacao

temos de trocar a metafora industrial

por uma metafora agricola, ou organica.

Tirar de cena conceitos como utilidade, linearidade,
conformidade, padronizacio.

E substitui-los por outros como vitalidade,

criatividade, diversidade, individualizacéo.

Se criarmos as condig¢des e os incentivos certos nas escolas,
se valorizarmos os alunos, se respeitarmos a individualidade,

a mudanca vai acontecer"

Sir Ken Robinson

A escola é uma das parcelas que constituem o msowial, um microssistema
da sociedade, refletindo as transformacdes atuaisvelvendo uma gama de pessoas
com caracteristicas diferenciadas (Dessen & Pql@fiar). "Ha mesmo quem diga que
quando a sociedade sofre uma picada, a escola aa@rsgcocar, o0 que talvez explique

a instituicdo escolar como reflexo da vida quotidia(Ribeiro & Francino, n.d., p.1).

Como salienta Prazeres (2003),

na escola, como em qualquer outro contexto dahudaana, essa entidade tao
complexa que nos habituamos a designar por sdadal esteve, esta e estara sempre
presente em qualquer interagdo, de forma maimsenos explicita, com maior ou menor
formalismo, todos apreendemos mensagens sohralsade que contribuem para a

construcao permanente da nossa identidade. (p.91)

Pela afirmacé&o ou pelo silenciamento, é exercida pedagogia da sexualidade,
legitimando determinadas praticas sexuais e repdmé marginalizando outras (Louro,
2000).

Segundo Louro (2000), a escola €, sem duvida, osnedpacos mais dificeis

para que alguém assuma uma condicdo de homosgmisalao negar ou ignorar a
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homossexualidade, oferece muito poucas oporturnsdaae que adolescentes e adultos

assumam, sem culpa ou vergonha, os seus desejos.

Tendo presente esta realidade, iniciamos estendegponto referindo-nos a
escola como uma organizagdo comunitaria, salieatarichportancia do sentimento de
comunidade. De seguida, debrucamo-nos sobre a Bemadidade no espaco escolar,
referindo-nos a estudos que tém sido realizadodegislacdo referente a Educacédo
sexual em Portugal. Dedicamos especial atencdo ggecifcidades da
homossexualidade na adolescéncia, a homofobiaawaedem como a boas praticas
para a aceitacdo da diversidade. Por ultimo, neftet sobre a importancia da

linguagem na perspetiva construcionista sociasewpapel na discriminagao.

2.1. A Escola como organizacdo comunitaria

As escolas constituem um dos tipos mais comunssigeis de organizacbes
comunitarias. Como qualquer outra organizacdo cddama a escola € um espaco de
socializagdo por exceléncia, constituida por unjucga de microssistemas, tais como
as turmas, o grupo de professores, os dirigentes departamentos. A psicologia
comunitaria preocupa-se com o estudo das orgamgagfiler em termos da relacéo
entre estas e a sociedade mais alargada ondeesenmsjuer com as relacdes dos seus
membros entre si. Segundo Orford (1992), a psi@logmunitaria assenta na reflexao
que um comportamento se expressa em funcdo dddodivdo contexto e da interacdo
entre ambos. Neste sentido, muita da investigagiongervencdo comunitaria, tem
como objetivo prevenir problemas e promover o bstare envolvendo organizacdes

tais como escolas ou servigos de saude (Durlak 8sWiit. in Wandersman, 2001).

2.1.1. Sentimento de comunidade

O sentimento de comunidade (Wandersman, 2001)erstea uma percecao de
pertenca e comprometimento mutuo que liga os iddos numa unidade coletiva.
Correa (2003) defende que, no contexto escolars mdai que estar em grupo, é

necessario o sentimento de pertenca.
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De facto, a investigacao € consistente em ideatifd sentimento psicologico de
comunidade como um fator importante na participagéiovolvimento escolar e

prevencao de abandono.

Osterman (2000) revé, através da literatura existeinvestigacdes sobre o
sentimento de aceitacdo/ pertenca na comunidadi&eddessa revisdo, o autor conclui
que os estudantes deveriam funcionar como um gsop@l, ja que a qualidade da
educacao depende do quanto os estudantes formaferml@ grupo, ou ndao (Dewey,
1958); que o sentimento de comunidade parece séatommportante na compreensao
dos comportamentos e desempenho dos estudantese{C&nwellborn, 1991; Deci,
Vallerand, Polletier & Ryan, 1991; Ryan, 1995) eeqquando as necessidades dos
estudantes ndo estdo satisfeitas nos locais deagthjcprevé-se uma diminuicdo da
motivacdo, pouco desenvolvimento, alienacdo e fdesempenho (Deci, Vallerand,
Pelletier & Ryan, 1991).

Jones e Gerig (1994, cih Osterman, 2000) enfatizam como a aceitacao dos
pares, distinta do apoio dos professores, afetavolemento na aula. Por outro lado,
Ryan, Stiller e Lynch (1994, ciin Osterman, 2000) defenderam que, também o0 apoio
dos professores é importante para o envolvimentwlteg verificando que os estudantes
que sentiam maior seguranga com o0s professoresmestambém mais envolvidos e,
estudantes que viam os professores como fontespdm®, ademonstravam fortes

comportamentos depping.

Deste modo, o estudo e compreenséao das relacéesepstabelecem na escola
€ importante e relevante, uma vez que é conhecidaag relacdes que se baseiam em
valores e objetivos partilhados sdo mais signifieate sustentaveis (Speer & Hughey,
1995).

2.2. Homossexualidade no contexto escolar

A tarefa inerente e principal de toda a estrutuhacacional, especialmente a
escola, € a de promover o desenvolvimento e a digeggem do ser humano nas
diferentes dimensdes: sociais, cognitivas, emooeamnotoras (Rego, 1994). Neste
sentido, Azevedo (2009) defende que a escola, gtes @ra vista como um espago
protegido e cujo objetivo era unicamente a trans@isde conhecimentos, precisa ser
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repensada, pois as modificagcdes no ambito sodietem-se diretamente no quotidiano

escolar, reconfigurando este espago .

De acordo com Vaz (1996), a sexualidade é uma dpedesenvolvimento
humano e como tal implica aprendizagem, proporciangor agentes educativos, e
ainda pela observacdo de modelos, dos seus commegnitizs e atitudes. Este autor
destaca ainda que diversos estudos, no dominiexdmlgdlade humana, tém destacado
o papel que a informacdo e os valores, as atitedes comportamentos face a

sexualidade tém no desenvolvimento harmonioso diowseano.

Suplicy (1990) salienta que a crianca chega aa&som todo o tipo de falta de
informac&o e geralmente com uma atitude negativaetagédo ao sexo. Como tal, as
duavidas, as crencas e posi¢cdes negativas sao italasnaos colegas. Entédo, torna-se
necessario que as instituicbes tenham educadoegmrpdos para desempenhar de
forma significativa este papel, no sentido de gsealinos possam superar as suas
davidas, ansiedades e angustias.

Contudo, Maistro (2006) com base numa reviséo etdsdos desenvolvidos
nesta area sustenta que, apesar dos avancos raga@uue de ja se discutir assuntos
ligados a sexualidade de uma forma mais abertadguse trata da homossexualidade,
muitos educadores sentem-se inseguros e sem baseas. Apesar de acreditarem que
a educacao sexual € imprescindivel a formacgéo diosaaedos, encontram dificuldades
em trabalhar com a homossexualidade, a qual esteme nas nossas vidas e na

sociedade em geral.

Também DePalma & Jannett (2007) salientam, cora bas seus estudos, que
as discussbes acerca da homossexualidade sdo maias evitadas nas escolas
secundérias em Inglaterr& tal acontece porque os professores, na sua fé@omacg
académica, ndo adquirem conhecimentos bésicosligaracom essas situacdes, as
quais poderiam ser contornadas de uma forma naawighndo situacées embaracosas

para os alunos.

De acordo com Silva (2010), entre as inUmerasdfesicla educacao das criancas
e adolescentes esta ensinar o respeito pelasrdiéereA autora salienta que educar para
o convivio harmonioso entre as diversidades € abfig de todas as instituicbes de

ensino, e que a falta de preparacao e os precosaks adultos no ambito escolar e/ou
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familiar, tendem a perpetuar e agravar o problemldm de contribuirem para

consequéncias indesejaveis.

Também Carneiro (2009) adverte que, se 0 contagdmlémico se revela
adverso a "diferenca” sexual, estardo reduzidgmossbilidades de integracdo pessoal
desta diferenca. Na literatupsicoldgica, sao retratadas corroboracdes de ésfme
gque o0s psicologos e outros agentes escolares gantia fazer em torno das escolhas
vocacionais e profissionais dos estudantes com hassia (manifesta e/ou suposta)
orientacdo sexual homossexual (Carneiro, 2009).

De acordo com Louro (2003, cih Dinis, 2008), € comum as escolas tratarem
género e sexualidade como sendo sinénimos, padratozum modo Unico e adequado
do que é o masculino e o feminino permitindo, assipenas uma Unica maneira de
viver a sexualidade. Segundo o autor, tece-se "comaplexa trama normativa que
estabelece uma linha de continuidade entre o seachp e fémea), o género
(masculino e feminino) e a orientacdo sexual qudigeiona "naturalmente” para o
sexo oposto” (p. 484). Também Epstein, O'Flynn Kofice (2003) concluem, atraves
dos seus estudos, que a heteronormatividade édaamtis escolas, quer através de

meios ativos, Como passivos.

No mesmo sentido, Butler (2000) discute a fixagd® uma “matriz
heterossexual” na qual sdo pensadas as identidiedgénero e sexuais. Essa matriz
excludente, ao mesmo tempo que afirma a hetercalsdxde normativa, cria a rejeicéo
aos sujeitos que ndo se apresentam apropriadageradficados, ou seja, aqueles que

nao possuem as marcas do homem e da mulher quedaste estabeleceu.

Assim, diversos estudos a nivel internacional raostcomo éinda a partir da
ideia de heterossexualidade que os conteldos solsexualidade sao elaborados.
Ensinar sobre sexualidade tornou-se, por exteesémar sobre sexualidade que dita e

iguala os individuos em torno da heterossexuali§@tieeira & Morgado, 2007).

Diferentes autores, como Dinis (2008) e EgyptoO80 salientam que a
educacao deve ser um espaco de cidadania e déogsges direitos humanos. Logo,
h& que permitir que as diferencas aparecam e s#jaaradas com naturalidade, com o
intuito de formar novas geragbes sem preconceito®lbor informadas. O queser

meninoe ser meninao que éer homene ser mulhey os comportamentos e acdes de
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cada género, sdo das primeiras questdes que se &zeriancas na escola e tém a ver
com a identidade basica e com a formacdo da ssaradidade. (Correa, 2008). Desta
forma, segundo Correa (2008), é importante trabalban um conceito mais amplo de

relacdes de género, que mostre que ha infinitasa®de ser homem e ser mulher e de

expressar isso.

2.2.1. Educacéao sexual na escola: enquadramentgadé

Ao longo dos ultimos decénios tem vindo a acenseatin consenso sobre a
necessidade da escola contemplar, nos@eusula, a educacéo sexual (Vaz, 1996).

No plano internacional, a inclusédo do debate sabdiversidade sexual e de
género no espaco académico deveu-se, historicangeptessao dos grupos feministas
e dos grupos gays e léshicos que denunciaram aséxctas suas representacdes do

mundo nos programas curriculares das instituicéeslares (Dinis, 2008).

O panorama atual do ensino da educacao sexual emg&oja comtempla o
tema da orientacdo sexual como contelddo base parforaacdo dos alunos e o
combate a violéncia e a discriminacdo, que devensdwido nas escolas de forma
positiva e construtiva, que permita tanto os aluqes sdo homossexuais ou bissexuais,

como os alunos que sao heterossexuais compreetefeae respeitar a diferenca

A partir da publicacdo em Diario da Republica da h°. 60/2009 de 6 de
Agosto, a educacao sexual passa a estar presenéstabelecimentos de ensino basico
e secundario. Aplicando-se a “todos os estabeletosele ensino da rede publica, bem
como aos estabelecimentos da rede privada e cdwpecam contrato de associacgéao,
de todo o territério nacional, o referido diplonege a aplicacdo da educacéo sexual em

meio escolar" (p. 5098).

Entre os varios objetivos, a inclusdo da educae#inas nos estabelecimentos de
ensino pretende “a valorizacdo da sexualidadetwidéle entre as pessoas”, “permitir
escolhas seguras”, “a reducéo de consequénciavasgdos comportamentos sexuais
de risco”, “o respeito pela diferenca entre as eEss pelas diferentes orientacdes
sexuais”, “o reconhecimento da importancia de @gadcao no processo educativo de

encarregados de educacao, alunos, professoresieotde saude” e “ eliminacao de
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comportamentos baseados na discriminacado sexua ®oléncia em funcédo do sexo

ou da orientacdo sexual” (Diario da Republica, 2@08097).

Este projeto exige o envolvimento de varias edgdapara que a informacéo e
aplicacdo dos contetdos seja mais eficaz. Para &@86m do papel ativo que o0s
Encarregados de Educacdo, os estudantes e asiva&spesdtruturas representativas
devem ter, todos os demais docentes, envolvidaeduneacdo sexual da turma, devem
elaborar um projeto no inicio do ano escolar ardetear os caminhos a seguir, desde
contetdos a visitas a realizar a entidades exésriarescola. Também é referido no
diploma queestabelecimentos de ensino basico e secundarerddisponibilizar aos
alunos um gabinete de informac&o e apoio, sendau@atendimento e funcionamento
“assegurados por profissionais com formacdo naasale educacdo para a saude e
educacdo sexual’, devendo estar em funcionamertéo d@a inicio do ano letivo de

2010-2011" (Diario da Republica, 2009, p. 5097).

Contudo, a portaria n°. 196-A/2010, de 9 de Abdile procede a
regulamentacédo da lei referida anteriormente, aptasum quadro anexo contendo 0s
conteudos de que devem constituir os objetivosmusida area de educacao sexual.
Analisando o respetivo quadro, é de salientar queonteldo “respeito pela
diversidade” apenas aparece referenciado nos wigetio 2° ciclo (5° e 6° anos), nao
recebendo qualquer mencédo quer para o 1° ciclo; pae o 3° ciclo e ensino

secundario.

Ha que salientar a importancia atribuida pelaslagéo em vigor as parcerias,
nomeadamente a escola/ familia. Nas Ultimas déadola®culo vinte foi pedido aos
pais diferentes formas de participacdo na vidalasdos seus filhos, desde o refor¢o
das aprendizagens escolares, a complementarideigeoa entre a escola e a familia

ou até ao compromisso com a vida escolar dos 8kas (Oliveira, 1994).

De acordo com Vilaca (2006), “a familia foi desolénicio descrita na Lei
Portuguesa como a pedra angular da educacao sexeakola’(p.472), no entanto, 0s
professores, médicos e psicélogas entrevistadas sea estudo referiram
sistematicamente a falta de colaboracdo dos pasahadades da escola, embora
colaborem mais na area da educacdo sexual do queuta@s areas para que sao
solicitados. A maior parte desses professores tanreéeriu que geralmente “os pais

que iam a escola a reunides de educacdo sexuapeindentemente do meio rural ou
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urbano, concordavam e até se sentiam aliviadoegses assuntos serem tratados na
escola” (p.473). Apesar da crescente abertura engadcultural permanece, ainda, em
muitas familias, o culto de que o sexo e sexuatid#i tabu (Pereira, 2001).

A nivel internacional, um estudo com jovens ursitarios questionados acerca
de atitudes e comportamentos face a sexualidadieaique os pais "exerceram algum
tipo de influencia sobre as suas atitudes facexdatidade, apesar de constituirem uma
fonte minima de informacdo sobre sexualidade" {KelP81; Gordon, 1981; Lutte,
1988, cit.in Vaz, 1996, p. 18)

Neste sentido, autores como Brasil al (2000), Perrenoud (2001) e Teles
(1992), defendem que os professores incumbidosideagédo sexual na escola devem
ter autenticidade, empatia e respeito, pois sa edt& a falhar nesse campo, cabe a
escola preencher as lacunas de informacdo, erragre@onceitos e possibilitar a
discussdo de emocdes e valores. Além do mais, @oiverte Perrenoud (2001), se a
escola para uns é fonte de alegria e felicidad®, gatros € nela que reside a razédo de

inumeros conflitos e humilhacodes.

2.3. O adolescente homossexual

A adolescéncia constitui um periodo do desenvolatmeem que ocorrem
profundas transformacfes do ponto de vista fisiotjge alteracdes assinalaveis nos
dominios cognitivo, psicologico, afetivo e rela@bnEmbora as manifestagbes da
sexualidade aflorem todas as faixas etarias, @ol@scéncia que mais se manifestam,
assim como se intensificam as vivéncias amorosamoCsalientam Braconnier &
Marcelli (1998), € na adolescéncia que as prateasais se tornam o polo mais visivel

do ser sexual que carateriza o0 ser humanao.

Na concecdo de Jean-Jacques Rousseau, considergao’ do conceito de
adolescéncia "nascemos, por assim dizer, duas:vez@smneira para existir e a outra
para viver; uma para a espécie e outra para o g®aisseau, 1990, cin Prazeres,
2003).

Sprinthall & Collins (1994) afirmam que a dificalde da adolescéncia reside
nao apenas nas alteracdes hormonais, mas antesnpéexa tarefa de conciliar todas

estas transformagcbes com as exigéncias sociaisme expectativas e esperancgas
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pessoais de formar um autoconceito coerente, iston@ identidade. Na verdade, a
dimenséo sociocultural da formacdo da identidageo&avelmente um dos aspetos
mais inquietantes deste processo, pois o0 reconkatinsocial € uma parte decisiva

para a conciliacdo da identidade (Sprinthall & {©ell 1994).

A familia, a escola e os grupos de pares sao uzmiménte referidos como
contextos onde os problemas relacionados com grag@o da "diferenca” sexual se
colocam de forma mais marcada e frequente (Be@89;1Carneiro & Menezes, 2007;
Goggin, 1993; Johnson, 2000; Lock & Steiner, 199&hols, 1999, Savin-Williams,
1990; Thomas & Larrabee, 2002; Vincke & De Ryclk#94 cit.in Carneiro, 2009)

Ora, a escola é um local onde muitas das vezadplescente comecga as suas
relacdes de intimidade. Atendendo que o desenvehiionpsicossocial saudavel nesta
etapa esta fundamentalmente ligado a qualidadant@scdes sociais que ocorrem
dentro do ambiente escolar (Black & Underwood, }9€Bersos autores como Black
& Underwood (1998); Maia (2009); Marrow (1993) ed¢la & Leal (2002) salientam
gue a escola pode constituir um dos espacos mgsadiagores, e até mesmo perigosos

para o adolescente homossexual.

A necessidade de identificagdo com o grupo, ojoes® ser igual, é apontado
como uma caracteristica comum neste periodo, pedooglidar com a diferenca em
relacdo ao padrédo almejado pode ser uma tarefaodalemocional e socialmente
(Maia, 2009).

Conforme postulam Pereira & Leal (2002), enquant® adolescentes
heterossexuais comecam a experimentar a sua sdmle sentimentos pelo sexo
oposto, devido as pressdes sociais, 0s adoleschoptesssexuais frequentemente
sentem-se postos de parte e enfrentam tanta disagéo e violéncia que é apenas
natural que, como resultado, lhes ocorram elevafl@ss destresse ansiedade.

Enquanto alguns reagem simessdo ambiente escolar isolando-se socialmente,
mostrando relutancia em participar nas atividadesps sao absentistas ou abandonam
a escola (Hunter & Schaecher, 1987), outros, aitidam através da realizacao
académica ou atlética, ou adotando mecanismos fdsadgor exemplo exibindo uma
imagem heterossexual exagerada (Smith & Smith,)1999
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Tal como postularfrarias (2004) e Louro (2000), dena forma, ou de outra, as
dificuldades encontradas pelos adolescentes homassedentro da escola véao
interferir diretamente na constituicdo de sua idexe. Segundo estes autorespao
aceitacdo faz com que os adolescentes pensem @nd@gdo homossexual, tenham
vontade de mudar a sua condicdo homoerética, itatoente definida como
"anormal”, ou entdo optem por se marginalizar, nusrgtativa de preservar sua

condicéo diferenciada.

De acordo com os resultados de um estudo de Dellhagg al. (1998), quase
metade dos adolescentes homossexuais referiram péedido amigos como
consequéncia da revelacdo da sua orientacdo séesde mesmo estudo, 27% dos
adolescentes homossexuais também referiram tddesagressées por outros alunos

devido a sua orientacdo sexual.

Todavia, a investigacdo psicologica tem mostrade, ggom frequéncia, 0s
amigos sdo mais suportivos do que a familia naegsgeita a "diferenca” sexual e que é
a estes que geralmente o individuo comeca a reavelaa "diferenca” (Elizur e Mintzer,
2001;Kurdek, 1988; Vincke & Van Heeringen, 2002 icitCarneiro, 2009). Ainda que
0 suporte parental seja de enorme importanciagitagéo pelos amigos sobrepde-se, na
adolescéncia, ao contexto familiar (Carneiro, 2009)

7

Werebe (1998) salienta que € na adolescéncia guevelam de forma mais
aguda as ambivaléncias, medos e angustias emaeldo@imacao da identidade sexual.
Segundo este autor, tais ambivaléncia, muitas veé@es origem no medo da

homossexualidade socialmente reprovada.

Este medo da reprovacéo social podera interferit o processae revelacéo,
ou "saida do armario" que, conforniefendem Llamas & Vidarte (2001) dib
Carneiro, 2009) ocorre, para a maioria das pessiegsle a adolescéncia. Segundo os
autores, este constitui um processo de permanentgracao e reconstrucdo pessoal
particularmente saliente e adverso, desde o0 moneemtgue alguém se da conta de que

nao é heterossexual.

Wormer & McKinney (2003) defendem que a falta aheaupostura proactiva
para ajudar os jovens com questfes acerca dadddatde género, constitui uma das

principais causas de problemas psicoldgicos, levaem alguns casos ao suicidio,

-38 -



abuso de alcool e outras drogas. Também Frazao sariRo(2008), afirmam que é
possivel que no decorrer do processo de revelaggam problemas emocionais e
comportamentais, nomeadamente fobias, tentativasuidédio, promiscuidade sexual

ou fuga de casa.

Assim, de acordo com a literatura, se a "saidara@rio” leva, por um lado, ao
bem-estar psicolégico, aumentando a auto-estimadazindo ostress diminui os
comportamentos de risco e facilita as relagcdespagsoais; por outro lado, pode levar a

represalias fisicas e a reprovacao social (Corrigadathews, 2003, citin Costa,

2008), pelo que se torna crucial ajudar 0s jovessenprocesso.

2.4. Homofobia na escola

A escola constitui um contexto diversificado de safevolvimento e
aprendizagem, isto €, um local que redne uma didagts de conhecimentos,
atividades, regras e valores e, como tal, permpadconflitos, problemas e diferencas
(Mahoney, 2002, citin Dessen & Polonia, 2007). Segundo Azevedo (200@scala
tornou-se um espaco privilegiado de conflitos, gmssoas com contextos, visdes e
construcdes identitarias diferentes concentram-sen ninico espaco, 0 que

consequentemente gera atritos.

Diante de uma sociedade de padrbes brancos, nmas;uheterossexuais e
cristdos, a escola tem refletido esses mesmossjdeansformando os "diferentes" os
gue nao se encontram nesse esquema, em cidadéesjawis, exoticos, pecadores, e,
portanto, passiveis de serem ridicularizados, éesgos e vitimas de violéncia
(Lucion, 2008). Quando no espaco escolar existetggi de comportamento para com
0s adolescentes e jovens homossexuais, a escdlaaeayir como reprodutora de

diferencas no tom de desigualdade (Sampaio & F2028).

Assim, a escola que deveria ser um espaco paratrggiio de padroes

democraticos, € muitas vezes palco de comportasmemonofébicos, com graves

consequéncias para os adolescentes.

Numa entrevista ao Jornal Publico, Sara Martirgivjsta da reddex Aequo
salienta que o que distingue a homofobia em comtestolar da praticada noutros

meios é que aquela tem como vitimas jovens queaasggtdo em processo de
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crescimento e que, muitas vezes, ndao tém maturiche ferramentas para se
defenderem. Muitas criancas ainda ndo sabem o gser-ee homossexual, mas ja
sabem que ser |ésbica gay é uma coisa negativa e suja, do campo do inskB#og|

2010). Neste sentido, Louro (2000) afirma que seamp"as alavancas sociais da
hostilidade contra a homossexualidade" (p.15),santesmo de se ter a vaga nocao

quanto ao que se referem.

De acordo com Azevedo (2009), podemos mesmo pensaanifestacdo da
homofobia na escola como uma forma lddlying, pois ambas sdo dotadas de um

sentido cultural e social e acarretam graves caréeigas para quem deles é vitima.

A nivel internacional, diversos estudos tém madstrajue a homofobia

manifesta-se no ambiente escolar.

Resultados de uma pesquisa desenvolvida pela @agaon das Nacdes Unidas
para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)caorze capitais brasileiras,
intituladaJuventude e sexualidadmostram que, na pratica pedagdgica das escdlas, h
uma tendéncia para o siléncio perante a violénomadiobica, 0 que muitas vezes
contribui para a reproducédo desses atos violentds exclusdo. A referida pesquisa
salientou as posturas discriminatorias e precamesds, em particular contra
homossexuais. Muitas expressdes de preconceitossceimdnacdo tendem a ser
naturalizadas, e ndo sao entendidas necessariaroemte violéncia. Segundo o0s
autores, "muitas vezes, os professores ndo apigasian, mas colaboram ativamente

na reproducao de tal violéncia”(Abramovay, 2002%8).

Azevedo (2009), através de uma pesquisa quaditadi@lizada na cidade Juiz de
Fora - Brasil, observou a existéncia de uma gréexiena na formacao dos professores
no que se refere a homossexualidade. Segundo @ste tal pode ser interpretado
como um dos principais fatores para o desenvolvionéo bullying homofébico no
espaco escolar, pois estas pessoas que deverias g@ncipais agentes de mediacao e
combate desta pratica na escola, acabam muitas yeExereproduzir determinados
discursos homofobicos sem terem disso conscié@biservou, igualmente, a existéncia
de preocupacao, por parte dos professores em oedagéta situacdo nas escolas, mas
um sentimento de impoténcia perante a prépria testrida escola o que, segundo o

autor, é reflexo de uma sociedade homofobica.
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Em Inglaterra, Epstein, Hewitt, Leonard, Mautheaiatkins (2007) concluem,
através do seu estudo em escolas inglesas, quaiGgdd anti-racista tem sido
amplamente aceite, mas a homofobia entre os jowensnua totalmente ignorada.
Apesar da sua importancia em termos do bem-estaaldnos, esta area de inclusao

continua a ndo ser abordada nas escolas (DePalieaéit, 2007).

Segundo MacGillivray (2004, cit. in DePalma & J#n2007), a necessidade
urgente de tratar este assunto é comprovada pderdes estudos que mostram a
prevaléncia da homofobia nas escolas.

Em Portugal, o Observatorio de educacéo da red&efxo, tem disponivel um
formulario onling com o objetivo de dar voz e reportar situacdediseriminacao de
qualquer cariz, respeitantes aos temas da orientagdial e da identidade ou expressao

de género que tenham ocorrido em ambiente esaolaails.

O relatério da red&x Aequono ano de 2008 indica que 6 em cada 100 jovens
abandonam a escola mais cedo devido a discrimin@gacordo com as informacgdes
do mesmo relatério, sdo varias as queixas de hdn@ofw transfobia nas salas de aula,
desde professores que saltam partes do prograndésaplina para néo referirem a
orientacdo sexual de alguém quando essa informac@elevante. Muitos alunos
queixam-se igualmente da auséncia de referénoiseidtacdo sexual e identidade de
género nos programas de educacgdo sexual e forntg@a. O relatério também
salienta que muitos professores estédo cientesig@msia debullying homofdbico nas
suas escolas, mas tém duvidas sobre como resoévédmo fornecer apoio a juventude

|ésbica, gay ou bissexual.

O dultimo relatério, referente as queixas recebigato Observatorio entre
Novembro de 2008 e Dezembro de 2010 apresentawitacos de 103 testemunhos de
discriminagdo em funcdo da orientacdo sexual ededatidade de género no espacgo
escolar. A maior parte dos relatos dizem respeitageessdes verbais, fisicas e
psicolégicas de outros alunos, mas também é pdbssicentrar queixas de agressdes
homofdbicas ou transfObicas por parte dos profigés da escola, homeadamente
funcionérios (15%) e professores (14%). Também, parte significativa das pessoas
que responderam a este inquérito considerou amdditades dos professores (47%) e

0s conteudos curriculares (50%), entre "algo” etd@e" discriminatorios ou omissos.
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De acordo com as informacdes da rede Ex Aequ@seslas necessitam ter
acesso a informacgbes, recursos e suporte para @mdoientes que celebrem a
diversidade e onde a juventude possa beneficiandbom ambiente de aprendizagem
e cumprir o seu potencial, livres do medokdidlying Quando a escola trata o tema da
homossexualidade de forma desigual, esta repradluzinideia de que as relacdes
sociais, afetivas e amorosas tém de ser somentadeg heterossexualidade. e quando
se comeca a tentar que uma pessoa seja diferepntio de vista sexual, ja estamos a

discriminar (Sampaio & Faria, 2008).

Assim, muito antes de perceberem a natureza dargrdacao sexual, muitos
homossexuais internalizam uma série de mensagemsspondentes aos valores
negativos face & homossexualidade. Muitas vezesnhecem os seus sentimentos de
atracdo por pessoas do seu proprio sexo e inicianpnecesso psicologico de auto
rotulacdo que ndo é acompanhando por nenhuma bigrterpessoal das suas préprias

emocodes e comportamentos (Pereira & Leal, 2002).

Meyer & Dean (1998, citin Leal e Pereira, 2002) definem homofobia
internalizada como “o direcionamento das atitudesass negativas para self da
pessoagay, levando a desvalorizacdo dessdf e resultantes conflitos internos e uma
autoimagem empobrecida”(p.107).

A fim de evitarem possiveis reacdes hostis, muatbsescentes homossexuais
optam, muitas vezes. por esconder a sua sexualidaigew Sullivan (1996 citin
Louro, 2000), no livroPraticamente normakevela as inUmeras situacdes que lhe
ensinaram, desde crianca, a necessidade de esosnsiens desejos e interesses. Conta

também como aprendeu a fazer piadas sobre homassexu

A escola, além de ser um local onde se espera @juele informacao correta,
tem o dever de contribuir para o aumento e fort@lecto da autoestima de todos os
alunos, independentemente da sua orientacdo s&ammo defende Seffner (2009), o
estigmae a discriminacdo sao barreiras a construcdo didania plena de qualquer
individuo, pelo que ndo devem ser admitidos nogspacolar.

E fundamental que adultos e jovens compreendana dueenofobia, bem como
qualquer outro tipo de discriminacdo €, sobretudun, desrespeito a liberdade e a

individualidade de cada ser humano, pelo que osrealja produzidos neste campo de
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conhecimento devem ser compartilhados e divulgadosscola, familia e comunidade
(Silva, 2010).

N&o obstante, Epstein, O Flynn & Telford (2002zendo referéncia Gramsci
(1995), salientam que a hegemonia nunca é totaldibtm em termos Foucaulnianos
(Foucault, 1997, citin Epstein, O Flynn & Telford (2003), onde ha podex,dempre
resisténcias. Dado que o poder ndo funciona apamas direcdo, as escolas também
sao locais de luta cultural (Epstein, O Flynn &féed, 2003).

Neste sentido, algumas pesquisas tém apontadcapaxessténcia de frentes de

oposicao face as formas de poder dominante.

2.4.1. Boas praticas no combate a homofobia

Tendo consciéncia das graves implicagbes que afobm acarreta, autores de

diferentes paises tém desenvolvido projetos casteatipo de discriminacao.

Lutz van Dijk & Barry van Driel, dois ativistas slodireitos humanos
organizaram um livro intituladdChallenging Homophobia: teaching about sexual
Diversity (2007) onde, através das suas experiéncias enagsconiversidades e das de
colaboradores em diferentes partes do mundo, apieeseropostas de como superar a
homofobia na prética educativa, demostrando corsasesstituicdes podem tornar-se
ambientes de aprendizagem amaveis e respeitadtwesexemplo, Garnerelo (2007),
mostra como as novas politicas instituidas em Esppermitem abordar a homofobia
numa nacao tradicionalmente catdlica e culturalmemnservadora e Kahn (2007),
através da analise de estratégias para superamafdima em ambientes cristdos
conservadores do Texas - EUA - mostra como os a&stesl podem ser desafiados a

enfrentar os pressupostos e esteredtipos que @éetnca da comunidade LGBT.

Destacamos também um projeto designado por GAREBbal Allience for
LGBT Educatioh parceiro formal da rede UNESCO, que consisteanaomunidade
virtual de aprendizagem (http://www.Igbt-educatioi®/) que tem como foco a
educacao acerca de assuntos relacionados com as t€BT. Através da promocéo e
partilha de conhecimento pedagdgico, a GALE prommvecluséo total das pessoas
que sao discriminadas devido a sua orientacao kedaatidade ou expressao sexual.
Entre os varios objetivos desta comunidade, destaea 0os projetos piloto e
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desenvolvimento de um conjunto de ferramentas peabalhar na escola e o
acompanhamento e promoc¢do da aplicacdo do direiemluacdo, pelos estados,
desenvolvendo um conjunto de ferramentas para ganzacdes Nao Governamentais

(ONGs) em defesa da diversidade sexual na educacéao.

A nivel internacional salientamos, ainda, o mamitierent in More Ways Than
One. Providing Guidance for Teenagers on Their waldentity Sexuality and Respect
(Belling, Bolter, Dankmeijer, Enders, Graglia, Kmnagdimmermanns e Wilhelm, 20Q4)
desenvolvido no ambito de um projeto denominado ANBLE (Tranfer of
Information to Combat Discrimination Against Gay#ida Lesbians in Europe
financiado pela Unido Europeia e elaborado por eepaipa com representantes de

cinco paises, especificamente Inglaterra, Franigam#nha, Italia e Holanda.

Este manual tem por objetivo proporcionar a psimess e conselheiros
ferramentas e orientacdes praticas para serenzadi@s com os adolescentes no
combate a discriminagdo. Assim, o manual é compostanove tematicasomming
out e IdentidadesRelacionamentospiferentes estilos de vigdBem-estar sociak
menta] Aconselhamento especifigmy, Sexualidades A Comunidadg Histéria e
Cultura eDiferentes Religidesbem como pela teoria que esta por detras deteats
com o objetivo de capacitar os professores e dogsiset para responderem a perguntas
basicas comd que é a discriminacdo?; Como funciona?; Qual gaddo com o
racismo ou outras formas de discriminaca@?manual encontra-se disponivel site
http://www.diversity-in-europe.orgm cinco linguas, designadamente, inglés, francés,

alemao, italiano e holandés.

Em Portugal, a redex Aequaem desenvolvido uma série de projetos, incluindo
a producdo de materiais, com objetivo de forneperoaa educacéo e a sensibilizacéo
nestes temas, bem como ao combate conkrallping homofébico ou transfobico nos
estabelecimentos de ensino. O projetlucacdo LGBJTpara além da producéo de duas
brochuras, uma destinada a professores ou profesi@ue trabalhem com jovens, e
outra destinada aos alunos, disponiveis no site/Mttvw.rea.pt/projeto-educacao/,
organiza sessodes de debate e informacédo nas escotagersidades portuguesas. Nao
temos, no entanto, conhecimento de alguma vezrem teealizado nas escolas da llha

de S&o Miguel.
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Recentemente, em 2010, a rédeAequoanunciou uma campanha denominada
INCLUSAQ financiada pela Comiss&o para a Cidadania e aldgde de Género, que
tinha por objetivo a distribuicdo de cartazes dggesom mensagens contrduallying
homofdbico nas escolas do 3° ciclo do ensino basieoundario e universitario em
Portugal, bem como ac¢fes de sensibilizacdo. Contlme servicos do Ministério da
Educacao recusaram apoiar a campanha. Como jagéibcpara a recusa em distribuir
os cartazes e folhetos que promovem a nado dis@gamdos jovens gays e lIésbicas, foi
alegado o cariz ideoldgico dos mesmos (Almeida,1pORoderemos assim concluir
que, tal como refere Santos (2004), continuamossata a um Estado que age por

omissao.

2.5. O papel da linguagem na perspetiva construcicsta social

A linguagem € algo de uUnico nos seres humanoordd como as pessoas
pensam, 0S conceitos e as categorias que Ihestpermm campo de significados sao
fornecidos pelo uso da linguagem (Nogueira, 2001).

Contudo, enquanto que a psicologia tradicionalrassa linguagem como uma
expressdo de compreensdo do pensamento, ou sefuraza da pessoa surge em
primeiro lugar e as pessoas usam a linguagem parexgressao a algo ja existente em
si mesmas ou no mundo, para 0 construcionismolsodidguagem constitui uma pré-
condicdo deste, ou seja, ndo existe uma realidbpiva fora da linguagem criada

pelos humanos (Nogueira, 2001).

Segundo a perspetiva construcionista, sempre gpessoas falam entre si, o
mundo constroi-se. A linguagem ndo é apenas uncalegiassivo para 0s pensamentos
e emocdes (Burr, 1995 [1997] cin Santos, 2010) mas uma poderosa maguina
simbdlica (Bourdieu, 1998 [1999] cih Santos, 2009) capaz de disciplinar os homens
(Foucault, 1975 [2006] citin Santos, 2009), constituindo, deste modo,"meninos e

meninas, mulheres e homens, negros e brancosafkuzD02, p. 321).

O discurso €, assim, um modo de agir, ou seja, formaa através da qual as
pessoas agem em relacdo ao mundo e, principalneemteelacdo as outras pessoas
(Fairclough, 1992, ciin Tilio, 2008).
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Foucault (1979, citin Tilio, 2008), advoga que cada sociedade tem a sua
politica de verdade, ou seja, todos os tipos deudie que ela acolhe e faz funcionar
como verdadeiros; 0S mecanismos e as instancias pgu@item distinguir 0s
enunciados verdadeiros dos falsos; a maneira cersargiona uns e outros; as técnicas
e 0s procedimentos que séo valorizados para ag@uneta verdade; e mesmo o estatuto

daqueles que tém a tarefa de dizer o que funcioma verdadeiro.

Inimeras instancias como a escaoteedia igreja, leis, realizam pedagogias da
sexualidade (Louro, 1995, 2000; Furlani, 2009)anés da linguagem vao produzindo
"marcas” que parecem ser "gravadas" nas histéessopis, instituindo masculinidades
e feminilidades hegemonicas (Louro, 1995; 2000, wfio sendo incorporadas como a
ordem natural das coisas (Bourdieu, 1998 [1999|rcBantos, 2009).

Philip R. Corrigan (1991 citin Louro, 2000), num artigo sobre as suas
experiéncias escolares, descreve um processo aaresacao do corpo e a producao de
uma masculinidade, demonstrando como a escola@ratpedagogia da sexualidade
muitas vezes de forma subtil, discreta, mas, segonautor, quase sempre eficiente e

duradoura.

Neste sentido, a escola desempenha um importapel, gaois podera tanto
reiterar as identidades e as praticas hegeméniceso permitir a visibilidade e a
disponibilidade de representacdes contrarias dtewnativas. (Furlani, 2009).

Ferrari (2000, citin Azevedo, 2009) salienta que € importante o questi@mto
constante, ndo s6 de quem ensina, mas também aessoensina e que sentido dao os
alunos ao que aprendem. Através da linguagem, esukss atitudes, os professores
transmitem as suas emocdes, sentimentos, conhdosngrodendo, nesse sentido,
também expressar o preconceito, o racismo, mesmosseaperceberem (Azevedo,
2009).

2.5.1. O discurso como segregador”

“"Na nossa sociedade, desprezar o sujeito homodseraige ainda €), algo
comum, compreensivo, corriqueiro”(Louro, 2004, (2).1Contudo, termos como

"maricas” ou "paneleiro” mais do que insultos, WM uma conotacdo associada a
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uma crenca relacionada como uma falha no cumproneégral da masculinidade
(Borbett, 2001 citin Santos, 2009).

Conforme defende Eribon (2008), o insulto tornause veredito, "ndo séo
simples palavras lancadas passant( p. 27), pelo contrario, sdo agressfes verbais que
marcam a consciéncia e se inscrevem na memariacerpo, pois, como sustenta este
autor, o constrangimento, a vergonha e a timidezeacdes corporais produzidas pela

hostilidade do mundo exterior.

Estudos no campo das violéncias, envolvendo pretimse discriminacdo e o
fendmeno dobullying, apontam para o uso do insulto e difamacdo comdcpasat
comuns nas relacdes interpessoais na escola. Ustuige realizada no Brasil por
Roselli-Cruz (2011) que teve como obijetivo verifioauso do "palavréo”, da ofensa e a
conotacdo expressa e entendida, entre adolesceatesscola, concluiu que a
despreocupacgéo com o "palavrao” contribui paranaohabia e agressividade dentro da
escola.

Pelo ato da linguagem, quer seja através de dsors olhares, o homossexual
€ estigmatizado e, por conseguinte, vai moldatagde com os outros e com o mundo

moldando a sua propria personalidade (Eribon, 2008)

Assim, diversos autores salientam que é preciensar e problematizar o que
sustenta estes discursos preconceituosos no mtiam escolas dado que, ao serem
legitimados estéo a contribuir para perpetuar eidsnacéo. Segundo Azevedo (2009),
h& mesmo que pensar na problematizacdo e no queesémto como uma possibilidade

de quebrar a continuidade deste processo e geras possibilidades.
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CAPITULO Il

Metodologia do Estudo



O presente capitulo pretende dar a conhecer ase®pgietodoldgicas e
consequentes justificacfes para o estudo empiraggripmente dito. Para tal procurar-
se-a sintetizar, no primeiro ponto, 0s pressupostéscos do estudo, resultantes da
revisdo de literatura realizada e as questdesw#stigacdo. Nos pontos seguintes sera
descrita a metodologia da investigacao, especidizadesigndo estudo realizado, os
participantes considerados, os instrumentos e giroeatos de recolha de dados e, por
ualtimo, os procedimentos de andlise de dados.

1. Pressupostos Teoricos e Questdes de investigaca

A Psicologia Comunitaria € o ramo da psicologia tgme como preocupacao 0s
problemas sociais e comunitarios e a forma congistemas sociais afetam a vida dos
individuos (Wandersman, 2001). Um dos seus corxeltave é o de interdependéncia,
uma vez que cada individuo se encontra inseridogantexto ou sistema, e as relacdes

entre estes sao interdependentes. Maybeth Shifid)2&fere que

0s psicélogos devem prestar maior atencdo aos ctemmentos humanos em determinados
contextos comunitarios. As condices nos contexdes vizinhangca e outros contextos
comunitarios estéo relacionados com a salde mefiigsica, com as oportunidades, os niveis de
satisfagdo e com o grau de envolvimento (...)oetstEhbém relacionados com o sucesso escolar

das criangas e o seu desenvolvimento, bem com@uoaisiemas de comportamento (p.35).

A selecdo do tema deste trabalho prendeu-se, @meipy lugar, com a
constatacdo da autora, psicologa escolar a exefoegdes em diferentes
estabelecimentos de ensino ao longo de seis anesdg forma recorrente, alunos, em
particular adolescentes, séo sinalizados por pofes para a intervencao do Servico de
Psicologia e Orientagdo (SPO), alegando a possikiehtagdo homossexual dos
mesmos como justificacdo de suspeita de déficeed Emocional ou da personalidade
e utilizando para tal discursos marcadamente hdmuad, ndo legitimadores da
diferenca. Cenarios onde se esperaria que impesagsemocao de uma cultura do
reconhecimento da pluralidade das identidades.aswizes séo palcos de verdadeiros
comportamentos homofébicos. Quando a escola, espagoexceléncia para o
guestionamento, contestacao e transformacéo deesadociais, morais e simbolicos
estabelecidos na sociedade, trata o tema da hoxasisade de forma desigual, esta

reproduzindo a ideia de que as relagcbes soci@tyas e amorosas tém de ser somente
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segundo a heterossexualidade. E quando se comégataa que uma pessoa seja

diferente do ponto de vista sexual, ja estamosa@idiinar (Sampaio e Faria, 2008).

Também constituiu motivo para a realizacdo deswestigacdo o facto da
tematica "homossexualidade" ser ainda pouco estudagais. Julga-se poder afirmar
também que o tema homossexualidade numa comurediadativa € inovador, tanto na
Regido Autdnoma dos Acores como no proprio patgjerelembra a urgéncia de ser

tratado.

Tal como se apresentou na componente tedrica destelho, apesar de
vivermos atualmente um reconhecimento crescenteivasidade sexual, tanto no
universo privado como publico, ainda pouco se tesmsformado na aceitacdo da
diversidade. Adiversidade human& uma questdo central na psicologia comunitéaria,
formulada por Dalton, Elias & Wandersmann (200Imooum valor que reconhece e
preza a variedade de comunidades e identidadessdenvolve a aceitagdo genuina de
diversas pessoas e grupos como iguais, traduzimmacigios de incluséo e respeito pela
diferenca e enfatizando os aspetos positivos dagas, a sua pluralidade e identidade.
Numa perspetiva ecologica, ainda no ambito da |mgj@ comunitaria,” o estudo da
diversidade humana parte do pressuposto de quatexto social, histérico e material
molda as diferencas individuais e pode contribanapas diferentes formas de pensar e
agir dos varios grupos ou populacbes, pelo que deweem conta as mdultiplas
influéncias entre o comportamento humano e os gtwgesociais, culturais e politicos

em que se inserem” (Ornelas, 2008, p. 175)

Neste sentido, procurou-se abordar a tematicendkeexualidade" a luz dos
pressupostos da corrente Construcionista Socie,qoé-se ser aquela que, ao permitir
compreender a no¢do de homossexualidade como umstwgio, na qual os discursos
e as praticas variam segundo contextos sociocidtutdstoricos e econdmicos

especificos, constitui uma abordagem mais libertadaespeitadora da diversidade.

Reconhecendo entdo o importante papel que o pmfegesempenha na escola,
tanto na transmissédo de conhecimentos, como delopde os alunos, e atendendo a
gue o ser humano é produto e produtor do contédm-gultural em que se insere, 0
objetivo central do presente estudo € o de acedemareensao dos discursos e da acao
dos professores em relacdo a homossexualidade. ddaisretamente, procurou-se

captar as perspetivas destes (perspetiva pessbad) 8 homossexualidade em geral e a
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homossexualidade na escola, bem como as perspgtieasonsideram que 0S outros

tém (perspetiva social), tanto em contexto escotano fora deste.

Assim, com base na experiéncia profissional d@raue nos pressupostos
tedricos ilustrados no capitulo anterior, emergieenseguintes questdes e sub-questbes

que nortearam este estudo:

- Qual a perspetiva dos professores (perspetiva pdssem relacdo a

homossexualidade?

» Como definem a homossexualidade?

* Que caracteristicas atribuem a homossexualidade?
 Como tendem a agir em relacdo a homossexualidade
« Como avaliam a homossexualidade?

- Qual a perspetiva que os professores considepaenos outros tém (perspetiva

social) em relacdo & homossexualidade?

» Como consideram gque os outros definem a homossexde?P
* Que caracteristicas consideram que o0s outros agrbu a
homossexualidade?

« Como consideram que o0S outros tendem a agir emcdelaa
homossexualidade?

e Como consideram gue 0s outros avaliam a homossdadal?

- Qual a perspetiva dos professores (perspetivaqay acerca das questdes da

homossexualidade no contexto profissional?

¢ Qual aincidéncia da tematica no dia-a-dia da ea€ol

* Qual aimportancia que consideram ter a teméaticarfiossexualidade"?

* Quais as perspetivas relativas as questdes da hesroalidade no seio
escolar (i.e., papel da escola; papel do professavnhecimento da
legislagdo; preparacdo e suporte; resisténcias ememlas; praticas
face a resisténcia; situacdes de conflito e pr&itace aos conflitos)?

* Quais as posicdes dos professores face a idemtifcade alunos
homossexuais?

* Quais as praticas discursivas utilizadas pelos gsebres?

- Qual a perspetiva que os professores considepaenos outros tém (perspetiva

social) acerca das questdes da homossexualidademexto profissional?
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Que incidéncia atribuem a tematica "homossexudidana pratica dos

outros professores?

e Qual a importancia que consideram que 0s outroggasores atribuem
a temética "homossexualidade"?

 Quais as perspetivas que consideram que 0sS outrofegsores tém
relativas as questdes da homossexualidade no seade (i.e., papel da
escola; papel do professor; conhecimento da legé&ba preparacéo e
suporte; resisténcias encontradas; praticas fagesisténcia; situacoes
de conflito e praticas face aos conflitos)?

» Quais as posi¢des que consideram que os outrofatéara identificacdo

de alunos homossexuais?

- Quais as perspetivas dos professores sobre aossgmualidade e
homossexualidade na prética profissional em furdéiadade?

- Quais as perspetivas dos professores sobre aossgmualidade e
homossexualidade na pratica profissional em furd@sexo?

- Quais as perspetivas dos professores sobre aossgmualidade e
homossexualidade na pratica profissional em fungo grupo disciplinar que
integram?

Cré-se que as respostas a estas questdes poalewfiarfum conjunto de dados
que permitam revelar-se Uteis para uma futuravetg/@o na escola. Em dltima analise,
pretende-se contribuir para a prevencao de prolsleemgpromocdo de bem-estar,
objetivos centrais da Psicologia Comunitaria, asadle renovadas estratégias contra a

discriminacéo devido a orientacdo sexual, parasoaledoda a comunidade educativa.

2.Design do Estudo

Atendendo ao propoésito de aceder a compreensadistngsos e da acao dos
professores em relacdo a homossexualidade, quea parspetiva pessoal quer numa
perspetiva social, tanto na vida privada como pstdnal, considerou-se que seriam as
metodologias qualitativas as que melhor poderiasparder aos objetivos do estudo.
Como afirma Minayo (1994) a pesquisa qualitativa)"¢rabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valeraitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo nas relacdes, dos procestus fenomenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizacao de variaveis" ( p.22)
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Tal como formulado no valor da psicologia comumtadesignado de
Fundamentacdo EmpiricgDalton, Elias & Wandersman, 2001), os métodos de
investigacao qualitativa, ao procurar uma compi@emnsais aprofundada dos processos
e das dinamicas dos contextos comunitarios e dadigpendéncia entre pessoas e
ambientes (Ornelas, 2008), assumiram um papel nmportante na compreensao da

vida da comunidade.

Com a pesquisa qualitativa pretende-se ndao sonaeetder a globalidade dos
fendmenos como também a sua compreensdo, tentahddare a realidade sem a
fragmentar e descontextualizar, com um maior istrepelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos (Alm&ieaeire, 2000; Bogdan & Biklen,
2006). Também, ao permitir um contacto mais regudarpersonalizado entre
investigador e individuos que participam no estyslagerd promover a criacdo de
condicbes mais propicias a estes se exprimiremod®af mais livre, genuina e

completa.

Tendo em conta a novidade do tema em estudo, eticybar No universo
visado, e 0 objetivo essencialmente interpretajparle ainda dizer-se que se trata de

uma pesquisa de caracter exploratorio e descfi@aomo & Ferreira, 1998).

Decidiu-se, também, em termos da sua finalidadey @ cabo uma investigacéo
com um cunho basico e aplicado (Almeida & Frei@)®, dado que se pretende, tal
como foi referido anteriormente, que este estudoha&ea contribuir para o
desenvolvimento de renovadas estratégias contiacentinacdo devido a orientacéo
sexual, para o uso de toda a comunidade educativa.

Importa, contudo, estar ciente das numerosas agitijcie tém sido dirigidas a
este tipo de metodologia, nomeadamente a faltabjetiadade e rigor cientifico.
Verifica-se, no entanto, uma viragem do pensameietatifico classico para um novo
paradigma que considera a complexidade dos fen@restadados e a necessidade de
criar uma nova abordagem multifacetada da realidagssard-Hébert, Goyette &
Boutin, 1994). Se é verdade que as abordagenstajivals ndo conseguem produzir
generalizagcbes, dado privilegiarem o pessoal esagles com numero reduzido de
casos, ndo € menos verdade que nos permitem peraebececdo e o singular,

menosprezados no quadro das generalizagcbes. Eredene Merriam (1988), o mundo
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que nos rodeia ndo é algo objetivo, mas é fruto difesentes interacdes sociais e

pessoais.

3. Participantes

Para a selecdo dos participantes foram previameefieidos os seguintes
critérios: a) data de nascimento (anterior ou pmstao 25 de Abril de 1974); b) sexo
(igual namero de participantes do sexo feminincasaulino); ¢) minimo de cinco anos
de experiéncia de ensino com alunos adolescentespeto menos 3 instituicbes
diferentes; e d) distribuicdo equitativa quantodapartamento que integram na escola
onde lecionam (Linguas Portuguesa e Estrangeiréerividica/Informatica e Ciéncias
Fisico-Naturais; Educacéo Fisica, Musical e Exj@esg Ciéncias Sociais e Humanas e

Educacéo Civica).

O critério a) data de nascimento (anterior ou gramt ao 25 de Abril de 1974)
adveio do facto desta data assinalar em Portugglanto de rutura sociopolitico, com
todas as implicacfes que uma alteracédo de Regide groduzir, nomeadamente uma
possivel abertura a correntes de opinido maisaifer menos presas a preconceitos e

tabus, tal como explicitado no capitulo do Enquanato tedrico desta dissertagao.

Importa ainda salientar as razdes que sustentaraacelha do critério c)
minimo de cinco anos de experiéncia de ensino domos adolescentes, em pelo
menos 3 instituicbes diferentes. A opcdo por ergpera de ensino com alunos
adolescentes adveio, em primeiro lugar, e tal coeferido aquando da apresentacao
dos pressupostos tedricos desta dissertacéo, dlizagdio de alunos para o SPO, na
experiéncia da autora, ter englobado maioritaridenesta faixa etaria. Em segundo
lugar, considerando que a adolescéncia € um pededprofundas transformacdes,
tanto a nivel fisiologico como cognitivo, psicolégj afetivo e relacional e em que se
impbe a complexa tarefa de conciliar todas estastormacdes com exigéncias sociais
e expetativas pessoais de formar uma identidadey-e por este critério de forma a
garantir que os professores entrevistados trabatftmmalunos de uma faixa etaria em
que as questdes referentes a sexualidade s&doepezsn Por ultimo, a selecdo de
participantes que, além de trabalharem com adale=xcehd mais de cinco anos,

desempenharam esta fungédo em pelo menos trésuig@s diferentes, teve por
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objetivo garantir um percurso diversificado, conp@&sicao a diferentes comunidades,
para que os resultados ndo se restringissem aaestotue se encontravam a lecionar

no momento da entrevista.

Dos critérios mencionados, resultou o apuramergo uch grupo de 16
professores, a lecionar em escolas publicas dadgh&ao Miguel, reunidos em dois
grupos etarios (Grupo A e Grupo B), e equitativametistribuidos atendendo aos
critérios sexo e departamento que integram na @&sewl que lecionam, conforme

descrito no Quadro n.° 1.

Quadro n.° 1— Caracterizacao dos 16 professores participamesincdo do sexo,

idade e departamento que integram na escola

GRUPO A GRUPO B
>38 anos <37 anos
Sexo masculino Sexo feminino Sexo masculino Sexmieino

Departamento | Participante | Idade | Participante| Idade| Participante | Idade | Participante | Idade
Linguas
Portuguesa e E12 56 E2 44 E4 37 E6 35
Estrangeira
Mateméatica/
Informética e
Ciéncias Fisico- E7 39 E9 38 E15 33 El 30
Naturais
Educacéo fisica
Musical e E5 40 E3 43 El4 36 E10 30
Expressfes
Ciéncias
Sociais e E16 59 E1l 50 E8 30 E13 33
Humanas e Ed.
Civica

Da analise do Quadro n.°1 verifica-se que cadaoggi constituido por oito
participantes, quatro do sexo feminino e quatreel® masculino. O Grupo A inclui os
participantes nascidos antes do 25 de Abril de 19t4seja, contando a data da
entrevista com idade igual ou superior a 38 anosad novo dos participantes deste

grupo tem 38 anos e o mais velho 59 anos.

O grupo B inclui os participantes nascidos apos28ode Abril de 1974,
contando a data da entrevista com idade igualfedan a 37 anos. O entrevistado mais

novo deste grupo tem 30 anos e o0 mais velho 37 anos
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No Quadro n.° 2 apresenta-se uma caracterizac&odetalhada dos professores

participantes neste estudo, de acordo com a orderque foram entrevistados. Para

além das informacdes relativas ao sexo e idadgaidEipantes, que ja constavam do

quadro anterior, ddo-se a conhecer as habilitagbadémicas, o nimero de anos de

servico, bem como as disciplinas que cada partitgpdeciona atualmente, e que

permitiram a inclusdo nos departamentos.

Quadro n.° 2- Caracterizagcédo sociodemografica dos particigante

Participantes | Idade Sexo HabilitacGes Anos de Disciplinas que
Académicas Servico leciona atualmente
El 30 F Licenciatura em Biologia 5 Ciéncias da Natureza
Geologia
E2 44 F Licenciatura em Linguas 19 Alemao
e literaturas modernas,
variante inglés, Alemao
E3 43 F Licenciatura em Historig 19 Educacao Fisica e
e Educacéo Fisica Mundo atual
E4 37 M Licenciatura em estudog 7 Portugués
Portugueses
E5 40 M Licenciatura em 14 Educacéo visual e
Educacao Visual tecnologica
E6 35 F Licenciatura em 12 Inglés
Portugués, Inglés
E7 39 M Licenciatura em Fisico- 12 Ciéncias Fisico-
Quimica Quimicas
E8 30 M Licenciatura em 6 Geografia
Geografia
E9 38 F Licenciatura em Biologia 12 Ciéncias da Naturezg
E10 30 F Licenciatura em Musica 8 Educacdo Musical
E1ll 50 F Licenciatura em 22 Histéria e Cidadania
Histéria- Filosofia
E12 56 M Licenciatura em 33 Portugués
Portugués
E13 33 F Licenciatura em Histéria 10 Cidadania. Coordena
Projeto de Educacéao
sexual
El4 36 M Licenciatura em 13 Educacao fisica
Educacéo Fisica e
Desporto
E15 33 M Licenciatura em 8 Tecnologias da
Informatica Informacéo e
Comunicacdo
E16 59 M Licenciatura em Historia 34 Histéria e Cidaidan

Através da leitura do quadro n.° 2 é possivel icarfque

0os professores

participantes sao licenciados em diferentes arga® ® tempo de exercicio profissional

varia entre 5 e 34 anos.
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4. Instrumento e Procedimentos de Recolha de Dados

Por uma questdo de gestdo de tempo e facilidadeceleso aos professores,
optou-se por realizar as entrevistas na escola andatora exerce a sua atividade
profissional, Escola Béasica Integrada de Rabo deeP€ontudo, dado ndo ser objetivo
desta investigacdo estudar o fendmeno em nenhuwstituigéio em especifico, apenas
perceber os discursos dos professores, enquam® gee sS40 produto e produtores da
sociedade, foi crucial obedecer aos critérios @escrno ponto anterior desta
dissertacdo. Importa salvaguardar que a escolhapddgipantes se prendeu com
questdes conceptuais e ndo de representatividaderé; 2006; Miles & Huberman,
1994), o que faz crer que esta populacédo, embaoraoréesponda a totalidade dos casos
existentes, abrange diferentes participantes cetimtdis interpretacoes e representacdes

do fendbmeno em estudo.

Antes de se dar inicio a recolha de dados foi pecithsentimento ao Presidente
do Conselho Executivo da Escola Bésica IntegradRale de Peixe para realizacdo
das entrevistas, quer a professores a lecionarefea@scola, quer a outros que ali se
deslocariam para participar no estudo (Anexo l)tidabpermissdo, contactou-se o
primeiro professor que, devido ao contacto pradisai, sabia-se de antemao satisfazer
os critérios de selegdo. Este, por sua vez, facoliiros contactos que reuniam todos os
critérios estabelecidos, e assim sucessivamenge, sat constituir o numero de

participantes que haviamos previamente determinado.

Para a construcdo deorpus de investigacdo, escolheu-se a entrevista
semiestruturada com guido previamente elaborAdcentrevistas sdo adequadas para
apreender a perspetiva dos sujeitos sobre a prahteEmem causa, dado que se trata de
uma forma de percecionar e diagnosticar preocugagigsejos e experiéncias dos
mesmos na sua singularidade (Bardin, 1977; Val&6,19993; Estrela, 1994).
Ghiglione & Matalon (1997) afirmam que a entreviétparticularmente indicada para
“compreender fendmenos como as atitudes, as opini@gs preferéncias, as
representacdes (...) que sO sao acessiveis de uma foratica pela linguagem?”,
permitindo “saber como € que o individuo o explgae significados tem para ele, o
gque ndo saberemos se ele ndo o explicitar” (p.TE8hbém Best (1981) sublinha que “a
entrevistaé, muitas vezes, superior a outros sistemas degiunale dados. Uma razéo
€ gue as pessoas, geralmente, preferem falarevest(p.159).
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A decisdo quanto ao formato semiestruturado, con@ogyreviamente
elaborado, pareceu ser o procedimento de recolliadiess adequado aos objetivos do
presente estudo, por se ajustar a natureza expiaratle obtencdo de mais
conhecimento e de maior profundidade sobre a teméBhiglione & Matalon, 2001).
Entende-se que sobre a tematica homossexualidadentando captar tanto as
perspetivas dos professores (perspetiva pessoalp @s perspetivas que consideram
gue os outros tém (perspetiva social), perder-ggoamacao caso se optasse por seguir
um guido mais rigidoQuivy e Campenhoudt (1998) referem que “tanto quant
possivel, [importa dar liberdade ao entrevistadohmue este possa falar abertamente,
com as palavras que desejar e pela ordem que lngecb (p.192). Neste sentido,
possibilitou-se a cada entrevistado a liberdadélde sobre os conteludos especificos
em estudo, bem como outras questdes que consiel@ragssportantes e que nao
estavam formuladas no guido, pelo que as entrsvisé® respeitam com rigor o

seguimento das questdes, nem a linguagem cons@agiaao.

Apés a selecdo do procedimento, partiu-se pardalBomcdo do guido da
entrevista. Este possibilitou reencaminhar a eisi@@vpara 0s objetivos gerais e
especificos do estudo, atras enunciados, e "co&Eperguntas as quais o entrevistado
nao chega por si proprio, no momento mais apropreade forma tdo natural quanto
possivel" (Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 194).

Com o proposito de analisar a adequabilidade diogentrevistaram-se, a titulo
experimental, quatro professores, dois do sexo ufinsce dois do sexo feminino com
idades e caracteristicas semelhantes as do p@hico-Com este procedimento
pretendeu-se verificar se as questbes eram entengielos entrevistados tal como
previsto pela autora do estudo e se o numero detdpseera adequado e ndo causava
fadiga aos entrevistados, como sugerem Ghigliodagalon (2001). De acordo com
Fox (1987), "a realizacdo do estudo piloto permatgimar as caracteristicas do
instrumento a utilizar na recolha de dados e, gssimvestigador pode eliminar todas
as possiveis ambiguidades nas perguntas formuéapgesver as respostas importantes”
(p.629). Apds a realizacdo das entrevistas expioast concluiu-se que o guido
necessitava de pequenas alteracoes e adequadoesigéoram reformuladas algumas
questbes, de modo a torna-las mais compreensiMé@s. se verificou fadiga nem

impaciéncia, o que nos permitiu supor que a dinedagentrevista era adequada.

-58 -



Deste modo, construiu-se o0 guido de entrevista (Ar@exo 2) que compreende
cinco pontos associados as nossas questdes imestsy designadamente: |)
Caracterizacdo sociodemografica do entrevistadQ; Clonsideracdes sobre a
homossexualidade - Perspetiva Pessoal; Ill) Coregdes sobre a homossexualidade -
Perspetiva Social; IV) Consideracdes sobre a hoemossidade na pratica profissional -
Perspetiva Pessoal e V) Consideracdes sobre a bexruadidade na pratica profissional
- Perspetiva Social

Relativamente ao ponto |, pretendeu-se obter irdgén sobre o perfil do
entrevistado, nomeadamente a idade, o sexo, laghilitacadémica, disciplina que
leciona e anos de servico. Quanto aos pontos Il pracurou-se agrupar os dados
relativos aos discursos e acdo dos professoreglagéio a homossexualidade, tanto na
sua proépria perspetiva (1) como na perspetivaaumesideram ser as dos outros (lll).Por
fim, nos pontos IV e V procurou-se obter informagé@e permitisse captar os discursos
e acao dos professores sobre a homossexualidadentexto escolar, tanto na sua

prépria perspetiva (IV) como nas perspetivas qusideram ser as dos outros (V).

A excecdo de duas particularidades que se introatuzino guido, em que se
pretendia averiguar as praticas discursivas utiizapelos professores entrevistados,
bem como a forma como estes sentem a homossexiel(icamponente afetiva), todo o
guido segue a mesma logica. Ou seja, depois delestianar acerca da perspetiva
pessoal relativamente a uma dada questdo, tentauesguar sobre a perspetiva que

consideram que os outros tém em relacéo a esstigues seja, perspetiva social.

Atendendo a que, tal como foi referido na companésdrica deste trabalho, a
abordagem construcionista social ndo acredita nuezidade objetiva fora da
linguagem criada pelos humanos, perceber quaisaisgs discursivas utilizadas pelos
professores na sua interacdo com o0s alunos, nexgestde particular importancia.
Assim, através de uma situagdo hipotética em qukzse‘Imagine que tem um aluno
qualguer, um rapaz, e quer saber se ele ja se @rcanuma relacdo afetiva, como
formula a pergunta?’pretendeu-se aceder a forma como habitualmentelsforados
os discursos. De realcar que o estudo piloto déogda entrevista demonstrou ser
necessario especificar o sexo do aluno, bem coraesia seria a questao inaugural da
entrevista, de forma que o discurso fosse o maienédneo possivel e ndo ficasse
enviesado pelas restantes questdes.
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Como meio de auxilio no propésito de aceder a faromao cada professor sente
a homossexualidade e assim melhor compreender oderda a sua agao perante um
fato concreto e observavel, utilizaram-se 2 fotfigsa uma reproduzindo uma situacao
envolvendo duas pessoas do sexo masculino e unradwendo uma situacao
envolvendo duas pessoas do sexo feminino, selel@snae um universo de 6
fotografias e apds serem testadas por seis juidepéndentes, trés do sexo masculino e
tés do sexo feminino. As 6 fotografias foram olgidéravés de uma pesquimaline
utiizando o motor de buscgoogle. A cada juiz foi solicitado que ordenasse as
imagens, da que melhor traduzisse a homossexualel@de dois homens e entre duas
mulheres, a que pior traduzisse a homossexualidatte dois homens e entre duas
mulheres No final da contagem do numero de vezescqda fotografia foi escolhida

pelos juizes, apuraram-se as duas fotografiagadsis no nosso estudo (Anexo 3).

Antes de se efetuarem as entrevistas, foi pedideertimento aos professores
para a sua participacao neste trabalho (Anexo gerArevistas realizaram-se de Marcgo
a Junho de 2011 e tiveram uma duracdo média deid@as. A mais curta teve a
duracdo de 29 minutos e a mais extensa de 80 minuto

A entrevista iniciava-se com a apresentacdo muitraweéstadora/ entrevistado,
bem como um agradecimento pela participacdo, paodar criar um clima securizante
e de colaboracdo. De seguida, os entrevistados grmmmados de que os dados
recolhidos se destinavam a um trabalho de investgao ambito de uma dissertacao
de mestrado, bem como da possibilidade de acessteripr, as conclusdes do estudo,
através de um exemplar a depositar na biblioteasdala onde decorria a entrevista e

outros exemplares na biblioteca da UniversidadeAgdoses.

Depois de garantida a confidencialidade das infoéies recolhidas, era pedida
a autorizacao para a gravacao em audio da entregiser eliminada logo apos a defesa
da tese de mestrado. Tais procedimentos estddadpslina afirmacao de Lima (2006)
que “o investigador deve ter a obrigacdo ética deteper a privacidade dos
investigados, assegurar a confidencialidade danr#gdo que fornecem e, quando
possivel, garantir o anonimato das suas respogds?5).De salientar que a gravacao
das entrevistas permitiu transcrever na integra todonteudo dos discursos (Merriam,
1998) e efetuar adequadamente a codificacdo dossdeetolhidos para analise

posterior. As entrevistas foram realizadas numea gaé reunia as condi¢oes adequadas,
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nomeadamente, um ambiente confortavel com lumiadsiddequada e onde imperou o

siléncio.

Para a identificacdo dos entrevistados utilizouaseeguinte codificacdo: E
(Entrevistado), acompanhado de uma sequéncia nuaneei 1 a 16, que corresponde a
ordem cronoldgica da sua realizacao (realizaranegasseis entrevistas), seguindo-se o
género dos entrevistados ¢ Masculino;Q - Feminino), idade (utilizamos o sinai)(
para os entrevistados nascidos antes do 25 ded&biib74, ou seja, com idade igual ou
superior a 38 anos e o singl (para os entrevistados nascidos depois do 25déde
1974, ou seja, com idade igual ou inferior a 37san@, por ultimo, o codigo referente
ao departamento que integram ( LPE — Linguas PogBay e Estrangeira; MIC —
Matematica/ Informatica e Ciéncias Fisico-Natur&isp — Educacao fisica, Musical e
Expressbes e CS — Ciéncias sociais e Humanas e¢&tuc€ivica). Por exemplo, o
codigo EZ'+ MIC diz-nos que o sétimo participante entrevistéddo sexo masculino,
tem idade igual ou superior a 38 anos e pertencdepartamento de Matematica /

Informatica e Ciéncias Fisico-Naturais.

5. Procedimentos de Analise dos dados

Como forma de tratamento do material obtido, o®yela andlise de contetdo
(Bardin, 1995 & Vala, 1986). Esta técnica pareceunass adequada pois consiste na
analise sistematica de um texto, tendo como piahcpjetivo identificar os temas mais
repetidos e as associacdes mentais a que pretetatesnigem (Ferrarotti, 1986 cin
Moreira, 2009), permitindo ao investigador percearopara la da simples significacéo
comum da palavra (Bardin, 1995). Como refere Ste(@l@01 cit.in Esteves, 2006) “a
analise de conteudo é uma técnica, sistematicgledeel, para comprimir muitas
palavras de texto em poucas categorias de contb@ddeada em regras explicitas de
codificagcéo” (p. 107).

Como modelo tedrico de andlise de dados recorremdModelo Interativo de
Andlise de Dados de Miles e Huberman (1984irit.essard- Hébert et. al, 1994), que
consiste em trés passos, ou componentes, de digdeoncorrentes: reducdo dos
dados, sua apresentacdo e a interpretacdo e aedidicde conclusbes. Segundo 0s
autores, a reducdo dos dados é uma operacdo @htinuque vai do momento em que
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€ determinado um campo de observacao até a fageese decide aplicar um sistema
de codificacdo e proceder a resumos" (p.109). B4A#95) define a codificacdo como

0 “processo pelo qual os dados brutos séo tranaftmmsistematicamente e agregados
em unidades, as quais permitem uma descricdo daataaracteristicas pertinentes do

conteudo” (p. 97).

Assim, o primeiro passo da codificacdo consistiwgumrte em que procedemos
a escolha das unidades de registo e de contexta, (¥886), de modo a que esta
escolha fosse ao encontro do material recolhideneld sempre presente quais 0s
objetivos de analise que pretendiamos atingir. AMade de registo "E a unidade de
significacdo a codificar e corresponde ao segmepota@onteddo a considerar como
unidade base, visando a categorizacéo (...)" (Bat®95, p. 104), podendo ser de
natureza e dimenséao variavel. Na nossa investigag&omos pelo recorte semantico,
dando primazia ao tema como unidade de regists, gxgte "(...) € geralmente utilizado
para estudar motivacdes e opinides, de atitudesalbres, de crencas, de tendéncias,
etc" (Bardin, 1995, p.106).

Recorreu-se também as unidades de contexto, @) smja frase ou um
paragrafo das entrevistas, de forma a ajudar dicdasra compreenséo das unidades de
registo (Bardin, 1995).

Apo6s a codificacdo passou-se a categorizacao egindo Hogenraad (1984,
cit. in Vala, 1986) “é habitualmente composta por um techave que indica a
significacdo central do conceito que se quer apleere de outros indicadores que
descrevem o campo semantico do conceito” (pp. 110)-10 critério escolhido para a
elaboracdo de categorizacdo foi o critério sem@ntizi seja, as categorias foram
agrupadas por tematicas donde os temas formam amldersegundo uma ordem de

significacdo comum.

Bardin (1977) refere que o sistema de categorate per definido tanta
posteriori como a priori, considerando-as rubricas ou classes, as quamemewm
grupo de elementos (unidades de registo, no casoalese de contetdo) sob um titulo
genérico A categorizagdo permite fazer uma condensacaoabiesscem bruto de modo
a simplifica-los e a tornar operacional a analisecdnteiddoNeste estudo, o processo
de construcdo de categorias acontezquriori, tendo-se procurado que estas fossem

compostas por termos-chave indicando “o significedotral dos campos semanticos
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dos conceitos em estudo”, de acordo com o que pmcd/ala (1986, p. 111). De
realcar que, tal como ja foi referido anteriorment&o se pretendeu alcancar resultados
suscetiveis de serem generalizados ao universopadessores. Procurou-se antes
conhecer, explorar e descrever uma realidade, assmo produzir conhecimento

relevante para esta e outras investigacoes.

Seguindo o preconizado no "Modelo Interativo del&eade Dados" de Miles e
Huberman (1984 citin Lessard- Hébert et al, 1990), passou-se a seguaga, ea
organizacdo e apresentacédo dos dados, que ossaptopdem que se realize durante e
apos a recolha de dados, sendo que no neste esiondmte aplicamos na fase apos.
Segundo os autores, esta € uma fase determinanten@ee, pois permite ao
investigador uma representacdo dos dados num espsigal reduzido; auxilia na
planificacdo de outras andlises; facilita a comgiraentre diferentes conjuntos de
dados; por ultimo e garante a utilizacao direta dims$os no relatério final, o que vai
permitir tirar conclusdes e tomar decisdes (LesHildert et al, 1994Neste trabalho,
todas as unidades de registo foram inscritas eikdigflas segundo um critério
semantico ou formal nas Matrizes Conceptuais (Asex06, 7 e 8), ou seja, foram
organizadas em quadros que permitiram a sua estimacdo (Vala, 1986). A cada

matriz fez-se corresponder uma dada categoriacatagoria.

O ultimo passo consistiu na interpretacdo e waigfo de conclusdes, ou seja,
na atribuicdo de significado aos dados reduzidosganizados. Assim, a partir dos
discursos produzido pelos professores entrevistamos base nos termos usados, na
frequéncia com que surgem ou na forma como sast@stdas as respostas, e tendo por
base a literatura revista, tentou-se inferir eldo®que possibilitassem uma leitura mais
profunda e que nos levasse a obtencao de pist@asyparas investigacdes e para algum

tipo de intervencéo.

Segundo Bardin (1995), a inferéncia é um procagsomédio que permite ir da
descricdo, etapa primeira, a Ultima etapa da andésconteudo que é a interpretacdo. A
apresentacdo e discussdo de resultados sdo apdssemio Ultimo capitulo desta

dissertacao.

No que diz respeito a validade e fiabilidade dais@&e contetdo realizada,
entende-se, por um lado, que o sistema de catsgotiliizado se coaduna com o0s

objetivos definidos e é pertinente e produtivo mbi#io dos mesmos, uma vez que se
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considerou os principios chave na categorizacao.obwo lado, considera-se que se
mediu aquilo que se pretendia medir (Esteves, 20afa, 1986), uma vez que a
fiabilidade foi assegurada através de dois prosessfiabilidade intra e

intercodificadores.

Deste modo, a fim de se poder determinar a consistédas categorias e
viabilizar a analise da fiabilidade intra e intedidicador, construiu-se uma grelha com
uma lista de 80 unidades de registo das 679 etestdhl,78% da informacao total a
analisar), escolhidas aleatoriameriista lista foi codificada pela autora do estudo em
dois momentos distintos (Fevereiro e Julho de 20&g&)icando-se uma estabilidade na
codificacdo (fiabilidade intra-codificador)A partir dos juizos concordantes e
discordantes produzidos por dois ajuizadores,liearido a férmula propostzor Miles
e Huberman (1994), segundo a qual se divide o tod¢alcasos de acordo dos
codificadores envolvidos, pelo somatorio dos casesacordo e desacordo que se
tenham verificado entre eles, calculou-se o indediabilidade entre codificadores. A
percentagem de acordo inter-codificadores alcanicadte 83,42%, pelo que poder-se-

a considerar que as categorias apresentam umackithvel de fiabilidade.

De salientar ainda que durante o estudo houve sempreocupacao de seguir a
ética relativa a investigacdo e as normas de canglantifica associadas (Bogdan &
Biklen, 1994; Lima, 2006).

No quadro n.° 3 apresenta-se 0 sistema de categdimaensdes e subcategorias

que permitiu organizar a informacéo para analiseoteudo das entrevistas.
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Quadro n.° 3 -Sistema de Categorias, Dimensdes e Subcategorias

Categorias

Dimensodes

Subcategorias

1. Consideracdes sobr
a homossexualidade

Perspetiva pessoal

1.1 Definicdo

1.2 Propriedades

1.3 Orientagdo para a acao:
1.3.1 Préticas
1.3.2 Componente afetiva

1.4 Avaliagéo

Perspetiva social

1.5 Definicao

1.6 Propriedades

1.7 Orientacéo para a acao

1.8 Avaliagéo

2. Consideracg6es sobr
a homossexualidade 1
pratica profissional

Perspetiva pessoal

4%

a

2.1 Incidéncia da tematica:
2.1.1 Frequéncia
2.1.2 Origem
2.1.3 Contexto

2.2 Importancia da tematica

2.3 Escola:
2.3.1 Papel da escola
2.3.2 Papel do professor
2.3.3 Conhecimento da legislacdo
2.3.4 Preparagéao e suporte
2.3.5 Resisténcias encontradas
2.3.6 Préticas face a resisténcia
2.3.7 Situactes de conflito
2.3.8 Préticas face aos conflitos

2.4 ldentificac&o de alunos homossexuais
2.4.1 Fonte de informacéo
2.4.2 Préticas
2.4.3 Sentimento de pertenca

2.5 Praéticas discursivas

Perspetiva social

2.6 Incidéncia da tematica

2.7 Importancia da tematica

2.8 Escola:
2.8.1 Papel da escola
2.8.2 Papel do professor
2.8.3 Conhecimento da legislacdo
2.8.4 Preparagao e suporte
2.8.5 Resisténcias encontradas
2.8.6 Préticas face a resisténcia
2.8.7 Situactes de conflito
2.8.8 Praticas face aos conflitos

2.9 Identificacdo de alunos homossexuais
2.9.1 Fonte de informacéo
2.9.2 Préticas
2.9.3 Sentimento de pertenca
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Este segundo capitulo teve como intencdo exploman o detalhe possivel, as
opcdes metodologicas e a sua justificagllo. capitulo seguinte, proceder-se-4 a
apresentacao da analise e discussédo dos resultados.
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CAPITULO 1lI

Analise e Discussao dos Resultados



Posteriormente a comunicacdo das opcdes metodaggio capitulo anterior,
importa, neste capitulo, apresentar os resultabitcdos com a aplicagdo das entrevistas
e a sua discussao, a luz da literatura de pesguiaa questdes de investigacdo. Para tal,
serdo realcadas tanto as tendéncias como as sidgdles dos discursos dos
professores entrevistados, ilustrando com fragnsetiés entrevistas. Em anexo o leitor
podera encontrar a totalidade das unidades desanabntidas nas diferentes matrizes

conceptuais.

Por op¢do metodolédgica e tendo em conta o objetvdral deste trabalho, de
aceder a compreensao dos discursos e da acaoizenibalos professores em relacédo a
homossexualidade em geral e homossexualidade nklgeséo sO as suas perspetivas,
bem como as perspetivas que consideram que ossoiéno, serdo analisadas, no
primeiro ponto deste capitulo, e em simultdneo, Matrizes Conceptuais
"Consideracdes sobre a homossexualidade - perapgtessoal” (Anexo 5) e
"Consideracdes sobre a homossexualidade - perapesiocial® (Anexo 6).
Posteriormente, no segundo ponto, e também em téimea, serdo analisadas as
Matrizes "Considera¢gfes sobre a homossexualidageatiaa profissional - perspetiva
pessoal" (Anexo 7) e "Consideracdes sobre a hoxoségade na pratica profissional -
perspetiva social" (Anexo 8). Tendo em conta quiateomem € produto e produtor do
contexto sociocultural em que se insere, perdes-sgformacao caso a apresentacao
fosse feita separadamente e sé posteriormentensedasse a andlise global. No final
de cada ponto sera feita uma breve sintese.

1. Consideracdes sobre a Homossexualidade
Perspetiva pessoal e Perspetiva social

Partindo do propédsito de aceder a compreensdo dwsirsbs e da acao
verbalizada dos professores em relacdo a homodgkdes questionou-se acerca da

definicdo, propriedades, orientacdo para a ac&al@eao.

No que respeita definicdo (1.1.)de homossexualidade, ou seja, 0 que significa

ser homossexuaha perspetiva dos proprios, verifica-se que an@ados participantes

menciona o0 gosto ou atragdo por uma pessoa do neExaD
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“(...) é sentir-se atraido ou ter uma relacdo as®ou reconhecer numa pessoa do mesmo sexo

uma afinidade, aquilo a que as pessoas chamam’aBE8s+ Exp

“(...) uma pessoa sentir-se atraida sexual emsentalmente por uma pessoa do mesmo sexo.”
E73+ MIC

“Ter gosto e atracdo pelo mesmo sexi83 - CS
“E ter um comportamento que aprecia 0 mesmo sesey sexo.’E123+ LPE

“A homossexualidade é gostar do mesmo sexo, @refer sexual do mesmo sexd&13?- CS

Encontra-se também, nos discursos dos entrevistadoscessidade de apontar
uma causa para a homossexualidade, patente attavéigotomia «naturezarersus
«cultura», ou seja, a preferéncia pelo sexo opustw resultado de uma predisposicao
genética ou da educacéo. Estas afirmacOes naoeséstrdnhar pois, tal como refere
William Naphy (2004), "as sociedades do Ocidentecram encontrar explicagdes
globais para o motivo que leva determinado indigiduer relacdes sexuais com outro

individuo” (p.12). Atente-se nas seguintes passadisgursivas:

“(...) hd quem seja porque acha que é social mpaestava na moda ser homossexual optaram
(...) mas ndo sdo naturalmente homossexuaisH@.ps homossexuais que sdo naturalmente
homossexuais (...).E19- MIC

“(...) pode ser uma questdo da forma como a aiange a sua infancia”; “(...) pode ser

transmitido em alguns casos em que essas crigd@gababituadas desde pequeninas a terem
atuagOes contrarias ao seu sexo, por exemplo uarac& que nasce numa familia em que a
mae queria muito ter uma menina e tem um ragpeEla mae pode transformar aquele rapaz

numa menina."E119+ CS

“Nao acho que as pessoas tenham nascido assimepacfo que ndo ha nenhum gene que faca
a homossexualidade. (...) ndo se nasce com essadearisticas (...) 0 meio pode influenciar.”
E164+ CS

Michel Dorais (1994, citin Rios, 2009) e Filho (2009) defendem que a procura
das causas da homossexualidade constitui, em smanesima manifestacao
preconceituosa e discriminatéria, por pressupotisiéncia de uma sexualidade normal
(a heterossexualidade). A pergunta que se poderex £: "porque razdo se procura a
génese da homossexualidade e ndo se procura, maamesdida, a génese da
heterossexualidade? " (Filho, 2009, p.99).
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No mesmo sentido, Moita (2001) adverte que, ernguaas causas da

heterossexualidade ndo forem um elemento de andliisiea, haverd sempre uma

diferenca no valor atribuido a cada vivéncia.

Kirsch & Weinrich (1991) defendem que a homosskdade é tdo natural como

a heterossexualidade e que parte do prazer ene daursano reside justamente em

transcender as amarras biolégicas com que nos raoida

Por fim, a referéncia a opcao pela invisibilidacleamo forma de evitar a

discriminagéo, também esteve presente nos discdososntrevistados:

“(...) pode contrariar por uma questédo cultural e de dmagem de papéis de género (...) até

porque o peso social € muito grand&29+ LPE

“(...) pode escolher nao ser e ver a vida feitan mferno, lutar contra ele préprio (...) ele sente

gue é homossexual mas escolhe ndo assumir deginigtdade. E5J + Exp

Quando questionados acerca do quseése homossexualo contexto da

sociedade em que vivemos, ou seja, do que consideea a perspetiva das outras

pessoas da sociedadle5), a maioria dos entrevistados afirma a existéneiaucha

aceitacao gradual:

“(...) quando era pequenina, portanto ha 30 ou#3 atras, era mais complicado ser- se

diferente (...) hoje ja se vé as pessoas a acedHnroma diferenca (...).'E119+ CS

“(...) mas acho que ha cada vez mais abertura panaessoas se irem revelando, desde a
adolescéncia (...).'.E139- CS

“(...) atualmente as coisas estdo mais faceis pamtgm de escolha (...) as pessoas ja
abordam esse tipo de questdes com outro olharsg.cgalhar mais natural do que era ha uns

anos atras (...)."E143- Exp

“(...) h& 20 anos atrds a homossexualidade ndo sealewnhecer, mas hoje em dia quando

alguém assume a sua homossexualidade as pessga#tgmn.’E1635+ CS

Surgiram, contudo, referéncias a discriminacgao:

“Penso que discriminados (...) esse exagero que Zsswveles tomam na exposicdo da sua

sexualidade advém da discriminagéo que eles tarsb&em.” E8J - CS

“E complicado porque as pessoas acabam as vezesipam bocado discriminadas, um bocado

postas de parte (...).E109- Exp
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“Eventualmente sentem-se bastante excluidos, @ excluidos.” E15%- MIC

E como forma de evitar a discriminacdo, a opcda pwisibilidade foi mais

uma vez apontada:

“(...) nas pessoas mais velhas talvez possa serfleaoy...) pessoas da minha idade que s&o
homossexuais, eu sei que sdo porque pessoasapahéim diretamente com elas afirmam,
sabemos que vivem duas mulheres juntas, que uBantaa(...) mas as préprias ndo nos

disseram.”E29+ LPE
“Inicialmente as pessoas homossexuais tendem aflearae ou esconder-se (... F13%- CS

“(...) ha sempre quem nédo veja da melhor forma,igg® ha pessoas que tém mais complexos
do que outras (...) conheco uns que gostam de dizertomaram essa via e outros que nao

conseguem, ndo se sentem a vontade para se eXEidis- Exp

Estas passagens discursivas sdo consentaneas guenrefere Didier Eribon

(2008):

“(...) mesmo aqueles que hoje se sentem livresgnaamles cidades dos paises ocidentais, devem
saber negociar a todo o instante a relacdo corarmona sua volta: saber onde é possivel dar a
mao ao parceiro, onde é possivel deixar transpaedeicao pelo outro do mesmo sexo e onde é

melhor evitar faze-lo" (p. 30).

Numa época em que as pessoas homossexuais egEgdas pela constituicdo
portuguesa e se dao passos no sentido da igualigattatamento, a necessidade de

permanéncia na invisibilidade ainda € uma realidade

Apesar de todas as transformacdes da sociedadeepsermanecer o modelo de
homem branco, heterossexual, de classe média uebanatdo, a referéncia que néo
precisa ser nomeada, sendo o0s "outros" denomireagastir dessa referéncia (Louro,

2000), como esta patente nas seguintes passagenssdias:
“(...) ser homossexual é ser diferente, tudo o quifefente chama sempre a atencdel’?-
MIC

“ (...) aquele que vive a homossexualidade na simagdade, sem ferir outras pessoas,
certamente ndo encontrara muitas resisténciagleaque opta por provocar as outras pessoas

vai ter rec¢fes diversas e vai ter de acatarameacoes das outras pessoas (.EBY- LPE
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“Alguns que noto que séo exibicionistas, fazemviiocar bem a diferenca e a sua maneira de

ser, outros sdo mais recatados, sdo homossexamisliscretos.”E123+ LPE

A forma "livre" de se relacionar sexualmente ndooetra entraves quando é
vivida "entre portas"”, porque quando transborda pasocial, ainda pesa a intolerancia
(Dinis, 2008).

No que concerne agropriedades (1.2) ou seja, a existéncia, ou ndo, de

caracteristicas que identifiguem as pessoas homgsse apenas duas entrevistadas

referem né&o existir:
“ Eu penso que sdo pessoas exatamente iguaisras du.) penso que ndo ha forma de
identificar (...) por isso ndo acho correto rotil&9?+ MIC
“(...) ndo consigo reconhecé-lag13?- CS

Ao invés, a maioria dos participantes salientag@stos, posturas e vestuario
como caracteristicas identificadoras das pessaasssexuais:

“(...) h& um aspeto fisico qualquer que as vezes bagado abstrato mas que se nota (...) 0

abanar, o usar anéis, a forma como fala, a foomom®lha.”E4J- LPE

“(...) gosta de se arranjar, a forma como fala é tonunais efeminada, nos fatores

exteriores € muito mais aprumado (...) s8o as pessw@s queridas, mais dadas, mais
carinhosas (...) se ndo for pelo aspeto extepela forma de vestir e de estar, ndo consigo
detetar.” E69- LPE

“Alguns sdo reconhecidos pela forma de trajamaseirismos que tém (...)E119+ CS

“Aspetos fisicos, a maneira de vestir (.. B15%- MIC

Essas caracteristicas sdo ainda apontadas commad@smiais evidentes nos
homens:

“(...) acho que é mais facil reconhecer isso nos zegado que nas raparigas porque

normalmente eles adotam tiques mais especificgs (E3Q+ Exp

No sexo feminino torna-se um bocadinho mais difleicaracterizar ou de identificar a primeira

vista (...) nos homens é mais facil, se calhar ppegiamos mais atento&£83 - CS
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Entende-se estes resultados a luz de uma fortearwnte cultural. Como refere
Almeida (2000), em toda a cultura ocidental o disousobre a homossexualidade
remete para o universo do homossexual masculins,@tesbianismo comporta uma
dupla estigmatizacdo: da propria homossexualidatis enulheres. Segundo o autor, as
lésbicas tém sido remetidas para o territdrio da B&isténcia, que quase torna
impossivel a recuperacdo da sua historia, e detarrainda hoje, a condicdo de se ser
lésbica em Portugal.

Apesar de, como salienta Vale de Almeida (200#)maior parte dos
homossexuais serem pessoas como as outras, sems ®ateriores visiveis, nao
necessariamente "efeminados” nem necessariamdtrizrfiasculinos”, o modelo de
masculinidade e feminilidade hegemonica, ou sejaatribuicdo de um “papel”
masculino e um "papel” feminino estd muito presemtgue se evidencia nos discursos

dos participantes:

“(...) ha caracteristicas que estdo ligadas aos hemeecaracteristicas que estdo ligadas as
mulheres(...) a grande maioria dos homossexuais sdo virg@wa profissées que seriam
preferencialmente femininas, o ser cabeleireieo,cezinheiro, 0 preocupar-se com a imagem.”
E19- MIC

“(...) raparigas um bocado arrapazadas ou qusd@onuito femininas.'E29+ LPE
“(...) eles efeminam-se um bocado e as raparigasutiaizam-se um bocado.E39+ Exp
“Comportamentos algo mais efeminados (...) uma eiifier forma de estarE53 + Exp

“Nas mulheres talvez a tendéncia de vestir ndotéejdeminina, usam mais calcas, vestem-se
mais tipo a homem. Nos homens ha uma preocupagBo rpupa, costumam estar mais
arranjados, preocupam-se mais em usar certo #pacessorios que um homem que nao é

homossexual ndo us&E109- Exp

“ter comportamentos mais comuns ao outro sexo, ameim ter comportamentos que sao mais

usuais nas mulheres e as mulheres comportameatesisuais nos homensE123+ LPE

De acordo com Santos (2009) a caracteristica im@igrtante de ser homem na
nossa cultura € nao ter nada de feminino, poials&contecer podera significar algum
toque de homossexualidade. Louro (2000) salienta ajtavés de cuidados fisicos,
roupas, adornos, inscrevemos nos corpos marcagedadades e, consequentemente,
de diferenciacdo, treinando 0s nossos sentidos pareeber e descodificar essas

marcas, aprendendo assim a classificar os sujpélas formas como se apresentam
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corporalmente, pelos gestos que empregam e pelas f@drmas com que se expressam.
Deste modo, segundo o autor, devemos perguntags at¢ mais, como uma
determinada caracteristica passou a ser reconheoida uma marca definidora da
identidade e também quais os significados que,enessmento e nessa cultura, séo

atribuidos a tal marca ou tal aparéncia.

Quanto as caracteristicas que consideram que dsosouwtribuem a
homossexualidade, ou seja, numa perspetiva sdci) a maioria dos entrevistados
menciona 0S mesmos esteredtipos anteriormente id@ser como “tiques”,

"comportamentos efeminados":

“(...) sdo os tais comportamentos efeminados, unmaalifes forma de estar  (...E5Z+ Exp
“(...) se forem pessoas que estejam mais atentgseBso que se consegue reconhecer (...)
as proéprias criancas dizem que este mildo ou adaeh este tigue ou aquele. Acho que

as pessoas identificam perfeitamentl09- Exp

Estas passagens remetem para o que diz Louro ([1998] 2000), que ha uma
fixacdo de uma identidade masculina e de uma i feminina tidas como normais,
fazendo corresponder a um Unico modelo de idergidadxual: a identidade

heterossexual.

De realcar, ainda, que sete entrevistados adnaiteristéncia de estereoétipos na
sociedade. Contudo, ao analisar-se mais pormedarizante os seus discursos, quando
questionados relativamente a perspetiva pessodficaese que quatro destes
participantes mostram, eles proprios, possuir umadov estereotipada da
homossexualidade o que parece reforcar a existdaaisn modelo de masculinidade e

feminilidade hegemonica profundamente enraizado.

Apenas trés professores, duas mulheres e um homantém os seus discursos

coerentes com a afirmacéo do reconhecimento d&€egia de estereotipos:

“Algumas pessoas podem ter determinadas caraitaesi® ser perfeitamente heterossexuais e
haver outras que sejam o estere6tipo do homemaomuher e sejam homossexuais (...).”
E73+ MIC

“ A sociedade tenta rotula-los, se tem determinagestos, se tem determinada conversa é
homossexual, o que eu acho, pessoalmente quemawada a ver.'E99+ MIC
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“(...) em relacdo a homossexualidade masculina ssops ja tém definidos determinados tiques,
como um homem ser sensivel, vestir-se de detedaifarma, apontam logo para a
homossexualidadeE139- CS

De notar que estes registos provém de dois liceosi@m Biologia (E7+ MIC e
E9?+ MIC) e da coordenadora do projeto de educacasatele uma escola (E®3 CS), o que

podera estar a contribuir para uma visdo mais gbrda da sexualidade.

Por ultimo, h4d ainda a salientar a passagem diseumproferida por uma
professora de 30 anos que, ao fazer referéncidasédrla da normalidade"”, embora

timidamente, abre caminho para uma reflexao coeistiista da homossexualidade:

“A questdo € muito simples, eles sé sdo diferemesiue tem a ver com a histéria da
normalidade, porque o normal seria uma pessoa @@sa um homem e nao o contrario
(...)." E12- MIC

Esta passagem discursiva remete-nos para a neskssld fomentar reflexdes

no sentido de problematizar determinadas definicdbasebidas como "naturais”.

Relativamente arientacdo para a acdpou seja, a forma como os entrevistados

consideram que tendem a agir perante pessoas rexuass consideraram-sea
dimensdo pessoal, duas subcategorias: paticas pooemte afetiva. Na dimenséo

social apenas se consideraram as praticas.

Assim, ao nivel dapréticas (1.3.1.) a maioria dos participantes considera agir

naturalmente:

“Naturalmente porque eu fui habituada a isso, excadiui muito critica em relacdo as relacbes

humanas.E19- MIC

“De forma normal, ndo sou homofobico (...) ndo if@er na minha vida pessoal, portanto

aceito perfeitamenteE53 + Exp
“Super natural.'E92+ MIC

“Bem, normal. Como faco com as outras pessoB44J- Exp

Contudo, e num sentido oposto, encontraram-serauadrticipantes que

admitem ter uma diferente atuacao perante pessoagsisexuais:
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“(...) o meu proprio comportamento perante as relag@® € igual, € diferente (...) recorre-se

muitas vezes ao falar a parte (...F29+ LPE

“(...) se ha comentéarios entre nds em relagdozabglasha, porque eles chamam a atencéo

(...) mas eu gosto de acarinhar as pessoas quéfe@mtes”. E62- LPE

“Até ha uns anos com uma certa rejeicdo, ndo mmoits alguma. Ultimamente mais

moderado, mas ponho sempre algumas reseag%+ LPE

Note-se que a entrevistadz2?+ LPE, apesar de reconhecer que tem uma

diferente atuacao, salienta a preocupacao de t@tarespeito:

“(...) mete-me impressdo, mas eu por respeito e pstag dessas pessoas, farei todo o esforco
para elas ndo notarem que me mete impres€E@P+ LPE

A referéncia ao respeito também foi proferida potros professores, do sexo

masculino:

“(...) se eu posso falar com essa pessoa e respaitayio ela é sim, claro, obviamente, acho
gue sou obrigado a isso (...) sou uma pessoa quesfideco por respeitar a pessoa como
ela(...).” E43- LPE

Um discurso singular adveio de uma participant®@anos que, depois de refletir na

questao, conclui que tem tido uma postura de irehfg:

“Eu néo faco nada para apoiar, mas também naated# para ndo apoiar, talvez seja um
bocadinho de indiferenca’E119+ CS

Esta afirmac&o remete-nos para Souza e Dinis 2firealcam, no ambito de
um estudo sobre concecgdes de género e sexualglael@, indiferenca e o desinteresse
criam obstaculos para uma melhor aceitacao dagitilzete sexual.

Quando questionados acerca de como consideram speedade em que vivem
tende a agir em relacdo a homossexualidade) metade dos participantes reconhece a

existéncia de discriminacéo:

“(...) de forma discriminatéria.E8J - CS

“(...) sdo um bocado discriminados, até se calhar, emitos casos, sdo bastante
discriminados (...).”E109- Exp

"(...) a sociedade é muito ma e faz a diferengal?+ CS
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“Ainda ndo sdo muito bem aceites na sociedad 65+ CS

Note-se que todos os participantes que apontakiseércia de discriminagéao,
quando anteriormente questionados acerca da symigoratuacao, referiram agir
normalmente. Atendendo a que, tal como refere @rf®992), um comportamento se
expressa em funcdo do individuo, do contexto entxrdcdo entre ambos, podemos
guestionar se as respostas dos entrevistadovaehatinte a perspetiva pessoal ndo serao

respostas de desejabilidade social.

A "hipocrisia”, ou seja, a dissonancia entre disosl e praticas na sociedade,

também foi realcada:

“(...) é das coisas que ainda da gozo as outras gefslarem e comentarem e dizer mal (...) ha
o politicamente correto e depois ha o preconapitoesta por detras disso (.. E39+ Exp

h& muita hipocrisia no meio disto tudo (...) conhalgumas pessoas que eram muito para a
frentex (...) mas quando se mete com a familia as coisasvsito diferentes (...)E125+

LPE

Analisando a subcategogamponente afetiva (1.3.2)ou seja, a forma como a

homossexualidade é sentida, que na presente igagdti consistiu na visualizacédo de
duas imagens, uma reproduzindo uma situacdo emdmvedois individuos do sexo
masculino e outra envolvendo dois individuos doosexninino, como explicitado no

capitulo da metodologia, a maioria dos entrevistadteriu naturalidade:

“(...) eu ndo sinto nada, € a vida deles, eu tenhlmirha e € com isso que tenho de me

preocupar, ndo com o que 0s outros fazdfh® + Exp

“Naturalidade (...) tudo o que faca sentir bem é dhore(...) sdo duas pessoas que estao a

manifestar lacos de carinho entre el&g9+ MIC

“ Nao fico chocada. Acho que a gente tem conscéqgae nem todas as culturas tém esse a
vontade para se expor assim em publico mas aohd&uue ter uma mente aberta e aceitar a
sexualidade”E13%- CS

Contudo, analisando mais aprofundadamente os rdsuesta patente uma
maior aceitacdo da afetividade entre mulheres @oemire homens. Afirmagdes estas
proferidas, essencialmente, por homens. Neste eesipdnas uma mulher fez essa

referéncia. Atente-se aos discursos:
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“pessoalmente sinto mais repugnancia ao ver doisehe a beijarem-se do que duas
mulheres (...) se visse duas raparigas a dar uro Beijcalhar ria-me, se visse dois rapazes
ndo sei, seria um bocado estranho (...)’no fundaerito (...) ndo ha outreipotese, uma

pessoa aceita e tem de aceitar, mas faz-me confusgaE4J- LPE

“(...) os filmes erdticos entre duas mulheres é raegstavel do que dois homens (...) ndo sei
porqué (...) acho que é mais frequente ver-se dudteenes em filmes eroticos do que dois
homens (...) ou é uma fantasia que é falada peloseh® heterossexuais e ouvimos isso
desde muito novos (...E6%9- LPE

“Como sou homem choca-me mais ver aquela (imatgedois homens) do que esta  (imagem
de duas mulheresE153- MIC

Entendem-se estes resultados, mais uma vez, aelummad forte componente
cultural pois, na nossa cultura, a manifestacaafet@vidade entre meninos e homens é
alvo de uma vigilancia muito mais intensa do quieeeas meninas e mulheres (Louro,
2000).

Swain (2005, citin. Santos, 2009), no ambito de um estudo realizadeesob
masculinidades e educacgédo, sustenta que ser ddedlenmaioria constitui, na maior
parte das situacdes, uma condi¢cdo pouco cobicdds pazes. As poderosas pressoes
para a conformidade que caracterizam a culturardpogde pares vao no sentido dos
rapazes pouco se distinguirem das normas sociadmnaentdadas.

No mesmo sentido, Seidman (2000 ait. Santos, 2009) salienta que muitos
homens, sobretudo no contexto da modernidade deideaprenderam a regular a
expressdo emocional e afetiva, através da incaggorde um modelo dominante que

associa a razdo a masculinidade e a emocao a lielaniei.

Por ultimo, é ainda de realcar mais uma incoeréugsta feita no discurso do
participanteE143- Exp que, apesar de também considerar agir "naturath@etrante

pessoas homossexuais, evidencia grande descopévante as imagens:

“(...) ndo queria utilizar essa palavra, mas se cathaais repugnante, ndo sei se é por eu
ser homem, o facto de ser homem com homem do queemcom mulher faz-me mais

impressao”E143- Exp

Tais constrangimentos demonstrados levam a quastsEnao se refletirdo na
pratica, ou seja, na interagcdo com pessoas comtagdo sexual diferente da norma

vigente.
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No que concerne @valiacdo (1.4) ou seja, a apreciacdo que 0s entrevistados

fazem da homossexualidade, seis professores avediaro "natural:

“(...) gradualmente sinto a homossexualidade de formio natural”. E69- LPE

“As pessoas hascem com a sua orientacdo sexualde@ pessoa ndo escolheu nada e a

natureza € assim, deve ser natural de alguma raari€rd+ MIC

“E absolutamente natural como € um heterossexgaf?+ MIC

Analisando mais minuciosamente os discursos, éramuorse, novamente,
algumas incongruéncias.

O patrticipante E8Z - CS apesar de avaliar a homossexualidade como normal
(“Penso que seja algo natural, norm&83 - CS), quando anteriormente confrontado com as

imagens, referiu que a imagem dos homens lhe indav@aomais.
"Esta imagem [dois homens] é algo que me incomeaia (...).E8J - CS

O mesmo incomodo também € expresso pela partieig@q- LPE, que agora

avalia a homossexualidade como natural:

“(...) gradualmente sinto a homossexualidade dedamuito natural”.E69- LPE

Deste modo, podemos uma vez mais questionar gmadsexualidade € mesmo
sentida pelos participantes como algo natural, ®ucemo ja haviamos referido
anteriormente, as respostas dadas séo respostasajabilidade social.

Congruentes com o discurso marcadamente heteratisancom uma visdo
dicotomica e essencialista que vém tendo ao lolagentrevista estdo os participantes
E4J- LPE; E1%9- MIC e E163+ CS todos do sexo masculino:

“Para mim ndo é normal. Um homem que nasceu homeume gosta ou desenvolve o gosto
por outro homem n&o é normal (...) uma mulher qusceae desenvolve o gosto por
mulheres também néo é normal (...) casarem-se @q@eE seja normal e se um dia puderem

adotar filhos muito menos, sou completamente abdridd- LPE

“(...) no meu ponto de vista acho que aquilo queréabé um homem e uma mulher, de sexos
diferentes(...)"E165+ CS
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Estes resultados vé@o ao encontro dos obtidos nwdcekevado a cabo em 2007
pelo Instituto de Ciéncias Sociais da Universiddeld.isboa acerca da sexualidade dos
portugueses, que demonstrou que quer a homosskadmliquer a bissexualidade nao
sdo orientacdes sexuais bem aceites. Nesse edi8@% dos homens inquiridos
julgam totalmente errada a relacdo entre dois hemparcentagem que baixa para
53,8% quando essa relacéo se estabelece entrendilayes. No entanto, no universo
feminino se denota um nivel maior de toleranciases comportamentos sexuais, pois
somente 39,2% das mulheres inquiridas referiramosesmportamento homossexual
totalmente errado (Aboim, 2008).

E ainda evidente, nos discursos de dois partitésam presenca de uma tradicio

absolutista, com raizes na tradicéo judaico-c(istéeks, 2000):

“N&o avalio de forma positiva (...) convém dizer gemu cristdo e portanto tenho alguns
principios que sdo baseados na palavra de Deus queBiblia e acredito que Deus fez o

homem e fez a mulher, cada um com as suas funcids’- LPE

“(...) de acordo com a nossa educacao, a religifociedade e tudo mais, o normal  seria

homem — mulher, ndo é o mesmo sexo(.El53- MIC

Quando questionados acerca de como consideranpgumitros avaliam a

homossexualidadg..8), apenas quatro participantes referem a existéeceeitacao:

“Acho que a sociedade cada vez mais se aperceh@iguem de gostar ou deixar de gostar, tem
de respeitar (...)".E7Z+ MIC

“De uma forma geral esta-se a aceitar melhor,uclininda existe uma camada da sociedade,
principalmente acho que mais antiga, que aindéragna ter algumas resisténcias relativamente
a homossexualidadeE99+ MIC

“Nos dias de hoje acho que é bem aceEd43- Exp

A maioria dos entrevistados considera que a sadedavalia a

homossexualidade de forma negativa, fazendo ahs@wodelo patoldgico:

“(...) a homossexualidade ainda é encarada peladad® como um comportamento

desviante.'E53 + Exp

“No geral a avaliacdo que a sociedade faz é negai62- LPE
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"Os homossexuais acabam por ser um alvo, entre,a@@dater, pessoas que nao sao levadas a

sério, e mesmo na questdo dos empregos e da.t&ia- CS

E novamente realcada a incoeréncia entre os disser as praticas por parte da
sociedade:

"(...) as pessoas ndo querem € ser incorretascomisuam a achar que esta mal ou continuam

a achar horrivel ou a achar que ainda bem qudias dos outros e ndo os meug3?+ Exp

"(...) quando chega a vias de facto, quando asaggissam a concretizaveis, as pessoas

comecam a vacilar (...) todas as pessoas apreadarer o politicamente corret&123+ LPE

Apesar de vivermos numa época em que muito sedmldireitos humanos,
respeito, igualdade e justica, € notério, pelaismaos discursos, que permanecem na

sociedade preconceitos e discriminacdo devidoedt@g¢io sexual.

Sintese

Cessada a primeira parte da analise, fazemos agm@mareve sintese com vista

a facilitar a retoma das questdes de partida.

Pela analise dos discursos podemos aferir a egiatéle uma dissonancia entre
a perspetiva pessoal e social na maioria dos dissuwlos professores entrevistados.
Apesar de uma clara maioria reconhecer a existédeiaesteredtipos bem como
situacdes de discriminacdo na sociedade face atag@o sexual, que levam a optar
pela invisibilidade, ao analisarmos detalhadamastéiferentes passagens discursivas
verificamos que, eles préprios, embora com dissugsolidos com palavras como
naturalidade e respeito, fazem uso desses mesnEe&pPOs e tém enraizado o

modelo heteronormativo da sexualidade.

A nocdo de "normalidade” ainda é representadapgzelbeterossexual, no qual a
identidade feminina e a identidade masculina s&aju as representacdes hegemaonicas

de cada género.

E de salientar, contudo, trés participantes, oo seasculino(E4J3- LPE; E15)-
MIC e E167+ CS) que assumem uma avaliacdo negativa da homossdesl
demonstrando ao longo da entrevista uma visao iairaressencialista, associada a

condenacédo moral, por vezes utilizando discursasadamente homofébicos.
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Num sentido oposto encontramos outros trés esteglos, uma mulher e um
homem, formados em Biolog{&92+ MIC E74+ MIC) e outra participante, responsavel
pelo projeto afetivo-sexual de uma esq@a3?- CS), que evidenciam uma visdo mais
abrangente da sexualidade, ndo confinada a um isexpiEtario heteronormativo.

N&o se verificam diferencas significativas nogulisos em funcao da idade dos

participantes.

2. Consideracdes sobre a Homossexualidade na pratiprofissional

Perspetiva pessoal e perspetiva social

Com o objetivo de se aceder aos discursos e asatias professores em relagcéo
a homossexualidade na sua atividade profissioeah, domo ao que consideram ser as
perspetivas e préaticas dos outros professores, ggamgor se questionar acerca da
incidéncia da tematica. Mais concretamente, questise a frequéncia, origem e

contexto em que aparece o tema" homossexualidade".

Assim, no que respeita Bcidéncia_da tematica (2.1) em concreto a

frequéncia (2.1.1)com que este tema surge na sala de aula, a mdawiprofessores

refere ser um tema pouco frequente:

"N&o é um tema propriamente muito frequente (EJ%- MIC
“Raramente, rarament&4J- LPE

"N&o falamos muito nisso, as minhas aulas séo pnatcas"'E5J3 + Exp

Como justificacdo da auséncia da tematica, dorsicjpantes utilizam um

discurso marcadamente heteronormativo:

“(...) normalmente fala-se da relacdo padréo (E3%+ LPE

“De sexualidade sim, ndo da homossexualid&del?- Exp

Note-se no discurso do profess@l4?-Exp a nao consideracdo da
homossexualidade como um tipo de sexualidade. Rugldnferir a partir destes
discursos que a heteronormatividade parece estal d@do interiorizada, que este nao

admite outras formas de sexualidade.
Apenas dois participantes referem abordar estéatiea:
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"Falamos quando é abordado na sala de aula, gerginggiando se comecga a falar sobre
sexualidadeE62- LPE

“Surge com alguma frequéncia, principalmente emm&sronde haE13%- CS

Relativamente @rigem (2.1.2) ou seja, 0 que motivou a abordagem do tema

"homossexualidade™ na aula, a par da entrevista@aES, que leciona a disciplina de
Cidadania e, como ja diversas vezes referido, tes@uacargo o projeto afetivo sexual
de uma escola, apenas uma participante reveldaitereferéncia a homossexualidade

na sua disciplina:

"(...) especificamente este ano quando estive & fi¢ familias na disciplina de alemé&o, dei
varios exemplos (...) de familias com pais do nzegémero (...) este ano ja tive esse cuidado,
pois a partir do momento que ja temos uma lei pgienite 0 casamento e que esta € uma
realidade noutros paises, especialmente na Aleamadb podemos ignorar E29+ LPE

De notar que esta participante leciona a dis@ptiea Aleméo ha 19 anos e pela
primeira vez faz referéncia as familias homopargma sua disciplina. A partir do seu
discurso podemos inferir que as mudancas a nivigligo parecem estar a contribuir
para o reconhecimento da diversidade sexual nagaktdade aula. Estes resultados vao
ao encontro das conclusées de Ana Santos (2004)uel@ via juridica constitui um
caminho com potencialidades para o reconhecimentmnsequente aplicacdo dos

direitos humanos LGBT.

A disciplina de Cidadania e, sobretudo, o propgfetivo sexual foi igualmente

apontado como estando na origem da abordagem déidam

"Por mim nunca foi falado diretamente, geralmentialédo pelo professor responséavel pelo
projeto afetivo-sexualE8J - CS

"(...) Na cidadania. E mais quando sio as aulagrdpo afetivo-sexual da escola, o grupo
afetivo-sexual (...)E164+ CS

Por outro lado, as situa¢gBes de insulto entreosldaoram também apontadas

como motivos para a abordagem da tematica:
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"(...) eles ttm comentarios absolutamente depreog#m relacdo a homossexualidade (...) os
termos maricas, paneleiro e até zabela acabaseponuitosoftspara descrever o que eles
dizem (...)"E6%- LPE

“(...) as vezes acontece numa aula algum aluno ahantermo maricas ou o terngay, que

agora esta muito em vogg119+ CS

“Quando uma situacao real aparece é vista, simosetdmta-se por cada coisa no seu lugar,
tentar que se respeitem uns aos outros, tentaregpeitem o0s outros que sao diferentes”
E123+ LPE

De salientar, no entanto, o discurso marcadantemtefobico proferido por um

dos participantes:

“Talvez algum aluno disse qualquer coisa e depesglvolve uma conversa a esse nivel (...)
mas é muito raro e os alunos de alguma forma penceem mim (...) eu acho que ndo é
normal e ndo desenvolvo muito a conversa nessa, &aeho que também ndo sou

professor para dar educacéo sex&&l?- LPE

Este professor, nascido depois de 25 de Abril @@ 18ltura em que a sociedade
portuguesa se abriu, utiliza uma argumentacdo peettniosa e de intolerancia a
diversidade sexual.

Borrillo (2000) salienta que, da mesma forma querofobia, o racismo ou o
anti-semitismo, a homofobia é uma manifestacadrarl@ que consiste em restringir
direitos basicos ao designar e classificar as pes®omo inferiores e anormais.
Também Rios (2009) defende que ha discriminacaoofihita sempre que, de modo
proposital ou ndo, houver tal espécie de lesdoe#tal, decorrentes da concretizacéo do
preconceito diante de estilos de ser e de viveria#ss do heterossexismo.

De acordo com Vaz (1996), a sexualidade é uma @doedesenvolvimento
humano e como tal implica aprendizagem, proporcdanaelos agentes educativos e,
ainda, pela observacdo de modelos dos seus comemnitias e atitudes. Ora, este
entrevistado é professor, como tal, figura de égfeia para os alunos, evidenciando ter
consciéncia de que estes percebem a sua visdo advemsdo da sexualidade né&o
tolerada" (Britzman, 2000, p. 92).

Por fim, h4 a salientar a passagem discursiveepdaf pelo participante7J+

MIC que, apesar de ter nascido antes do 25 de Abiib@d4, parece ter consciéncia da
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importancia de esclarecer os alunos, e do seu,papelvai além da transmissao de

matérias escolares:

"(...) n6s na sala de aula ndo estamos s6 a transomhecimentos, também estamos a interagir
com seres humanos e ha dinamicas que surgem, it djue é colocada sobre um tema e que
nado tem nada a ver com a disciplina do profegsofs acabamos por abordar e portanto se isso
surgir numa aula qualquer, acho que é nessa aela grofessor, seja ele qual for, deve dizer
uma palavra sobre o assunto, porque se surgileleagantexto € porque é naquele momento

gue se calhar vai resultar mais falar sobre onass&E73+ MIC

Quanto aocontexto (2.1.3) ou seja, o0 ambito em que é abordado o tema

homossexualidade, o discurso do participantedB12PE, ao defender o principio da
espontaneidade, destaca-se dos restantes entitesista

“(...) eu defendo mais o principio que as coisasr@nio mais sabor quando vém a proposito

e ndo propositadamentd&123+ LPE

Esta afirmacédo é consentanea com Maistro (2006)lgigmde que o trabalho de
educacao sexual na escola implica o planeamentx@es pedagogicas sistematicas.,
nao se tratando apenas de palestras, semanasaesgecartazes, mas de um canal
aberto para que questdes sobre a sexualidade pegsadiscutidas com criancas e

adolescentes, de maneira séria, clara e ampla.

Todos o0s outros participantes indicam como coateas disciplinas de
Cidadania/ Formacé&o civica e/ ou Ciéncias da Naaiologia:

"(...) disciplina de Cidadania, de Mundo atua)'(E3{+ Exp

" (...) Talvez nas Ciéncias da natureza, quanderg® passado pelo estudo do corpo humano, se

calhar aborda-se esses assunes’- LPE

"(...) j& aconteceu, durante a minha carreiraf@i.fo contexto de Formacéo Civida53 + Exp

Contudo, analisando mais detalhadamente os dasguwerifica-se que os trés
professores que lecionam a disciplina de Cidadadimitem a possibilidade deste
constituir um contexto para a abordagem do temdyoesmapenas a professora que
referiu ser responsavel pela educacéo sexual, adund o faca:

"Pode ser abordado em Cidadaritd19+ CS
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"E na disciplina de Cidadania (...) talvez seja andodem Ciéncias tambéni139- CS

"Nas aulas de Cidadania, principalmerd'65+ CS

Por outro lado, os dois participantes que leciomadisciplina de Ciéncias da

Natureza, ndo sdo unanimes quanto a abordagermédtda na sua disciplina:

"(...) deve ser abordada num contexto civico eedpaito, nomeadamente na Formacgéo Civica

(...) € um tema intimo, ndo vem nos livrigg'9- MIC

"Se falarmos em termos de Biologia e Ciéncias & if@il abordar de uma forma mais natural

do que se fosse em matematica ou ol + MIC

Note-se que este ultimo participante, quando @uresdo relativamente a origem

da tematica, referiu ndo se recordar de ter abordadma:
(...) ndo estou a recordar de nenhuma situac@zifisp que isso tenha acontecid®?+ MIC

Estes resultados vdo ao encontro dos obtidos muesguisa realizada por
Forastieri (2004) sobre as concecdes dos profesderbiologia acerca da variedade de
orientacdes sexuais do ensino meédio publico deaBaty Brasil, que demonstrou que
poucos professores abordam a orientacdo sexuatusss aulas e a maioria ndo se
considera capacitada para trabalhar com o tema.

Também Andrade (2004) demonstrou, através do#tades do seu estudo, que
a diversidade de orienta¢des sexuais ndo € abohdageentemente nos livros didaticos
de ciéncias e biologia 0 que, segundo o autorcandi necessidade de se repensar a

abordagem da diversidade de orientacdes sexuammatesiais didaticos.

Quando questionados acercaingdéncia da tematica (2.6)huma perspetiva

social, ou seja, a incidéncia que consideram tent "homossexualidade™ na pratica

dos outros professores, metade dos participareemdilesconhecer:

"N&o sei, que eu me tivesse apercebido, ndo oumentérios dos outros professores sobre este
tema"E69Q- LPE

"N&o faco a minima ideiaE14J- Exp

Sao novamente apontadas as disciplinas de Ciédaid¢atureza e Cidadania

como contextos propicios a incidéncia da temética:
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" (...) presumo que seja levantada mais em detedagdisciplinas, como Cidadania, mas ndo

sei se 0 programa contempla isE@%+ MIC

"Nas aulas de Cidadania sim e penso que nas aelag&dcias da Natureza quando falam do

sistema reprodutor. Agora se falam da homossabad#i nessa ocasido, ndo §165+ CS

De destacar, ainda, o discurso de trés entreostagie fazem referéncia a
existéncia de comentarios depreciativos, tanto atée pde alunos, como dos préprios
professores:

“Os miudos brincam com isso, nas outras aulas temt#yve ser assim (...).E19- MIC

“Conversas de bar a falar sobre fulano, sicranelesé assim ou assado, isso € 6bvio que as

pessoas quando querem falar falam e geralmentahe flepreciativa (...). E39+ Exp

“Nédo tenho opinido porque eu acho que o tema hsexoglidade, especificamente entre os
professores, acho que nao é assim muito faladandgué falado é tipo — olha, sabias que

aquele é homossexual? (...) é mais porque é mpéire alguma gozo.E4J3- LPE

Quando questionados acerca daportdncia da tematica (2.2.) trés

professores consideram ndo ser importante a alerdedg tema na sala de aula:

“Ndo acho que seja importante abordar (...) acho guendo surgem essas questbes nas
criangas e na adolescéncia, os pais devem estarra para dar as respostas (...) mas também
sabemos que muitos pais ndo abordam os assutéos, dificuldade, ndo tém a vontade

para falar nisso com os filhos, portanto isso éareomplicado” E4J3- LPE

“(...) estamos a inserir isso, estamos a mostraredgs sdo um grupo a parte que tem de ser
explicado (...) se ndo for levantado o assunto@sgt@ceder-se de uma forma normal (...)"
E155- MIC

“Acho que € irrelevante, ndo ha necessidade th'ta163+ CS

Note-se que estes entrevistados, apesar de sedoa tlo sexo masculino,
encontram-se em grupos etérios diferentes, e perera diferentes departamentos
dentro das escolas.

Todos o0s outros participantes, ou seja, a mai@aasideram importante a
inclusdo do tema na sala de aula, servindo-se f@eedies justificagcbes como: o

autoconhecimento dos alunos; combate a discriminagielo ao respeito; transmissédo
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de conhecimentos; percecdo das diferencas. Atentass seguintes passagens

discursivas:

“(...) € um tema importante (...) em termos de cresnimeéa pessoa (...) suponho que sim, que
se devia falar até para saber como os mildos persano é que encaram a homossexualidade
(...) a maior parte dos homens que sdo homossexiggsobrem a homossexualidade na
adolescéncia (...)E1Q- MIC

“(...) é importante, faz parte do respeito pelosasfr..)”. E29+ LPE
“Sim, até mesmo para esclarecer algumas mentesdisaigminatérias’E8J - CS

"Acho importante (...) a escola serve para issonmegransmissdo de conheciment&SJ+

Exp

“E importante sim (...) as criancas tém de compreengde nem todos s&o iguais e que cada

um tem as suas opgdes sexuais, e acho que delbenmgsa isso existe (...)E109- Exp

As professoras6?- LPE e E1R+ CS embora demostrem, através dos seus
relatos, a importancia da inclusdo da tematica lssmaialidade na aula, continuam a
salientar que esta abordagem devera ser feita hitchda disciplina de Cidadania:

“Sem duvida é bastante importante, deve fazerpdos temas da Cidadania e da formagao

pessoal e social porque ainda é um tema tabu E69~ LPE

“(...) acho que isso pode ser um assunto falad@aulas de Cidadania (...) atendendo a que a
partir do momento que no nosso pais se faz unarejue duas pessoas do mesmo sexo podem
casar (...) toda a sociedade deve estar preparadrerns de cidadania para aceitar essas
pessoas (...E119+ CS

Esta ultima passagem discursiva demonstra, mais wgm@a como a arena
juridica constitui um caminho para o reconhecimendgeitacdo da diversidade.
De destacar, ainda, o discurso da participaB82+Exp, que denota o

silenciamento desta tematica por parte da esamaas possiveis consequéncias:

“Eu acho que ela devia ser natural porque exisfegstamos tdo preocupados coma saude
publica e com a saude mental (...) que andamos sei@pideprimidos (...) e depois a maior

parte disso sdo exatamente as angustias de fidlarssobre as coisa3?+ Exp

Da mesma forma que "os direitos sexuais situamsseanta final de um

percurso historico de tentativa de universalizadas direitos humanos” (Vale de
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Almeida, 2004, p. 1) parece ndo haver espaco raaepara a discussdo das questdes

acerca da orientagédo sexual distinta da normahegerossexualidade.

Quando questionados acerca idgortancia (2.7.) que consideram que 0S

outros professores atribuem a tematica "homosseeada!’, a maioria dos professores,
mais uma vez, refere desconhecer a opinido dogaxl€ontudo, ha a destacar duas
passagens discursivas, em que a primeira remete gpaxisténcia de comentarios

depreciativos por parte dos professores, e a sagquard a falta de informacéo:

“Alguns [professores] querem mesmo € falar mab mée parece que achem importante,

agora, la esta, depende da disciplifiz8Y+ Exp

“Talvez ndo (...) se calhar por falta de informagéar, alguma resisténcia a ideia, talvez”
E8J - CS

Esta ultima passagem discursiva vai ao encontsorésultados de um estudo
realizado por Hoffman (2001) que teve como princgigetivo descrever as percecdes
de professores acerca da inclusdo de questdesmefera homossexualidade dentro da
sala de aula, demonstrando que estes evidenciatimeptos de incerteza e cautela
relativamente a discussdo desta tematica. No def@studo, nenhum dos professores

selecionados havia abordado a tematica na salalae a

Posteriormente procurou-se averiguar quais ag@iras, tanto dos proprios,
como as que consideram que 0s outros tém em redaggwestdes da homossexualidade
no seio escolar, nomeadamente: o papel da escpégyed do professor; o conhecimento
da legislacéo; a preparacdo e suporte; as rese$éancontradas; as atitudes face a
resisténcia; situagdes de conflito e atitudes &mseconflitos.

Assim, no que respeitaascola (2.3,)em particular no que se refere @apel

da escola (2.3.1)a maioria dos professores € de opinido que castasa abordagem

da tematica. Para tal, sdo utilizadas como juatifies, a atualidade do tema, o papel de

apoio e desmistificagéo, transmissao de informagdm, como a legislacao atual:

“ Acho que a escola tem um papel porque é uma@mesual e cada vez vai ser mais10%-

Exp
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“A escola é fundamental no transmitir da infornmedtem de estar sempre atualizad&l'4J? -

Exp

“(...) atendendo a que a partir do momento em queasso pais se faz uma lei em que duas
pessoas do mesmo sexo podem casar (...) toda aladeideve estar preparada, em termos de
cidadania para aceitar essas pessoas. Porque riigug-de ser um tema falado na escola?”.
E119+ CS

Dois professores, pelo contrario, sdo perent@msfirmar que ndo compete a

escola a abordagem do tema:

“O papel da escola em abordar é nenhum, ndo tesi, gapque quando se diz que a  escola
muda, que a escola nos prepara para a vida érmént) € a sociedade, € a dinamica social é
gue condiciona, é que escolhe, é que diz o qeeaeaefaz (...) os problemas da sociedade véao-
se refletir na escola por arrastamento (...) tero s&mpre a sociedade a condicionar e a levar a
escola atras de siZ123+ LPE

"N&o sei até que ponto a escola tem um papelc@aesdo deve levantar muitas ondas sobre
isso (...) ja se sabe a partida que eles sd@difEs e chamar a atencao para isso podera sér pior.
E153- MIC

A primeira passagem discursiva denota como a &sefliete as transformacoées
sociais, neste caso de uma sociedade que parate estar demasiado fechada a
aceitacdo das diferencas e que teima em agir peiss@o, tal como esta patente na
segunda passagem discursiva, de um professor a@eo33"(...) ja se sabe a partida que
eles séo diferentes e chamar a atencéo para idscapser pior."

Segundo Pinto (1999), € chegado um momento hist@m que ndo faz mais
sentido lidar com a sexualidade de forma velada g@ quisermos um mundo mais
maduro e mais esclarecido, ndo se pode dar prefar&a implicito em detrimento das

explicacdes referentes a sexualidade.

O professoE4Jd- LPE, por sua vez, realca o papel dos pais nalagem da tematica:

“Muitas vezes a escola tem de assumir isso qudrdimm ser os pais, mas eu acho que néo é
uma tematica que seja necessario estar a desenva\escola sobre a homossexualidade, mas
também se for falada ndo vejo nada de mal (...)ga&tava que fosse a escola a falar no campo

da sexualidade, acho que isso devia competir @ie{ p.)."E4J3- LPE

Segundo Oliveira (1994), escola e familia constitudois sistemas que nao se

podem ignorar, sao interdependentes, fazendo tagsmde da vida de cada familia que
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tem filhos em idade escolar. Por outro lado, Peudn(2001) alerta que quando se
pretende analisar as relacdes escola/ familia €seério ter presente que nem todas as
familias tém sobre a escola a mesma visdo, nemmwavescolaridade dos seus filhos da
mesma forma. Também Teles (1992), defende quelaeesta falhando neste campo,
cabe a escola preencher lacunas de informacéadjcamrgreconceitos e possibilitar as
discussbes das emocdes e dos valores.

De igual modo, a presente legislacdo referentduaagdo sexual na escola, Lei
n°. 60/2009 de 6 de Agosto realca o papel ativo"gseencarregados de educacéo, 0s

estudantes e as respetivas estruturas represantdavem ter (...)".

Relativamente a opinido que consideram que of®uyirofessores tém em
relacdo ao papel da escda8.1.) destacam-se as passagens discursivas em que se
encontram divergéncias entre a perspetiva pessogkespetiva social, ou seja, em que

0s participantes consideram que a opiniao dos ®phafessores diverge da sua.

O professorE8? - CS que havia realcado a importancia da escola na

desmistificacéo , salienta a existéncia de tabus:

“ Nao me parece que a escola no geral consideréeteiocar nesse assunto (...) ainda ha
muitos tabus e isso reflete-se na escola (...) é@don tema que qualquer um se sinta a
vontade."E8J - CS

Também, o profess@127+LPE realca, uma vez mais, a discrepancia entre os

discursos e as praticas:

“Apesar de toda a gente dizer o contrario, acterqugeral todos acabam por achar que a escola

ndo tem que trabalhar isto, embora digam o coott&€125+ LPE

No que concerne apapel do professor (2.3.2)pu seja, a fungdo enquanto

agentes educativos na abordagem da tematica "heruadglade”, a maioria dos
participantes considera ter um papel. De saliemargntanto, que estas afirmacdes

provém maioritariamente de mulheres:

“(...) como professora de linguas estrangeiras éssaa realidade que se vé e que eu vi, e a

minha decisao foi mais tomada por ai (...) eu acl®@ S estou a falar de outros paises em que
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isso é uma realidade e se nés em Portugal tamébdéemjos essa realidade, ndo posso esconder
(...)".E29+ LPE

“(...) basta um aluno dizer — eu quero saber — qira p aula e vamos falar sobre o assunto,
depois se for preciso alguma coisa mais bem edtuda mais aprofundada, na aula seguinte
falamos”.E69Q- LPE

"Acho que temos o papel de transmitir conhecingaterca de tudo e ndo s6 conhecimentos
académicos'E8J - CS

"(...) temos o papel de colocar énfase que éfeeetica que somos todos iguals9+ MIC

“(...) os professores, mais do que ninguém sdo elduea (...) ndo s6 através da sua aparéncia,
da sua maneira de estar, mas também na transmeisefipreparagdo de saberes para a cidadania
(...) qualquer professor € um modelo para o sewalur) ndo sé por aquilo que transmite , mas

por aquilo que ele éE119+ CS

Interpretam-se, uma vez mais, estes resultadag dd uma forte componente
cultural, em que se imp&e a mulher uma forma espa@sle feminilidade, aparecendo
como cuidadora, logo com uma funcdo que ndo setaesga transmissao de

conhecimentos académicos.

Num sentido oposto, é de realcar os discursosré&e pgrofessores, do sexo
masculino que séo perentérios ao afirmar que, enguaofessores, ndo tém um papel

na abordagem do tema:

"Como j& disse, ndo acho que a homossexualidgdensemal, logo como professor ndo tenho

papel nenhum, podera ser dado na educacédo seasaldn por mimE4J- LPE
“ Foi como disse atras, acho melhor ndo se levangasunto”E153- MIC

“Na minha area que eu leciono ndo abordamos nesise tema (...) por vezes se surgir uma
questdo do tipo — Professor, aquele chamou-mecasari € nessas ocasides que nds devemos

intervir, mas criar um tema de propdésito para tlrh@io.”"E165+ CS

Segundo Carneiro (2009), os papeis "masculinofeeihino” inscrevem-se
ainda nas logicas heterossexuais e atitudes homaf)bo que esta patente nos

discursos destes professores.
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No que respeita a perspetiva so¢aB.2) dos professores que anteriormente
consideraram, eles préprios, ter um papel na abemdada tematica, a maioria
considera que os colegas partilham da mesma opire&salvando, no entanto, que
dependera da disciplina. A disciplina de Cidadaoiatinua a ser a mais apontada para

a abordagem do tema:

“Provavelmente os professores naquelas extraolares, como a Cidadania deviam, pelo

menos falar nisso.E19- MIC

“Como ja referi, talvez mais os de Cidadania e 8uatual, os outros nem por iss&39+

Exp

“Dependendo da disciplina penso que uns devanurteipapel mais ativo que outros (...) é
preciso alguma preparacgéo para falar do tereé%- LPE
“Depende da disciplina que estdo a lecionar eaed fnais sentido, ou ndo, abordar estes

assuntos, portanto o papel ira depender do gée astabalhar.”'E13%- CS

“Alguns , com disciplinas como as Ciéncias ou @atda, mas ndo sei ao certd1535- MIC

De realcar o discurso do profes&ir2?+ LPE que, tanto na perspetiva pessoal
como na perspetiva social, refor¢ca que a escolzeédda as funcgdes, ndo cabendo ao
professor a decisdo de abordagem do tema:

“Quando lhes mandam fazer eles fazem, dao detedaiaula disto e daquilo, como ja disse

somos paus mandados£125+ LPE

Relativamente aoconhecimento da_legislacdo (2.3.3.)apenas quatro

entrevistados referem ter algum conhecimento:

“Alguma. De documentag¢do tenho, de momento ndo enerdo mas tenho, porque tive a

formacdo de sexualidade e afetos e estive a palgdma legislacdo E53 + Exp

“ ndo muito (...) sei que ha algum tempo que est&ipto que venha a existir educacéo sexual,
debater se deve ser uma disciplina sé ou (...) neterchinado contexto, do que haver
propriamente s6 uma disciplina para se falar niagora nao sei dizer especificamente qual é o

decreto lei que prop6eE7J4+ MIC

“Sei que contempla uma parte sobre homossexualidedorientagfes sexuais € um dos temas,

agora nao sei ao certo o que contema.39- CS
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Curiosamente, o professBfi2?+ LPE, que leciona Portugués, parece ser o que

melhor conhece o percurso da legislacao refereetkiéacdo sexual na escola:

“Minimamente (...) era tentar incorporar no curriculmas horas em que se tira para essa
disciplina na escola, mas depois comecou a ser taneda para todos, em que todos os
professores seriam incumbidos de abordar o asgunjodepois que devia ser nas aulas de
ciéncias (...) os de ciéncias dizem que ndo podeeejue o0 ato de amor ndo € uma ato
bioldgico (...) por isso temos de pér isso na aeeaidadania (...)acabou por ser uma amalgama
por si so (...)."E123+ LPE

Quando questionados se os outros professoresaamle legislacd?.8.3.) a
maioria diz ndo saber, salientando, uma vez mais,dgpendera da disciplina que se

encontram a lecionar:

“Penso que os que estdo a lecionar Formagdo Qiessivelmente, quem esté a trabalhar com

0 secundario ndo e quem nao leciona Formacamgieisso que também na&29+ LPE

“Acho que véo tendo mais agora que ha o projet&cdigcacdo sexual ma escola em que a
legislacdo aponta para a obrigatoriedade de desemiemas relacionados com a sexualidade
na escola.”"E139- CS

“Néo sei, alguns devem ter, se calhar mais osQi@scias, ou quem da o Desenvolvimento
Pessoal."E143- Exp

No que respeita greparacdo e suporte (2.3.4.para a abordagem do tema,

apenas a professora responsavel pelo projeto @fetixual refere estar preparada:

“(...) através de varias formacoes que fiz fui-meparando.’E139- CS

A maioria dos entrevistados admite ndo estar pagpapara abordar o tema, o
que vai ao encontro dos resultados de uma pesquadativa realizada por Azevedo
(2009) que também evidenciou uma lacuna na formag&oprofessores no que se
refere & homossexualidade. Segundo o autor, detagade ser interpretado como um
dos principais fatores para o desenvolvimento bdtlying homofobico no espaco
escolar, dado que, estas pessoas que deveriam pancipais agentes de mediagao e
combate desta pratica na escola acabam muitas pexeseproduzir determinados

discursos homofobicos sem se darem conta disso.
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Para colmatar estas falhas Suplicy (1990) defeneeas instituicbes devam ter
educadores preparados, que consigam esclarecefivatagl acerca da sexualidade.
Segundo a autora, a crianca chega a escola conmottigo de falta de informacéo e
geralmente com uma atitude negativa em relacdoeao s, como tal, as duvidas,
crencas e posicdes negativas sao transmitidasberas.

S&o, no entanto, feitas referéncias a fontes quutderdo recorrer para a

obtencao de informacédo, como os psicologos daasatérnet e outros colegas:

“(...) determinadas informacdes se calhar mais apdedas, mais do foro psicolégico, deva ser
um psicélogo (...) os psicologos (...) provavelmerdentum entendimento geral da parte
psiquica do ser humano, provavelmente poderaegairgprestar um apoio, ou dar outro tipo de
informacBes que provavelmente um professor quieatencurso de matematica ou de lingua

portuguesa ou de histéria possa ndo €73+ MIC

“Hoje em dia ha imensas ferramentas, desde a @etiesei 14, pode-se sempre procurar

informac&o."E8J - CS

“Recorria por exemplo aos meus colegas que est&od®atro desta areaE99+ MIC

Um aspeto importante a realcar foi a referénai@@ssidade de um espaco na
escola capacitado para fornecer informacdes, tantalunos, como aos proprios

professores:

“Sem duvida que todos precisamos de informacé@odchd que era ideal falar disso nas aulas e
dizer que ha alguém que possa dar apoio na esmoldar algum contacto de linhas diretas,
porque de facto muitos deles podem estar a oailtasentir-se cada vez mais infelizes (...)."
E62- LPE

“(...) eu respeito as decisdes de cada um mas falee ® tema em si ou 0 que levou a pessoa a,
nao tenho preparacdo para isso (...) acho que extamte haver um espaco na escola para tirar
as dividas que temos, tanto as dos professoremmm abordar estes temas, como as davidas

dos alunos (...) para nés professores, iria serhoaaajuda.’E163+ CS

De acordo com a Lei n°. 60/2009 de 6 de Agostestabelecimentos de ensino
basico e secundario "devem disponibilizar aos auwnm gabinete de informacao e
apoio”, sendo o seu atendimento e funcionamensgefasados por profissionais com
formacdo nas areas da educacdo para a saude e&dsexual”, devendo estar em

funcionamento "até ao inicio do ano letivo de 220Q4". Contudo, os discursos destes
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professores levam-nos a deduzir que este gabineda ado existe, pelo menos nas
escolas dos professores participantes neste estudo.

Manuel Damas, sexo6logo, formador na area de eédlacsexual e presidente da
CASA - Centro Avancado de Sexualidades e Afetdsr#al que "as escolas ndo sabem
o que fazer, como fazer e até onde podem ir pdiGaap nova lei referente a educacéo
sexual" (Oliveira, 2010n Portal da Educacgédo). Segundo o sexoélogo, ter4 de se

efetuada formacédo pos-graduada, especifica nalareducacédo Sexual.

Relativamente & perspetiva sodial8.4) ou seja, a preparacdo e suporte que
consideram que o0s outros professores tém em relgdema homossexualidade,

maioria dos entrevistados acredita que varia corie@s pessoas:

“Acho que aqueles que se sentem preparados fafalam e la estd, usam exatamente a questéo
do bom senso e do poder ter uma linguagem queasefsivel. No fundo, dando a sua maneira
de estar na vida e para essas pessoas é mai®&eilas outras que continuam a achar que é um
assunto delicado e que tem de se tratar de dedenimaneira, muitas vezes, la estd, recorrem a
lei (...)." E3Q+ Exp

“(...) havera alguns que sdo capazes, que se sqregarados mas também acho que havera

pessoas que se calhar ndo se sentem muito a gdqntad E109- Exp

“Eu penso que ha de tudo (...) ha gente que istlaainum tabu, agora ha outros que nao. A
maioria dos professores sabe muito bem falar ‘pegiés” (...) se um professor ndo soubesse
pesquisar sobre um tema, estdvamos mal, maisefeidr $er com uma pessoa, duas ou trés que

digam o que se pode dizer sobre is€6123+ LPE

No entanto, no geral, os entrevistados consideyae tal como eles préprios,

qualquer professor facilmente encontra informacao.

Ao nivel dasresisténcias _encontradas (2.3.5)ou seja, a consideracdo da

existéncia, ou ndo, de algum obstaculo na abordagetematica homossexualidade e,
a existir, por parte de quem, trés professorasafjumam ja ter abordado o tema na

aula, revelam nao ter encontrado resisténcias:

“Nao, ndo. Agora é assim (...) quando eu falei dooumiame, eu sei perfeitamente porque usei

as imagens e o vocabulario (..529+ LPE
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“Nunca, nunca me chegou ao conhecimento ser cdaffarcom eu ndo quero que se fale disso

ou que fale disso com o meu filho (...E39+ Exp

“(...) dessas coisas, desse assuntos gostam muiadadé...) ha sempre um ou outro que pde-
se envergonhado quando se comeca com o tema aaidage (...) mas a grande maioria que

intervém e questiona, e ha um ou outro que até pddalguma questéo (...F119+ CS
Contudo, outros participantes referem ter encdotrasisténcias:

“Eu encontrei resisténcias e nao tinha a ver comhomossexualidade, mas com a

educacdo sexual (...) notei que os alunos ndo estawmntade (...).E43- LPE

“As vezes (...) aquela desprezo — Ah, porque naoooser homossexual (...) podem ser mas
ndo quero conviver com eles (...) Mas eles cadama®s tém a no¢do que ndo impede em
nada as suas relagbes de amizade, de convivio cotras pessoas que tém preferéncia sexual
diferente.”"E13%- CS

Dos entrevistados que admitiram nunca ter abordadematica na aula, a
maioria considera que, a existirem, essas resiagserao ou por parte dos alunos ou

por parte de alguns encarregados de educagéao:

“(...) em relacdo aos alunos, daquilo que conhegmdas turmas e de algum tempo de escola,
a partida poderia haver sempre um ou outro quénic@® poderia comecar a gozar com a
situacdo, se calhar dizer uma ou outra palavraomeorreta (...). E73+ MIC

“Da parte do alunos se calhar até eram capazesvde llm bocado para a brincadeira, ndo

levar o assunto muito a sério e até gozar um lmpqaaque acaba por acontec&I09- Exp

“Dos alunos talvez ndo, mas dos encarregadosutmedio penso que sim (...) Por uma questédo
mesmo social, da questdo da discriminacdo, daqguie [he dizem, daquilo que ouvem
sobretudo.’E8J - CS

Quando questionados relativamente aos obstaculesos outros professores
poderdo encontrgR.8.5) a maioria admite a hipotese, tal como na persp@iissoal,
deles existirem. Apenas duas professoras acredjteaos seus colegas, tal como elas

proprias ndo encontraréo resisténcias:

“Penso que no geral ndo encontrariam muitas éegists, claro que podia haver um ou outro
caso, mas pontual.E29+ LPE

“Nao tenho conhecimento em relagdo aos colegasnmaeral acho que nade3%+ Exp
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Estas passagens discursivas levam-nos a infera,uez mais, que esta tematica

ainda é carregada de tabus e preconceitos.

Relativamente aatitudes face a resisténcia (2.3.6pu seja, as posturas que 0s

entrevistados tém, ou teriam, face a obstaculos ammrdagem do tema
homossexualidade, sdo referidas diferentes intede=n
Quatro professores referem que apresentariam, tpeognpais, ou perante 0s

alunos, uma justificagcdo para a abordagem do tema:

“(...) se alguém me questionar porque é que fiz acul sei perfeitamente dizer a que fontes é

que recorri e onde é que me baseei para seguwleagrocedimento (...).E29+ LPE

“Se fosse um aluno (...) a questdo é exatamente-ltize que é tdo normal falar nisso como
falar noutras curiosidades que eles possam ter. (QUanto aos pais, poderei sempre
salvaguardar-me dentro da questéo da curiosidatieabertura. O pai esti no direito de dizer
gue nao quer que eu fale nisso ao seu filho stew @o direito de dizer que na minha sala de

aula, se for enquadrado na matéria (...) estou nodineito de falar no que eu quiser, ndo estou

na escola para ensinar o que o pai QeSS+ Exp

“Explicava que por questBes de esclarecimento,opoe questdes de saber estar na sociedade,

saber ser, saber estar, é is&b + Exp

“Eu ja sou professora ha alguns aninhos e sehguéirias formas de abordar as coisas (...) eu
falo de tudo e explico-lhes porque fal&8%- LPE

Os professoreB43- LPE, E147- Exp, E1%0- MIC e E16&5+ CSdizem ndo saber
CcOmo reagir:

“Nunca pensei sobre isso porque como ja disse ewsod professor de educacao sexual, nunca
pensei muito sobre isso porque é uma area queieuwlou, também ndo é algo que eu me
preparei."E4J- LPE

“Essas questdes sdo sempre dificeis de abordacompunto. Se fosse casos especificos,

individuais, acho que n&o ha problema, mas as&orsai o que dizerE143- Exp
“N&o sei, ndo sei mesmo, ja disse que sou prafeesmformatica.’E153- MIC

“N&o sei, ndo ou eu que faco orientacdo afetiwuae acho que pedia ao coleggel65+ CS

Note-se que estes mesmos professores vém apreferda longo de toda a

entrevista discursos marcadamente heteronormafparsyezes mesmo homofobicos.
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Assim, interpretamos a falta de preparacdo pam kdm as resisténcias a luz dos
preconceitos que trazem enraizados, que nao alsgageepara a reflexdo.
Uma vez mais o professBn2i+ LPE, participante com mais idade deste estudo,

evidenciou como a competéncia para lidar com o t@dwaesta dependente da idade:

“(...) ha coisas que por semelhanc¢a as pessoasrHada..) uso muito as méos para dizer que
nds temos duas maos com cinco dedos, eu gosto dustmeus dedos, mas hd um que é mais

comprido, ha outro que é mais curto, e nem poréssdeixo de gostar deles, ndo me cortem um
deles (...)."E123+ LPE

Apesar deste participante ter nascido antes dee25bdl de 74 e ter crescido
num regime ditatorial e homofdbico, mostra comaossfpvel ndo ser mero reprodutor

de discursos pensados e assim contribuir paraitagie da diversidade.

Relativamente as atitudes dos coled2$8.6) as opinides dividem-se entre

aqueles que dizem desconhecer e 0s que referemagaeonsoante as pessoas:

“(...) a maneira de estar na sala é muito diferemégia de professor para professor (...)

uns agiriam como eu, outros nag&X{- MIC
“Depende muito do professor, acho que varia degggsara pessoa.E39+ Exp

“Nao sei como iam agir, acho que depende da pessimaa vontade que tem para tratar esses
assuntos."E119+ CS

“Acho que ha uns que simplesmente néo iam dizea,radros deve haver que tentam explicar
a importancia, ha de tudoE123+ LPE

“N4o sei, |4 esta, varia consoante a pess&d.Al- Exp

Quando questionados relativamente a existéncitugcoes de conflito (2.3.7.)

na sala de aula devido a orientacéo sexual dossltnés entrevistados sao perentorios
ao afirmar a inexisténcia de conflitos:

“N&o, ndo, nunca tive.E4J3- LPE
“N&o, ndo. Até a data nunca tive qualquer tipaat&lito.” E8J - CS

“N&o.” E9R+ MIC

Sete participantes apontam a existéncia de insultos
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“Todos os dias, quase. E mesmo o confronto dilatofensa, de chamar nomes ao rapaz (...)
se a gente quer chatear alguém vai buscar aq@&a que achamos que ele tem e normalmente é

isso (...) ainda por cima se esse rapaz tiver editpies."E39+ Exp

“Sem duvida, sem duvida. Assisti a um aluno comerh quando ele participava na aula, riam-

se dele. Infelizmente ele sofreu isso tudo, é praaséo terrivel.”"E62- LPE

“E comum os alunos ofenderem-se verbalmente (..\eaes € mais para agredir verbalmente

do que a prépria pessoa ser homossexu&lB3+ CS

De realcar, no entanto, que seis entrevistadecgar ndo reconhecer o insulto

como uma agresséo:

“E uma coisa muito repentina, eles mandam uma leodiga por ali, nunca sdo conversas
gue durem mais de dois minutos (...) surge assintaemde brincadeira e as pessoas riem-

se, 0 que esta a ser gozado ri-se, e eu passota & desligo.” EX- MIC

“Por causa da homossexualidade ndo. Por algunpartamentos efeminados sim.” &5+

Exp

“J& assisti a bocas que mandam mas nunca vi asgsmo um conflito, € mais bocas.”
E159- MIC

Borbett (2001, cit.in. Santos, 2009) defende que os termos "maricas" ou
"paneleiro”, mais do que insultos, traduzem umaotag@o associada a um crenca,
relacionada com uma falha no cumprimento integaahdsculinidade.

E ao legitimar este tipo de comportamento, osgssires estdo a contribuir para

perpetuar a discriminacao.

No que respeita a perspetiva so2a8.7)ou seja, se consideram, ou nao, existir
conflitos nas turmas dos seus colegas professasespinides dividem-se entre aqueles
gue dizem desconhecer e 0s que acreditam quenisajtos, tal como nas suas turmas.

Mais uma vez verificam-se duas passagens disasrsle professores que nao

consideram o insulto como agresséao:

“Néo é conflito mesmo, € mais bocas, acho que &mntece em todas as turmag1lQ-
MIC

“(...) é possivel assistirem a bocas, mas assimitasfacho que ndo.E153- MIC
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Estas passagens discursivas encontram eco ndsadesude uma pesquisa
efetuada por Roselli-Cruz (2011) a jovens do seasaulino entre 0s 9 e 0s 14 anos, da
escola, que teve como objetivo averiguar o uso alavpio, a ofensa, e a conotagdo
expressa e entendida. Os resultados demonstram®08ti da agressividade da palavra
se refere a sexualidade do ofendido e/ou a sualidarein especial a mae e a
homossexualidade. Ainda, segundo o autor, a degjagédo para com o0 palavrao
contribui para a homofobia e agressividade derdarestola.

Em relacdo astitudes face aos conflitos (2.3.8p maioria das respostas dos

participantes vao no sentido do apelo ao respeito

“(...) obviamente que chamo a atencédo, quer neessa ou em qualquer outra palavra que nés
vemos que é perfeitamente para magoar a outragieE§ 3+ MIC

“(...) eu ndo dou margem na minha aula para que wsoalfalem assim com outros colegas
(...) a minha funcdo sempre é alertar que nao s@padamentos dignos de qualquer pessoa
para com outra pessoaEl19+ CS

Encontramos, no entanto, e mais uma vez, o sderarito por parte de alguns

professores:

“Mando-os calar, claro, mas por acaso ndo costumenir. Ndo intervenho porque ndo

me parece que sejam situacdes de rigEdP- MIC

“(...) acho que é importante muitas vezes ndo o deferostensivamente para ele ir
aprendendo a defender-se, porque hoje eu estamh@mao vou estar (...) € também maostrar
as pessoas que agridem que se calhar aquela &mpiartjue eles estdo a dar ndo tem tanta
importancia assim, porque € que para eles é t@oriemte estar constantemente a apontar
essa caracteristica ou essa parte da vida delg 8e eu passar a vida a defendé-lo ele vai achar
que é vitima”E3%+ Exp

Como refere Carneiro (2009), o siléncio € um mddofalar, e é na e pela

linguagem, imagética incluida, que ocorre todo wotgsso de violéncia simbdlica.

De realcar, ainda, e num sentido oposto, o diecdasentrevistada responsavel

por um projeto afetivo sexual:
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“Normalmente utilizo o exemplo se eles confiammim, ou num professor, costumo utilizar o
exemplo — vocés olhando para mim conseguem vemhanorientacdo sexual? Isso diz-vos
alguma coisa? Deixo de ser mais profissional, argifessoa, pior pessoa? E depois chegam a
conclusdo que de facto isso € uma coisa intimang§aeem de ser um fator de relacionamento

com as outras pessoas, € uma coisa intima quiemade ser expostaE139- CS

Note-se que através da metafora utilizada, estegsara da énfase a ideia de
que a sexualidade é somente uma parte do ser huianoé de estranhar que esta
passagem discursiva provenha desta participande, sk responsavel pelo projeto de
educacao sexual de uma escola, ter tido formacdrante toda a entrevista se ter
mostrado como a melhor preparada para lidar comstfe® referentes a

homossexualidade.

bY

Relativamente a perspetiva socfal8.8) ou seja, ao que consideram ser as
atitudes dos outros professores perante os canfitexcecdo ded?- LPE , E& - CS e
E109- Exp que dizem desconhecer as opinides dos colegas tmloutros acreditam

queas atitudes dos outros sdo semelhantes as suas.

De seguida, passou-se a questionar acerca dademsace a identificacdo de
alunos homossexuais, ou seja, qual a fonte denmaighio para a afirmacdo da
homossexualidade do aluno, quais as préticas ao®d sentimento de pertenca do
aluno, ou seja, se consideram, ou ndo, que os salnomossexuais se sentem parte
integrante da escola.

Assim, no que concerne adentificacdo de alunos homossexuais

nomeadamente no que respeitbbate _de informacdo (2.4.1)apenas uma professora

referiu advir da propria aluna:

“Estou a lembrar-me do caso de uma aluna que diss@osta de raparigas, que se sente muito

mais atraida por raparigas (...) falou com o dird®turma e com os professore&29+ LPE

Cinco professores referem desconhecer:

“Até hoje ndo"E4J- LPE

“Ndo faco a minima ideia na pratica porque nune&mhom aluno disse (...) se me

perguntar se tenho alunos que podem ter algumeacteesticas que possam levar a
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sociedade a rotular de homossexuais, podia dieehg, se esses alunos realmente sdo, nao sei.”
E73+ MIC

“Nao sei porque eles para mim séo todos iguaisqomjo nunca notei ndo posso dizer, ndo é por

ter um gesto efeminado, ou ndo, que se vai rotiddromossexual.E99+ MIC

“Que tivesse reparado ndo, talvez um ou outro atgum maneirismo, mas ndo um fator que
determine que ele seja (...) ja tive um ou outra@laom certos maneirismos, mas nao é por

isso que vou dizer que ele é homossexuall’19+ CS

A grande maioria dos entrevistados, no entanialasédo a esteredtipos, como

forma de reconhecimento dos alunos homossexuais:

“Que eu saiba, declarados nado, que eu tivesse mesnftecimentos que fossem, nao (...)

pelas caracteristicas mas nunca me disseram aue’eE15%- MIC

“Eu tenho atualmente um que desconfio que futurdenseja (...) acho que ja tem alguns
tiques e algumas tendéncia (...) € a voz, os tiquesele tem, a maneira de ser, uma maneira
muito mais feminina, até com a roupa ele se pEgorpisas que se calhar se notam mais nas
mulheres.” E109- Exp

Nesta ultima passagem discursiva estd mais umapaéente a ideia de
masculinidade hegemonica, o que vai ao encontrquaorefereSwain (2005, citin
Santos, 2009)jue os rapazes nao deverdo mostrar-se demasiacadds| falarem de
forma demasiado formal ou correta ou ainda revelsse demasiado elegantes, ou
quererem parecer demasiado diferentes, dado quefeeenda € habitualmente
comentada de forma mordaz.

Conforme refere Santos (2009), dos rapazes espetpie sejam capazes de
falar dos assuntos "certos”, "(...) recorrendodd®sursos certos, com o mesmo estilo de
vocabulario, vestir roupas adequadas, jogar dewd&m aos jogos de grupo,
movimentarem-se corretamente (e.g. forma de satdtar, correr, apanhar e lancar

objetos, dar pontapés e bater)" (p. 50).

Quando questionados acerca da perspetiva $8c®al) ou seja, qual a fonte de
identificacdo que pensam ter os outros profesgoaes o reconhecimento de alunos
homossexuais, as respostas dividem-se entre o rdesgtmento e a alusdo a
determinados estereétipos ja anteriormente aquataloexploracdo da perspetiva

pessoal.
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De realcar, ainda, as passagens discursivas jgiagepor dois professores que

referem a existéncia de comentarios depreciatisopgrte de professores:

“(...) disseram-me porque tém ainda uma situacdmgaeesté absolutamente normalizadas
(...) ndo é vulgar virem-me dizer — olha, sabes o agora vinte alunos heterossexuais,
mas se tém um aluno homossexual as pessoas s@esale dizer — tenho la um que € assim
meio apanhadinho e tal, ndo € anormal mas é digré assim um bocadinho "maricéncio”
e tal.” E123+ LPE

“Alguns eu sei que tém (...) comentaram comigo serdido pejorativo (...) talvez numa faixa

etaria superior haja mais resisténci&g8J - CS

Estas passagens discursivas vao ao encontro deefio de Carneiro (2009), de
que se continua a baixar as vozes em redor derpal@amo "homossexual” ou, se
ditas, muitas vezes o0 serdo com o0 proposito derianjuAssim, apenas a
heterossexualidade € promovida, sustentada epliter totalmente natural (Epstein,
O'Flynn & Telford, 2003).

Relativamente aspréticas (2.4.2.) perante a identificacdo de alunos

homossexuais, a maioria dos entrevistados referedaggual modo perante todos os

alunos:

“Eu agi normalmente, nunca falei com a aluna alpeghte sobre isso (...) quanto aos colegas da
aluna, para alguns foi indiferente, para outr@stafam-se, principalmente raparigas2?+
LPE

“Acho que a atitude é tratar todos os alunos goali independentemente da sua sexualidade ou

da sua posicdo sexuaE8J - CS

“Acho que néo tenho tratamento especial com elek2%+ LPE

Trés entrevistadas, do sexo feminino, referemtarapoio:

“(...) dizer-lhe para nédo se sentir diferente, nearapse sentir ameacado, que ele tem uma vida,
tem muito pela frente (...)E19- MIC

“N&o sei, mas como disse, gosto de acarinhar a®agsgjue sao diferente&6%- LPE
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Num sentido oposto, o profesget?- LPE, mais uma vezefere ndo saber como
agir:

“ja me perguntei, por acaso como € que teria dgirrexatamente(...) eu iria fazer por tratar o

aluno da mesma forma que os outros, respeitagsseaa minha obrigacéo (...[F43- LPE

Por altimo, a participantB13?- CS volta a reforcar a necessidade de um espacgo de

apoio aos alunos

“ Trato todos de igual modo (...) mas era importdrager um espaco para apoiar esse alunos,
principalmente na adolescéncia porque é um momaatmuita confusdo de muita davida.”
E132- CS

Esta preocupacdo transpde-nos para Wormer & Mckin(@003), que
sustentam que a falha de uma postura proactivagadar os jovens com questdes
acerca da identidade de género é uma das princigasas de problemas psicoldgicos,
levando muitos jovens ao abuso de alcool e out@gad, bem como ao suicidio. Estes
autores defendem que os psicélogos da escola ppdaporcionarworkshopspara

tratar o tema da homofobia.

No que diz respeito a perspetiva so¢iabB.2) ou seja, a0 que pensam ser as
atitudes dos outros professores perante a ideag#c de alunos homossexuais, a

maioria dos participantes revela desconhecimento.

Dois entrevistados referem que dependera do pafesm causa e um diz
acreditar na justica dos professores:

“(...) penso eu que [os professores] sejam pessadasjle tenham tratamento justo (...)"
E8J - CS

H& que salientar, no entanto, algumas particidded. Atente-se a seguinte

passagem discursiva:

“Basicamente acaba-se sempre por falar com mu#erve e muito cuidado com o Diretor
de turma porque pode-se sempre estar a corresoo e criar falsos boatos (...) os
professores compreendem, ndo tentam dissuadir, tevdam mostrar outros caminhos -

Ser& que nao estas confuso? — acho que temagedéacia.’E29+ LPE
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Esta passagem discursiva torna mais uma vez egidgmérmanéncia de padroes
(hetero)normativamente construidos, pois peramtesaivel heterossexualidade de um
aluno, parece nao haver a necessidade de questBararque ndo estas confuso?"

A referéncia a comentéarios depreciativos proferigor professores foi também
mais uma vez evidenciada:

“Os professores falavam entre si, nem sempre abdaiente, como € 6bvio (...) depois é
assim, quanto mais a pessoa esta pouco a vorgad&sso, mais distancia enquanto professores
muitas vezes criam com esses alunos (...) quando esido com eles podem estar
constantemente a referir de forma depreciativaienacao deles, mas quando estdo com eles
sédo sempre muito formais (...) pela frente sédo paglagmente correto€39+ Exp

No que concerne agentimento de pertenca (2.4.3.pu seja, a consideracéo se

os alunos homossexuais se sentem, ou nao, patgante da escola, trés professoras
consideram que estes nao se sentem integrados:

“N&8o se devem sentir propriamente integrados, nlonerdte devem-se sentir pessoas
diferentes.”E19Q- MIC

“(...) que sao discriminados e que sofrem pelaelifga sim."E29+ LPE

“(...) habitualmente ndo se sentem parte da turma éleg formam os seus proprios grupos,

grupos de pessoas como ele (...) acabam por saindismdos na turma e depois tém os
seus grupinhos fora que os aceitaBEB89- LPE

A necessidade de permanecer na invisibilidadetasthém patente na seguinte
passagem discursiva:

“(...) desde que ndo se chame a atencdo sobre asherumlidade, ou se mostre que eles

sdo diferentes dos outros (...) se ele for para w@seola mostrando ser diferente é
complicado” E154- MIC

Esta afirmacédo vai ao encontro das informacoeRatbeex aequa2006), que
muitos gays e lésbicas, embora aceitem a sua sl optam por ndo se assumirem
publicamente, devido ao sentimento de necessidadeglranca.

Tais declaracbes sédo preocupantes pois, salient@adneiro (2009), "se o

contexto académico se revela adverso (ou, pelo snesgondo se revela afirmativo e
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suportivo) a "diferenca" sexual, estardo reduzidaspossibilidades de integracao
pessoal desta "diferenca” (p. 148).
A propria escola é também apontada como geradarago, do sentimento de

pertenca:

“Acho que dependa da escola. Eu penso que quaaito as escolas sdo citadinas, mais ha a

formacéo de grupos, consoante as orientacdeda@sgoE99+ MIC

“Do que eu vejo até acho que eles até sao bastaegeados e sentem-se a vontade (...) acredito

gue haja escolas que se calhar sejam discrimirafiggem um pouco a part€£109- Exp

Correa (2003) advoga, no ambito de um estudo que t®mo objetivo
problematizar as categorias inclusao/exclusdo mbegto escolar no que se refere a
orientacdo sexual, que mais do que estar no gr@poecessario o sentimento de
pertenca. Segundo McMillan (1996), o sentimentpeltenca gera comunidades fortes
e coesas e estas parecem beneficiar os indivicumssentido de que aparecem
associadas a elevados sentimentos de protecdo uease®, a uma melhoria no

sentimento individual de bem-estar, de felicidade @uto-confianca.

A maioria dos participantes, no entanto, aponta paa maior integracédo do

que aguela que se assistia no passado:

“No geral eu fico com a ideia que cada vez maisesgtem parte integrante, porque ser-se
homossexual era motivo para ficar em casa, eraepninm da mama, era para lavar pratos

(...) hoje em dia eles estdo por aE123+ LPE

“Nos casos em que vi ha mais aceitacdo e eles@dassim tdo perturbados pelos colegas,
mas falando ha uns anos atrds acho que era nwitona 0 aluno ndo se sentir integrado.
Um aluno que conheci sempre se sentiu a parte #&cempanhei esse aluno desde o 5° até

ao 9° e tinham sempre conflitos com ele132- CS

“Hoje em dia acho que sim, ouvem umas bocas mapasa muito disso.E143- Exp

No que concerne a perspetiva sodi2al9.3.) ou seja, se 0s entrevistados
consideram que 0s outros professores acreditami@ugue os alunos homossexuais se
sentem parte da escola, ndo se encontram disciapadam relacdo as perspetivas

pessoais.
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Por ultimo, no que concerne pgiticas discursivas (2.5,) ou seja, o tipo de

discurso utilizado pelos participantes que, na s investigacdo, correspondeu a
apresentacao de uma situagcdo em que estes tinhaimular uma questao aos alunos,
mais precisamente, perguntar se ja se encontravama relacao afetiva, tal como foi

explicitado na metodologia deste estudo.

Treze professores, ou seja, uma clara maiorigautim discurso marcadamente

heteronormativo:

"Entédo, ja tens namoradaR19- MIC
"Ja tens namorada, ou ja tens namorado, se fesgerntar a uma raparig&E29+ LPE
"Se calhar perguntava diretamente se ele ja tinfmnamorada (... E7J3+ MIC

"Tens namorada®153- MIC

Este tipo de discurso parece estar mecanizadesnesifessores como "a ordem
natural das coisas" (Bourdieu, 1998 [1999] di. Santos (2009) e, ao ser
constantemente repetido vai-se perpetuando. Coefaalienta Burr (1995 citin
Nogueira, 2001), "quando as pessoas falam umasasamtras o mundo é construido e
por isso a linguagem nao é apenas um veiculo pagsEwa 0S pensamentos e
emocodes”(p.49). Ora, os professores, enquanto m®gealra os alunos, e muitas das
vezes sem terem consciéncia disso estdo, atravéisaosos que utilizam, a legitimar

apenas uma forma de sexualidade, a heterossexdalida

Dois entrevistados referem formular a questdo atend indireta. Contudo,

apenas uma participante evidencia ter consciérctiversidade sexual:

"(...) por acaso é uma coisa que tenho consciéteciap cuidado cada vez mais quando falo com
0 jovem tornar isso sempre geral e nao utilizasds, por exemplo, vocés rapazes quando
comecarem a gostar de raparigas (...) devidoramafbes que tive, fiqguei muito mais alerta (...)

muitas vezes ndo pensamos nelas mas fazem taddidos"E139- CS

Mais uma vez, o discurso desta professora leveesiri que a formacao parece
constituir um meio eficaz de desconstrucdo de nogdglie possam estar enraizados,
aumentando a consciéncia da diversidade e assitribtonpara a promogédo de uma

sociedade mais justa.
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Sintese

Apoés se ter explorado ndo s6 as tendéncias, caneirgularidades nos
discursos dos participantes, a luz da literaturgpekrjuisa, fazemos agora uma breve

sintese dos resultados emergentes.

Pela analise dos discursos dos professores eir@os, podemos aferir que a
tematica homossexualidade ndo é abordada na esoola tema no ambito da
sexualidade. Quando aparece, é geralmente solmna fie insulto entre alunos, que se
referem a homossexualidade como algo negativos lstaltos, na sua maioria, ndo séo
considerados pelos professores entrevistados camdarma de agressado. Os proprios
professores fazem referéncia a comentarios depv@sigroferidos pelos seus colegas,

com base em preconceitos e estereotipos.

A grande maioria dos participantes néo se corsigeparada para a abordagem
do tema, elegendo as disciplinas de Cidadaniamci@ag como as mais indicadas para o
fazer. No entanto, e apesar de ser consensual aas®, necessitem, facilmente
encontrardo informacéo, foi frequente a referéricinecessidade de um espaco na
escola para esclarecimento destas questdes, destiido sO aos alunos como as

duavidas dos proprios professores.

A excecdo da entrevistadel3?-CS, que salientou as formacdes a que se
submeteu como responsaveis pelo despertar paraeatigs da diversidade sexual e
para a forma como utiliza o discurso, todos ososyparticipantes evidenciam, ao longo

da entrevista, discursos marcadamente heteron@osati

N&o se verificam diferencas significativas nasspetivas dos professores em
funcdo da idade. No presente estudo encontraraamse professores nascidos depois
do 25 de Abril de 1974 com discursos marcadamesmeofobicos, de que é exemplo o
participante E43- LPE, como discursogjue evidenciama reflexdo no caminho da
aceitacdala diversidadeproferidospor um participante de 56 anos, E®2LPE.

Também ndo se verificam diferencas significativas &in¢cdo do grupo
disciplinar a que pertencem, embora a maioria densi que os professores de
Cidadania e Ciéncias possam ser 0s mais bem pdeggrara a abordagem do tema.

Por ultimo, a maioria das mulheres participantesestudo assume-se como

tendo um papel na abordagem do tema e no apo@@oss homossexuais, embora nao
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haja evidéncias de que de facto o cumpram. Poo ¢adib, apenas professores do sexo
masculino referem ndo ser importante a abordages qlestdes relativas a
homossexualidade pela escola, admitindo, no entadm saber como agir quando a

tematica aparece.

Analisados e discutidos os resultados, cabe sag@nte, tecer as consideragdes
finais do estudo, referindo as conclusbes gerasmacomo as limitagdes e virtudes

deste trabalho, nomeadamente implicacdes e suggsdfe futuras investigacoes.
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CONCLUSOES

Cessada a analise e discusséao dos resultadosagataeapresentar uma reflexao
relativamente ao desenvolvimento global do est#jwesentar-se-do0 as conclusdes
gerais, baseadas nas questfes de investigacateatadas pela revisdo de literatura,
bem como limitagGes e virtudes do estudo, as imglies deste trabalho e sugestdes

para futuras investigacgoes.

A vivéncia da sexualidade constitui um dos elem®nto processo de
desenvolvimento global do individuo. Como tal, énstauida ao longo da vida e
envolve rituais, linguagens, fantasias, represéetcsimbolos e convencdes (Louro,
2000).

A homossexualidade, embora com diferentes dedigsacsempre existiu.
Contudo, apesar de ser uma entre as possiveisdigiges sexuais, permanece envolta
emtabuse cenarios de intolerancia. Como salientam Sanm$dtaria (2008), "foi um
longo percurso de luta das associacOesgdgs e de lésbicas, de familias dos
homossexuais, de muitos psiquiatras e psicologos wma visdo mais aberta a este

problema, mas evidentemente isso deixou marcag2@).

A escola é um espaco que propde educar, compdtiedpropiciar recursos
para a evolucéo intelectual, social e cultural dmém. Como tal, deveria ser um local
de reconhecimento da pluralidade de identidadesy bemo de questionamento e
transformacao de valores sociais, morais e simiglia sociedade, o que nem sempre

acontece.

Tendo presente esta realidade, refletida pelariprégperiéncia profissional da
autora enquanto psicéloga numa comunidade educptviu-se para a execugao desta
investigacdo tracando como objetivo central acadeompreensdo dos discursos e da
acao verbalizada dos professores em relacdo a Berumdidade. Mais precisamente, e
tendo em conta que cada individuo se encontraidilecsaum contexto ou sistema e as
relacbes entre eles sdo interdependentes, prosarocaptar as perspetivas dos
professores (perspetiva pessoal) sobre a homodsadea em geral e
homossexualidade na escola, bem como as perspgtieasonsideram que 0S outros
tém (perspetiva social), tanto na escola, comodesta. Para uma analise mais ampla,

optou-se por formular diversas questdes e sub-@eestpartir do objetivo central.
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A pesquisa desenvolveu-se seguindo os métodosvastigacdo qualitativa,
onde se elegeu a entrevista em profundidade, seutigada, como método de recolha
de dados por se afigurar o melhor procedimento @a@npreensado mais profunda das
perspetivas dos participantes. Como procedimentoatiemento de dados realizou-se a
analise de conteudo (Bardin, 1995 e Vala, 198&)uisdo o "Modelo Interativo de
Andlise de Dados" proposto por Miles e Hubermar8418it. in Lessard-Hébert et al,
1990).

Retomando as questbes de investigag@oal a perspetiva dos professores
(perspetiva pessoal) em relacdo a homossexualidad@ual a perspetiva que os
professores consideram que o0s outros tém (perspesiocial) em relacdo a
homossexualidadeode-se concluir que, de um modo geral, se eraramtr
professores que conseguem identificar preconceisseredtipos e situacdes de
discriminacdo devido a orientacdo sexual, tantosoeiedade como na escola. No
entanto, eles préprios tém enraizado o modelo tredemativo da sexualidade, de que
fazem usoA opcéao pela invisibilidade foi muitas vezes apdataomo forma de defesa
face a discriminacao que as pessoas homossexérais sa sociedade.

Relativamente as questdeQual a perspetiva dos professores (perspetiva
pessoal) acerca das questdes da homossexualidadertexto profissionale Qual a
perspetiva que os professores consideram que o8solm (perspetiva social) acerca
das questbes da homossexualidade no contexto poofg? verificou-se que, apesar de
todos os entrevistados se defrontarem com quelsgdess a sexualidade tanto na vida
guotidiana como na escola, este assunto aindaitconsih desafio. Foi evidente a
confusao entre as questdes de orientacdo sexsajueatdes de género. Os professores
entrevistados, no geral, carregam consigo estposdtenraizados em modelos de
homens e de mulheres, em que a masculinidade minilfdade aparecem ligadas a
nocéo de heterossexualidade. Resultados que papecesborar com as conclusdes de
varios autores, de que sdo exemplo, Carneiro (200890 (1995; 1997; 2000); Santos
(2009); Vale de Almeida (2000; 2010).

Na escola, ainda € a partir da ideia de heteraaidade que os conteludos séo
elaborados e os discursos produzidos. O tema "re@roalidade" aparece carregado de
davidas e os professores entrevistados admitergramale maioria, ndo se encontrarem
preparados para a sua abordagem. Dados estesropigocam os estudos realizados em

contextos geograficos diferentes (p.e. Azevedo92®@bitzman, 2007; Dijk & Driel
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2007; Epstein, O'Flynn & Telford, 2003; Hoffman,029 Louro, 1997, 1999, 2000;
Lucion, 2008 e Suplicy,1990).

Também, a referéncia & homossexualidade como falenénsulto entre os
alunos parece ser uma pratica tdo comum que, rexaielade, ndo € considera pelos
professores como forma de agressao.

N&o obstante, foi frequente a referéncia a net&dside um espago na escola
para apoio e formacéo destinado a alunos e protsssal como defendido por Tomé
& Rambla (2001) e Wormer & McKinsey (2003).

No que concerne a questdQuais as perspetivas dos professores sobre a
homossexualidade e homossexualidade na praticasprafial em funcdo da idade?
nao se verificaram diferencas significativas. Nespnte estudo encontraram-se tanto
professores nascidos depois do 25 de Abril de &M discursos marcadamente
homofobicos, como professores nascidos antes die 2&bril de 1974 com discursos

que evidenciam a reflexdo no caminho da aceitagabwversidade.

Relativamente a questdduais as perspetivas dos professores sobre a
homossexualidade e homossexualidade na praticasprafial em funcédo do sexéd
evidente a presenca de padrbes culturais nas taspies participantes. No geral, os
professores do presente estudo, sobretudo os hpmemsideram aceitar melhor a
homossexualidade entre mulheres do que entre homeostudo, o facto da
homossexualidade entre homens ser referida comse evadente que entre mulheres
permite inferir que esta apenas é considerada aoeibor aceite por permanecer na
invisibilidade. Apenas professores do sexo masswssumem avaliar negativamente a
homossexualidade e também sdo os Unicos que camidedo ser importante a
abordagem desta tematica na escola. Por outro ladmnaioria das mulheres
participantes no estudo assume-se como cuidadarafestando ter um papel tanto de
apoio aos alunos homossexuais, como nha abordageranddica, embora ndo haja

evidéncias que de facto todas o cumpram.

Por ultimo, no que diz respeito a quesi@aais as perspetivas dos professores
sobre a homossexualidade e homossexualidade nagnatofissional em funcédo do
grupo disciplinar que integram®erificou-se que, mais do que a formacédo académica
ou a disciplina que se encontram a lecionar, a d0&m especifica nas questdes

referentes a sexualidade, mas em particular & hs@noalidade, parece constituir um
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meio eficaz de desconstrucdo de modelos e aumentmomkciéncia da diversidade,
nomeadamente ao nivel das praticas discursivagzadi@ls pelos professores na

interagdo com os alunos.

Concluindo, os resultados encontrados permitearirue o referido por Moita
(2006) relativamente ao contexto clinico adequa-ggesente investigacdo. Ou seja,
mais do que homofobia esta presente heterossexmmdiscurso dos professores
entrevistados o que, segundo a autora, "é magl dié combater e erradicar, porquanto
ai, ao poder confundir-se com tolerdncia - e talged comporta na sua génese
desigualdade, j4 perpetua escalas de poder - ésmeistvel a localizacdo do

preconceito” (p.18).

Limitacdes e virtudes do estudo

"Tudo o que fazemos, na arteawida,

€ a copia imperfeita do que pensarapsrf

Fernando Pessoa

Apesar da permanente preocupacéo ao longo desstigacdo em assegurar o

méaximo rigor metodolégico, este estudo podera aptas algumas limitacdes.

Assim, a primeira dificuldade prendeu-se com ajpss bibliografica, uma vez
gue escasseiam estudos em Portugal no ambito daoskerualidade e,
especificamente, em relacdo a homossexualidadscoéaeUm outro aspeto foi o facto
de se ter ambicionado obter uma elevada quantidadeespostas de um numero
consideravel de professores, o que confrontado @dimite de paginas imposto, ndo

permitiu descrever toda a riqueza dos discursopadiipantes.

N&o obstante as limitagbes apresentadas, entendgss o conhecimento
produzido por esta investigacdo podera ser uma-valigs para a comunidade
cientifica, uma vez que através das pesquisazadab até ao momento da elaboracao
da presente dissertacdo, ndo se encontraram @siwdos sobre a homossexualidade
numa comunidade educativa, tanto na Regido AutéramaaA¢ores, como no resto do

Pais.
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Apesar do intuito deste trabalho ser a investiga;fao a intervencéo, entende-
se que a aplicacdo das entrevistas, por si sostaoutar a reflexdo dos professores
entrevistados, consciencializando-os das suas aslvanstituiu aquilo que podera ser

o0 inicio de uma intervencdo, como esta patentse@sintes passagens discursivas:

"Pois, ndo sei, preciso eu de orientacdes, pretisonais orientacdo para falar deste tema
(...) Vejo que era mesmo importante que houvessespaco na escola com pessoas informadas
gue soubessem dar essas informagfes, mostraoesaalizados, para nds seria uma boa ajuda”
E163+ CS

"Nao faco ideia [da legislacdo referente a edurasé@xual]l, mas isso € uma coisa

importante de saber, vou tentar salg€r?- MIC

Considera-se também ser inovador e relevantegpasanunidade educativa pois
poder-se-a8o extrair dados Uteis que permitam neflebre algumas estratégias contra a
discriminacdo devido a orientacdo sexual, passikeiserem aplicadas na escola, no

sentido de contribuir para a prevencao de problenmmemocao de bem-estar.

Pode-se entdo considerar aquilo que se julganalgemas dasmplicacdes

desta investigagéo.

A primeira implicagcdo prende-se com a necessidadente de se alertar as
autoridades educativas no sentido de implementtnatégias ndo s6 contra a
discriminacdo, mas que promovam o0 reconhecimentdivaasidade sexual em toda a
escola. Antes de mais, h4 que desconstruir, atraesacbes de formacédo, as
informagBes com base em esteredtipos e preconcejtes muitos professores tém
acerca da homossexualidade. Consciencializar coatcgavés de mecanismos
educativos, as representacdes estigmatizantes sobh®mossexualidade ganham
caracter de naturais e validas. Por exemplo, facudstudos aos professores que
mostrem as consequéncias dos insultos no bemastaalunos, evidenciando assim

como esta forma de agresséao ndo pode continuaigneeada.

Os proprios materiais de apoio as aulas, comanasuais, precisam ser
revistos, de forma a contemplar a diversidade exist e ndo apenas um tipo de

orientacao sexual, isto é, a heterossexualidade.

Entende-se também, como sendo essencial, criéamgdias que ensinem a
comunicar tendo em conta a diversidade. A adocadisieursos nao limitados a

heterossexualidade leva a promoc¢ao de ambientessignaiitarios e respeitadores.
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Outra implicagéo deste estudo prende-se com &sideee de disponibilizar aos
professores ferramentas de consulta facil para loden as questbes referentes a
homossexualidade. Sugere-se, por exemplo, a diydbgde "Um Guia para professores
sobre Orientacdo Sexual e Identidade de Génerbadedpela redex aequq2005) e a
traducdo para portugués do manual de boas praticasombate a discriminacao,
"Different in More Ways than One. Providing Guidarfor Teenagers on Their Way to

Identity, Sexuality and Respecttisponivel no wesite_ http://www.diversity-in-

europe.org

N&o obstante, considera-se que seria igualmertess@io a existéncia um
espaco na escola, onde fosse possivel ndo sé cdimddas acerca da tematica, como
facultar bibliografia, promover acGes de sensidgéo para toda a comunidade
educativa, bem como informar acerca de associagdgsipos LGBT existentes em

Portugal.

Face ao exposto, urge a necessidade de se coatmaaealizar mais pesquisas
e investigacdes nesta area, pelo que se seguemaagugestdes para futuros

trabalhos.

Sugere-se que as mesmas questdes de investiggadoaplicadas a professores
com alunos noutras faixas etarias, bem como a ®umembros da comunidade

educativa, como conselhos executivos, psicologus@®s e assistentes operacionais.

Seria igualmente interessante explorar as pevggetios proprios alunos acerca
da homossexualidade e aquelas que pensam ser aprafessores e da restante

comunidade educativa .
As informacbes obtidas através destas sugestdmes fpmras investigacdes

poderdo ajudar a obter uma maior compreensao éofamo.

Aplicando a escola as palavras de Carneiro (2009feconhecimento da
homossexualidade na escola " (...) ndo pode sar@autro séculp mas tem de sé-lo
para o mais urgente momento, porque é a vida queademos adiar" (p.215).

Em tom de conclusdo, espera-se com esta invedtigagcidar a revelar uma

realidade muito comum mas pouco explorada, tentanwhiribuir para uma escola
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participativa, diversificada, empoderada e, enmatanalise, para uma sociedade mais
justa.
Assim, consideram-se as pistas contidas nestdogstidio como um ponto de

chegada, mas como um ponto de partida.

"Uma viagem de mil milhas comeg¢a com um uniassp”

Conflcio
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ANEXO 1



Exmo. Sr.
Presidente do Conselho Executivo da

Escola Bésica Integrada de Rabo de Peixe

Eu, Catarina Alexandra Freitas Rodrigues, Psi@logntratada pela Escola
Béasica Integrada Canto da Maia e a exercer fungé&s escola, EBI de Rabo de Peixe,
encontro-me a realizar a dissertacao para obtetw@pau de Mestre em Psicologia da
Educacao, pela Universidade dos Acores. Este ederdopor objetivo perceber os
discursos e a acdo dos professores em relacdo askexwmalidade, pelo que venho
solicitar autorizacdo a V. Exa. para utilizar o (Batke do Servico de Psicologia e
Orientacdo para a realizacdo das entrevistas, ajpeofessores desta escola, quer de

outras unidades organicas.

Aguardo deferimento.

Com os melhores cumprimentos,

Ponta Delgada, 9 de Marco de 2011
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GUIAO DA ENTREVISTA

TEMA: Discursos sobre homossexualidade em contexto educativo: perspetivas de
professores

|. Caracterizacdo Sociodemografica do entrevistado

* Sexo

* Idade

» Habilitages literarias

» Disciplina(s) que leciona

* Tempo de Servigo

1. Consideracgfes sobre a Homossexualidade

Perspetiva Pessoal

1.1 Definicéo
- O que € para si ser-se homossexual?
1.2 Propriedades

- H& alguns fatores ou caracteristicas que, na spiiao, identifiquem as
pessoas homossexuais? Consegue reconhecé-lasudesadigrma?

1.3 Orientacgao para a acao

1.3.1 Préticas

- Como é que tendencialmente age com pessoashexuais?

1.3.2 Componente afetiva

- O gque sente ao ver estas imagefisfagens de casais homossexuais)
1.4 Avaliagéo

Que avaliacao ou apreciacao faz da homossexualitlade

-134-



Perspetiva Social

1.5 Definicéo
- O que é ser-se homossexual no contexto da sa@esta que vive?
1.6 Propriedades

- Ha alguns fatores ou caracteristicas que a sauiled identifique como

pertencentes as pessoas homossexuais?
1.7 Orientacgao para a acao
- Como é que a sociedade tendencialmente aggessvas homossexuais?
1.8 Avaliagéo

-.Que avaliacdo ou apreciacdo sociedade faz da homosdidade?

2. Consideracfes sobre a Homossexualidade na pratiprofissional

Perspetiva Pessoal

2.1 Incidéncia da tematica
2.1.1 Frequéncia

- Na sua pratica profissional, qual a incidéncia deeméatica da

homossexualidade na sua sala de aula?
2.1.2 Origem

- Quem traz esta tematica para a aula? E abordada livros, no material
pedagogico?
2.1.3 Contexto

- H& disciplinas em que o tema é mais frequentesrerdado?
2.2 Importancia da tematica

- Acha importante a inclusdo deste tema e questieeentes ao mesmo dentro

da sala de aula? Porqué?
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2.3 Escola
2.3.1 Papel da escola
-Qual o papel da escola na abordagem da temd@ichomossexualidade?
2.3.2 Papel do professor

-Enquanto professore, qual considera ser o sepepaa abordagem da
tematica da homossexualidade?

2.3.3 Conhecimento da legislacao

- Tem conhecimento da legislagéo referente a Edicaexual na escola?
2.3.4 Preparagéo e suporte

-Se tiver de abordar esta temética sente-se paein®

- Se precisar de ajuda para obter mais informac&abe onde recorrer?
2.3.5 Resisténcias encontradas

-Acha que encontrara alguma resisténcia se fdlahomossexualidade na sua

sala de aula? Se sim, por parte de quem?
2.3.6 Praticas face a resisténcia
- Como atua/ atuaria face as resisténcias?
2.3.7 Situagdes de conflito

- J& assistiu a situagcGes de conflito entre atudevido a orientagdo sexual?

Descreva-me situacdes em que tal tenha acontecido.
2.3.8 Praticas face aos conflitos
- Se sim, como resolveu?
2.4 ldentificacéo de alunos homossexuais
- Tem ou ja teve alunos homossexuais nas turmaktequkecionado?
2.4.1 Fonte de informacao

- Como os identificou?
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2.3.2 Praticas
- Sentiu necessidade de ter alguma acdo em esgegcilcom esse aluno?
2.3.3 Sentimento de pertenga

- Acha que os alunos com orientacdo sexual homoskese sentem parte

integrante da escola?
2.5 Discurso heteronormativo

- Vou colocar-lhe uma situacdo hipotética: Imagimue tem um aluno
qualquer, um rapaz, e quer saber se ele ja se ¢reconlguma relacdo afetiva, como formula a

pergunta?

Perspetiva Social

2.6 Incidéncia da tematica

- Sabe se o tema da homossexualidade é falado gmlsscolegas professores?
2.7 Importancia da tematica

- Acha que os seus colegas consideram esta ten@jpatante? Porqué?
2.8 Escola

2.8.1 Papel da escola

-Qual pensa ser a opinido dos seus colegas quaot@apel da escola na

abordagem da tematica da homossexualidade?
2.8.2 Papel do professor

-Acha que os outros professores consideram tgmalpapel na abordagem da

tematica da homossexualidade?
2.8.3 Conhecimento da legislacao

-Sabe se os outros professores tém conhecimentegédacéo referente a

Educacéo sexual na escola?

2.8.4 Preparagéo e suporte
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- Acha que os seus colegas se sentem preparadasapordar este tema nas

aulas? E, caso necessitem, sabem onde obter nfarsiagdes?
2.8.5 Resisténcias encontradas

-Acha que o0s seus colegas encontrardo resisténci falar da

homossexualidade na sala de aula? Se sim, por partpiem?
2.8.6 Praticas face a resisténcia
- Como acha que os seus colegas iriam atuar, oanatfiace as resisténcias?
2.8.7 Situacdes de conflito

- Sabe se os seus colegas ja assistiram a s#sadé conflito entre alunos

devido a orientacéo sexual?
2.8.8 Praticas face aos conflitos
- Se sim, como resolveram? Agiram de alguma forma?
2.9 ldentificac@o de alunos homossexuais
- Sabe se os seus colegas tém e alunos homos&exuais
2.9.1 Fonte de informacéo
- Como foram identificados?
2.9.2 Praticas

- Sabe se 0s seus colegas sentiram necessidade alguma agdo em especial

para com esses alunos?
2.9.3 Sentimento de pertenca

- Acha que os seus colegas acreditam, ou ndo, guEumos com orientacao

sexual homossexual se sentem parte integrantecthita@s
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ANEXO 4



Consentimento Informado

Aceito que os dados recolhidos ao longo da enteewasjam utilizados num
estudo que faz parte dos requisitos para obteng&@padl de Mestre, pela Universidade
dos Acores, uma vez que tomei conhecimento sobreeas objetivos e sobre as

condi¢cdes em que este se realizara.

Foi-me ainda assegurado que a minha identificacdas pessoas referenciadas

sera preservada e mantida sobre anonimato.

Fui também informado(a) sobre o direito de recpsaticipar no estudo e sobre
a possibilidade de, no caso de aceitar, deixaeteparticipar a qualquer momento sem

sofrer por isso prejuizo.

Considero que fui convenientemente esclarecide(agjue todas as duvidas
colocadas foram respondidas, pelo que autorizovalgdicdo dos dados para as

finalidades que me foram explicadas.

Ponta Delgada, / /

(assinatura do(a) participante)

(assinatura da entrevistadora)
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