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Resumo

A diversidade axiol6gica que sustenta a sociedade actual tem tornado pre-
mente a reflexdo e a discuss@o sobre a presenca dos valores na educagao.
Dada a vastiddo e complexidade do tema em anilise, neste artigo apenas nos
preocuparemos com a clarificagdo dos conceitos que fundamentam a dimen-
sdo axiolégica da educagio. Assim sendo, comegamos por estabelecer o di-
dlogo entre a educagdo e os valores, procurando compreender como é que
| estes conceitos se interrelacionam. A promogao da educacao de valores exi-
ge a reflexdo e o questionamento do tipo de desenvolvimento moral que se
promove. Deste modo, neste artigo também pretendemos analisar a impor-
tancia do desenvolvimento moral na formacdo do ser humano, reflectindo
sobre a influéncia que a heteronomia e a autonomia do desenvolvimento
moral poderdo exercer no individuo enquanto ser social.
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Introducio

. A reflexdo sobre uma realidade tio complexa como a educagiio axio-
Iégica torna pertinente a andlise sobre o didlogo que se estabelece entre edu-
caga(.) e valores, assim como nos alerta para a necessidade de compreender
que tipo de desenvolvimento moral deve ser promovido nas escolas tendo em
\:lsta a pfeparagﬁo das criangas e jovens para a inser¢do na sociedade actual
E nesta linha de pensamento que ganha sentido a pergunta que serve de tit .
lo a este artigo. -

) Na tentativa de responder a esta questio, procuramos explicitar a re-
la!gatovque existe entre educagdo e valores, definindo-a como essencial, co-ori-
g1nar1a e reconhecendo os valores como o fim mesmo da educagdo. No sen-
tido em que todo o acto educativo veicula e transmite os valores de urnak da-
da cultura, tendo em vista a formagdo do homem como pessoa, ela propria é
um valor. ‘

O reconhecimento da impreterivel ligagdo do homem com os valores
¢ a concepgdo destes como suporte identitdrio de uma determinada socieda-
de conduz-nos a reflexo sobre a importincia e o papel da moral na vida hu-

mana i i
€ a0 questionamento sobre o tipo de homem e de consciéncia moral que
a educagio pode desenvolver.

Valor, o fim mesmo da educacio

Educar e valorar sdo dois conceitos que se associam em prol de uma
preo.cupagz'io comum: o processo de humanizagio, fundamentado no desen-
volvimento conjunto e cooperativo das dimensdes individual e social do ho-
mt.am- Na verdade, € legitimo afirmar-se que educagdo e valor sdo dois con-
ceitos complementares que mantém na sua esséncia uma relagdo intrinseca e

dialécti 5 i
tica, que se compreende no duplo sentido: todo o acto educativo veicu-
la valores, a educacio € na sua esséncia um valor.
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A compreensdo dos meandros desta relagdo exige que se proceda a
uma abordagem conceptual de cada um dos conceitos, bem como se explici-
te 0 modo como percepcionamos a relagdo intrinseca e co-origindria que se
estabelece entre estes dois conceitos.

Definir educacio ndo é uma tarefa simples. O vocdbulo educar tem
suscitado ao longo dos tempos uma polissemia de sentidos e significados, aos
quais ndo nos podemos mostrar indiferentes.

Remontando um pouco na histéria, e ndo obstante reconhecer-se que
a palavra educar tem a sua raiz etimol6gica no vocébulo latino educere (que
significa orientar, conduzir), ¢ na Grécia Antiga, na palavra grega Paideia,
que o vocdbulo educar adquire o seu significado mais genuino e mais rico.
Na Antiguidade grega, Paideia, vulgarmente traduzida na cultura ocidental
como educacio, designava a formagdo do Homem, no sentido mais lato do
termo. Ou seja, reportava-se a formacao da identidade tinica e irrepetivel do

ser humano enquanto individuo e enquanto ser social e cultural, circunstan-

ciado num determinado espago e num determinado tempo.

Na generalidade é consensual afirmar-se que 0 acto de educar € uma

caracteristica exclusivamente humana que se sustenta na concepgao do ho-

mem, enquanto animal racional e ser socio-cultural. Estas duas dimensdes
exigem ao ser humano que o seu percurso de vida se conceba como um pro-
cesso de construgo trans-natural. A necessidade que o homem tem de se re-
lacionar com o outro, isto é, de compreender os meandros da .relagﬁo eu/ou-
tro, que marca o inicio da hermenéutica do proéprio eu, impoe-lhe a obrigagao
de se libertar da prisdo natural e a missdao de renascer, enquanto identidade
{inica e irrepetivel. Como refere Fromm (1969, citado por Quintana, 1995, p.
39), “a principal tarefa do homem na vida consiste em dar a luz a si mesmo
(...). O produto mais importante do seu esforgo € a sua propria personalida-
de”. Na verdade, o homem, ao contrdrio dos demais animais, que nascem
completamente constituidos, mecanicamente programados, nasce com uma
falha de “identidade constitutiva”, um ser que nio possui em si mesmo a
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consciéncia de si, que necessita de passar por um constante processo de des-
velamento. Entenda-se este processo de desvelamento num sentido duplo
consubstanciado no auto-conhecimento, no apelo socritico “conhece-te a ti
mesmo”, enquanto ser individual, e no hetero-conhecimento.

A condig¢do humana €, em parte, um processo natural que jd estd em po-
téncia no préprio homem e, em parte, um processo artificial e artistico que se vai
“esculpindo™ na acg@o do homem e na relagio que ele mantém com os outros.

A identidade do ser humano constréi-se, segundo a perspectiva da éti-
ca dialogante de Ricoeur (1992), através de um processo de mediagdo. Este
processo de mediagdo consubstancia-se na hermenéutica que 0 homem faz dos
seus actos, das relagdes intersubjectivas, dos signos e simbolos da sua cultura.

O sujeito que se interpreta ao interpretar os signos ji ndo é um cogito, é um
existente que descobre, pela exegese da sua vida, que estd posto no ser mes-
mo antes de se por e de se possuir. (...). Assim, a hermenéutica descobrird

uma maneira de existir que permaneceria do inicio ao fim de ser interpreta-
do. (Idem, p. 15)

A existéncia e descoberta do eu s6 se tornam, portanto, possiveis num
contexto comunicacional onde sio fornecidos os principios, os modelos, os va-
lores que permitem ao préprio homem a sua exegese, enquanto sujeito da acgio
¢ enquanto autor e actor cultural. Esta dimensdo comunicacional, palco por ex-
celéncia da manifesta¢do da identidade humana, desenvolve-se de forma clara e
Inequivoca no processo educativo em que todo o ser humano esta implicado.

A educagio é um fenémeno complexo e pluridimensional que visa
ajudar o homem a esbogar a sua personalidade e a desenvolver competéncias
¢ conhecimentos que facultem a superaciio dos obstédculos, naturais e huma-
nos, que se interpdem a sua sobrevivéncia fisica e humana. O acto de educar
¢, neste sentido, um acto de coragem (Savater, 1997), pois através dele se

acredita na perfei¢do humana, na capacidade que o homem tem para apren-
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der e para actualizar o potencial de ser pessoa. No entanto, € mmultaneame;l:;
te um compromisso da sociedade, da humanidade para com 0 homem, p
através da educagio se veiculam modos de ser, df" viver, de Pensar: q.ue po's—
sibilitam a pessoa humana nio s6 a constru¢do de uma identidade tnica € 1r-
repetivel, mas também a sua insercao na sociedade. b -

Os valores sdo, na realidade, o fim mesmo da educagdo. Entenda-se
os valores “como estruturas cognitivas que permite‘m a0 sujeito ndo s6 Ol'df?-
nar, interpretar fenomenos da realidade fisica e social, mas que as vezes gul
am o seu modo de se orientar nelas” (Bolivar, 19?2, p. 105). Os— valore-s as:
sumem-se como um conjunto de significados e simbolos cl]u.e. dao-senudo a
realidade. E legitimo afirmar-se que os valores s3o uma especie de hn?uag:lri
comum veiculada por uma ou mais sociedades e/ou culturas, na qua -se
cercam as relagoes intersubjectivas que impulsionam o (ilesenvolﬁenltl:
identitdrio do ser humano, e na qual se fundamentam as.Im? e a moral g
sustentam uma sociedade e lhes confere um ethos comumt-éno.

Os valores acabam, deste modo, por despertar na vida do homem ulm
sentimento contraditério mas complementar, na medi'da em qu.e s'e,‘por urrnoi:
do, sdo a alavanca impulsionadora de uma progressiva constlt%m;ao, po’ "
tro lado, sdo o garante da esséncia da pes‘soa hum.ana, que desafia ztl prz;; -
natureza e que humanamente se constréi. E nesta linha de pensar'nfn 0 ?ec ’
insere a reflexiio de Dias (1997, p. 527), a0 citar’Loren.z (198,]). ¢ sis: disgse‘
tomou por debaixo dos bragos, colocou-0 em pé, € retirou as maos

agora mantém-te em pé ou cai como souberes”. E conclui:

Interessa a0 homem ndo cair. O primeiro grupo de valores_re\fere_-se assim
ndio is metas a atingir mas aos fins ja por n6s alcancados, nao. "ciqullo c?e que
ainda dispomos e pretendemos conseguir mas a tudo q‘uamlo J.a F{fs:n;;:}:z:
nio desejamos perder. Até por respeito e em sinal de “gratidao” a Na

i ! s ¢ huma-
que fez de nos 0 que SOMOS, importa manter-nos sempre homens ¢

nos. (Dias, 1997, pp. 527-528)
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Esta reflexdo suscita também a necessidade de se compreender um
pouco melhor qual € a fungdo dos valores como fim educativo. A que espécie
de fim nos podemos referir? Ao fim enquanto telos ou a um fim que assume
um cardcter deontolégico, isto é, de dever, entendido como resposta positiva a
obrigagao de assumir um compromisso e, simultaneamente, apelar a liberdade
humana alertando para a possibilidade de poder ndo cumprir essa obrigagio.

Deambulando um pouco pela histéria da educagdo, os valores na An-
tiguidade cldssica eram o fim, telos, da Paideia. Platao (1992), no relato da
alegoria da caverna, concebe a educagio como a escalada em prol de um fim
axioldégico supremo, o Bem e o Belo, o prisioneiro quando se liberta dos gri-
Ihes da ignoréncia caminha em direcgdo a Verdade, a contemplagio da ver-
dadeira esséncia das coisas. E neste contexto que se inscreve a teoria do Fi-
I6sofo Rei: s6 o sdbio pode governar a polis, porque s6 ele conhece a verda-
de, contempla 0 Bem em si.

E também nesta linha de pensamento, mas de forma mais material e
objectiva, que Aristételes concebe a educagdo: como o meio propedéutico da
sabedoria prética, da phrdnesis (virtude), que ensina 0 homem a bem agir
com vista ao fim supremo, o bem comum da polis.

Na época medieval, a concepgio teolégica da moral mantém-se, no
entanto, encontra-se jd ndo ao servigo da cidade-estado grega, mas da religi-
do. E importante que 0 homem conhega o bem, goze de phronesis para poder
alcangar a Cidade de Deus, na perspectiva da Filosofia agostiniana.

No entanto, com o Renascimento, assiste-se ao ressurgimento do an-
tropocentrismo e & preocupagio de compreender o homem como a medida de
todas as coisas e, consequentemente, como centro axiolégico. Esta tendéncia
ganha cada vez mais énfase com a filosofia das luzes do século XVIII. Nes-
te periodo, a ética e moral teleolégicas e eudonistas cedem lugar a ética e a
moral deontolégicas, sendo Kant o primeiro autor que se preocupou ém cri-
ar uma €tica auténoma. Ainda que formalista, a ética kantiana € uma ética do
dever, que compreende o ser humano nas suas relagoes intersubjectivas e co-
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mo um fim em si mesmo — a pessoa humana vale em si mesmz.t. E, portan-
to, neste contexto, que se inscreve o célebre imper.atlvo cz:tegénco de Kant,
“age de tal forma que a tua mdxima se torne lei umver-sal’. . _ .
Nio obstante o seu cardcter formal, o fim axiolégico kantiano evT-
dencia uma preocupagao deontolégica: o dever que o homem ter.n dedcon31-
derar a pessoa humana como um fim em si mesma? eo n::':)mprom.;srsljoiF e [.)era
mitir que a ac¢do humana nao inviabilize esta realidade, o que significaria
negagcio dessa liberdade e da sua realizagdo enquanto ser humano. e
Os valores assumem neste dominio contornos cada vez mais huma-
nistas e dialogantes. Estas caracteristicas dos valore? tendem a acentuar-lse e
ganham cada vez mais folego nas éticas consensuais como, por exemplo, a
ética de Habermas, que concebe o desenvolvimento do ser tiurr'lano cor.no l.un
processo de constru¢ao inacabado, que se constitui na relagdo intersubjectiva

1alogi icativo do eu com a alteridade.
e no processo dial6gico e comunicativo

NéS SOomos O que SOMOos, pelaS l'ElagoeS com outrem. 0 nosso ﬁIl'I deve sSer
S cu a aos
I ue o
Ulgamel’ltos morais a sua Ul'llUEISBJldadC e um fuﬂdamenlo mé.leo q

desejo de todos € a vontade geral. (Habermas, 1992, p. 65)

i vez
A dimensio dialégica e consensual dos valores exige que cada ve

; A ; o)
mais. embora sob um novo prisma, os valores sejam considerados o fim m
et

mo da educacdo, no sentido em que prepara o homem pan:a ser cidaddo da :{;—
tual era global, capaz de perpetuar a sociedade g.as gerag:.oes-futuras c?m "
se em alicerces consensuais e de racionalidade intersubjectiva, que tém €
vista a realizacao de todos os eus como Pessoa. e
Na verdade, podemos dizer que € inegédvel a essencia axioldgica do
processo educativo. No entanto, ¢ importante reflectir sobre 0 lt::;o; cliz ::‘::;16

volvimento moral a promover para que os valores se tornem

efectiva na vida do ser humano.
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A moral como premissa do ser-se humano

: A reflexdo e andlise do processo de desenvolvimento moral sdo tare-
fas ardu?s, revelando-se bastante complexas. O epicentro desta complexida-
de localiza-se na relagio co-originaria da propria moral, a relagdo do eu com
a sociedade.

' O termo moral tem a sua raiz etimol6gica nos vocdbulos latinos mos
mortts, vocébulos que foram utilizados pelos autores da Idade Média para tra-
dU‘ZI.rem 0 termo grego éthos, que significava costume. A moral é, neste do-
minio, vulgarmente definida como o conjunto de costumes, normas, regras
que’ flazem parte de uma sociedade. A existéncia da moralidade, assim éom‘c;
da‘etlca. sO € possivel no seio de uma sociedade, ou seja, a moral e a ética s6
exnsterrj porque 0 outro existe e porque €, consequentemente, necessario que
a relag:':lo- eu/outro seja mediada pelos principios e valores que se consideram
essenciais para o bem comum de todos os homens.

Assim sendo, a moral pode ser definida, na esteira do pensamento de

Alberoni e Veca (2000), como a manifestacdo do altruismo. De acordo com
estes autores (2000, p. 125),

A esfera da moral € a prépria esfera do amor (...). A moral origina-se quan-
do' o outro deixa de ser meu inimigo. (...) Cada um de nés ¢é responsdvel na
primeira pessoa pela conduta justa em relagdo aos outros. E isto quer para
0s que lhe sao queridos, quer para todos os outros considerados de uma ma-

neira objecti i S
objectiva e impessoal, qualquer um. Neste caso a moral torna-se mo-
ral publica,

Na verdadf_:. a moral desempenha no seio das relagdes intersubjecti-
v?s um papel muito importante. A moral tem na sociedade a fungdo que a 16-
gica tem no pensamento e a gramdtica na linguagem: perante o eu individual
€ o todo social a moral é dadora de sentido, de significados, de valores que
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permitem ao homem interpretar e estruturar o mundo dos objectos e 0 mun-
do subjectivo.

A relagdo intrinseca entre a moral e a sociedade, entre 0 dominio so-
cial e moral do individuo, €, portanto, inquestiondvel. Assim sendo, serd mui-
to importante compreender como se processa o desenvolvimento moral dos
individuos? O homem enquanto ser social, educédvel, estd sujeito a um pro-
cesso de desenvolvimento moral heterénomo, isto €, imposto pelas forgas ex-
ternas, nomeadamente pela sociedade? Ou, pelo contrario, o desenvolvimen-
to moral processa-se através de um trabalho conjunto da sociedade e do indi-
viduo, que interage na sociedade, filtra e organiza autonomamente 0s seus

valores, as suas normas?

Heteronomia do desenvolvimento moral

A relagdio entre a moral e a sociedade € intrinseca e existencial. A mo-
ralidade ¢ a premissa instituinte da sociedade na medida em que tem na sua
base origindria a preocupagdo de garantir a coesdo e a coeréncia das relagOes
intersubjectivas que estruturam o dominio social.

No contexto social, a moral desempenha a fung@o, para usarmos uma
imagem do Padre Ant6nio Vieira, de sal da terra, ou seja, a moral € responsavel
nio s6 pelo bem comum das pessoas que constituem uma determinada socieda-
de. como conserva os valores em que esta emergiu, garantindo-lhe, deste modo,
o seu palco identitério ¢ a constru¢ao de novos trilhos de identidade comuns.

A compreensio da moral como a seiva da construgdo da unidade e
consisténcia sociais suscita algumas interrogagdes: como se concebe a mo-
ral? Como uma criagio eminentemente colectiva que, ao visar a coexisténcia
das diferencas individuais € 0 equilibrio.inter-individual, surge como uma ta-
bua de normas e valores que é externa e imposta aos individuos em prol da
subsisténcia e integragdo comunitdrias? Ou, pelo contrdrio, a moralidade en-
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contra nos individuos a alavanca impulsionadora e origindria do gradual de-
senvolvimento do contexto social sempre em busca de uma identidade de
complexidade crescente?

A grande questdo que se levanta a partir desta dimensao sécio-moral
do individuo e da comunidade de individuos centra-se, portanto, na necessi-
dade de compreender qual o papel do homem no processo de desenvolvimen-
to da sociedade e da moralidade. O individuo dilui-se na sociedade rigida e
imperativa, ou emerge na sociedade, flexivel e aberta, com uma identidade
propria e como construtor da identidade comunitdria da qual ele faz parte?

De acordo com alguns teéricos da aprendizagem, a moral é um me-
canismo externo e imperativo que € imposto aos individuos. Assim sendo, o
desenvolvimento moral é concebido como um processo geral de socializagio
que se desenvolve a partir da interioriza¢do de normas.

A moral ¢, deste modo, concebida como a tdbua de principios e re-
gras externas ao individuo que necessita de ser interiorizada para que aquele

possa fazer parte da sociedade em que se insere. Como refere Durkheim

(2002, pp. 53-55),

A moral € um sistema de regras de ac¢ao que predeterminam a conduta (...)
Regularizar a conduta é uma funcéio essencial da moral. A moralidade su-
poe, _pois, uma determinada atitude para repetir os mesmos actos, nas mes-

mas circunstancias e, por conseguinte, uma certa capacidade para adquirir
habitos, uma certa regularidade.

O desenvolvimento moral processa-se deste modo, de acordo com a
concepgao durkheimiana, através de um processo de aquisicdo das regras e
das condutas que sio fulcrais para o bem-estar social. A consciéncia moral
dos individuos resulta da imposi¢io dessas regras e da sua regularizagio e,
enquanto tal, constitui-se de forma heterénoma, consistindo o seu principal
objectivo em obedecer as leis que lhe sio preestabelecidas. De acordo com
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Durkheim (citado por Piaget, 1987, p. 297), “A Iflol’al é:pois, um sm de

ordens e a consciéncia individual ndo € outra c01szi1 se'nzio o pl'(idu:,? da mte;

riorizagdo destes imperativos colectivos. (...) Os individuos ndo t€m por s

or moral”. -

piw l:’Inr::ll'alidade assume-se, deste modo, como uma dismplmai como

um mecanismo autoritirio que € constituido pela socit.adade ¢ q’t{e slubju(fzncz

individuos ao dominio social. “A sociedade estd por cima de nos, ela or E

nos e, por outro lado, sendo em tudo superior a.n(’)s, penr.?tra-nos, e p;r;qt:a 5

parte de nés mesmos, nos atrai com este atractivo especial que nos insp

fins morais” (Durkheim, 2002, p. 98). s Bl
A dimensdo prescritiva que Durkheim associa a (.:onf{epgao e r

torna a moral nio num elemento de coesdo social, que se Inspira no desenv

a ecessaria,
vimento e estabelecimento do bem comum de forma espontanea ¢ n >
ade auténoma dos individuos sociais.

mas num dever coercivo, alheio a vont
< i ma
O dever é a moral na medida em que ordena; é a moral concebida como u
B i 5 por es-
autoridade 2 qual devemos obedecer, porque € uma autoridade e s.o po .
sa razdo. (...).A moral apresenta-se-nos como (...) uma legislagao imperati-
i) : Al : -
va que exige a nossa completa obediéncia. (Durkheim, 2002, pp. 96-97)

O cunho do dever e da obrigagdo social que caracteriza esta con;ep--
¢do de moral consubstancia de forma bem clara o n-lodoh de conce:le; e de; c1([11::-'
o que se entende por educagdo de valores. A subordmaglao da mor 15(:; R
de nio é favordvel a uma pedagogia axiologica -que v1’se 0 df:serlwo v o
moral dos alunos como um processo de construgao autor'lomo, pe 0 :lci):ta u(;
a moral enquanto criagdo social defende uma ped.agogl-a trad}cion . t:ln :
concebe a educagio moral como o resultado do ensino € IMPOSICA0 al:1 sy
e vertical, adulto/crianga, dos valores, das obrigagdes € dosj dev?;eso :f e
viduos para com a sua sociedade. De facto, neste contexto, € legitim

i aqui i r dele.
se que 0 homem, enquanto ser moral, serd aquilo que a sociedade fize
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Formacao do caricter

A concepgdo heterénoma e/ou auténoma do desenvolvimento moral
reﬂiecte-se de forma inequivoca na filosofia educativa, nomeadamente na edu-
cagfao de valf:;res. A valorizagio de uma educagio de valores, sob a égide da au
toridade e dllsciplina e consubstanciada na subordinagio do desenvo]viment(;
moral da crianga aos padrdes morais por exceléncia da sociedade, reflecte-se
de forma bem clara na filosofia metodolégica da educagio do cara{cter l

(0] molwmento da fprmag:ﬁo do cardcter surgiu nos EU.A e de.senvol—
eru-se em dois periodos distintos. O primeiro movimento de educacio do ca-
rrftcter apareceu no inicio do século XX, num contexto de preocupagdes soci-
fus', marf:ado por fenémenos como a crescente industrializag¢do, o aumento da
migragao e da urbanizagio, a 1* Guerra Mundial, a Revolugdo Bolchevista

O objectivo d i isti
1] e este n.lowmento consistia, essencialmente, em formar os jovens
para a pratica de atitudes democriticas.

.

£} 2 q & )

Certos padrdes de comportamento e certos tragos de cardcter e virtudes hu-
manas sao necessdrios para sustentar a vida do individuo e da comunidade l
(-..) o piiblico paga aos professores nio para mudar a ordem social, mas ( )
para ensinar aos jovens o melhor do passado de forma a que o possam prc;-

sefvar. construir sobre ele, expandi-lo e melhoré-lo. (Ryan, 1989 citado em
Menezes, 1999, p. 45)

e L
responsabilidade da escola na formagiio do caricter € segundo

L' & (1P =
ickona (1991: 6), “tdo antiga quanto a propria educacio. Ao longo da histo-

ria a ed a i jecti
ucagdo teve dois grandes objectivos: ajudar as pessoas a tornarem-se

espertas e ajudd-las a tornarem-se boas.” l
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Esse prinieiro movimento da formagao do cardcter adopta o ensino di-
recto como a estratégia privilegiada de promogao das atitudes e valores indis-
penséveis a vida democrdtica. Na base deste modelo educativo estd a preocu-
pagdio em endoutrinar os individuos de acordo com as regras e os valores ful-
crais para uma sociedade perfeita, em formar cidadios “bem comportados™. O
papel do individuo, enquanto dinamizador e construtor do seu desenvolvimen-
to, cede, portanto, lugar ao individuo, enquanto “pogo de virtudes” (Kohlberg,
1981), que acumula os valores € as normas que a autoridade social Ihe impoe.

De acordo com Lourengo (1998, pp. 147-148), a educacao do caricter

Parece estar mais interessada em criangas “santinhas”, do que, propriamen-
te, em criangas justas. Ou seja, mais interessada em que a crianga se com-
porte bem e seja um modelo de virtude (...) do que interessada em estimu-

lar o desenvolvimento do seu raciocinio moral em ordem a sensibilizd-la pa-

ra o sentido da diferenga, do outro e dos principios.

A aposta e sobrevalorizagdo do ensino de valores em detrimento do
desenvolvimento do raciocinio moral, conjugada com o contexto socio-cul-
tural da América dos anos sessenta — onde impera o relativismo cultural, o
positivismo légico e a emergéncia de uma Psicologia Humanista — sdo, no en-
tender de Cunha (1996), a causa da decadéncia deste primeiro movimento da
educacao do carécter.

O segundo movimento da educagdo do cardcter surge também nos
E.U.A. na década de oitenta, e tal como aconteceu com 0 primeiro movimen-
to procura responder aos problemas da sociedade vigente: a crise familiar e a
violéncia e criminalidade infantil.

No entender dos mentores deste movimento, Lickona e Ryan, € na esco-
la que se deve estruturar este combate; a escola deve contribuir de forma decisi-
va para que os alunos desenvolvam “um bom cardcter — a capacidade de conhe-
cer, amar o bem e fazer o bem” (Ryan, 1993 citado por Menezes, 1999, p. 48).
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A énfase deste movimento centra-se, segundo Cunha (1996), numa
Visdo mais integrada do agente moral, na concepgdo do professor como mo-
delo de educacio moral e no papel mais profundo, directo e planeado da es-
cola no dominio da intervengéio moral. Nio obstante a reformulagio, o segun-
do movimento da educacio do caricter continua arraigado a uma filosofia
educativa que subordina o eu individual i “omnipoténcia” e autoridade soci-
al. A educagdo de cardcter, de acordo com as premissas em que estd elabora-
da, corre sempre o risco da endoutrinagdo e da inculcagio dos valores da so-
ciedade vigente. Pois, este movimento aposta numa relagao pedagégica uni-
lateral, do professor para o aluno, e unidireccional, transmissdo dos estereg-
tipos sociais as criangas, o professor é o modelo a seguir, o que torna quase
impossivel a sua funcio de orientador, de apoiar a crianca na articulacdo dos
novos conhecimentos com os que ji possui da sua experiéncia vivida.

Autonomia do desenvolvimento moral

A circunstincia social e cultural do ser humano, para além de ser uma
realidade efectiva e inequivoca, é uma premissa imprescindivel no dominio
do desenvolvimento humano. Todavia, esta importéncia nio deve ser conce-
bida como um processo de “opressdo” que subordina o desenvolvimento do
individuo & autoridade das normas sociais.

O verdadeiro processo do desenvolvimento do individuo, quer seja
ao nivel cognitivo, social ou moral, s6 é possivel se o individuo é capaz de
compreender o conjunto de estruturas e relagOes que sustentam as operacdes,
os factos e as experiéncias de que tomam parte.

Na verdade, € legitimo afirmar-se que em qualquer nivel de desen-
volvimento, e em particular no desenvolvimento moral, a autonomia é uma
das pegas-chave. A autonomia deve ser entendida, neste contexto, nio como
0 isolamento do individuo ou como a negagao do estabelecimento das rela-
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¢des interpessoais, mas como a capacidade do préprio individu.o organizar,
compreender e interpretar a mensagem que os oiltros lhe transmitem. -
O processo de desenvolvimento moral ndo pode ser, portanto, co .
bido como um simples processo de socializa¢do, em que 0s adultos transmi-
tem As criangas, receptores passivos, o conjunto de Val’ores: normas € regras
de conduta de uma determinada sociedade. Mas também ndo pode ser I(J;,rsl—
pectivado como um processo natural de maturagao fias estruturas do in 1.v1-
duo. O desenvolvimento moral do ser humano ndo €, segundo a persI.)ectiva,l
construtivista e interaccionista, inato. O desenvolvimento mo}rzfl da 'crlangfl é
resultado de um processo complexo de interacgdo entre as varias dimensoes
do ser humano: cognitiva, social, emocional e moral.. e
Na perspectiva de Jean Piaget, o desenvolwr.n-ento moral do m, i dne
duo é em tudo semelhante ao desenvolvimento COg'[llth'('), ocomi at(;avversian
um processo de construcao que se estabelece a partir da interacgao da ¢

¢a com 0 meio,

O controlo préprio da inteligéncia sensério-motor é de origem e.xtemz.z: 0
que obriga 0 organismo a seleccionar os seus gestos, as suas prépnasdcmj)as
e nio actividade intelectual inicial que busca activamente a vejrda e. Do
mesmo modo, as pessoas exteriores sao as que canalizam os sentlm-ejlto‘s da
crianca. (...) O individuo por si s6 ndo é capaz da tomada de Fonsc:encfl-a 2}
por conseguinte, nao consegue constituir as normas propriamente ditas.

Hgi 5 rodu-
Neste sentido, a razio, sob o seu duplo aspecto 16gico e moral, é um p

to colectivo. (1987, p. 336)

Nio obstante Piaget reconhecer a sociedade como pega—chav.e-no de-
senvolvimento moral do individuo, ndo se assiste,\ como se verifica ;:;
Durkheim, 2 subordinacdo do desenvolvimento soc:lal' as nf;)rmas (5 cosven;;OCi_
da sociedade. Pelo contrdrio, a teoria construtivista p1agetfana conce (-e a o
edade como um elemento fulcral no desenvolvimento autonomo da crianga.
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crianga enquanto permanece num periodo de centralizagdo sobre si mesma nio
€ capaz de conhecer, quer em termos I6gicos, quer em termos sécio-morais, na
medida em que ndo se concebe como uma consciéncia perante o outro.

O combate ao egocentrismo, entrave do desenvolvimento intelectual

e moral do individuo, s6 é possivel através das relacoes

interpessoais que es-
truturam a sociedade, '

A vida social € necessdria para permitir ao individuo a tomada de conscién-
cia do funcionamento da mente e para transformar em normas propriamen-
te ditas os simples equilibrios funcionais imanentes a toda a actividade men-

tal e inclusive vital. Efectivamente o individuo por si s6 € e permanece ego-
céntrico. (Piaget, 1987, p. 337)

A crianga neste primeiro momento encontra-se num periodo de inter-
dependéncia do outro, heteronomia, nio é capaz de ter consciéncia do bem e
do mal, uma vez que ela prépria ainda nio se concebe como consciéncia. No
periodo de egocentrismo intelectual, as criangas ndo tém ainda capacidade
para teorizar e reflectir sobre os conceitos, as relacdes eu/outro, e enquanto
tal compreendem os valores e as normas como realidades objectivas, inde-
pendentes, que tém de ser apreendidas. As regras, as normas de condutas, os
valores sdo, portanto, neste periodo impostos pelas forgas externas.

Os primeiros passos em direc¢io A autonomia sé sdo possiveis quando
forem criados espagos, tempo e interacgdes que a favorecam. As relacoes da
crianga com o meio e com os adultos s serdio fonte de autonomia quando es-
timularem o raciocinio, a reversibilidade na tomada de papéis, quando se con-
substanciarem num sentimento de reciprocidade e de respeito miituo. Segundo
Piaget (1987) e Kohlberg (1981), a cooperagdo ¢ o motor da autonomia.

Assim sendo, estes autores reconhecem mais uma vez o paralelismo
entre o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento moral. Nio obstan-
te este reconhecimento, Kohlberg (1989, p. 72) afirma que “o desenvolvi-
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mento légico é uma condigao necesséria do desenvolvimento moral, mas nao
: ume icao suficiente.”

il C(())nilrit:sso de desenvolvimento moral ccinstréi-se ta.mbém com bala;e
no desenvolvimento social e emocional do individuo. (?u seja, Sf: p(:;‘ umian-
do o desenvolvimento moral estd dependente da capacnfclade légl‘ca acr -
m conceptualizar o seu papel € 0 dos outros na soc1ed-ade e ser capaz
do outro, por outro lado o desenvolvimento moral tam-

cae
se colocar no lugar o
i i S experién
bém se consubstancia nos sentimentos que a crianca desenvolve na T
- esen-
ia que mantém com O outro. No entanto, é compreensivel conceber o
g . £ e
[ ' : sobre as
olvimento moral, num sentido mais lato, como 0 raciocinio logico
v : . - .
i a $SO
lagdes eu/outro. Pois o facto de a dimensdo emocional intervir no proce
re :

iti imento
do raciocinio moral “ndo reduz a componente cognitiva do desenvolvi

moral, isto pode implicar um funcionamento um pouco diferente da compo-
nente cognitiva” (Kohlberg, 1981, p. 140). : oo
E nesta linha de pensamento que se pode compreender o desen
mento dos estddios morais de Kohlberg, como a cogni.g:ﬁo sobre 0 h(.)m?niloz
a sua circunstincia: “na minha perspectiva desenvolvimental, os pnncg;;
morais sdo reconstrugdes activas da experiéncia” (Kohlberg, 1?81, :) llm)r)i;l
A experiéncia desempenha, no contexto (.io des'envolvu:ne: c:l : man:
um papel fundamental, na medida em que -e fl partir fias mteracqjoe uqe g
tém com os outros, e do processo de medigao e de 1nterpre’t'a§ao‘ q et
vém, que a crianga desenvolve o raciocinio moral € constrol 0s seus ¢ s

axioldgicos.

i i de-
A universalidade dos valores, a base de um projecto construtivo de

senvolvimento moral

ivi : ida — vés da
A autonomia moral do individuo, tal como é concebida — atra

idade de teoriza-
interaccio individuo/meio, eu/outro, e na gradual complexidad

” o ia-se numa fi-
¢do, organizagdo e estruturagao dessas relagdes —, consubstanc :
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losofia educativa que, ao contrério da educagdo do cardcter, privilegia o de-
senvolvimento.

A énfase das perspectivas construtivista de Piaget e cognitiva-desen-
volvimental de Kohlberg sustenta-se na necessidade de criar condi¢bes para
que os individuos possam estruturar o seu pensamento € a mediagio eu/outro
numa base reflexiva, pessoal, que invista na interacgdo e no desenvolvimen-
to do individuo como um todo integrado.

Nao obstante considerar-se a autonomia como uma mais valia no de-
senvolvimento integral do individuo, é importante reflectir-se sobre as suas re-
percussoes no contexto da educagio de valores. Atendendo a prépria etimolo-
gia da palavra autonomia, que deriva dos vocdbulos gregos auto (préprio) no-
mos (leis), é legitimo questionar-se se a aposta na autonomia do desenvolvi-
mento moral ndo conduzia a relatividade dos valores no seio da propria socie-
dade e, consequentemente, 4 anarquia no processo de educagiio axioldgica?

Na esteira do pensamento kohlbergiano, a concepgio do desenvolvi-
mento moral € consentdnea com a perspectiva universalista dos valores. {0
conceito de desenvolvimento implica (...) uma norma de adequacio interna (P
ainda que estas normas internas de adequacio sejam diferentes das nocoes de
adaptagdo baseadas no sucesso da cultura relativa” (Kohlberg, 1981, p. 85).

A defesa de uma ética cultural relativista manifesta-se, neste domi-
nio, contréria ao processo de desenvolvimento do ser humano enquanto ser
moral. A apologia do relativismo axiolégico pode conduzir, tal como a edu-
cacdo do cardcter, a um processo de educagio de valores consubstanciado na
endoutrinagdo, na imposi¢do externa das normas e valores consignados por
um determinada sociedade, na medida em que se preocupa com a transmis-
sao da tradigdo cultural e axiolégica que ¢ responsdvel pela sobrevivéncia
dessa sociedade.

A perspectiva universalista do desenvolvimento moral nio estd preo-
cupada com o contetido valorativo, mas com-os principios éticos universais
estruturantes do desenvolvimento do raciocinio moral. Ou seja, preocupa-se
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com a criagdo de condigdes que facultem ao individuo a cotl‘stru.gﬁp do raci-
ocinio moral e a estruturagdo da sua hierarquia de valores. F)s ]ulgamentog
festam-se em todas as culturas e em todas as soc:cda’ld.cs que tém
2. H4 uma forma de processo universalmente vélido do pen-
ue todas as pessoas poderdo articular” (Kohlberg,

morais mani
a mesma estrutur
samento moral racional q

1981, p. 104). : . ; .
: Na base da dicotomia relativismo/universalidade axiolégica estd o

que Kohlberg (1981, p. 107) designou como faldcia naturalista,

ivismo de valores estd muitas vezes a ideia de que todos tém os seus
a ideia de que toda a gente deve ter 0s seus proprios valo-
posigdo da relatividade de valores muitas vezes

tre assuntos de facto (ha normas que nao sao

No relat
proprios valores,
res: por outras palavras, a

descansa na confusao légica en -
i s
aceites por todos) e assuntos de valor (hd normas que nem todas as pe

devem aceitar).

j iva de uma
Esta concepgdo kohlbergiana tem a sua base na perspectiva d
numa moral do dever ser, que se Opo€ a uma mo-

Hgi eja, ;
moral deontolégica, ou s . ‘ —
s valores estio subjugados ao Interesse so

ral do ser, uma moral fechada, cujo
cio-politico. % e
‘ A moral deontolégica de Kohlberg, néo obstante ser coroldrio da éti

C

ia dos di-
ontrério. constréi-se no didlogo, claramente presente na metodolog :
c ; s . :
fesa da escola como comunidade justa.
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The axiological diversity that sustains the existing society has created a cry- :

article we will only be concerned with the clarification of the concepts that
1

establish the axiological dimension of education. Being so, we will start to
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VALUES AND EDUCATION: WHAT RELATION?

Abstract

i i in edu-
ing need for reflection and a discussion about the presence of values in e
1

cation. Due to the immensity and complexity of the present theme, in this

i W
set up a dialog between education and values, in order to understand ho

these concepts interact with each other. The enhancement of value educlatl-
on demands a reflection and a questioning about the typtle of moral dejve (::—
ment that has been promoted. Consequently, we also aim at -anajysmg - e
importance of moral development on the human being formation, reflecting
upon the influence that the heteronomy and moral development autonomy

might exercise on the individual as a social being.

9
L’EDUCATION ET LES VALEURS : QUELLE RELATION?

Resumé
La diversité axiologique qui supporte la société actuelle a 1:e'ndu uTgentEla 1:3-
flexion et la discussion sur la présence des valeurs dans 1’éducation. En at
ce de la vaste étendue et de la complexité du theme en a'nalys.e, on ne:r;u 7
que clarifier les concepts qui constituent la dimension a).uologllque del’é :e
cation. Donc, tout d’abord, on commence pour établir le dialogue ents :
1’éducation et les valeurs, pour comprendre les rapports entre ces concepts.

L éducation des valeurs exige la réflexion et le débat sur le modéle de déve-

V S a.naly'
Ser ] l“lp()l tance du de“el()ppe“lent "l(“a] dalIS la IOI lIlatlDIl de l home, et

i sur 1indivi dis qu’étre social.
ment moral pourraient exercer sur | individu tandis ¢



