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Ensinar é um exercicio de imortalidade.

De alguma forma continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo

pela magia da nossa palavra.

O professor, assim, ndo morre jamais.

Alves (1994, p. 4)
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Resumo

O presente Relatorio intitulado A Cultura Agoriana e a Educagdo para a
Cidadania na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bdsico surge da reflexao
sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas nas unidades curriculares de Estagio
Pedagdgico 1 e Estagio Pedagdgico II. Estas sdo unidades curriculares que fazem parte
do plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, desenvolvido pela Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, na

Universidade dos Acores.

Este documento tem como objetivos: transmitir as percegdes € a importancia que
os pais/encarregados de educagao atribuem a cultura acoriana no seu dia-dia; analisar de
que forma a cultura acoriana estd presente no contexto escolar e nos Curriculos Nacional
e Regional; promover, no contexto de sala de aula, o desenvolvimento de atividades que
transmitam a importancia da cultura acoriana e que contribuam para o desenvolvimento
de comportamentos adequados de Cidadania; divulgar a cultura agoriana no contexto
escolar; compreender como ¢ que a cultura acoriana e a cidadania estdo relacionadas e

que valores de cidadania podem ser transmitidos através da cultura agoriana.

O Relatério ¢ composto por duas partes principais que se inter-relacionam e se
complementem. A primeira parte refere-se ao enquadramento tedrico do tema, onde ¢
feita uma aprofundada revisao de literatura e onde se analisam perspetivas evolutivas dos
conceitos de cultura e de cidadania ao longo dos tempos, onde se contextualiza a cultura
acoriana e a acorianidade do povo acoriano, onde se analisa o que € ser cidadao agoriano
e onde se analisa a presenca da cultura e da cidadania no curriculo e a forma como se
pode educar para a cidadania pela cultura. A segunda parte deste Relatério apresenta a
dimensao pratica e reflexiva, onde se apresenta o estudo realizado sobre as percecoes de
pais e encarregados de educagdo de criangas e alunos do Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do
Ensino Basico; onde se faz uma descrigdo dos contextos de estidgio e uma reflexdo e
analise critica sobre toda a pratica pedagogica desenvolvida e sobre esse estudo realizado.
Por fim, ¢ apresentado neste documento uma reflexdo final sobre todo o trabalho
desenvolvido e sobre a importancia da cultura acoriana e da educacao da cidadania para

o desenvolvimento das criangas e dos alunos nestes niveis de ensino.

Palavras-chave: Cultura; Educacdo; Cidadania; Estdgio Pedagogico; Preé-

Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico.



Abstract

This Report entitled The Azorean Culture and Education for Citizenship in
Pre-School Education and the 1st Cycle of Basic Education arises from the reflection
on the pedagogical practices developed in the curricular units of Pedagogical Stage I and
Pedagogical Stage II. These are curricular units that are part of the syllabus of the Master's
Degree in Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education,
developed by the Faculty of Social and Human Science, at the University of the Azores.

This document has as objectives: transmit the perceptions and importance that
the parents / guardians of education attribute to the Azorean culture in their daily life;
analyze how the Azorean culture is present in the school context and in the National and
Regional Curricula; promote, in the context of the classroom, the development of
activities that convey the importance of the Azorean culture and that contribute to the
development of appropriate Citizenship behaviors; disseminate the Azorean culture in the
school context; to understand how the Azorean culture and citizenship are related and that
values of citizenship can be transmitted through the Azorean culture.

The Report is composed of two main parts that interrelate and complement each
other. The first part refers to the theoretical framework of the theme, where an in-depth
review of the literature is carried out, analyzing evolutionary perspectives of the concepts
of culture and citizenship throughout the ages, where the Azorean culture and the Azorean
people's background are contextualized, where we analyze what it means to be an
Azorean citizen and where we analyze the presence of culture and citizenship in the
curriculum and how we «can educate for citizenship through culture.
The second part of this Report presents the practical and reflective dimension, which
presents the study carried out on the perceptions of parents and guardians of children and
students of Pre-School and the 1st Cycle of Basic Education; where a description of the
stage contexts is made and where a reflection and critical analysis is made on all the
pedagogical practice developed and on this study. Finally, this document presents a final
reflection on all the work developed and on the importance of the Azorean culture and
citizenship education for the development of children and students at these levels of

education.

Keywords: Culture; Education; Citizenship; Pedagogical Internship;

Preschool; 1st Cycle of Basic Education.
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Introducao

Este Relatorio de Estagio surge como forma de obten¢do do grau de mestre em
Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e confere a
possibilidade de exercer docéncia no Pré-Escolar e 1.° CEB. Este ¢ um documento
resultante da analise reflexiva sobre todo o trabalho que foi realizado ao longo dos
Estagios Pedagdgicos (EP) I e II nos niveis de ensino supramencionados, tendo-se em
conta todas as particularidades que lhes dizem respeito. Procurou-se promover a formagao
das criancas e dos alunos atendendo a realidade mais proxima dos mesmos, procurando
incentivar a valorizacdo da cultura acoriana de que estas criancas e estes alunos fazem
parte. Para além disso, procurou-se estimular nas criangas e nos alunos o desenvolvimento
de comportamentos, conhecimentos e praticas de cidadania no contexto proximo aos
mesmos, sem nunca perder de vista o facto de que estas criangas e estes alunos sao,
também, cidadaos globais. Na verdade, na sociedade atual, que se caracteriza por uma
sociedade cada vez mais diversificada e exigente, torna-se extremamente pertinente
formar criancas/alunos para serem cidaddos ativos, responsaveis e criticos, capazes de

intervir conscientemente na realidade que os envolve.

Nesta logica, foram varias as no¢des de cidadania presentes nos aspetos do
curriculo trabalhado aquando das intervengdes, quer no Pré-Escolar, quer no 1.° CEB. Até
porque, em ambos os niveis de ensino, a Cidadania surge subjacente as demais areas e
desempenha um papel fulcral no desenvolvimento da crianga e do aluno. No primeiro
nivel de ensino mencionado, sdo trabalhadas no¢des de Cidadania em todas as areas, mas
principalmente no contexto da area de Formacgdo Pessoal e Social. No segundo nivel de
ensino, particularmente na Regido Autonoma dos Acores (RAA), a Cidadania
desempenha o papel de area transversal. Por isso, e ciente da importancia desta area, ¢
fundamental procurar-se organizar diversas atividades e experiéncias que coadjuvem o

desenvolvimento das criangas e dos alunos.

Ainda, ¢ importante referir que na base deste Relatorio se teve em atencdo a
consulta dos principais documentos norteadores do ensino a nivel nacional e regional em
Portugal, nomeadamente: Orienta¢oes Curriculares para a Educa¢do Pré-Escolar
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), Programas e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bdasico (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015), Programa e Metas

Curriculares de Matematica do Ensino Basico (Damido, Festas, Bivar, Grosso, Oliveira



& Timoteo, 2013), Organizagao Curricular e Programas — Estudo do Meio (ME, 2012),
Referencial da area de Formagdo Pessoal e Social e da area Curricular Ndo Disciplinar
de Cidadania para o Ensino Basico (Borges, Vilela, Santos, Fonseca, Sousa & Valadao,
2010) e Referencial Curricular para a Educagdo Basica na Regido Autonoma dos Agores

(CREB) (Alonso, Sousa, Gongalves, Medeiros & Carvalhinho, 2011).

Assim, para além de se procurar refletir sobre as praticas pedagdgicas que foram
desenvolvidas em consonincia com a planificacdo da educadora e do professor
cooperantes ¢ em conformidade com os/as colegas de estagio, este Relatdrio aborda um
complexo trabalho de revisdo de literatura, pesquisa e reflexao que foi elaborada, quer
durante as préprias praticas educativas, quer para além das mesmas, perto da comunidade
educativa e dos pais/encarregados de educacdo (EE), bem como do meio envolvente as
escolas onde tais estagios foram realizados. Todo este processo culminou numa posterior
organizacao da informacao recolhida, procurando-se estudar aspetos inerentes a cultura
acoriana proximos das criancas e dos alunos em questao, bem como nogdes de cidadania
subjacentes a esses mesmos aspetos, como forma de consubstanciar a tematica do estudo
— A cultura Agoriana e a Educagdo para a Cidadania na Educagdo Pré-Escolar e no 1.°

Ciclo do Ensino Basico — as praticas letivas.

Neste sentido, surgiu a necessidade de se procurar entender de que forma diversos
aspetos da cultura agoriana sdao valorizados no quotidiano de véarias criangas e varios
alunos nos dois niveis de ensino, de que forma a valorizagao desta cultura ¢ contemplada
nos programas de ensino e, ainda, como esta cultura pode servir no sentido de apelar a
aspetos de cidadania intrinsecos a mesma (cultura). Para tal realizou-se um breve estudo
através da aplicagdo de inquéritos por questionario que foram distribuidos aos pais/EE de
varias criancas e varios alunos das escolas onde foram realizados os EP. Posteriormente,
os mesmos foram devidamente analisados, transmitindo-nos percegcdes nao
generalizdveis, mas que permitiram avaliar, dentro do possivel, as concegdes que o0s

inquiridos demonstraram ter relativamente aos aspetos mencionados.

Por fim, no que se refere a pratica propriamente dita, ¢ importante referir que
ambos os EP demonstraram ser extremamente importantes para o desenvolvimento
pessoal e profissional da estagiaria, na medida em que possibilitaram a experimentagdo e

o desenvolvimento de diversas competéncias fundamentais ao desempenho coerente e



rigoroso da profissdo, como por exemplo competéncias de observacdo, reflexao,

cooperacao e decisdo.

Atendendo ao conjunto destes pressupostos organizamos o nosso Relatério em 5

capitulos, que passaremos de seguida a explicitar.

No Capitulo I, Perspetivas evolutivas dos conceitos de Cultura e de Cidadania, é
feito um enquadramento dos conceitos de cultura e de cidadania ao longo dos tempos,
contextualizando-se a propria cultura agoriana como parte integrante do povo agoriano

que a expressa e experiencia através de costumes e vivéncias.

No Capitulo II, A cultura a¢oriana e a educagdo para a Cidadania: que relagdo?,
realiza-se uma analise sobre a forma como a cultura, mais precisamente, a cultura
acoriana, se faz presente na educagao Pré-Escolar e nos programas 1.° CEB e procura-se
entender como se podera partir da cultura e de aspetos da mesma como forma de educar
para a Cidadania e de fomentar atitudes e valores proprios de um cidadao integrante de

uma cultura.

Por sua vez, no Capitulo IIl, Objetivos e Metodologia do Relatorio, sao
especificados quais os objetivos que foram tidos em conta na escrita do Relatério de
Estagio, sendo que se subdividem em objetivos relativos ao estudo, ao desenvolvimento
pessoal e profissional da estagidria e objetivos que se centram nas aprendizagens das

criancgas.

No que se refere ao Capitulo 1V, Percegoes de pais/encarregados de educa¢do
sobre a presenca da cultura agoriana no seu quotidiano e no quotidiano das criangas e
dos alunos, este ¢ dedicado ao estudo empirico realizado e aqui procede-se a
caracterizacao dos sujeitos que participaram no estudo, da problematica e dos objetivos

do mesmo, dos procedimentos metodologicos utilizados e dos respetivos resultados.

No Capitulo V, Os Estagios Pedagogicos, faz-se uma breve explicitacao dos
contextos de EP nos dois niveis de ensino em questdo e sdo descritas cinco das varias
atividades que foram desenvolvidas em cada um dos niveis de ensino, com a respetiva

exposicao e avaliagdo reflexiva das mesmas.

Por ultimo, serdo apresentadas as Consideragoes Finais, nas quais constatamos a

importancia das praticas pedagogicas integradas, refletindo sobre todo o trabalho



desenvolvido e sobre as potencialidades educativas da educagdo para a cidadania pela

cultura agoriana, enumerando as referéncias bibliograficas que basearam este trabalho.



PARTE I - CULTURA E CIDADANIA

Capitulo I: Perspetivas evolutivas dos conceitos de Cultura e de

Cidadania

Introducio

O presente capitulo surge com o intuito de fazer uma breve contextualiza¢ao dos
conceitos que consubstanciam todo o trabalho no ambito dos estdgios, com particular
énfase para o tema A Cultura A¢oriana e a Educagdo para a Cidadania na Educa¢do
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Ou seja, neste capitulo, procura-se definir
o conceito de Cultura e a sua evolugdo ao longo dos tempos, como forma de clarificar as
concecdes subjacentes ao mesmo. Ainda, aborda-se um dos focos principais, quer do
Relatorio de Estagio, quer das praticas pedagogicas — a cultura agoriana. Optou-se por dar
destaque a este conceito, porque a cultura acoriana desempenha, desde tenra idade, uma
forte influéncia na vida do povo dos Acores. Intrinseco a esta cultura esta associado o
neologismo Acorianidade que vem definir uma populacao marcada pela sua insularidade,

um povo intimamente definido pela condi¢ao de ilhéu (Nacaguma, 2009).

Um estruturador do nosso trabalho no estagio e no Relatério ¢ a Cidadania que
demarca fortemente as demais areas do curriculo nos varios niveis de ensino, nao fosse
esta uma area transversal a todas as outras areas. Por isso mesmo, ainda neste capitulo,
realga-se este aspeto, procurando-se desocultar o que se entende pelo proprio conceito de
Cidadania e a sua evolugdo ao longo dos tempos, o que ¢ ser cidadao, o que € crescer
cidaddo pertencente a uma comunidade com direitos, deveres e raizes culturais. Neste
contexto, surgird uma perspetiva corroborante e analitica da presenca da Cidadania com

carater transversal a todas as areas do curriculo.

1.1. A cultura ao longo dos tempos: um conceito heterogéneo

O conceito de Cultura ¢ um conceito verdadeiramente abrangente, ao qual tém

sido atribuidas diferentes definicdes por parte de diversos teoricos. Este ¢ um conceito



que, ao longo dos anos, tem sofrido claras mudancgas na sua conceptualizacao, tal como

William (1969, p. 18) o procura explicitar ao mencionar que a Cultura

[A]nteriormente significara, primordialmente, tendéncia de crescimento natural e, depois, por
analogia, um processo de treinamento humano. Mas este ultimo emprego, que implicava,
habitualmente, cultura de alguma coisa, alterou-se, no século dezanove, no sentido de cultura como
tal, bastante por si mesma. Veio significar, de comeco, um estado geral ou disposi¢ao de espirito,
em relagdo estreita com a ideia de perfeigdo humana. Depois, passou a corresponder a estado geral
de desenvolvimento intelectual no conjunto da sociedade. Mais tarde, correspondeu a corpo geral
das artes. Mais tarde ainda, no final do século, veio a indicar todo um sistema de vida, no seu
aspeto material, intelectual e espiritual. Veio a ser também, como sabemos, palavra que frequentes

vezes provoca hostilidade ou embarago.

De tal forma, ¢ importante tentar clarificar um pouco mais o que se entende por
este conceito tdo amplo, apresentando outras perspetivas relativamente ao mesmo. Em
1987, o antropologo Edward Tylor (citado por Tosta, 2011) veio definir cultura como um
“todo complexo que inclui conhecimento, crenca, arte, moral, lei, costume e quaisquer
outras capacidades e habitos adquiridos pelo homem na condi¢do de membros da
sociedade” (p. 241). Nesta linha de conce¢do de cultura como parte intrinseca ao Homem
enquanto membro de uma sociedade, Tosta (2011), apresenta uma perspetiva mais vasta
deste vocabulo, atribuindo-lhe como significado “a maneira total de viver de um grupo,
sociedade, pais ou pessoa” (p. 224). Consequentemente, pode-se afirmar que a cultura ¢
vista como os viveres de uma sociedade, acabando por englobar a organizacao politica,
economica e religiosa dessa mesma sociedade. Sahlins, Harris, Carneiro, Rappaport e
Vayda (citados por Laraia, 2001, p. 59) sdo alguns dos autores que defendem esta ideia

ao afirmarem que

[C]ulturas sdo sistemas (de padrdes de comportamento socialmente transmitidos) que servem para
adaptar as comunidades humanas aos seus embasamentos biologicos. Esse modo de vida das
comunidades inclui tecnologias ¢ modos de organizagao economica, padrdes de estabelecimento,

de agrupamento social ¢ organizacao politica, crengas e praticas religiosas, ¢ assim por diante.

Para além disso, outros autores, como ¢ o caso de Bosi (citado por Santos, 2001),
nao limitam a cultura como sendo apenas a maneira de viver de uma sociedade, incluindo
neste termo “todo conhecimento que uma sociedade tem de si mesma, sobre outras
sociedades, sobre 0 meio material em que vive e sobre sua propria existéncia” (p. 44).
Nesta l6gia de cultura com sentido de entendimento e saberes de um individuo, Fernandes

(1997, citado por Reis, 2011) define-a como um leque de possibilidades de entender o



mundo de uma forma mais enriquecedora. Com base nestes pressupostos compreende-se
que a cultura esta presente no crescimento e desenvolvimento do ser humano e na vida
em sociedade, desempenhando uma forte importancia no processo de socializacao entre
os individuos de uma determinada comunidade. Tal ¢ reforcado por Mata (1987, p. 48)
quando corrobora que uma sociedade se distingue de outra através da sua cultura ou

tradicao, pois

[S]em uma tradi¢do, uma coletividade pode viver ordenadamente, mas ndo tem consciéncia do seu
estilo de vida. E ter consciéncia é poder ser socializado, isto é, € situar-se diante de uma logica de
inclusdes necessarias e exclusdes fundamentais, num exaustivo e muitas vezes dramatico dialogo
entre o que somos (ou queremos ser) e aquilo que os outros sao e, logicamente, nds nao devemos

SCr.

Fortificando a perspetiva de Mata, em que a cultura ¢ vista como a identidade que
distingue os povos, Reimao (1996) menciona que esta ¢ uma referéncia crucial para
preservar a identidade e a tradicdo de qualquer povo ou sociedade e ¢ vista como um
suporte e uma referéncia fundamentais ao entendimento social. Segundo Reimao (1996),
esta cultura provém do passado e transmite-se de gera¢ao em geragdo para o futuro e,
caso algum aspeto fique por ser transmitido, acaba por deixar de ser parte constituinte da

cultura de determinada sociedade.

Perante esta grande diversidade de defini¢des propostas para este conceito, em
1982 a United Nations Educational Scientific and Cultural Organization (UNESCO)
tornou claro a importancia de se criar uma definicao que abrangesse todas as perspetivas

e defini¢cdes para a nogao de cultura. Consequentemente, esta veio a ser definida como

[Clonjunto de caracteristicas distintas, espirituais e materiais, intelectuais e afetivas, que
caracterizam uma sociedade ou um grupo social (...) engloba, além das artes e letras, os modos de
viver, os direitos fundamentais dos seres humanos, os sistemas de valor, as tradi¢des e as crengas.

(UNESCO, 2000)

Por fim, mas ndo menos importante, interessa salvaguardar que nao se pode falar
de cultura sem fazer alusdo a nogdo de Patrimonio Cultural, visto que este € parte
intrinseca e intimamente associada a cultura propriamente dita. Tal como Torres (1998,
p. 22) reforga, a cultura de uma sociedade abarca todo um patrimonio assente em valores
humanos e sociais, sendo marcada por “ritos profanos e religiosos que vao desde a vida a
morte das pessoas, determinando e definindo essas sociedades” (p. 22). Equiparado ao

conceito de cultura, também Patriménio Cultural tem sido sujeito a varias definicdes por



parte de alguns teoricos. Um desses, mais precisamente Merillas (2003, p. 42), sugere
uma definicdo bastante complexa relativamente ao conceito, caracterizando patrimonio

cultural como

[Clonjunto de bens, tangiveis ou intangiveis, e de valores que se herdam por transmissdo humana
da cultura de um povo e/ou grupo social, ¢ uma forma de manter o contato de uma geracao para
as seguintes. Inclui ndo s6 os bens artisticos tangiveis, como obras de arte de escultura, pintura e
arquitetura, mas também os bens artisticos intangiveis. Estes ultimos sdo manifestagdes culturais,
nomeadamente as tradigdes orais, a musica, as festividades e as linguas, ou ainda, os costumes e 0
comportamento emocional. Sdo esses bens artisticos intangiveis que constituem os elementos

chave da nossa memoria e da nossa capacidade de construcdo de cultura.

Nesta linha de pensamento, pode-se afirmar que Patrimonio Cultural pode ser entendido
como um conjunto de bens e valores proprios de uma sociedade e da sua cultura, que nao
se limitam apenas ao presente ou ao passado, pois sdo transmitidos pelos individuos e

podem estar sujeitos a mudancas ao longo dos anos.

Outros autores chegam, inclusive, a estabelecer uma diferenciagdo dentro da
propria conce¢do de Patriménio Cultural. Um deles, particularmente Fulgencio (2007,
citado por Moniz, 2013), chega a distinguir este patrimoénio como patrimonio cultural
edificado e patrimonio cultural ndo edificado. Segundo Fulgencio (2007, citado por
Moniz, 2013) tudo o que € construido pelo ser humano trata-se de patrimoénio cultural
edificado, enquanto que todos os utensilios e todas as ferramentas caracteristicas de uma
regido sao designadas como patrimdnio cultural ndo edificado. Seguindo a mesma logica,
Mendes (2009, citado por Moniz, 2013) destaca patrimonio material de patrimonio
imaterial. Segundo Mendes (2009, citado por Moniz, 2013), ao primeiro sdo atribuidos
todos os objetos que sdo criados pelo meio ambiente e pelo homem e, ao segundo,

pertencem as festividades, os costumes e todas as tradi¢des culturais.

Enfim, importar salvaguardar que, segundo Martins (2001), torna-se de extrema
pertinéncia colocar o Homem e os seus valores no centro da no¢do de patrimonio cultural,
isto porque todos os individuos tém o direito de participar na valorizacdo deste
patrimdnio, procurando promover a sua participacao de forma livre na cultura e a sua

participacao na gestdo e preservacao deste patrimonio cultural.



1.1.1. A cultura acoriana como parte de um povo — A¢orianidade

Cada povo, cada sociedade, cada grupo ou cada individuo tém as suas
caracteristicas proprias que os distinguem dos demais povos, sociedades, grupos ou
individuos. Também o povo agoriano ¢ os Acores possui a sua identidade propria
assinalada por caracteristicas e tradigdes distintas. De tal forma, Aristides da Motta
(citado por Leal 1997) define os Agores como “uma comunidade de interesses, tradi¢des,
costumes, aspiragdes proprias e peculiares (...)” (p. 197). Albergaria (2014) vem reforcar
esta ideia de que € a cultura agoriana que distingue o povo acoriano dos demais, quando
explicita esta cultura como tudo o que identifica e distancia o povo acoriano perante o
espaco cultural portugués, europeu e ocidental. Também Condessa et al. (2009, p. 287)
procuraram definir a cultura acoriana através da descricdo da identidade cultural deste

povo, explicitando que

[A] identidade cultural dos agorianos distingue-se pelas variadas caracteristicas de vida em cada
uma das nove ilhas do Arquipélago. Falamos de um povo que tradicionalmente trabalha nos setores
muito ligados ao ramo primario (agricultura, pecuaria ¢ atividade piscatoria) e a transformagao de
alguns desses produtos e objetos ligados a natureza, a partir dos quais produzem materiais
artesanais. Neste artesanato integra-se a produgdo de brinquedos (pequenas lougas produzidas a
partir do barro, bonecas construidas com folhas de milho, carrilhos realizados com milho,...) e de
outros artefactos recriados (pequenos cacos de loiga, tecidos, pedras, folhas,...) utilizados na

infancia para distrair e brincar.

Corroborando esta ideia, Fialho e Condessa (2013) caracterizam esta cultura como uma
cultura sui generis, ou seja, trata-se de uma cultura nica no seu género proprio, onde a
maior parte da populagdo integra o setor primario de atividades, onde existem costumes
religiosos e profanos; uma cultura caracterizada pelo folclore, pelas dangas, pela musica,
e pela culinaria, onde se consegue uma perfeita e harmoniosa ligacao entre o passado e o
presente. Estes mesmos autores (Fialho & Condessa, 2013) realgam que esta cultura ¢
demarcada pela diaspora agoriana (que constitui um forte meio de divulgagao da cultura
dos Acores) e pela religido (uma das caracteristicas fortemente demarcadas que ¢ um
perfeito exemplo da imortalizagcdo de vivéncias e saberes que sao passados de geragao em
geracao, comprovando a existéncia real de uma ligacao entre o passado e o presente). Esta
ligacdo ¢ reforgada, também, por Titiev (2002), o qual defende que as Festas Populares
do Divino Espirito Santo (DES), que sdo organizadas por todas as ilhas, sao importantes

momentos de marcante troca de experiéncias entre geragoes, partilha esta associada aos



instantes proporcionados pelas filarmonicas, pelos grupos de dangas e cantares populares

locais, que, pelo divertimento que ocasionam se revestem de um carater universal.

Assim sendo, podemos concluir que cada cultura possui os seus proprios
elementos que a diferencia das demais e que, a0 mesmo tempo, a unifica e estimula o
sentimento comunitario de um povo como um todo. A cultura acoriana e, mais
precisamente, o povo acoriano também sdo caracterizados por esta identidade
comunitaria, com espirito de unido a qual se atribui uma denominagdo especifica:

Acorianidade.

Este neologismo surgiu no inicio do século XX, aquando das comemorag¢des do
quinto centenario do descobrimento dos Acgores, com Vitorino Nemésio, que, inspirado
no conceito de “hispanidad” criado por Unamuno, denominou como Agorianidade todas
aquelas caracteristicas unificadoras do povo agoriano como forma de exprimir a
pessoalidade da existéncia do homem acgoriano intimamente marcado pela condi¢cao de
ilhéu (Nacaguma, 2009). Sendo assim, este termo refere-se a todas as caracteristicas que
nao s6, sa0 comuns ao povo agoriano, mas também que o difere dos restantes povos e
mesmo dos restantes membros da comunidade portuguesa. Reforgando esta ideia de
Acorianidade como elo de ligacdo entre os agorianos, Amaral (1998, pp. 73 e 74)

esclarece que esta

[R]eporta-se, pois, ao conjunto dos caracteres que a comunidade eleva a dignidade de constituirem
os elementos nucleares da bandeira que a identifica. De ordem fisica, geografica, ambiental, social,
cultural, linguistico-literaria, historica, etc., estes caracteres constituem entdo traves mestras, os
elos identificacionais que, capazes de ultrapassar barreiras temporais ¢ espaciais, perduram e
conduzem a unido de um agregado humano que partilha pelo menos alguns elementos de uma

matriz civilizacional.

No entanto, com o passar do tempo, esta Acorianidade de Nemésio acaba por
assumir outros contornos, tornando-se um conceito que caracteriza a expressao pessoal

de cada individuo agoriano. Tal € visivel em Pires (2009, p. 40) ao afirmar que

[A] Agorianidade comega por ser, pois um conceito de experiéncia pessoal, lirica e poética. O
termo ganhou utentes ¢ analistas (...), alargou-se a uma utilizacdo demopsicologica ou mesmo
antropologica e, principalmente depois de 1976 (experiéncia autondémica) ganhou uma carga

reivindicativa politica.
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Assim, tal como Amaral (2009) defende, pode se referir que a Agorianidade ¢
demarcada pelas caracteristicas proprias da regido insular, desde o contexto social, até ao
politico e passando pelo cultural através de manifestagdes artisticas (como pintura,
literatura ou escultura), da culinaria e de todas as atividades do quotidiano que permitem
diferenciar os agorianos e os seus viveres daqueles que sdo identificados no continente
portugués. Por fim, como forma de esclarecer ainda mais esta nogdo, Almeida (2009, p.

47) refere que

Acorianidade é a Agorianidade de quem a diz: a sua visdo sobre o seu modo de estar-se no mundo
acoriano e do que se lhe devera seguir, ou, para os de fora, a sua visdo da mundividéncia, do ser ¢
do dever ser dos Agores. Agorianidade é aquilo que sdo e querem ser os acorianos. E esse conceito
alargar-se-a sempre que o mundo de qualquer agoriano se alargar mais. E a Acorianidade que se
alarga também. Mesmo quando de 14 se sai. As caracteristicas comportamentais poderdo ser um
modo de ser especial que viaja com cada agoriano, por forca de mecanismos materiais. Dentro ou

fora das ilhas.

Em suma, a Acorianidade tornou-se um conceito abrangente que se tem
repercutido ao longo dos tempos, assumindo diversos sentidos, expandindo-se por todo o
globo e espelhando, essencialmente, a identidade propria do povo agoriano possuidor de

uma cultura e identidade exclusivas.

1.2. A cidadania ao longo dos tempos

A Cidadania, em termos conceptuais ou mesmo vivenciais, surgiu na Antiga
Grécia interligada ao conceito de Democracia e baseava-se na participagdo ativa dos
individuos adultos e livres de nacionalidade grega, na vida da cidade como forma de
contribuirem para o bem-estar comum da cidade-estado. Neste sentido, a Cidadania
assumia, no contexto grego, um caracter de exclusividade, pois as mulheres, criangas,
escravos e estrangeiros era negado o estatuto de cidaddo. No entanto, o conceito de
Cidadania nao se limita apenas ao individuo que faz parte de uma comunidade e que
participa na vida politica da mesma; esta concegdo engloba a formacdo e aprimoramento

deste mesmo individuo.

Corroborando esta ideia, Platdo reforcava que a Cidadania visava, para além do
conhecimento e do bem do meio a que o cidaddo pertencia, também o conhecimento e o

bem proprio. Isto €, subjacente a nocao de Cidadania ndo esta so a sociedade, mas também
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o autodominio do préprio individuo na descoberta da justica interior, tal como Fonseca

(2011, p. 103) afirma

[A] accdo do homem na polis ndo se circunscreve ao conhecimento da lei para agir em
conformidade com a justica exterior do Estado, mas na descoberta da justica como lei interior,
intrinseca ao desenvolvimento do homem na sua individualidade, como elemento essencial a sua

formagao ¢ a realizacdo do ideal do homem grego.

De igual modo, Aristételes concebe a Cidadania como uma forma do ser humano
se aperfeigoar, isto porque o Homem, enquanto animal racional e politico, tem a
necessidade de procurar melhorias a nivel de justiga, decisdo e autodominio. Atraves da
Cidadania o Homem molda-se em termos morais e constroi os seus valores e principios

como forma se tornar capaz de decidir a favor do bem comum de toda a sociedade.

No Império Romano, a Cidadania Romana era entendida como um dos meios de
manter a organizacao de uma sociedade. Tal é comprovado por Nogueira e Silva (2001)
quando afirmam que, a principal novidade que a no¢do romana de Cidadania ocasionou,
foi o facto de “poder ser considerada como o primeiro exemplo da utilizagao da cidadania

como estratégia de normatividade para garantir o controlo social” (p. 18).

Na Idade Média, o sentido greco-romano de Cidadania baseado numa comunidade
politica cede lugar a uma perspetiva religiosa influenciada pelo clero e pela monarquia.
Ou seja, nesta época, Deus passa a ser o centro do universo em detrimento do cidadao
que passa a ter apenas em atencao as suas atitudes no mundo para alcancar uma Cidadania

dita divina.

Em plena época de Revolugdo Francesa, a Cidadania assentava sobretudo na
concecdo de uma sociedade politicamente organizada onde os individuos viviam de
acordo com os seus direitos e deveres e de forma solidaria e coletiva. Estes direitos ndo
se tratavam apenas de direitos politicos, mas também, de direitos humanos, de tal forma
que, em 1789, procuraram-se recuperar os principais valores da Revolucdo Francesa,

explicitando-os na Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao.

Como importa conceber a Cidadania em termos mais atuais, ¢ fundamental referir
que atualmente ndo seria correto assentir que existe uma nica e completa teoria para este
conceito pois trata-se de um termo com inimeros sentidos. Deste modo, apesar de alguns

autores defenderem que este conceito ndo ¢ facil de definir, seguem algumas perspetivas
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mais recentes que procuram clarificar esta no¢ao que tem revelado mudancas evolutivas

ao longo dos tempos.

Praia (1999) afirma que a Cidadania ¢ entendida como “pertenca a um Estado
[...]” (p. 9), 0 que leva a concluir que “dar uma definicdo de cidadania e atribuir-lhe
sentido implica simultaneamente a atribui¢do de um significado ao Estado” (p. 9). Neste
seguimento, Henriques et al. (1999) afirmam que a Cidadania “consiste na pertenga
juridicamente reconhecida a uma comunidade politica” (p. 45). De igual forma, Medeiros
(2006, citado por Macaroco, 2014) concorda com esta perspetiva e refor¢a-a ainda mais,
ao afirmar que a Cidadania trata-se, pois, de uma terminologia propria do vocabulario
politico, porque esta “implica que o cidaddo possui intrinsecamente direitos e obrigagdes
no seio do Estado a que pertence” (p. 63). Continuando nesta logica, outros autores, como
¢ o caso de Figueiredo (1999), dao-nos uma perspetiva da nogao de Cidadania um pouco
direcionada para a vertente politica. Figueiredo (1999) caracteriza-a como ““a qualidade
do cidaddo, ou seja, do individuo pertencente a um estado livre, no gozo dos seus direitos

civis e politicos e sujeito a todas as obrigacdes inerentes a essa condicdo” (p. 34).

Note-se, que até entdo tém sido apresentadas perspetivas sobre a defini¢ao de
Cidadania numa 6tica mais direcionada para a politica, para as questoes de nacionalidade,
bem como, para os direitos e deveres dos cidaddos. No entanto, a Cidadania ndo se resume
apenas a uma dimensao politica, pelo contrario, transcende essa dimensao e toma outros
contornos. A Cidadania esta também associada uma dimenséo antropoldgica e ética que
se configura na defesa do desenvolvimento do Homem como um ser livre, autobnomo e
com identidade propria, crescendo enquanto cidaddo e individuo através de atitudes,

valores, signos e simbolos culturais partilhados com os seus semelhantes.

Atualmente, a no¢ao de Cidadania estd intimamente ligada a pertenga a um estado
e comunidade, aos direitos e deveres dos cidadaos perante a lei € ao seu comportamento
em sociedade tendo por base valores como igualdade, democracia e justica. Na verdade,
a Cidadania pode ser entendida como um espaco que permite o desenvolvimento como
pessoa na sua dimensdo singular. E esta concegdo de Cidadania que espelha a Cidadania
atual e que reflete a dimensao ética e antropoldgica que reemerge da Segunda Guerra

Mundial, das atrocidades que foram cometidas contra o Homem e a sua dignidade.
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1.2.1. Ser/crescer cidadao (acoriano)

Atendendo a que o sujeito principal do espago da Cidadania ¢ o Cidadao, importa
explicitar o que se entende por Cidadao, antes de se abordar especificamente a concegao
de cidaddo acoriano. A semelhanca do que acontece com o conceito de Cidadania, a nogéo

de Cidadao tem sofrido varias altera¢des na sua definicao.

Etimologicamente, o conceito de Cidaddo surge como “civis” na sociedade
romana para referenciar o homem na sua plenitude, o cidadio com direitos e deveres
membro da sociedade romana. Consequentemente, Aristoteles (384 a.C.), definia o
Cidadao como aquele que participava nas decisdes publicas e nos julgamentos através
dos quais demonstrava a sua liberdade e se desenvolvia a nivel pessoal enquanto
individuo. Mais tarde, nos finais do século XVIII, aquando da Revolu¢ao Francesa, ser

Cidadao passou a significar o beneficio de direitos concedidos pelo estado.

Mas, o que nos interessa esclarecer ¢ a concecao de Cidadao atual. Entdo, mais
recentemente chegou-se a conclusao de que ser Cidadao ¢ mais do que apenas beneficiar
de direitos. Reforcando essa perspetiva, Afonso (2005) contextualiza o Cidadao como
pertencente a uma sociedade, referindo que ser Cidaddo consiste em “pertencer e
participar em espagos organizados, onde ha regras, onde existem servigos, instituicdes e
associagdes, que nos ajudam a viver uns com os outros, onde todos temos direitos e
deveres a cumprir” (p. 35). Completando esta ideia, Fonseca (2011) concebe o Cidadao
como um individuo igual aos seus semelhantes, com liberdade e responsabilidades na
sociedade que integra. Esta autora reforca, também, que este individuo, circunstanciado
por uma cidadania democratica, torna-se um cidaddo igual aos outros, portador de

liberdades e responsabilidades compartilhadas.

Uma vez explicitado o conceito de cidadao, cabe agora dar uma breve perspetiva
do cidadio acoriano, das suas particularidades e especificidades. Em primeiro lugar ¢
importante compreender que este ¢ um conceito que tem que sido alvo de caracterizacao
por parte de alguns estudiosos e historiadores que caracterizam o Homem acoriano, na
maioria das vezes, tendo por base as particularidades da regido a que este pertence — a
RAA. Exemplo disso sdo autores como Frutuoso, Jodo Soares de Albergaria e Sousa, Luis
Ribeiro, Onésimo Teotonio Almeida (autor de A Profile of the Azorean, 1980 e de
Vitorino Nemésio e a tipologia do agoriano, 1989, por exemplo), Anténio Manuel B.

Machado Pires (que escreveu O homem agoriano e a agorianidade, 1995, por exemplo),

14



e J. G. Reis Leite, que se dedicaram a escrever algumas obras, textos ou artigos sobre os
Acores, a cultura agoriana e as caracteristicas que fazem parte da vida do cidaddo agoriano
e que o definem. Vejamos algumas das nogdes que foram sendo propostas para descrever
o Homem e, consequentemente, cidaddo acoriano. Segundo Luis Ribeiro (1921, citado
por Cordeiro, 1998, p. 311), o “espirito agoriano”, o ‘“‘sentimento acoriano”, a “alma
acoriana” e a “consciéncia agoriana” € aquilo que identifica o “bom homem agoriano™.
Luis Ribeiro (1983) chega, inclusive, a estabelecer uma ligacao entre a “monotonia do
marulho da vaga”, a “nebulosidade e a tristeza da paisagem” ao perfil “sombrio” do
acoriano € mais acrescenta que “o agoriano ¢ assim por todos os motivos verdadeira e
essencialmente portugués, o portugués puro que nas épocas gloriosas da nossa historia se
isolou no meio do Atlantico” (Ribeiro 1983, p. 6). Santos (2001) define os agorianos
como um povo influenciado pela condicdo de ilhéu, conhecido pelo seu “conjunto de
modos de ser, viver, pensar e falar” caracteristicos de “dada formacao social” (p. 44). O
cidadao acoriano também foi representado em varias obras literdrias como € o caso de
Gente Feliz com Lagrimas (1988) de Jodo de Melo onde, segundo Adelaide Batista
(1993), ao acoriano sdao associados sentimentos de perda, saudade e despojamento e a
consciéncia de que algo se inicia na distdncia e de que o mundo ndo se ndo acaba onde a
terra termina. Ao cidadao agoriano ¢ também associado o caracter de Homem calmo,
confirmado e determinado que ¢ espelhado na obra Mau Tempo no Canal (1944) de

Vitorino Nemésio.

Nemeésio, que ja foi aqui mencionado, foi sem duvida um dos escritores que mais
se dedicou a definir o povo agoriano e a respetiva acorianidade de forma mais complexa.
Tendo em atengdo a influéncia cultural exercida sobre este povo, Vitorino Nemésio
generaliza o Homem acoriano influenciado pela agorianidade, capaz de se adaptar as
circunstancias historicas e geograficas da regido e que se desenvolveu e cresceu instigado
pelas mesmas, diferenciando-se assim do portugués continental. Este escritor idealiza, de
forma geral, um agoriano unico e uniforme, recetivel a emigracao, hospitaleiro, capaz de
se adaptar e encantado pela terra e pelo mar. E chega inclusive, a completar a sua
caracterizacdo do homem agoriano diferenciando trés tipos préprios a referir: o
micaelense, o natural das ilhas de baixo e o picaroto. Nas palavras de Nemésio (1989,

citado por Ribeiro 1983, p. 516) o homem agoriano ¢ definido por
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[M]icaelense o mais trabalhador do arquipélago e também o mais diferenciado do continental,
rude, industrioso, rijo e tenaz; o das ‘ilhas de baixo’ afavel, com certa manha, festeiro, indolente;

e o picaroto, tomando a vida a sério, ora no mar, ora em terra, vigoroso, sadio, as vezes heroico.

Importa realcar que, apesar de cada agoriano em cada ilha ter as suas caracteristicas
proprias, ndo deixam, mesmo assim, de apresentar vivéncias comuns, desde a religido, a
lingua e as tradicdes semelhantes, o que acaba por, de certo modo, fazer com que
compartilhem marcas identitarias que os unem. Ribeiro (1983, p. 517) comprova esta
ideia ao definir a semelhanga existente entre o cidaddo acoriano de cada uma das ilhas

dos Acores, afirmando que

[N]ao constituem eles, todavia grupos absolutamente diferenciados e, a meu ver, a diversidade que
entre uns e outros se nota ¢ mais quantitativa do que qualitativa. Assim, o micaelense sofre o mal
da indoléncia como os outros ilhéus e apenas consegue reagir melhor e trabalhar mais, mas sempre
com penoso esfor¢o, como direi. Certas qualidades e certos defeitos salientam-se mais nuns

acorianos do que noutros, mas todos os possuem em diferente grau.

A par de Vitorino Nemésio, também Martins Garcia e Jodo de Melo circunscrevem o
cidaddo acoriano como um Homem influenciado pela vida do arquipélago dos Acores,
resignado, subjugado que reprime a sua revolta através da fé no divino e da emigragao

como fuga.

Concluindo, o cidadao agoriano, tal como Batista (2012) corrobora, ¢ caracterizado
pela “historia, em razdo da descendéncia do portugués de quatrocentos e herdeiro das suas
qualidades, que aperfeicoou no viveiro insular” (p. 19); definido pela “consciéncia do
isolamento, da soliddo e por um apego a terra, que lhe cunham o espirito” (p. 19); €
influenciado pela geografia “através da agdo do mar, do clima, dos sismos e dos vulcdes”
(p. 19). E sdo as caracteristicas proprias de cada ilha que, em conjunto, definem a

verdadeira identidade do cidaddo agoriano no mundo cada vez mais globalizado.
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Capitulo II: A cultura acoriana e a educacdo para a cidadania: que

relacao?

Introducio

Apds devidamente esclarecidas as nogdes de cultura, patriménio cultural,
cidadania, cidadao, cidadao agoriano e acorianidade, importantes pilares deste Relatorio
de Estagio, este capitulo vem deslindar a relacdo existente entre estes diversos conceitos
e aspetos. Este ¢ um capitulo constituido por dois tdpicos principais. No primeiro topico,
2.1 A presenga da cultura no contexto educativo. implicagcdo curricular, é relembrado o
conceito de cultura e ¢ feita uma contextualizagdo do que se entende por Educacgdo tendo
por base varios tedricos que se ocupam de a definir. Seguidamente, ¢ definido o conceito
de Curriculo, pois ndo se pode falar de Educacdo sem se abordar os curriculos que
norteiam a aprendizagem no Pré-Escolar e no 1.° CEB. Apds a contextualizagdo destes
conceitos, ¢ feita uma breve andlise da forma como a cultura e, mais precisamente a
cultura acoriana, se faz presente nos documentos curriculares no Pré-Escolar e no 1.°

CEB.

Ja no segundo topico que compdes este capitulo, 2.2. 4 cidadania com drea
transversal ao curriculo: educar para a cidadania pela cultura — que atitudes e valores?,
¢ relembrada uma breve defini¢do do conceito de Cidadania e, seguidamente, aborda-se
a forma como a esta surge como area transversal ao curriculo, procurando-se estabelecer
a relagdo existente entre Cidadania e cultura. Ou seja, aqui procura-se compreender de
que forma a Cidadania € espelhada através da cultura, que valores subjacentes a Cidadania
a cultura pode transmitir, de que forma a cultura estd presente na area de Cidadania e

como estas duas se influenciam mutuamente.

2.1. A presenca da cultura no contexto educativo: implicacdo curricular

Desde cedo a Educagdo se faz presente na vida do ser humano e,
consequentemente, da crianga. J& em 1754, Rousseau afirmava que “A educacgdo do

homem come¢a no momento do seu nascimento; antes de falar, antes de entender, ja se
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instrui”. Deste modo, importa procurar definir este conceito de extrema importancia para

o desenvolvimento da crianca.

A nogao de Educacao vem sendo definida e ¢ valorizada desde os primordios dos
tempos, destacando-se o povo grego, a partir do qual surgiram as primeiras teorias
educacionais. Este conceito ¢ caracterizado como um processo ininterrupto de aquisi¢ao
de conhecimentos e aprendizagens que permitem o desenvolvimento do individuo, quer
a nivel pessoal, quer em termos de inter-relagdo com a sociedade a que pertence. Ou seja,
tendo por base que a Educacao visa, primordialmente, a formagao do ser humano, entao
esta pode ser entendida como o conjunto de regras que orientam o seu desenvolvimento
individual e social. Corroborando esta ideia Puig (1998, citado por Goergen, 2005, p.

1006), afirma que

[A] educagdo busca formar um ser humano capaz de lidar com o meio e com os outros seres
humanos. (...) ¢ uma adaptagdo ao meio, mas nao busca uma adaptagio fixa, e sim uma adaptacao

sempre inacabada: uma adaptagdo otimizante, critica e evolutiva.

Nesta linha de pensamento, a Educagdo consiste, simultaneamente, num processo € num
resultado, tal como Reboul (1971) afirma, Educacao ¢ “a accdo consciente que permite a
um ser humano desenvolver as suas aptidoes fisicas e intelectuais bem como os seus
sentimentos sociais, estéticos € morais, com o objectivo de cumprir, tanto quanto possivel,
a sua missdo como homem” (p. 2). Este mesmo autor defende que, para além de um
processo, a Educagdo visa um resultado, pois a partir desta evidencia-se o crescimento do
ser humano e observa-se o resultado desse crescimento. A Educagao trata-se, portanto, de
um processo inconcluso e em constante constru¢do, uma vez que sdo constantes as
alteracdes manifestadas na vida em sociedade que, por sua vez, implicam o

aperfeicoamento da Educacao conforme o decorrer dessas mudangas.

De tal forma, educar tem por base o desenvolvimento dos conhecimentos e das
aprendizagens que as criancas possuem quando comecam a frequentar a escola. Tal como
Fonseca (2011) refere a palavra educar expressa um sentido bioldgico, pois transmite a
necessidade do ser vivo se alimentar para crescer e ganhar forcas (fisicas ou intelectuais),
como forma de viver e superar as contrariedades estabelecidas pela vida e pelo mundo
que o rodeia. Esta mesma autora (Fonseca, 2011) procurar definir etimologicamente o

termo educar, referindo que este “tem a sua raiz etimoldgica no vocabulo latino ducere,
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29 €

que significa “alimentar”, “nutrir para deixar crescer”, e no termo e-ducere, que designa

conduzir para fora de fazer sair” (Fonseca 2011, p. 13).

Em suma, a Educagdo visa transmitir ao ser humano todas a possibilidades
existentes, dando-lhe poder de decidir por si mesmo o rumo que considera mais
adequando para si. Tal ideia ¢ defendida por Freire (citado por Ahmad, 2006), que afirma
que “educar ¢ influenciar o aluno de tal maneira que este ndo se deixe influenciar” (p.
29). Nos dias de hoje, a Educa¢ao tem por base o desenvolvimento social e intelectual do
individuo para ser capaz de interagir em sociedade e apresenta dois grande objetivos, que
sao explicitados por Marchand (2001, p. 1), “(1) desenvolver a inteligéncia e os
conhecimentos, € (2) desenvolver a moral dos alunos”. Também Goergen (2005) procura
definir a Educag¢ao atual, mencionando que “hoje, privilegiamos um conceito de educacao
voltado para o aspecto intelectual, em especial para a aquisi¢do de conhecimentos e

informagdes para a interpretagdo do mundo e o preparo profissional” (p. 1006).

Uma vez explicitado este complexo conceito, importa relembrar que a nocao de
cultura, como vimos anteriormente, reporta-se a maneira de viver de uma sociedade, bem
como, ao conjunto de conhecimentos que um individuo tem acerca da sociedade a que
pertence e das demais sociedades. Com base neste pressuposto de cultura como conjunto
de conhecimentos, Patricio (2006) refere, que a “educagdo €, na sua esséncia, um processo
cultural” (p. 144). Isto porque, o individuo cresce e desenvolve-se incluido numa
determinada cultura, que o influencia no seu desenvolvimento pessoal e este mesmo
individuo ¢ responsavel pela producao da cultura e das mudangas no meio de que faz
parte. Assim, entre Cultura e Educacao existe uma relagdo co-originaria e intrinseca, pelo
que importa compreender como ¢ que a nocao de Cultura estd presente nos documentos
e curriculos que motivam o processo educativo no contexto escolar. Mas, antes de analisar

essa relacdo, ¢ fundamental procurar clarificar um pouco a noc¢ao de curriculo.

O conceito Curriculo pode ser utilizado em multiplos sentidos: quer seja para
designar o percurso profissional (curriculum vitae), quer seja para designar um conjunto
de nogdes de educagdo, ensino, aprendizagem e didatica. A terminologia curriculum era
utilizada pelo povo romano para identificar os percursos que eram realizados pelas
quadrigas nas arenas romanas. Também Medeiros (2006) apela para este sentido de
curriculo enquanto percurso, a0 mencionar que este, originalmente assumia o significado

de “pista de corrida” (p. 70), ou seja, significava um percurso realizado ao longo da vida.

19



Nesta perspetiva de Curriculo como um percurso, este passou a assumir o sentido de
dire¢do, que ¢ mais conhecido atualmente e que espelha o que se pretende que os alunos
aprendam nas escolas. De igual forma, Ribeiro (1998) expressa o Curriculo como um
conjunto de “objectivos ou resultados de aprendizagem a alcangar; matérias ou conteudos

a ensinar e experiéncias ou processos de aprendizagem” (p. 17).

No que diz respeito a Educagdo, por vezes, o Curriculo € visto como um plano de
estudos onde constam os contetidos que sdo lecionados ao longo do ano. Reforgando esta
ideia, Ribeiro (1998) afirma que este ¢ entendido como a “sequéncia de matérias ou
disciplinas propostas para todo o sistema escolar, um ciclo de estudos, um nivel de
escolaridade, ou um curso, visando a graduagao dos alunos nesse sistema, ciclo, nivel ou
curso” (p. 11). E esta perspetiva de Curriculo que est subjacente no contexto de ensino
aquando das planificacdes e estratégias selecionadas para planear uma sequéncia didatica
e que se espelha, uma vez mais, no seu sentido de percurso, tanto na evolucao que ¢
refletida no planeamento de estratégias, bem como na evolucdo das proprias
aprendizagens. Ainda, corroborando esta ideia, Roldao (1999) afirma que ao se abordar
o conceito de Curriculo alude-se a este como o “conjunto de aprendizagens que, por se
considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e
organizar” (p. 24). E esta a no¢io de Curriculo que ¢ maioritariamente considerada e que
constitui a base do sistema educativo, o qual, importa referir, trata-se de um Curriculo
adaptativo, conforme as mudangas que vao ocorrendo na sociedade. Em suma, este deve ser

um Curriculo que pode ser revisto e reajustado, sempre que assim o exija, tal como Roldao

(1999, p. 24) afirma

[O] que se considera desejavel varia, as necessidades sociais e econdmicas variam, os valores
variam, as ideologias sociais ¢ educativas variam e/ou conflituam num mesmo tempo — ¢ o
curriculo escolar corporiza, ao longo dos tempos e em cada contexto, essa variagdo ¢ essa

conflitualidade.

Uma vez definida a no¢ao de Curriculo, procura-se aqui analisar os curriculos que
fazem parte do Pré-Escolar e do 1.° CEB, com o intuito de procurar entender em que
proporcdes e de que forma a cultura e, mais precisamente, a cultura agoriana nestes se
espelha e que importancia ¢ atribuida a esta cultura por estes documentos. Quando se fala
de educagdo Pré-Escolar, importar destacar as Orientagoes Curriculares para a
Educag¢do Pré-Escolar (OCEPE) (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016). Este ¢ o

documento curricular que delimita as aprendizagens expectaveis neste nivel de ensino e

20



que engloba trés areas fundamentais para o desenvolvimento das criancas nesta faixa
etaria: a area de Formacgdo Pessoal e Social, a area de Expressdo e Comunicagdo e a area
de Conhecimento do Mundo. A primeira drea mencionada ¢ transversal com objetivos
proprios, que se faz presente ao longo de todo o Pré-Escolar e, nesta area, apela-se para
importancia do desenvolvimento de atitudes e valores fundamentais para a continua e
eficaz aprendizagem das criancas como futuros cidaddos independentes, cientes e
solidarios. A segunda area mencionada ¢ uma area principal que estd subdividida em
quatro dominios importantes para a crianga compreender o seu meio e relacionar-se com
os outros: dominio da Educacdo Fisica, dominio da Educacdo Artistica, dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e dominio da Matemadatica. A tltima area diz
respeito ao conhecimento do mundo por parte da crianca e apela a importancia de diversas
ciéncias, bem como do questionamento e pesquisa como relevantes processos para a

compreensao do mundo a que a crianga pertence.

Ap6s explicitada a organizagao deste documento, importa analisar de que forma a
cultura ¢ mencionada no mesmo. Nas OCEPE ndo se encontra nenhuma dimensao
especifica da cultura, notando-se que as referéncias que sdo feitas sobre esta sio muito
subjetivas. Isto porque, neste documento encontra-se apenas uma referéncia a importancia
da dinamizagdo, no Pré-Escolar, de aspetos da cultura portuguesa como trava-linguas,
rimas, lengalengas e adivinhas. Neste documento curricular, através das metas
curriculares estipuladas, sdo notdrias trés formas principais de referéncia a cultura:
educacgdo para a multiculturalidade, respeito pela diversidade cultural e valorizagao dos
conhecimentos prévios € do meio em que a crianga vive. Ou seja, nas OCEPE sao
enumeradas as seguintes aprendizagens a promover: “Conhecer e aceitar as suas
caracteristicas pessoais € a sua identidade social e cultural, situando-as em relacao as de
outros”; “reconhecer e valorizar lagos de pertenca social e cultural” (ME/DGE, 2016, p.
34), ou até “conhecer e valorizar manifestacoes do patriménio natural e cultural,
reconhecendo a necessidade da sua preservagdo”; “respeito e valorizagdo pelo ambiente
natural e social” (ME/DGE, 2016, p. 40) e “valorizar a musica como fator de identidade
social e cultural” (ME/DGE, 2016, p. 48). Concluindo, a cultura ¢ expressa na Educagao
Pré-Escolar apenas através de objetivos ou aprendizagens que devem ser desenvolvidos,
0 que comprova que as referéncias que sao feitas sobre este aspeto sao pouco concretas e

nao concebem nem mencionam especificamente a cultura regional agoriana.
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Quando se aborda o 1.° CEB, ¢ importante ter em conta os seguintes documentos:
Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico (Damiao, Festas, Bivar,
Grosso, Oliveira & Timoteo, 2013), Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015), Organiza¢do Curricular e
Programas — Estudo do Meio (ME, 2012) e Curriculo para a Educagdo Bdsica na Regido
Autonoma dos Agores (CREB) (Alonso, Sousa, Gongalves, Medeiros & Carvalhinho,
2011).

O primeiro documento mencionado, Programa e Metas Curriculares de
Matematica do Ensino Basico, encontra-se organizado por 1.° CEB, 2.° CEB e 3.° CEB,
apresentando os respetivos objetivos e metodologias. Este, como documento orientador
do ensino da Matematica esta dividido em trés dominios principais no 1.° CEB: Numeros
e Operagoes, Geometria e Medida e Organizagdo e Tratamento de Dados € ndo menciona
quaisquer aspetos da cultura portuguesa ou agoriana. Mas optdmos por o referir como
forma de relembrar que, tal como em qualquer outra drea, mesmo que este documento
nao apele a cultura agoriana, podemos sempre associar conteudos desta area a
especificidades do meio proximo aos alunos. Por exemplo, quando trabalhado o contetdo
de localizagdo e orientagdo no espago, pode-se falar de orientagao espacial no meio fisico
e local que o aluno conhece; ou ainda, por exemplo, quando trabalhadas as mediadas de
massa ou grandeza, pode-se procurar trabalhar o passado do seu meio local, procurando
fazer mengdes as formas e utensilios que eram utilizados para efetuar estas medigdes em
outros tempos.

O documento curricular Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Bdsico encontra-se dividido em objetivos e em metas curriculares para o 1.° CEB, 2.°
CEB e 3.° CEB, mas o que nos interessa ¢ analisar o que se refere ao 1.° CEB. Neste
documento, relativamente ao 1.° CEB, os conteidos encontram-se agrupados por quatro
dominios principais: Oralidade, Leitura e Escrita, Educag¢do Literaria — Iniciagdo a
Educacgdo Literdaria (no 1.° e 2.° ano) e Gramatica. Nos objetivos deste documento
encontramos explicitado “Interpretar textos literarios de diferentes géneros e graus de
complexidade, com vista a constru¢do de um conhecimento sobre a literatura e a cultura
portuguesas, valorizando-as enquanto patrimonio de uma comunidade” e “Reconhecer a
inscricdo da matriz cultural na aprendizagem do Portugués” (Buescu ef al., 2015, p. 5).
Este sdo objetivos que fazem referéncia a valorizagdao do patrimonio cultural portugués.
Ainda, no mesmo documento, no dominio de Educacdo Literaria — Iniciacdo a Educacgdo

Literaria encontra-se expresso o seguinte conteudo “Obras de literatura para a infincia,
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textos da tradicao popular (Lista em Anexo)” ” (Buescu et al., 2015, p. 10) que faz mengao
a um conjunto de obras pertencentes a tradigdo popular portuguesa propostas para os
quatro anos deste nivel de ensino (sem qualquer sugestdo a obras literarias agorianas).
Sao apenas estas as referéncias que se encontram neste documento apelando a
importancia da cultura portuguesa, ndo se constatando qualquer especificacao
relativamente a cultura acgoriana.

O documento Organizagdao Curricular e Programas — Estudo do Meio apresenta
inicialmente os principios orientadores e os principios gerais desta area de ensino e
encontra-se dividido em seis blocos: Bloco I — A descoberta de si mesmo, Bloco 2 — A
descoberta dos outros e das instituicées, Bloco 3 — A descoberta do ambiente natural,
Bloco 4 — A descoberta das inter-relacées entre espagos, Bloco 5 — A descoberta dos
materiais e objetos e Bloco 6 — A descoberta das inter-relacées entre a natureza e a
sociedade. Cada um destes blocos possui uma breve contextualizacdo e apresenta os

conteudos referentes aos quatro anos do 1.° CEB. Nos principios orientadores deste

documento (ME, 2012, p. 102) encontramos a seguinte citacao
E ainda no confronto com os problemas concretos da sua comunidade e com a pluralidade das
opinides nela existentes que os alunos vdo adquirindo a no¢do da responsabilidade perante o
ambiente, a sociedade e a cultura em que se inserem, compreendendo, gradualmente, o seu papel

de agentes dindmicos nas transformagdes da realidade que os cerca.

Neste principio orientador € possivel perceber que se apela ao conhecimento por paste
dos alunos relativamente a sua comunidade como forma de se tornarem responsaveis pela
cultura em que se inserem. Note-se que, de facto, se refere aqui a cultura de que os alunos
fazem parte, mas nao se v€ nenhuma especificacao relativamente a cultura agoriana. Para
além disso, neste documento encontramos especificado o seguinte objetivo, no Bloco 6,
referente ao 3.° ano “1. A AGRICULTURA DO MEIO LOCAL: Fazer o levantamento
dos principais produtos agricolas da regiao” (ME, 2012, p. 127) o que, uma vez mais,
demonstra que se faz referéncia a regido ou meio a que o aluno pertence, nao
especificando concretamente a RAA.

Ainda neste documento orientador da area de Estudo do Meio, nos objetivos
gerais, 1é-se “Reconhecer e valorizar o seu patrimonio historico e cultural e desenvolver
respeito por outros povos e culturas, rejeitando qualquer tipo de discriminagao” (ME,
2012, p. 104) e, nos objetivos para o 3.° ano, no Bloco 2, encontramos “4. CONHECER
COSTUMES E TRADICOES DE OUTROS POVOS”, “7. OUTRAS CULTURAS DA
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SUA COMUNIDADE: Conhecer aspectos da cultura das minorias que eventualmente
habitem na localidade ou bairro (costumes, lingua, gastronomia, musica...)” (ME 2012,
p. 113). Estes sdo objetivos que demonstram o apelo deste documento para o
conhecimento, valorizacao e respeito pela multiculturalidade, sendo uma das facetas pela
qual a cultura ¢ espelhada no mesmo documento. Para além disso, ¢ importante referir
que neste documento curricular nos deparamos, no Bloco 2, com o seguinte objetivo
referente ao 3.° ano “6. CONHECER SIMBOLOS REGIONAIS (BANDEIRAS E
HINOS REGIONALIS): Dos Agores. Da Madeira” (ME, 2012, p. 113). Este ¢ o tnico
objetivo em que realmente vemos referenciada a regido dos Acores.

De um modo geral, estes documentos curriculares orientadores de aprendizagens
no 1.° CEB apresentam escassas referéncias a cultura no sentido de valorizacdo do
patrimdnio literario portugués, do conhecimento e respeito pela diversidade cultural e do
conhecimento pelo passado local. Tal como Meneses (2001) corrobora “a andlise dos
programas evidencia a insuficiéncia dos estudos de histdria de Portugal e a omissdo das
referéncias regionais e locais” (p. 719).

Consciente da fraca referenciagdo as especificidades da RAA feita nos
documentos curriculares nacionais foi publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE) (lei n.° 46/1986, alterada pela lei n.° 115/1997 e pela lei n.° 49/2005) que consistiu
num ponto de partida para uma abertura do curriculo nacional a estas particularidades
regionais e locais. No ponto n.° 4 do artigo 50.° desta lei ¢ defendido que os contetidos
curriculares no 1.° CEB deveriam ser definidos a nivel nacional, sendo fundamental
incrementar uma abertura a conteidos que explorem elementos regionais. Esta lei veio
possibilitar a oportunidade das escolas regionais orientarem as suas praticas pedagogicas
com o intuito de valorizar o patriménio regional e, assim, em 2011 surgiu na RAA o
Referencial Curricular para a Educa¢do Bdsica na Regido Autonoma dos Agores
(CREB).

O CREB, segundo o Decreto Legislativo Regional n.° 15/2001/A, reforga a perspetiva

de curriculo regional como apropriacao organica do curriculo nacional e inclui
[O] conjunto de aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos que se fundamentam
nas caracteristicas geograficas, econdmicas, sociais, culturais ¢ politico-administrativas dos
Acores. Esta definigdo significa o reconhecimento de que o grau de especificidade de determinadas
caracteristicas desta Regido insular ¢ suficientemente acentuado para que as mesmas sejam tidas
em conta nas decisdes sobre as aprendizagens a promover nas escolas acorianas. (Alonso ef al.,

2011, p. 4)
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Segundo o proprio CREB (Alonso ef al., 2011, p. 8), este € um documento

[A]berto e flexivel que contempla o que se considera essencial em termos de competéncias, temas
transversais e orientagdes metodoldgicas ¢ para a avaliagdo, e incentiva a autonomia curricular das

escolas na responsabilidade de o adequar e reconstruir conforme as caracteristicas das mesmas.

Em termos estruturais o CREB encontra-se organizado em oito competéncias-
chave que contribuem para “a formacao integral e integrada dos alunos num contexto de
Agorianidade e de cidadania global” (Alonso et al., 2011, p. 8). Estas competéncias sao
apresentadas na Figura 1 e sao as seguintes: Competéncia em Linguas, Competéncia em
Matematica, Competéncia Cientifica e Tecnologica, Competéncia Cultural e Artistica,
Competéncia Digital, Competéncia Fisico-Motora, Competéncia de Autonomia e Gestdo

da Aprendizagem e Competéncia Social e de Cidadania.

Figura 1: Esquema representativo das competéncias e dos temas norteadores do CREB.

Em torno destas competéncias procura-se realizar um trabalho coerente e em
articulacdo com a vertente principal de Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel,
que desempenha uma extrema importancia na promoc¢ao de uma cidadania democratica,
no contexto da Ac¢orianidade que € a outra vertente principal do CREB.

Devidamente esclarecida a estrutura deste documento curricular, importa focar
sobre a presen¢a da cultura agoriana neste documento. Assim, na area de Portugués, o
CREB refor¢a a importancia do desenvolvimento da “identidade linguistica e literaria

acorianas”, valorizando-se as “especificidades linguisticas decorrentes da
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descontinuidade territorial regional, das dinamicas de povoamento e fendmenos
migratorios dos Agores” e o “patriménio literario oral e escrito de origem e raizes
acorianas” (Alonso et al., 2011, p. 48), sempre em conformidade com o Plano Regional
de Leitura.

Também na area de Matematica se nota a importancia de se considerar a cultura
acoriana, pois 0 CREB esclarece que o desenvolvimento de trés capacidades transversais
intrinsecas a esta area (resolu¢do de problemas, raciocinio matematico € comunicacao
matematica) permitem a percecdo e intervencdao na realidade agoriana por parte dos
alunos. Ou seja, através do desenvolvimento das capacidades propostas na area de
Matematica, os alunos agorianos tornam-se criticos e capazes de opinar e intervir de
forma responsavel na realidade da regido, tal ¢ corroborado no CREB (Alonso et al.,
2011, p. 63):

A dimensdo estética e cultural desta ciéncia mostra-nos que a matematica, como ciéncia dos

padroes, podera identificar diferentes aspetos em culturas bem diversas, conectando-as e

concorrendo para a construgdo de uma nova consciéncia holistica, integradora da realidade e

construtora de uma identidade arquipelagica.

Concluindo, como ja ficou claro, o CREB ¢ um documento que tem por base as
caracteristicas proprias dos alunos que residem nos Agores e a sua Acorianidade. Este
visa a valorizagdo da Ac¢orianidade no sistema educativo dos Agores, com o objetivo de
proporcionar a formagao completa do aluno, através do desenvolvimento das competéncias-
chave. Tal desenvolvimento ¢ conseguido pela exploracdo de contetidos referentes a
fenémenos exclusivos dos Agores, aproveitando-se os recursos locais e tendo por base uma

Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel.

2.2. A cidadania como area transversal ao curriculo: educar para a cidadania pela

cultura — que atitudes e valores?

Como vimos anteriormente, ao conceito Cidadania ndo se associa apenas o
significado de pertenca de um individuo a uma sociedade; pelo contrario, este ¢ um
conceito muito mais abrangente que visa a formagao e o aperfeicoamento desse individuo.
Deste modo, pode-se considerar que existe uma relacdo intrinseca entre Cidadania e
Educag¢do, uma vez que esta ultima tem por objetivo a formagao do individuo enquanto

cidaddo e ¢ na Educagdo e pela Educagdo que a Cidadania se (re)constroi.
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E nesta perspetiva que, desde cedo, se procurou educar para a Cidadania e que se
comecou a falar de Educacao para a Cidadania. Como ja vimos anteriormente (aquando
da contextualizagdo destes conceitos), desde a antiga Grécia, passando pela Idade Média,
pela Revolucao Francesa e chegando até a atualidade, sempre se procurou caracterizar e
valorizar a no¢ao de Cidadania. No entanto, em Portugal, a verdadeira formalizacao de
Educagao para a Cidadania s6 surgiu, realmente, apos a Revolugao de 25 de abril de 1974,
aquando da implementacao da Democracia Portuguesa. SO nesta €época € que se passou a
associar a Cidadania a area de Formacdo Pessoal e Social e o sentido democratico de
Cidadania s6 veio a ser aceite com a Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués
(LBSE), publicada em 1986. Esta LBSE apresentava duas perspetivas democraticas para
a Cidadania: “a) a democratiza¢cdo do ensino — em 1986 instaura-se a obrigatoriedade da
escolarizacdo para todos os portugueses; b) a filosofia e principios axiologicos que
consubstanciam as finalidades educativas da Lei de Bases (Lei n.° 46/86, de 14 de

Outubro)” (Fonseca, 2011, p. 161).

Atualmente, a Educagdo para a Cidadania visa a consciencializacao do individuo
como pertencente a uma sociedade, procurando que este mesmo desenvolva aptidoes
criticas e reflexivas sobre a realidade envolvente. Esta educagdo para a Cidadania faz-se
presente no Pré-Escolar através da area de Formagdo Pessoal e Social, que € considerada
uma area transversal, pelo facto de estar presente em todo o trabalho educativo que ¢
desenvolvido neste nivel de ensino. Tal é corroborado por Silva, Marques, Mata e Rosa

(2016, p. 37), ao afirmarem que as criancas

[Sle relacionam consigo proprias, com os outros ¢ com o mundo, num processo de
desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢oes que constituem as bases de uma aprendizagem

bem sucedida, ao longo da vida, e de uma cidadania auténoma, consciente e solidaria.

Também na implementacao dos documentos curriculares do 1.° CEB se verifica
uma valoriza¢dao da Educagdo para a Cidadania de forma integrada. Neste nivel de ensino,
encontra-se uma articulagdo mutua entre os Programas e Metas Curriculares das diversas
areas e o Referencial da area de Formacgao Pessoal e Social e da area Curricular Nao
Disciplinar de Cidadania para o Ensino Basico. Tal articulagao ¢ valorizada, pois tem-
se por base a importancia que a Educacdo para a Cidadania desempenha no
desenvolvimento dos alunos, contribuindo para a “formacdo de pessoas responsaveis,

auténomas, solidarias, que conhecem e exercem os seus direitos e deveres em didlogo e

27



no respeito pelos outros, com espirito democratico, pluralista, critico e criativo, tendo
como referéncia os valores dos direitos humanos” (DGE, 2013, p. 5).

Importa, neste seguimento, fazer um breve enquadramento sobre o Referencial da
area de Formagdo Pessoal e Social e da area Curricular Ndao Disciplinar de Cidadania
para o Ensino Bdsico. Este ¢ um documento que, para além da articulagao estabelecida
com os Programa e Metas Curriculares de Portugués, de Matematica e de Estudo do Meio
do Ensino Basico, também mantém articulacdo com o CREB. Neste ultimo documento,
e conforme se pode observar na Figura 1 (apresentada acima), a area de Cidadania ¢
preconizada como apoio a implementacdo do desenvolvimento curricular previsto no
Decreto Legislativo Regional n.° 21/2010/A, de 24 de junho de 2010. Para além disso,
em articulacdo com o CREB, o Referencial da darea de Formagdo Pessoal e Social e da
drea Curricular Nao Disciplinar de Cidadania para o Ensino Bdsico visa proporcionar
aos alunos que frequentam o ensino na RAA a possibilidade de se desenvolverem pessoal
e socialmente, como cidadaos responsaveis, criticos, autdbnomos e conscientes. Além do
mais, este Referencial apresenta outras seis finalidades que visam o desenvolvimento
coerente do aluno enquanto pessoa, como por exemplo: “favorecer o desenvolvimento
pessoal dos alunos, nomeadamente a capacidade de lidar adaptativamente com o seu
mundo interior” ou “motivar os alunos para formas de accdo solidarias, a partir do
entendimento dos direitos e das necessidades dos outros” (Borges, Vilela, Santos,
Fonseca, Sousa & Valadao, 2010, p. 5). Na sequéncia destas finalidades, neste
documento, ¢ elencado um conjunto de 19 competéncias essenciais a serem desenvolvidas
pelos alunos, como por exemplo “conhecer e aceitar a sua individualidade como pessoa”;
“envolver-se na preservacao do patriménio historico-cultural”; “gerir as suas emogdes’;
“adoptar formas de comunicagdo assertiva”; “respeitar as regras de convivéncia na Escola
e na Sociedade” (Borges ef al., pp. 5 e 6). Note-se que tanto as finalidades, como as
competéncias ndo sao totalmente rigidas, podendo ser adaptadas conforme a faixa etaria
dos alunos, o nivel de ensino em questao e o proprio Referencial que € abordado. Por fim,
¢ importante referir que, relativamente a estrutura, o Referencial da darea de Formagdo
Pessoal e Social e da drea Curricular Nao Disciplinar de Cidadania para o Ensino
Basico apresenta dez dimensdes essenciais, devidamente contextualizadas e que devem
ser trabalhadas. Estas sdo as seguintes: 4 Pessoa como Agente Etico-Moral, Educacdo
para os Direitos Humanos, Educagdo para a Saude, Educag¢do Ambiental, Educagdo

para a Seguranc¢a, Educac¢do para o Consumo, Educa¢do para a Sociedade de

28



Informagao, Educag¢do para a Preservagado do Patrimonio Historico-Cultural, Educagdo

para o Empreendedorismo e Questoes Eticas da Actualidade.

Ap6s clarificada a estrutura do Referencial, ¢ importante fazer-se uma breve
abordagem aos valores subjacentes a Educacdo para a Cidadania que podem ser
transmitidos através da cultura acoriana. Torna-se importante falar de valores porque a
Educagao para a Cidadania visa também a transmissdo de valores, tal como ¢ referido
neste Referencial (Borges et al., 2010), “em termos de gestdo curricular geral, ¢ de
considerar que a Area de Formacio Pessoal e Social e a Area Curricular Nao Disciplinar
de Cidadania” (p. 3) estdo “profundamente enraizadas na Educagdo para Valores” (p. 3).
Mas, antes de se abordar valores em concreto, importa compreender que valores sdao
caracterizados como “estruturas cognitivas que permitem ao sujeito a impressao pessoal

de agrado ou desagrado” (Rocha, 1996, p. 12).

Assim sendo, a cultura agoriana, tal como as demais culturas, desempenha um
importante papel na transmissao de diversos valores, por exemplo através da tradigdo oral.
Isto porque, através do conto de historias proprias de determinada cultura, ¢ possivel
transmitir de geracdo em geragdo varios valores que fazem parte dessa mesma cultura.
Certificando esta perspetiva, Marchand (2001, p. 8) afirma que “desde sempre, € nas mais
diversas culturas, se contam historias com o objectivo de entreter as criancas e, também,
de transmitir valores de geracdes mais velhas para as mais novas”. Este ¢ apenas um
exemplo de como a cultura pode contribuir para a transmissao de valores, constituindo
uma forma benéfica de legado, na medida em que as criangas e alunos na faixa etaria do
Pré-Escolar e do 1.° CEB demonstram especial interesse por contos que despertem a sua

imaginagdo e que possam ser associados a situagdes do seu dia-a-dia.

Nesta logica, no CREB estd expressa a importancia da cultura agoriana para o
desenvolvimento de valores por parte dos alunos, na medida em que, neste documento, se

afirma que

[A]s circunstancias proprias da Agorianidade, suscitam desafios especificos ao exercicio da
cidadania. Com efeito, as particularidades da insularidade, o vulcanismo e outros fendomenos
geofisicos, moldam a espiritualidade, condicionam as relagdes sociais ¢ favorecem a emergéncia
de determinadas formas de ac@o solidaria em situagoes de catastrofe natural e outras. (Alonso et

al., 2011, p. 32)
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Ou seja, as situacdes de catastrofe e as condi¢des de insularidade descritas na
citacdo anterior sao importantes exemplos capazes de despertar e incutir nos
intervenientes valores e consequentes atitudes de cooperagdo e solidariedade. Para além
disso, o culto ao DES e toda a dinamica que se desenvolve em torno deste permite o
fomento de valores como partilha e solidariedade. J4 no que se refere a autonomia e a
justica, ndo existe melhor forma de transmissdo destes valores do que a propria historia
dos Acores que espelha todos os esfor¢os de cooperagdo que foram empreendidos pelos
acorianos para procurar alcancar a autonomia da Regido a que tinham direito. Por fim,
valores como responsabilidade e respeito, podem ser transmitidos pela cultura acgoriana
através da consciencializacao das criangas e alunos acorianos para o seu dever enquanto
cidaddos agorianos. Trata-se, pois, de um dever dos acorianos demonstrarem ser
responsaveis pela preservacao e divulgagdo do seu patrimonio cultural e pelo respeito ao
mesmo. E, foram estas nogdes e estes valores que se tentaram transmitir durante os EP |

e II e que sdo alvo de descrigdo e reflexdo no Capitulo V deste Relatorio.

PARTE II — A INTERVENCAO EDUCATIVA NAS ESCOLAS DO
ESTAGIO PEDAGOGICO

Capitulo III: Objetivos e Metodologia do Relatorio de Estagio

Atendendo a natureza do Relatorio de Estagio e a especifica tematica do mesmo,
elencamos um conjunto de objetivos especificos do estudo, objetivos centrados no
desenvolvimento pessoal e social da estagidria e objetivos centrados nas aprendizagens
das criancas e dos alunos que nos propusemos alcangar ao longo dos EP I e Il e que

passamos a apresentar.

Objetivos especificos do estudo

e (Conhecer as concegdes e percecoes dos pais/EE de criangas do Pré-Escolar e de
alunos do 1.° CEB relativamente a cultura agoriana;
e Compreender que importancia os pais/EE de criancas do Pré-Escolar e de alunos

do 1.° CEB atribuem a cultura acoriana no seu dia-a-dia;
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e Compreender que aspetos da cultura agoriana sdao valorizados pelos pais/EE de

criancas do Pré-Escolar e de alunos do 1.° CEB.

Objetivos enquanto estagiaria

e Analisar e refletir sobre as praticas educativas e o papel docente aquando dos EP
Tell;

e Conceber e planificar intervengdes educativas que vao ao encontro dos interesses
e das necessidades das criangas e dos alunos, com énfase na cultura agoriana e na
Educagao para a Cidadania;

e Entender quais os costumes e as tradigdes que estdo presentes no ambiente
familiar das criangas e dos alunos;

e Procurar desenvolver e/ou transmitir conhecimentos sobre tradi¢des, costumes e
caracteristicas da cultura acoriana;

e Compreender como ¢ possivel promover a cultura agoriana na educagdo para a
cidadania e que relacdo existe entre as duas vertentes;

e Promover o desenvolvimento das criangas e dos alunos como cidadaos ativos e

responsaveis, partindo de costumes e tradi¢des da cultura agoriana.

Objetivos centrados nas aprendizagens das criancas e dos alunos

e Conhecer e valorizar o patrimonio cultural agoriano;

e Compreender as diferengas culturais entre o passado e o presente;

e Ser cidadao ativo e responsavel na preservacao do patrimonio cultural agoriano;

e Conhecer a cultura acoriana, desenvolvendo atitudes de tolerancia e respeito pelas
demais culturas;

e Compreender qual o seu papel no meio a que pertence e na sua cultura.

Metodologia do Relatorio de Estagio

Segundo Almeida (1994), por Metodologia compreende-se o conjunto de
sistemas, procedimentos e instrumentos que sao utilizados por um investigador com o

proposito de realizar uma investigagdo. Assim, uma vez explicitados os objetivos

31



inerentes a este Relatorio de Estagio, importa debrucarmo-nos sobre a metodologia
utilizada aquando da realizagdo do mesmo. Durante todo o trabalho desenvolvido fez-se
uso de metodologias como investigagao-acao, observacao participante, observagao nao
participante e inquéritos por questiondrio e cabe agora clarificar em que consiste cada
uma dessas metodologias e instrumentos, esclarecendo o contexto da sua utilizagao.

Toda a investigagdo foi realizada no periodo de observacao que antecedeu as
intervencdes e durante as proprias intervengdes. Esta foi uma investigagdo com tracos
caracteristicos de uma investigacao-acao, apesar de nao se poder considerar que se tenha
utilizado uma metodologia de investigacdo-acao na sua totalidade, pois os entraves
temporais nao possibilitaram o desenvolvimento deste tipo de investigagcdo de forma mais
integra e completa. Para Esteves (2008, p. 164) “a investigagdo-ac¢ao contribui para a
reflexdo sistematica sobre a pratica social e educativa com vista a melhoria e a mudanga
tanto pessoal como social”. Assim, pode-se afirmar que a investigagdo-acdo foi a
metodologia utilizada, pois procurou-se avaliar os contextos por forma de procurar
delinear um plano de a¢do que melhor favorecesse o desenvolvimento por parte das
criangas e dos alunos, de momentos ricos de aquisicao de nog¢des de cidadania através da
cultura agoriana, procurando despertar o interesse para a importancia desta cultura.

Para além disso, recorreu-se a observacao dos contextos de sala de aula onde
decorreram os EP e das proprias criangas e alunos. A observacao ¢ uma técnica de recolha
de dados que, segundo Pereira e Miranda (2003, citado por Bettencourt, 2013, p. 14),
“corresponde a um procedimento segundo o qual pretendemos captar o significado de
uma conduta ou de uma acgdo, realizada num contexto natural, isto ¢, sem manipular a
situacdo em que essa accao decorre”. Para além disso, a observagdo pode assumir duas
modalidades diferentes: observacdo participante e¢ observacdo niao participante.
Loffland e Loffland (1995 citados por Moreira, 2007, p. 187) equacionam a observacao
participante como “uma estratégia metodoldgica composta por uma série de técnicas de
obtencdo e analise de dados”, que permite que “o investigador selecion[e] os objetos de
observacao, decid[a] o que perguntar e confirm[e] os seus interesses no decurso da propria
investigacao” (p. 187). Bogdan & Taylor (1975, citados por Correia, 2009) definem a
observacdo participante como ‘“como uma investigacdo caracterizada por interacgoes
sociais intensas, entre investigador e sujeitos, no meio destes, sendo um procedimento
durante o qual os dados sdo recolhidos de forma sistematizada” (p. 31). J& na observagao
nao participante, como proprio nome sugere, o investigador nao participa na acdo, apenas

observa. Esta, segundo Quivy & Campenhoudt (1992) “tanto pode ser longa como de

32



curta duragdo, feita a revelia ou com o acordo das pessoas em questao, ou ainda realizada
com ou sem a ajuda de grelhas de observagao pormenorizadas” (p. 191). No caso deste
estudo, existiram momentos de observagdo participante (durante as intervengoes
pedagogicas da propria estagiaria) e momentos de observacao nao participante (durante
os instantes de observacdo da intervengdo do par pedagdgico ou da educadora e do
professor cooperantes). Estes foram momentos de grande importancia para a realizacao
do Relatério de Estagio e para as proprias intervencdes pedagogicas, pois permitiram a
recolha de dados que possibilitaram obter conclusdes sobre as tematicas abordadas no
contexto de sala de aula, sobre as diversas areas curriculares e, principalmente, sobre a
dindmica existente em sala de aula e as vivéncias e experiéncias das criangas e dos alunos.

Tem por base que “toda a ag¢do de pesquisa se traduz no ato de perguntar”
(Ferreira, 2003, citado por Félix, 2015, p. 81), um outro método utilizado para recolha de
dados consistiu na realizagdo de inquéritos por questionarios, que, segundo Gil (1999,
p. 128) sdo “uma técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas, por escrito, as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas, etc.” Ghiglione e Matalon (2001) afirmam que este instrumento de recolha
de dados apresenta quatro objetivos diferentes: aferir determinadas grandezas
“absolutas”, aferir certas grandezas ‘“relativas”, representar uma populagdo ou uma
subpopulagdo e averiguar pressupostos sob a forma de relagdes entre duas ou mais
variaveis. Relativamente ao estudo realizado, foram distribuidos um total de 94
questiondrio pelos pais e/ou encarregados de Educa¢ao das criancas e dos alunos do Pré-
Escolar e do 1.° CEB das escolas onde foram realizados os estagios pedagogicos. Estes
inquéritos por questiondrio estao associados ao objetivo de representar uma populacao ou
subpopulagdo, mencionado por Ghiglione e Matalon (2001). Estes inquéritos por
questiondrios sdo constituidos por um total de 17 questdes, subdivididos em dois tipos de
questdes — onze questdes de escolha multipla (em algumas, era disponibilizada a opcao
do inquirido escrever outra op¢ao que ndo as apresentadas) e seis questoes de resposta
aberta. De todos estes inquéritos por questiondrio, apenas se obtiveram 34 respondidos, o
que acaba por limitar, de certo modo, o estudo em questdo, ndo se podendo falar de
amostra, dada a pequena quantidade de inquiridos. De tal forma, as repostas obtidas
tratam-se de percecdes representativas dos inquiridos. Estas foram, posteriormente,
agrupadas através de uma categorizagdo previamente esbocada e sdo apresentadas e

analisadas no capitulo que se segue.
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Capitulo IV: Percecoes de pais/Encarregados de Educacdo sobre a
presenca da cultura acoriana no seu quotidiano e no quotidiano das

criancas/alunos

Como foi referido no capitulo anterior, Capitulo Ill: Objetivos e Metodologia do
Relatorio de Estagio, inicialmente foram entregues 94 inquéritos por questionario a
pais/Encarregados de Educagao (EE) de criangas do Pré-Escolar e de alunos do 1.° CEB
das escolas onde se realizaram os EP I e II. Destes, apenas se obtiveram 34 inquéritos por

questiondrio respondidos.

Na linha do que vimos anteriormente, Ghiglione e Matalon (2001) atribuem quatro
objetivos principais a este instrumento de recolha de dados: determinar certas grandezas
“absolutas”, determinar certas grandezas “relativas”, apresentar uma populacdo ou uma
subpopulagdo e apurar pressupostos sob a forma de relagdes entre duas ou mais variaveis.
No caso deste estudo, teve-se por base o objetivo que consiste em apresentar uma
populacao ou subpopulacao. Dado o reduzido nimero de inquéritos que se obtiveram
respondidos, ndo se pode caracterizar os inquiridos como amostra, pois este termo refere-

se a um numero mais elevado de inquiridos.

Quando se construiram os inquéritos por questionario (Cf. Anexo 1), em primeiro
lugar organizaram-se um conjunto de questoes (da questdo n.° 1 até a questao n.° 8) que
tiveram com objetivo elucidar algumas caracteristicas dos inquiridos: desde género,
idade, situagdo profissional, naturalidade, local onde passaram a sua infancia e tempo de

residéncia nos Acores. E esta caracterizacao dos inquiridos que ¢ apresentada de seguida.

Assim, relativamente ao género dos inquiridos, como se pode percecionar na
Tabela 1, na sua maioria, estes sao do género feminino, observando-se que os pais/EE

dos alunos do 1.° CEB que responderam a este inquérito sao todos do género feminino.

Pais/EE do Pré- Pais/EE do 1.° Total de
ook CEB Inquiridos
F 12 17 29
M 5 0 5
Total 17 17 34

Tabela 1: Género dos pais/EE inquiridos (resposta a questdo n.° 1 do inquérito por questionario).

34



Relativamente a faixa etaria dos inquiridos, com base na Tabela 2, ¢ possivel

perceber que a maioria dos inquiridos apresenta idades compreendidas entre os 35 e os

44 anos (um total de 17) e entre os 25 e os 34 anos (um total de 11). Sendo que a média

de 1dades é de 37 anos.

Pais/EE do Pré-Escolar Pais/EE do 1.° CEB Total de Inquiridos
Inferior a 25 anos 1 0 1
Entre 25 a 34 anos 5 6 11
Entre 35 a 44 anos 11 6 17
Entre 45 a 54 anos 0 5 5
Total 17 17 34

39+39+40+40+40+41+41):34=37

Média das Idades dos pais/EE inquiridos:
(51+50+50+48+47+43+43+27+27+35+34+29+29+30+42+42+42+26+21+27+28+30+33+35+37+38+39+

Tabela 2: Faixa etaria dos pais/EE inquiridos (resposta a questao n.° 2 do inquérito por questionario).

Através dos dados organizados na Tabela 3, ¢ possivel entender a situagdo

profissional dos inquiridos, notando-se que a maioria destes trabalha no setor privado (um

total de 14 inquiridos) ou encontra-se desempregada (um total de 12).

Pais/EE do Pré- Pais/EE do 1.° Totgl. de
Escolar CEB Inquiridos
Funcionario da Fungio Publica 1 0 1
Trabalhador do Setor Privado 8 6 14
Doméstica 3 2 5
Trabalhador por conta propria/Recibo
1 1 2
Verde

Desempregado 4 8 12
Total 17 17 34

Tabela 3: Situagdo profissional dos pais/EE inquiridos (resposta a questdo n.° 3 do inquérito por

questionario).

Ja no que se refere a naturalidade dos inquiridos, como ¢ possivel observar na

Tabela 4, a maioria demonstrou ser natural dos Agores (um total de 32). Apenas um total de

2 inquiridos é que respondeu indicando outra naturalidade.
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Pais/EE do Pré- Pais/EE do 1.° Totgl' de
Escolar CEB Inquiridos
E natural dos Acores 16 16 32
Nao é natural dos Acores 1 1 2
Total 17 17 34

Tabela 4: Naturalidade dos pais/EE inquiridos (resposta a questio n.° 4 do inquérito por questionario).

Ao observar-se a Tabela 5, percebe-se que, no se refere ao local de nascimento

dos inquiridos, a maioria nasceu na ilha de Sao Miguel (um total de 30). Houve ainda 1

inquirido que referiu ter nascido na ilha Terceira, 1 inquirido que disse ter nascido na

Bermuda e 1 inquirido que nao respondeu esta questao.

Pais/EE do Pré- Pais/EE do 1.° Totgl' de
Escolar CEB Inquiridos

Nasceu em Sao Miguel 15 15 30
Nasceu na Terceira 0 1 1
Nasceu na Graciosa 1 0 1
Nasceu na Bermuda 1 0 1
Nao responderam 0 1 1

Total 17 17 34

Tabela 5: Local de nascimento dos pais/EE inquiridos (resposta as questdes n.° 5 e n.° 6 do inquérito por

questionario).

Através da analise da Tabela 6, foi possivel percecionar que a maioria dos pais/EE

inquiridos passaram a sua infancia na ilha de Sao Miguel (30). Para além destes, 2

inquiridos disseram ter passado a sua infancia na ilha Terceira e 1 inquirido respondeu

que passou a sua infancia na ilha do Faial.

Local onde passou a Pais/EE do Pré- Pais/EE do 1.° Total de
infancia Escolar CEB Inquiridos
Sdo Miguel 15 15 30
Terceira 1 1 2
Faial 0 1 1
Nao responderam 1 0 1
Total 17 17 34

Tabela 6: Local onde os pais/EE inquiridos passaram a sua infancia (resposta as questdo n.° 7 do
inquérito por questionario).

Por fim, relativamente ao tempo de residéncia dos pais/EE, ¢ importante explicar

que no inquérito por questionario as opcoes de resposta a esta questdo eram as seguintes:
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99, <¢

“a) ha menos de 1 ano”; “b) ha 1 ano™; “c) ha 2 anos”; “d) ha 3 anos”; “e) hd 4 anos”; “f)
ha 5 anos”; “g) hd mais de 5 anos”; “Quantos anos?”. No entanto, para facilitar a
organizagao das respostas obtidas, estas foram agrupadas por uma escala de anos, com
base nas proprias respostas, conforme ¢ apresentado na Tabela 7. Através da andlise desta
tabela, ¢ possivel concluir que um elevado numero de inquiridos ndo respondeu a esta
questdao (um total de 23) e que 3 responderam residir nos Agores num espago de tempo
compreendido entre 36 a 40 anos; outros 3 disseram residir nos A¢ores num periodo de
tempo compreendido entre 46 a 50 anos; 2 responderam residir nos Agores num intervalo
de tempo compreendido entre 25 a 30 anos; 2 demonstraram residir nos Agores num
espaco de tempo compreendido entre 41 a 45 anos; e apenas 1 inquirido disse residir nos
Acores num periodo de tempo superior a 50 anos. Com base na analise das respostas a
esta questdo € possivel afirmar que o tempo de residéncia nos Agores esta associado ao
facto dos respondentes terem (ou nao) nascido nos Acores e terem (ou nao) passado a sua
infancia no Arquipélago. Por exemplo, um inquirido que tenha afirmado ter 21 anos, ter
nascido numa das ilhas dos Agores e ter passado aqui a sua infancia, pode levar a deduzir
que este reside ha 21 anos nos Acores. Ainda como exemplo, note-se um caso concreto
de um inquirido que neste inquérito afirmou ter 39 anos, ter nascido nas Bermudas, ter
passado a sua infancia na ilha de Sao Miguel e reside ha 38 anos nos Agores. Tal pode
levar a concluir que este inquirido comegou a residir nos Agores com apenas 1 ano de
idade. Talvez por este motivo se tenha notado um tao elevado nimero de abstengdo de
resposta a esta questdo, pois os inquiridos podem ter pré-concebido que os dados das

questdes anteriores eram suficientes para se concluir o tempo de residéncia dos mesmos

nos Acores.
Tempo de residéncia nos Pais/EE do Pré- Pais/EE do 1.° Total de

Acores Escolar CEB Inquiridos

Entre 25 a 30 anos 1 1 2

Entre 31 a 35 anos 0 0

Entre 36 a 40 anos 3 0 3

Entre 41 a 45 anos 0 2 2

Entre 46 a 50 0 3 3

Ha mais de 50 anos 0 1 1

Nao responderam 13 10 23
Total 17 17 34

Tabela 7: Tempo de residéncia nos Agores dos pais/EE inquiridos (resposta a questdo n.° 8 do inquérito
por questionario).
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Uma vez explicitadas as caracteristicas essenciais dos inquiridos, importa focar as
restantes questoes do inquérito por questiondrio que foram contruidas tendo por base
cinco objetivos principais: 1) percecionar a concecao de cultura que os inquiridos
apresentam; 2) compreender a importancia que ¢ atribuida a cultura pelos inquiridos; 3)
entender que aspetos culturais da cultura agoriana sido valorizados pelos inquiridos; 4)
perceber de que forma os inquiridos consideram ter uma participacdo ativa na cultura
acoriana; ¢ 5) compreender qual a percecdo que os inquiridos tém sobre os valores
associados a cultura acoriana. Como ja foi mencionando, também no capitulo anterior, a
estas respostas foi feita uma andlise de conteudo qualitativa. Segundo Berelson e
Lazarsfel (1948, citados por Bardin, 1977, p. 19) “[a] andlise de conteudo ¢ uma técnica
de investigacdo que tem por finalidade a descricao objetiva, sistematica e quantitativa do
conteudo manifesto da comunica¢do”. Também Janis (1949, p. 53) procura definir a

analise de conteudo como aquilo que

[Flornece meios precisos para descrever o contetido de qualquer tipo de comunicagdo: jornais,
programas de radio, filmes, conversagdes quotidianas, associagdes livres, verbalizadas, etc. As
operacdes da analise de conteido consistem em classificar os sinais que ocorrem em uma

comunica¢do segundo um conjunto de categorias apropriadas.

Tendo por base este pressuposto e cientes de que, tal como Bardin (1977, p. 117)
refere, “[a] maioria dos procedimentos de andlise organiza-se em redor de um processo
de categorizacao”, foi realizada uma analise de conteudo as respostas obtidas,
organizando-as por um sistema muito simples de categorias, tendo por base o que se
objetivou apurar aquando da realizacao destes inquéritos por questionario. Note-se que,
segundo Bardin (1977, p. 117), por categorizagao ou sistemas de categorias compreende-
se a “operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia, com os

critérios previamente definidos)”.

Deste modo, tendo por base os cinco objetivos referidos acima, segue a Tabela 8
na qual se encontram organizadas as respetivas categorias que foram criadas antes da
construgdo do inquérito por questionario e as respetivas questdes que se enquadram

nessas mesmas categorias.
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CATEGORIAS

QUESTOES

Categoria 1: Conceito de
cultura

9. O que entende por cultura?

Categoria 2: Importancia da
cultura acoriana

13. Considera importante a presenga da cultura agoriana na sua
vida e na vida dos seus filho(s)/educando(s)? Porqué?

14. Considera importante a presenga da cultura agoriana nos
programas de ensino nas escolas? Porqué?

Categoria 3: Aspetos culturais
acorianos valorizados

10. Que tradi¢des/festividades tipicamente agorianas valoriza ou
costuma participar/frequentar?

12. Que gastronomia agoriana faz parte da sua alimentacgéo
(produtos ou pratos que confeciona ou costuma comer)?

15. Que aspetos culturais considera que devem ser trabalhados nas
escolas?

Categoria 4: Participacao
ativa na cultura acoriana

11. O seu filho ou algum dos membros do agregado familiar
pertence a algum grupo tradicional?

16. De que forma considera que pode ter uma participacdo ativa
na cultura acoriana?

Categoria 5: Valores
associados a cultura acoriana

17. Que valores considera estarem associados a cultura agoriana,
ou que esta possa desenvolver?

Tabela 8: Categorizacdo das questdes do inquérito por questionario.

As questdes foram associadas as respetivas categorias, pelo facto de estas questoes

responderem ao topico que € explicitado em cada categoria. As respostas por completo

podem ser encontradas no Anexo 2, pois para as apresentar na sequéncia do texto tornar-

se-ia demasiado exaustivo. Para uma melhor consulta, referenciacdo e analise destes

inquéritos por questionario, procedeu-se a enumeracao dos mesmos, com a denominacao

“Inquirido” seguida do respetivo nimero que o identifica e da sigla PE (para os

questiondrios respondidos pelos pais/EE de criangas do Pré-Escolar) ou da sigla 1.°CEB

(para os questionarios respondidos pelos pais/EE dos alunos do 1.° CEB). Seguidamente,

¢ feita uma andlise as percecdes obtidas por parte das respostas dos pais/EE inquiridos,

procurando-se, sempre que necessario, referenciar alguma resposta em concreto.

Assim, com o intuito de responder a Categoria 1: Conceito de cultura, foi

construida a questao aberta 9. O que entende por cultura?. Esta ¢ uma questao com uma

construgdo frasica muito clara, que foi respondida por 24 inquiridos, notando-se contudo

que os restantes 10 inquiridos ndo responderam. Analisando o conteudo das respostas

dadas pelos pais/EE inquiridos, notou-se uma certa homogeneidade nas mesmas.
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Obviamente que, em termos de construgdo frasica e de coesdo de ideias, algumas das
respostas dadas destacam-se das restantes, pelo facto de transmitirem uma defini¢do de
cultura mais abrangente. Mas na generalidade a maioria dos inquiridos referiu cultura
como sendo a moral, a arte, as crengas, 0os costumes, os habitos ¢ as tradi¢oes “de cada
cidade, de cada aldeia e de cada pais” (Inquirido 4-PE); “de uma determinada regido e
que a caracterizam por isso” (Inquirido 10-PE). Para além desta concegao de cultura como
algo universal associado ao povo de cada regido, ainda houve 2 inquiridos que incluiram
na definicdo de cultura os valores de cada povo e as suas vivéncias (como o Inquirido 8-
PE, por exemplo: “A cultura ¢ tudo aquilo que caracteriza determinado povo, os seus
valores, costumes, tradi¢oes, etc.”); 1 inquirido que associou a definicdo de cultura ao
individuo ao referir que cultura “Somos nos” (Inquirido 3-PE) e 1 inquirido que definiu
a cultura como sendo aquilo que deve ser passado de geracao em geracao (“Tudo o que
faz parte dos ‘“costumes” de uma sociedade e que deve ser passado de geracdo em
geracao” — Inquirido 11-PE). Esta questdo, tal como se pode observar através das
respostas dadas, surtiu os efeitos desejados, na medida em que foi possivel percecionar o
que estes pais/EE inquiridos entendiam por cultura. E, de certo modo, ficou claro que as
defini¢cdes de cultura dadas por estes inquiridos foram ao encontro da concetualizagdo de
cultura que foi elencada na fundamentagdo teorica deste Relatorio. Tudo isto foi

posteriormente tido em conta aquando das intervengdes pedagdgicas.

Correspondendo a Categoria 2: Importincia da cultura acoriana, foram
construidas as questoes /3. Considera importante a presenga da cultura agoriana na sua
vida e na vida dos seus filho(s)/educando(s)Porqué? e 14. Considera importante a
presenca da cultura agoriana nos programas de ensino nas escolas? Porqué?. A questao
n.° 13 foi uma questao aberta a qual a maioria dos inquiridos respondeu (do total de 33
inquiridos, 31 responderam). Todas as respostas a esta questdo foram afirmativas e a
maioria das justificagdes dadas assemelharam-se. Ou seja, os pais/EE inquiridos
justificaram a importancia da presenca da cultura acoriana na sua vida e na vida dos seus
filho(s)/educando(s) com as seguintes razoes: permite que os seus filho(s)/educando(s)
fiquem a conhecer o passado, as suas raizes, a sua origem e as suas tradi¢des; permite que
estes a aprendam a respeitar e a divulgar. Ou seja, a maioria das respostas dadas remetem-
nos para a importancia da presenca da cultura como forma de conhecer o passado
acoriano, de respeitar e de transmitir esta cultura. Importa destacar que um dos pais/EE

inquiridos respondeu a esta questdo da seguinte forma: “Porque através da cultura
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acoriana, transmitimos valores e tradigdes importantes para o desenvolvimento das
criangas.” (Inquirido 16-PE). Tal percecdo destacou-se pelo facto de ser a unica que
corrobora claramente a ideia de que a cultura ¢ verdadeiramente fundamental para o

desenvolvimento das criangas.

Relativamente a questao aberta n.° 14, responderam 29 inquiridos, abstendo-
se 4. As respostas que foram dadas nesta questdo assemelharam-se as respostas da
questdo anterior, talvez pelo facto de a natureza dessas duas questdes ser idéntica.
Assim, nesta questdo obtiveram-se respostas como “Porque € uma maneira de passar
de pais para filhos os nossos habitos, festividades. Viver a nossa cultura” (Inquirido 7-
PE), ou “Porque ¢ na escola que se transmite muitos dos valores, crengas, etc. de um povo
ou regido” (Inquirido 12-PE). Estas sdo exemplos de questdes que espelham a
importincia da presen¢a da cultura na escola como forma de transmissdo de costumes e
tradigoes e de valores e crencas. Para além desta resposta, ainda houve um inquirido que

deu uma resposta que se destaca pelo seu forte caracter opinativo:

Sinceramente considero que este tema foi durante muito tempo “esquecido”, tendo verificado
que recentemente tem vindo a ter mais importancia no ensino. E necessario desenvolvé-lo de
modo a que os agorianos saibam mais da sua historia do que os turistas, que ¢ o que acontece

muito atualmente. (Inquirido 6-PE)

Nesta resposta € notdria a ideia de que realmente por algum tempo este tema
da cultura tem sido deixado de parte e ndo tem tido a devida atencao aquando da
planificacdo da acdo pedagodgica no contexto escolar. Partilhando de tal percecao,
teve-se em atenc¢do, durante os EP I e II contrariar tal tendéncia, procurando apontar,

sempre que possivel para tematicas subjacentes a cultura acgoriana.

Como forma de obter percecdes que correspondessem a Categoria 3: Aspetos
culturais acorianos valorizados, construiram-se as questdes 0. Que
tradigoes/festividades tipicamente acorianas valoriza ou costuma
participar/frequentar?; 12. Que gastronomia agoriana faz parte da sua alimentagdo
(produtos ou pratos que confeciona ou costuma comer)? € 15. Que aspetos culturais
considera que devem ser trabalhados nas escolas?. Estas trés questdoes tiveram por
objetivo compreender que pontos da cultura agoriana eram valorizados pelos pais/EE
inquiridos, procurando-se abranger o maximo de festividades, tradicdes e gastronomia

tipica da cultura acoriana. As questdes n.° 10 e n.° 12 foram de escolha multipla e a
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questao n.° 15 foi de resposta aberta. Estas demonstraram ter um efeito bastante
significativo, pois conseguiu-se apurar uma elevada lista de contetidos da cultura agoriana
valorizados pelos inquiridos. Ainda, foi possivel percecionar que quando se trata de
questdes de escolha multipla nota-se uma menor abstengao por parte dos inquiridos, pois
nao houve nenhum inquérito em que estas questdes de escolha multipla ficassem por

responder.

Focando-nos agora sobre as respostas que foram dadas pelos inquiridos na questao
10. Que tradigoes/festividades tipicamente acgorianas valoriza ou costuma
participar/frequentar?, foi notdério que a maioria dos inquiridos demonstrou
participar/frequentar em festividades como: as Sopas do Divino Espirito Santo (23
inquiridos), os Impérios do Divino Espirito Santo (26 inquiridos) e as Festividades do
Senhor Santo Cristo (27 inquiridos). Seguidamente a estas festividades, ainda se
destacaram: as Festas dos Santos Populares (17 inquiridos), o Carnaval (15 inquiridos) e
o Pao-por-Deus (12 inquiridos). Com estas respostas, pode-se percecionar que aqui esta
presente a forte f&€ dos agorianos para com o Divino Espirito Santo e para com o Senhor
Santo Cristo, fé esta que todos os anos retine multiddes para participarem nas festividades
que sao organizadas em honra destas divindades. As respostas obtidas permitiram
também perceber a forte importancia que existe na passagem de tradicdes acorianas de
geracao em geragado. Isto porque, as Festas dos Santos Populares, o Carnaval e o Pao-por-
Deus sdo tradi¢cdes que perduram fortemente enraizadas nos Acores € que, com 0 passar

dos anos, tém mantido o seu forte caracter de convivéncia.

Relativamente a questdo /2. Que gastronomia agoriana faz parte da sua
alimenta¢do (produtos ou pratos que confeciona ou costuma comer)?, notou-se que a
maioria dos pais/EE inquiridos selecionou uma grande variedade de opgdes referentes a
pratos ou alimentos proprios da gastronomia agoriana. Das opgdes, destacam-se algumas
que obtiveram um maior numero de preferéncias, tais como: bolo 1évedo (33 inquiridos),
malassadas, massa sovada (cada opcao selecionada por 30 inquiridos), sopas do Espirito
Santo, cozido das Furnas, ananas dos Acores (cada opgao selecionada por 28 inquiridos),
inhame cozido, magaroca de milho cozido (cada opcao selecionada por 25 inquiridos),
chicharros assados com molho verde (24 inquiridos), torresmos de molho de figado (23
inquiridos), lacticinios Nova Acores (22 inquiridos) e araga dos Acgores (20 inquiridos).
Tais respostas permitiram perceber que maioria dos inquiridos tem conhecimento sobre

grande parte dos pratos e alimentos acorianos. Este conhecimento pode dever-se ao facto
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de alguma desta gastronomia estar associados a festividades religiosas (como € o caso das
sopas do Espirito Santo); ou pelo facto estarem relacionados com locais turisticos dos
Acores (como por exemplo o bolo l1évedo que ¢ muito conhecido na freguesia das Furnas,
concelho da Povoagao, ilha de Sao Miguel); ou até por serem produtos que se encontram
a venda em todas as superficies comerciais. O certo ¢ que, pelas respostas obtidas a
percecao que se obtém € que a maioria dos pais/EE tém um conhecimento diversificado

sobre este aspeto da cultura agoriana.

A questdo 15. Que aspetos culturais considera que devem ser trabalhados nas
escolas?, responderam 26 inquiridos e abstiveram-se 8. Nesta, a maioria dos inquiridos
deixou claro que todos os aspetos que fazem parte da cultura agoriana sdo importantes,
desde origem das festas, as vivéncias dos avds e bisavos, a religido, as festas do Divino
Espirito Santo e do Senhor Santo Cristo, a gastronomia, as bandeiras, as tradigdes, as
brincadeiras, as lengalengas, o folclore, o artesanato, as musicas tradicionais, as lendas e
a historia dos Acores. Para além destes aspetos que foram enunciados, existiram outra
respostas que, pelo seu carater mais especifico, importa destacar. Assim, o Inquirido 17-
PE, na sua resposta referiu que “(...) Mas € importante dar a conhecer a importancia do
que vem do mar e da terra e da influéncia que isto tem na nossa economia. Terra
vulcanica, fazer cozido usando este beneficio. Grupo de cantares/folclores. Etc”,
demonstrando que ¢ importante abordar-se as potencialidades das caracteristicas
naturais da regido e as suas atividades economicas. Uma outra resposta em que ¢
referida a importancia de se abordarem as atividades econdmicas ¢ a resposta do

Inquirido 8-PE, que mencionou outros aspetos culturais referentes ao passado,

[O] tipo de brincadeira de outrora (sem tecnologias), a maneira como se conservava os
alimentos (salga), as matang¢as dos porcos (sustento das familias), as técnicas utilizadas na
agricultura, o ensino antes do 25 de abril ¢ 0 que mudou atualmente, o respeito pelos idosos,

pelos professores etc. (Inquirido 8-PE)

Por fim, uma outra resposta que importa referenciar pela sua especificidade e
por ser uma resposta que elucida uma grande variedade de aspetos que importam ser

abordados nas escolas, ¢ a resposta do Inquirido 6-PE,

[J]ovens, criangas, adultos devem ter no¢do de como as nossas ilhas foram povoadas, que
dificuldades foram sentidas, que cultivo era feito, que indumentaria era vestida e porqué, etc.
Fico chocada quando vejo jovens e adultos que ndo sabem sequer qual ¢ a musica mais tipica

de Sdo Miguel, por exemplo. Também era curioso ser integrado na area escolar atividades
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relacionadas com artesanato e gastronomia, infelizmente ja existem poucas pessoas a saber
bordar, fazer boneca de milho, fazer chapéu de palha, fazer cesto de vimes (...). Tenho a
certeza que as criangas iam ter muita facilidade em aprender, se sdo capazes de fazer

pulseiras de elasticos, jogar em Ipad outras coisas menos importantes. (Inquirido 6-PE)

Em suma, as questdes que foram elaboradas para responderem a esta categoria foram
sem duvida enriquecedoras pois permitiram abordar um variado leque de aspetos culturais,
sobre os quais foi possivel obter percegdes sobre a importincia atribuida pelos pais/EE
inquiridos. Estas questdes foram, decerto, uma base a ter em conta aquando da planificacdo

das interveng¢des nos EP.

Como forma de responder a Categoria 4: Participacao ativa na cultura acoriana,
foram formuladas duas questdes: 11. O seu filho ou algum dos membros do agregado

familiar pertence a algum grupo tradicional? e 16. De que forma considera que pode ter

\

uma participag¢do ativa na cultura agoriana?. Relativamente a questdo n.° 11, apenas 1
inquirido respondeu afirmativamente, ficando aqui registrada a perce¢do de que quase a
totalidade dos inquiridos ndo apresenta uma participagdo ativa na cultura agoriana enquanto
membros de algum grupo tradicional. No que se refere a questdo n.° 16, esta foi respondida
por um total de 22 inquiridos. Apesar de nesta questdo se ter notado a abstencdo de
resposta por parte de 12 inquiridos, foipossivel compreender que a maioria dos inquiridos
que responderam considera que a melhor forma de ter uma participagdo ativa na cultura

¢ mesmo participando nela, observando-a e transmitindo-a as outras pessoas.

Assim, de entre as respostas dadas, alguns inquiridos referiram que para se ter
uma participag¢do ativa na cultura agoriana deve-se colaborar em atividades culturais,
desde eventos ricos em gastronomia agoriana, festividades, dancas e cantares populares.
Também, alguns inquiridos consideram que se pode desempenhar um papel ativo na
cultura acoriana através da inser¢do em grupos ou associagdes culturais, através da
participacdo em eventos que se realizam a nivel da freguesia ou, até mesmo, através da
divulgacao de produtos tipicamente acorianos ou da partilha de fotografias de locais dos
Acores, através das redes sociais. Finalmente, houve um inquirido que deu o seu exemplo
pessoal demonstrar que desempenha um papel ativo na cultura agoriana: “(...)atualmente
pertenco a um grupo folclorico que a partida ja € uma grande contribui¢cdo, uma vez
que na ilha ja existem poucos, também contribuo através do ensino de dangas tipicas
a criancas num grupo infantil que existe na freguesia” (Inquirido 6-PE). Através das
respostas as questdes formuladas nesta categoria, ficou claro que a maioria dos

pais/EE inquiridos demonstraram perceber o que consiste ter um papel ativo na
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cultura acoriana, mas aparentemente, pouco se dedicam a este papel, por assim dizer.
Por isso mesmo, um dos objetivos primordiais dos EP I e II teve por base o despertar
e o incentivar as criancas € os alunos para serem cidadao ativos na comunidade e na

cultura agoriana.

Finalizando a analise das questoes dos inquéritos por questionario, importa
aborda a ultima categoria formulada — Categoria 5: Valores associados a cultura
acoriana. Tendo por base esta categoria formulou-se uma questao de resposta aberta
— 17. Que valores considera estarem associados a cultura agoriana, ou que esta possa
desenvolver?, a qual responderam 20 inquiridos e abstiveram-se 14. Nesta questdo o que
foi notorio nas respostas dadas foi que grande parte dos inquiridos referiu aspetos da
cultura acoriana como gastronomia, artesanato, folclore ou historia e nao valores
propriamente ditos. No entanto, de todos os inquiridos que responderam a esta questao,
ainda houve 8 inquiridos que remeteram as suas respostas para valores como o respeito,
a humildade; valores religiosos, valores transmitidos, por exemplo, nas festas do Divino
Espirito Santo, como a caridade, a partilha, a unido, a fé e a solidariedade. Apenas estes
8 inquiridos focaram-se no que era esperado: a riqueza de valores subjacente a cultura
acoriana. Existiu inclusive um inquirido que chegou a apontar propria identidade do
povo acoriano como um valor que deve ser transmitido, defendendo que todos este
valores sdo muito importantes na formac¢ao e educagdo das criangas, pois, em alguns
casos, o respeito entre si mesmas esta a ser perdido. Tendo tal opinides por base,
procurou-se elucidar um pouco mais as criancas e os alunos, nos EP, para a

multiplicidade de valores que podem ser transmitidos a partir da cultura acgoriana.

Capitulo V: Os Estagios Pedagogicos

Introduciao

Neste capitulo sdo explicitadas as varias caracteristicas que demarcaram os
contextos de estagio que decorreram aquando das unidades curriculares de Estagio

Pedagdgico I e Estagio Pedagogico 11.
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Sendo assim, aqui ira ser feita uma descri¢do sintetizada sobre as escolas, as salas
de aula, os grupos de criangas/alunos e suas rotinas, os meios envolventes a cada uma das

escolas e o proprio envolvimento destas escolas onde foram realizados os EP.

E importante referir que no decorrer das intervengdes pedagogicas durante os dois
estagios, teve-se especial atencdo em procurar, sempre que possivel, organizar algumas
atividades que remetessem para a cultura agoriana proxima ou nao das criancas e dos
alunos. Na verdade, procuramos sensibilizar as criancas € os alunos para a importancia
de valorizar as suas raizes, procurando promover a educagdo para a cidadania e para os
valores nela implicados. Durante as intervengdes, procurou-se, também, nao esquecer de
manter uma coerente gestdo do curriculo, como forma de se prover uma organizada
interdisciplinaridade entre as diversas areas que o compde, até porque, a propria

Cidadania ¢ uma area que acaba por estar subjacente as demais areas.

Deste modo, neste capitulo, sera feita descri¢do, andlise e reflexdo sobre trés do
total de 39 atividades desenvolvidas aquando das intervengdes no Pré-Escolar e sobre
duas do total de 42 atividades desenvolvidas nas intervengdes do 1.° CEB. Com o intuito
de sintetizar a informagdo inerente a organizacao destas atividades, apresentamos uma
tabela sobre cada atividade, na qual se encontram explicitados os objetivos da respetiva
atividade. Complementando cada tabela seguir-se-a a descricao de cada atividade, bem
como, uma reflexdo sobre todas as conclusdes relativas ao decorrer da atividade, ao

envolvimento e desempenho dos alunos e ao proprio desempenho da estagidria.

5.1. Contextualiza¢do do Contexto de Estagio no Pré-Escolar

O estagio em Educacdo Pré-Escolar decorreu no contexto da unidade curricular
Estagio Pedagogico I que faz parte do 1.° semestre do 2.° ano do plano de estudos do
curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
curso proporcionado pela Universidade dos Agores. Deste modo, este EP decorreu entre
2 de outubro de 2017 a 13 de dezembro de 2017 com um grupo de criangas do Pré-Escolar
numa Escola Basica Integrada do Concelho de Ponta Delgada. Note-se, ainda, que, por
motivos de confidencialidade, ndo sera supracitado o nome desta instituicao, ou qualquer

dado que comprometa os intervenientes.
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5.1.1. Caracterizacao do Meio

Em termos de servicos, nos arredores da escola onde foi realizado o EP em
questao, encontramos a Biblioteca Publica e Arquivo Regional de Ponta Delgada, o centro
comercial Parque Atlantico, um servigo de correios também perto do Parque Atlantico, e
ainda, o Mercado da Graga e o Conservatorio de Ponta Delgada. Nos arredores da mesma,
encontramos, ainda os Servicos Agrarios de Sao Gongalo e a Quinta do Priolo, a respetiva

Junta de Freguesia e um centro de copias.

Por fim, em termos de patrimonio cultural construido, perto desta escola
encontram-se o Palacio de Santana e o seu jardim, a Ermida de Santana, o Jardim José do
Canto e um Centro Intergeracional de idosos. E de se notar que durante a prética
pedagogica procurou-se ter sempre em atengdo todos estes espagos € contextos,
procurando sempre que possivel recorrer aos mesmos como forma de contextualizar a
realidade em que a maioria das criangas se inseria, bem como tentando valorizar a cultura

¢ as raizes culturais acorianas.

5.1.2. Caracterizacao da Escola

A escola em que foi realizado o estagio no Pré-Escolar era frequentada por 231
alunos, constituindo trés turmas do Pré-Escolar e dez turmas do 1.° CEB, sendo que estas
criangas pertenciam a diversos meios socioecondmicos e culturais e eram de diferentes
localidades. Em termos de pessoal docente, existiam trés educadoras, sete professoras de
1.° CEB e trés docentes de apoio a criancas com NEE. No que se refere a assistentes
operacionais, estes eram poucos relativamente a quantidade que seria necessaria para dar
o devido apoio e atengdo as criangas do Pré-Escolar, que dadas as suas idades ainda
necessitavam de apoio em determinadas tarefas, como usar a casa de banho, comer na

hora do almoco, ou até nos cuidados a ter nos momentos de recreio.

Ja em termos de estrutura, esta era uma escola com dois pisos, onde existiam, no
piso inferior, refetdrio, biblioteca e pavilhdo desportivo, bem como campo de jogos
exterior, que eram partilhados entre as turmas do Pré-Escolar e do 1.° CEB. Existiam,
ainda, casas de banho nos dois pisos devidamente adaptadas as criangas do Pré-Escolar,
casas de banho para os adultos no piso inferior e casas de banho destinadas as turmas do

1.° Ciclo no piso superior. No espago do pavilhdo desportivo encontrava-se uma
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arrecadagdo para arrumo dos materiais e existiam, na escola, duas salas, uma destinada
ao convivio dos docentes e outra destinada ao convivio do pessoal ndo docente, onde estes
podiam almocar ¢ uma sala da UNECA (Unidade Especializada com Curriculo
Adaptado). A escola disponha também de um hall de entrada, onde as criangas eram
recebidas de manha e onde aguardavam ao fim do dia pelos pais ou pelos responsaveis
dos centros de CATL (Centro de Atividades de Tempos Livres) que frequentavam. Neste
caso, também na prdpria escola funcionava um destes centros de CATL. E, proximo a
escola, existia um parque de estacionamento, no qual estavam reservados apenas dois
lugares para os professores, nao correspondendo a quantidade de pessoal docente e nao
docente que necessitava de lugar para estacionar o carro. Em termos de seguranga, a
escola estava devidamente equipada, pois a porta da escola estava sempre fechada e esta
disponha de uma campainha que devia ser tocada caso pretendéssemos entrar. A escola
possuia também extintores de incéndio, planta de emergéncia afixada nas salas, alarmes
de incéndio e mala de primeiros socorros. No entanto, a principal situacao que destaquei
como sendo mais problematica, referia-se ao acesso das criancas a escola que era feito
pela frente da escola de pé ou de transporte. Isto € de realgar, uma vez que as criancas que
se deslocavam de pé acabavam por ter de intersetar os carros/carrinhas que vinham trazer
ou levar as criancas a entrada ou saida da escola e existia, assim, o risco de acontecer
algum acidente. Por fim, no que se refere ao acesso a pessoas com dificuldades de
locomocao, a escola dispunha de rampas de acesso no piso inferior que facilitavam o

deslocagao e a mobilidade.

Quanto ao recreio, este era espacoso e tinha capacidade suficiente para suportar a
quantidade de criangas que o frequentavam. O recreio dividia-se em dois espagos: um
destinado as criancas do Pré-Escolar com um equipamento de recreio que servia para as
criangas trabalharem o equilibrio; outro destinado as criancas do 1.° CEB onde existiam
varios equipamentos de recreio como escorregas € baloigos. As criangas do 1.° CEB
podiam ainda, nos momentos de recreio, frequentar o campo de jogos localizado na parte
de tras da escola. No recreio, as criancas encontravam-se em espagos separados para
permitir um maior cuidado das mesmas e eram os assistentes operacionais e algumas

educadoras que olhavam pelas criancas nestes momentos.

Em termos de projetos implementados, nesta escola, encontravam-se alguns
projetos que eram praticados por toda a comunidade letiva e que demonstravam ser

relevantes na aquisi¢do de aprendizagens muito significativas por parte das crianga e dos
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alunos. Assim, no Pré-Escolar foram organizados trés projetos: o projeto “A Hora do
Conto”, o projeto “Saude a Mesa” e o projeto “Prevenir para Nao Remediar”. O primeiro
projeto foi iniciado por uma educadora no ano letivo 2015/2016 na sua sala e era
implementado todos os dias na rececao da tarde, apds o almoco. Este tinha como objetivos
criar momentos ricos de aprendizagem e partilha, fazendo uso dos contos como recursos
educacionais, que permitem as criangas desenvolver a sua linguagem oral, a sua atencao
auditiva, estimulando a criatividade e ampliando a sua visdao do mundo. Era um dos
projetos que mais se destacava e que se mantinha sempre presente nas rotinas dessa sala.
O segundo projeto “Satide a Mesa” era, também, um projeto de extrema importancia, uma
vez que consistia em ir almocgar mais cedo com as criangas, de modo a trabalhar com estas
atitudes e habitos alimentares, comegando pelos cuidados que se devem ter antes da
refeicdo, acompanhando a propria refeicao em si e assegurando que esta ¢ feita até ao fim,
tendo em atengdo as boas maneiras a mesa e destacando sempre a importancia de uma
alimentacao diversificada e saudavel. Ja o projeto “Prevenir para Nao Remediar” era um
projeto do Departamento Pré-Escolar da Escola Basica e Integrada a que pertencia a
escola que foi realizado o estdgio. Este projeto tinha como objetivo promover
competéncias, de forma ludica, nos dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
e Matematica, bem como estimular o desenvolvimento da psicomotricidade e promover
a construcao de relacdes positivas, de modo desenvolver aprendizagens significativas por

parte das criangas.

Por fim, ¢ importante realgar o Projeto Educativo de Escola (PEE) da Escola
Basica Integrada a que pertence a escola onde se realizou o estagio e o Projeto Curricular
de Escola (PCE) que s3o documentos delineadores do desenvolvimento da acdo
educativa. No primeiro projeto, o PEE tinha-se como objetivo principal a criagao de um
ambiente promotor de vivéncias que visam o sucesso educativo das criangas e jovens, de
modo a que estes apresentem um crescimento intelectual, afetivo e social saudavel, tendo
igualdade de oportunidades de sucesso escolar e adquirindo o gosto por desenvolver
aprendizagens ao longo de toda a sua vida. Este PEE destacava, também, a importancia
do desenvolvimento de valores como o respeito, a tolerancia, a justi¢a, a responsabilidade,
a solidariedade e, ainda, competéncias como aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a ser € aprender a viver junto. Ja o segundo projeto, o PCE, tinha como areas

foco de intervengdo o sucesso dos alunos, as atividades os e projetos de enriquecimento
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curricular, a formagdo do pessoal docente e ndo docente, e a organizagdo e gestdo

curricular e a relacao escola/comunidade.

5.1.3. Caracterizacao da Sala e das suas Rotinas

A sala de aula onde foi realizado o EP no Pré-Escolar era uma sala que ficava
localizada no piso inferior, com cerca de 36 metros quadrados. Esta era uma sala bem
iluminada e arejada, uma vez que possuia janelas em duas das suas paredes. Tinha, ainda,
numa dessas paredes, uma porta que fazia ligagao para o recreio que ficava atras da escola,
onde se encontrava o campo de jogos. Nesta sala existiam trés mesas circulares e duas em
madeira que serviam para as duas criangas que se deslocavam em cadeiras de rodas;
existiam, também, cadeiras, um quadro de giz, um pequeno quadro magnético, alguns
quadros de cortigca cinzentos, um lavatorio, uma bancada com arrumos, que preenchia

uma parede inteira, e armarios de parede por cima dessa bancada.

Esta sala estava dividida por areas, a saber: a area dos jogos (onde existiam
diversos jogos, como por exemplo jogos de mesa, jogos de cartas, puzzles, jogos de
memoria ou jogos de construcdes, que trabalhavam diversos dominios e diversas areas,
desde a Matematica, Conhecimento do Mundo ou Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita); a area da biblioteca (que tinha uma estante com uma grande quantidade e
variedade de livros); a drea da casinha (apetrechada com uma cama, um guarda-fato, um
fogdo e um lava-loica de brincar, loicas de plastico, algumas bonecas e roupas de bonecas
e alguns aderecos como malas, lencos ou bijuteria para as criangas brincarem); a area da
garagem (com um tapete com estradas representadas, varios carros e transportes
diversificados); a area do escritorio (que acabava por estar organizada na area da
mercearia, por falta de espaco e possuia um portatil de brincar € um bloco de folhas); a
area da mercearia (onde existia uma caixa registadora, sacos plasticos de compras e
algumas embalagens vazias para simularem os produtos que se compram); area do tapete
(onde existia um tapete com cerca de 6 metros quadrados com as almofadas). Em todas
estas areas estava definida uma quantidade limite de criangas que as podiam frequentar,
no entanto, este limite ndo estava afixando nas areas, pois ndo existia esta necessidade,

porque as criangas ja sabiam quantas podiam estar em cada area.
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A sala estava bem organizada e a educadora apresentava diversas areas na sala,
que estavam apetrechadas com diversos materiais, chegando, até, a inovar com a
existéncia da area da mercearia e a area do escritdrio, que nao € muito usual encontrar em
outras salas do Pré-Escolar. No entanto, pelo facto de a sala estar bem preenchida e por
serem cinco adultos (educadora, duas estagiarias e duas bolseiras que acompanhavam as
criangas em cadeiras de rodas), 13 criancas, das quais duas se deslocavam em cadeiras de
rodas na sala, verificou-se que o espaco acabava por ser pequeno para esta quantidade de
pessoas na sala, verificando-se, até, dificuldades de deslocacao com as cadeiras de rodas

no entrar e sair da sala.

No que se referia as rotinas da sala de aula, estas estavam bem organizadas e
definidas que, até o grupo de criancas, de um modo geral, ja tinha conhecimento de grande
parte da rotina. Assim, todos os dias iniciavam-se com o acolhimento, onde se cantava o
“Bom Dia”, se via no quadro de presencas, por ordem alfabética, quem era o chefe do
dia, o qual marcava as presencgas, identificava o nimero do dia do més, o dia da semana,
e as condicdes do estado do tempo. Note-se que na segunda-feira, apos o acolhimento, as
criangas faziam, individualmente, o registo do seu fim-de-semana no caderno didrio,
sobre o qual se dialogava no tapete. Pelas 10h15 e no maximo até as 10h30, era a hora do
leite que era seguida pelo intervalo da manha até as 11h00; das 11h00 as 11h45 eram
realizadas atividades na sala propostas pela educadora ou pelas estagiarias. Pelas 11h45,
as criangas iam a casa de banho e lavavam as maos para irmos para o almoc¢o, retomando
as atividades na sala pelas 13h30. A esta hora era feito o relaxamento para as criancas
acalmarem do recreio e era lido o conto, na “Hora do Conto”. Depois, até as 14h45, as
criangas realizavam atividades que eram propostas pela educadora ou pelas estagiarias
e/ou realizavam trabalho autonomo nas areas, come¢ando a arrumar os espagos pelas
14h45, a tempo de pegarem nas malas e fazerem o comboio para sairem da sala. Ainda
ha que referir que, excecionalmente, a terca-feira e a sexta-feira ocorriam as aulas de
Educagao Fisica das 14h15 as 15h00 que eram desenvolvidas pela educadora ou pelas
estagidrias. Por fim, ¢ importante ndo esquecer de referir que todos os meses, na primeira

quarta-feira de cada més, ocorria o atendimento aos EE.
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Segue abaixo, um esquema da planta da sala de aula (Figura 2).

LEGENDA

Porta da sala

Balcdes de arrumos

Balcdo com lavatdrio

Mesas circulares

Mesas das criangas em Cadeiras de rodas

Porta para exterior

Tapete

Quadro de giz

Area da biblioteca

Area da casinha

Area da garagem

Area do escritério

Area da loja

Area dos jogos

Figura 2: Esquema da planta da sala de aula onde foi realizado o Estagio Pedagdgico I no Pré-Escolar.

5.1.4. Caracterizacao do Grupo de Criangas

O grupo de criangas em questdo era um grupo do Pré-Escolar com 13 criancas,
das quais 10 criangas tinham 5 anos de idade 3 criancas tinham 6 anos de idade até
dezembro do ano em que foi realizado este estagio. Este grupo era formado por 8 criangas
do sexo feminino e 5 criangas do sexo masculino. Ainda, ha que referir que duas destas
criangas tinham Necessidades Educativas Especiais (NEE), sendo que uma tinha paralisia
cerebral e a outra tinha deficiéncias multiplas. Para além destas duas criancas com NEE,
neste grupo encontravamos, ainda, duas criancas que tinham sessdes de apoio ao longo

da semana.

De um modo geral, todas estas criangas ja tinham as rotinas da sala de aula e do
dia-a-dia do Pré-Escolar bastante assimiladas, uma vez que a maioria ja frequentava esta
turma desde o primeiro ano (a exce¢do da crianca A, em que este era o primeiro ano que
frequenta este grupo). Assim, este era um grupo que, em termos de comportamento,
apresentava atitudes tranquilas e reconhecia os seus limites e os limites dentro da sala de
aula (por exemplo a quantidade de criangas que podiam estar em cada area da sala). Em
termos de relacionamentos, também, este grupo apresentava comportamentos de

tolerancia, respeito e compreensao por parte dos seus colegas, sem existirem grandes
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conflitos. Também, no que se refere a assiduidade, este era um grupo muito assiduo, pois
caso faltassem justificavam as suas faltas ou informavam antecipadamente. Por fim, no
que se refere a dindmica e participacdo do grupo, este era um grupo que, de um modo
geral, demonstrava grande interesse em participar nas atividades, demonstrando gosto

pela realizagao de tarefas praticas e em grupo.

De seguida, com base nas observagdes realizadas, quer durante as duas semanas
iniciais de observacdo, quer durante as semanas de intervencdes, segue-se uma breve

caracterizacao de algumas caracteristicas gerais que foram obtidas acerca de cada crianca.

A crianca A era uma crianca com paralisia cerebral, que se deslocava numa
cadeira de rodas e era sempre acompanhada de uma bolseira. Esta, em termos de
relacionamento, apresentava ja alguma evolucdo pelo que referiu a bolseira, pois
realmente observavamos que ja reagia melhor ao contacto fisico. Dada a sua situagao,
existiam determinadas aprendizagens que nao eram observadas, pois esta era uma crianga
que ndo falava, expressando-se apenas por sons e através do olhar. Por isso mesmo, era
necessario um grande periodo de convivéncia para se entender minimamente
determinadas respostas que esta crianga pudesse dar. Assim, de um modo geral, no que
se refere & Area de Formacgdo Pessoal e Social, esta crianca demonstrava as suas
preferéncias e gostos através do olhar, ao fixar o olhar, por exemplo, em imagens que
representavam esses seus gostos. Também, através do olhar, esta crianga identificava por
exemplo imagens que representavam sons que a crianga ouvia, ou associava imagens a
determinadas cores, chegando até a ser capaz de identificar, da mesma forma, imagens da

sua rotina diaria.

As criancas B, E, F I e L eram criangas que demonstravam, de um modo geral,
reconhecer e aceitar as suas caracteristicas, tinham alguma autonomia na realizacao das
tarefas, expressavam as suas emocoes e justificavam as suas opgdes. Estas eram criangas
que respondiam facilmente as questdes que lhes eram colocadas, conseguiam escrever
facilmente o seu nome (primeiro e ultimo), representavam ja alguns grafismos e resolviam
facilmente algumas adi¢des proprias para o nivel de ensino em questdo, representando,
também os numerais. Por fim, hd que referir que estas criangas demonstravam interesse
em participar e aprender, estando atentas; pronunciavam facilmente a maioria das
palavras e pequenas estruturas frasicas, identificavam, na maioria das vezes, o dia da

semana, o dia do més e as caracteristicas meteoroldgicas do dia.
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As criangas C, D, G e J eram criangas que demonstravam, também, reconhecer e
aceitar as suas caracteristicas, apresentavam alguma autonomia, na maioria das vezes, na
realizagdo dos exercicios, sendo que, apenas, necessitavam de auxilio para lhes chamar a
atencao por se distrairem com alguma facilidade, especialmente a crianga C, que mesmo
nas dindmicas de didlogo no tapete, se distraia com grande facilidade. Estas eram criancas
que conseguiam escrever, também os seus nomes, fazer contagens e adigdes,
apresentando apenas algumas dificuldades, ainda, na escrita de alguns numerais, como
por exemplo o nimero 5, que tinham tendéncia em escrever em espelho. Ainda ha que
referir que estas eram criangas que apresentavam gosto por aprender, mas, algumas vezes,

tinham de ser questionadas para exprimirem os seus gostos ou darem a sua opinido.

A crianga H era uma crianca que usufruia de apoio complementar alguns dias por
semana, pois apresentava dificuldades em pronunciar a maioria das palavras, expressando
sons anasalados. Esta crianca emitia facilmente sons de animais e outros sons, no entanto
ainda ndo conseguia escrever os grafismos, desenhava ainda com dificuldades, desenhos
a base de riscos e linhas fechadas. Também na escrita do seu nome, de grafismos ou
numerais, s6 0s conseguia fazer ao passar com o lapis por cima de tracejados. Demonstra
gosto pela aprendizagem, mas distraia-se com grande facilidade e tinha alguns problemas
de conseguir estar concentrado na realizacdo da maioria das tarefas, sendo que, até na
hora do conto, por exemplo, sentia a necessidade de sair do seu lugar para mexer no livro
ou nos objetos que estivessem a ser utilizados. Ainda, ha que referir, que esta era uma
crianga que apresentava algumas dificuldades em aceitar a negacdo e aceitar
comportamentos de repreensao por parte dos adultos ou mesmo dos colegas. No entanto,
nao deixava de ser, em termos de personalidade, uma crianga que demonstrava uma

personalidade muito meiga e uma grande necessidade de demonstragdes afetivas.

A crianca K, a semelhanca da crianga anterior, mas em menores dimensoes,
apresentava algumas dificuldades de verbalizar a maioria das palavras, apresentava gosto
por participar nas atividades, apesar de apresentar comportamentos contraditorios quando
lhe reprendiam, chegando até a simular que ndo queria realizar determinadas tarefas. Esta
era uma crianga que também apresentava dificuldades em distinguir ainda algumas cores.
Nao demonstrava grandes dificuldades de contagem, mas apresentava dificuldades na
escrita dos grafismos e dos numerais, sendo que até o proprio nome € 0s numerais nao
escrevia autonomamente, mas sim, passando com o lapis por cima dos tracejados. Por

fim, em termos comportamentais, esta era uma crianca que demonstrava ser bastante
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afetiva com os adultos e os colegas, apesar de, as vezes, contrariado reagir de forma um
pouco alterada, tentando atirar objetos. Tanto a crianga H como a crianga K, segundo o
que observei e segundo o que foi informado pela educadora que com estas convivia ha
cerca de trés anos, estavam apresentando grandes melhorias e evolugdes de

comportamentos e aquisi¢ao de aprendizagens.

Por fim a crianga M, era uma crianca com deficiéncias multiplas que se deslocava
em cadeira de rodas. Esta, a semelhanca da crianca A, também acabava por ser mais dificil
perceber determinadas das suas caracteristicas. Quem convivia e passava mais tempo com
esta crianga, ¢ que se apercebia mais facilmente os sinais que transmitia, uma vez que a
crianga nao falava. Pelo que a educadora e a bolseira que a acompanhavam referiram e
pelo que pode ser observado, esta crianca apresentava um razoavel desenvolvimento em
expressar afetos mais do que se observava anteriormente. M, também, identificava sons,
associando-os as imagens que os representavam, atraveés do olhar e, por vezes apontando

com a mao, identificava objetos ou imagens que despertavam o seu interesse.

Em suma, apesar dos pequenos conflitos proprios da idade, este era um grupo que
ndo presentava problemas relacionais nem dificuldades de adaptagdo ao Pré-Escolar e as
suas rotinas, pois ja tinham passado por esta fase com a educadora nos primeiros anos.
Era um grupo bastante heterogéneo em termos de ritmo de aprendizagens, no qual era
notério o respeito mutuo entre si € a vontade de entreajuda com os colegas que

necessitavam.

5.1.5. Atividades relativas a cultura acoriana e a educac¢io para a cidadania

desenvolvidas no contexto do estagio no Pré-Escolar

No decorrer do Estagio Pedagogico no Pré-Escolar, foi implementado um
conjunto de 39 atividades. Estas ocorreram durante as cinco intervengdes pedagdgicas
que decorriam de quinze em quinze dias. Estas intervencOes pedagodgicas eram
organizadas durante trés dias seguidos, excetuando as duas semanas intensivas de
intervencao que tiveram, cada uma, duragdo de oito dias. Como forma de melhor
compreender o trabalho desenvolvido, abaixo ¢ apresentada a Tabela, onde se encontra
explicitado a calendarizagdo destas intervengdes e respetivas atividades e as areas,

dominios e subdominios que foram desenvolvidas a partir destas atividades.
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Tabela 9: Calendarizagdo das atividades realizadas no Estagio Pedagdgico I no Pré-Escolar.
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Destas 39 atividades implementadas ao longo do Estadgio Pedagdgico no Pré-
Escolar, salientam-se 18 (assinaladas com o simbolo *) que foram realizadas como forma
de remeter para a tematica do Relatorio de Estagio. Todavia, dada a contingéncia do
numero de paginas deste documento, sdo apresentadas apenas trés atividades
exemplificativas do trabalho que foi desenvolvido. Importa reforcar que, para a
organizacao destas atividades, a estagiaria teve a preocupacao de considerar seis
pressupostos: 1) as caracteristicas das criangas; 2) as Orientagoes Curriculares para a
Educacgdo Pré-Escolar (OCEPE); 3) o tema do Relatério de Estagio; 4) as percegoes dos
pais/EE inquiridos; 5) importancia dos recursos e das estratégias utilizadas, com base na
revisdo de literatura realizada; 6) a coerente articulacdo das atividades com as
circunstancias em que estas foram desenvolvidas (conteudos, datas comemorativas,
ligacdao coerente entre atividades). Para além disso ¢ importante reforcar que todos os
recursos utilizados foram sempre adaptados as criancas com NEE, utilizando-se, em vez
de fichas, cartdes com imagens ou atividades que lhes permitissem fazer associagdes entre

elementos, tragando essas associacdes com o dedo molhado em tinta, por exemplo.

Assim, uma das trés atividades que seguidamente ¢ descrita, teve por base a
questdo do Dia Mundial da Alimentacdo que foi comemorado no dia 16 de outubro de
2017, aquando de uma semana de trés dias de intervencao individual. Esta atividade foi
implementada no dia seguinte a esta data comemorativa, a 17 de outubro de 2017 e acabou
por se estender ao dia 18 de outubro de 2017, por motivos de gestao da rotina do grupo

de criangas.

Ja a segunda atividade descrita surgiu como forma de ligacdo a tematica anterior
do Dia da Alimentacao e foi organizada aquando da semana intensiva, nomeadamente
nos dias 7, 8 € 9 de novembro de 2017. Esta atividade teve por base o ciclo do leite € os
seus derivados, tendo em atencdo a importincia que esta atividade econdmica

desempenha com predominancia ao longo dos anos no Arquipélago dos Agores.

Por ultimo, a terceira atividade teve por base a aproximacao da época festiva do
Natal, decorrendo a 28 de novembro de 2017 e fez alusdo aos brinquedos e brincadeiras
atuais, estabelecendo-se relagdo com o a realidade de antigamente. Note-se que algumas
destas atividades, pela faixa etdria em se desenvolveram e pelas rotinas didrias, acabaram
por ser organizadas, por vezes, durante mais do que em um dia de intervengdo, como

forma de permitir que as criancas pudessem ir construindo um trabalho e conhecimento
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continuo e, a0 mesmo tempo terem a possibilidade de ir realizando as outras tarefas que

constituiam as suas rotinas.

5.1.5.1. Descricao Reflexiva sobre a Atividade I — Dia Mundial da

Alimentacao: descobrindo a alimentacido de antigamente

Esta foi uma atividade sem duvida enriquecedora em termos de

interdisciplinaridade, interrelacionando vérias 4reas, dominios e subdominios e

procurando apelar a tematica do Relatdrio de Estagio, incidindo especialmente na area de

Formacdo Pessoal e Social e na area de Conhecimento do Mundo. De tal forma, em

primeiro lugar e antes de explicar as opcdes e estratégias tomadas aquando da organizagao

desta atividade, abaixo ¢ apresentada a Tabela 10 que esquematiza as areas principais, 0s

objetivos e as estratégias que fizeram parte desta atividade.

Tema: Dia Mundial da Alimentag¢do: descobrindo a alimentacio de antigamente

Areas/Dominios/
Subdominios

r

Area de Formacio Pessoal e Social;
Area de Conhecimento do Mundo;
Area de Expressdo e Comunicagio;
— Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita;
— Dominio da Educagio Artistica;
— Subdominio do Jogo Dramatico
— Dominio da Matematica.

A crianga:

Objetivos
ORI N RPN =

Participa autonomamente e na sua vez, na dinimica de cartas;

Procura formular, pelo menos uma hipdtese, sobre o que vé€ na imagem do cartio;
Demonstra curiosidade sobre os alimentos que ndo conhece;

Aguarda pela sua vez para levantar questoes;

Elabora frases simples, sendo capaz de expressar a sua ideia;

Demonstra respeito pela convidada sénior;

E capaz de medir (utilizando um objeto) e contar (na realizagio da receita);
Compreende a importancia da partilha;

No final, é capaz de diferenciar os alimentos de antigamente dos alimentos de
atualmente.
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e Momento introdutério a tematica (no tapete, dinamica de descoberta e dialogo,
com formulacdo de hipéteses por parte das criangas sobre cartdes com imagens
de alimentos — alguns conhecidos das criangas, outros ndo, por serem de
antigamente);

e Posterior explicacdo da tematica, explicagdo dos alimentos representados em
cada cartdo e explicagdo da visita de uma sénior da comunidade para falar sobre
a alimentagdo de antigamente);

e Momento de visita e dialogo entre o grupo de criangas, os adultos e a sénior
convidada;

e Explicacao e apresentacdo da receita de um dos alimentos de antigamente do qual
a sénior falou;

e Confegdo, em grupo, da receita e posterior prova.

Estratégias (Momentos da
Atividade e Recursos)

Tabela 10: Areas/Dominios/Subdominios, Objetivos e Estratégias da atividade I organizada no Pré-
Escolar.

Assim, tendo por base que nas OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016, p.
12) estd expressa a importancia do professor estimular “a curiosidade da crianga criando

9999

condigdes para que “aprenda a aprender” e cientes da importancia dos recursos
pedagogicos como forma de tornar o processo de ensino/aprendizagem mais rapido e
eficaz” facilitando a “apreensao de conhecimentos” (Correia 1995, p. 9), esta atividade
iniciou-se com um momento de exploracao de cartdes (Figura 3), com o intuito de se
introduzir a tematica a ser abordada. Ou seja, com o grupo de criancas sentadas em circulo
no tapete, a estagiaria dispOs os cartdes virados com as imagens para baixo e explicou-
lhes que cada crianga, na sua vez teria de retirar um cartao, sobre o qual iria ter de falar
algo. Assim, apds observagao deste cartdo cada crianga mostrava-o ao restante grupo e
formulava hip6teses sobre o que observava. Esta estratégia teve, também, por base o facto
de que foipossivel percecionar, durante as observagoes, que algumas criangas deste grupo
ainda apresentavam dificuldades na oralidade, demonstrando sentirem-se mais a vontade
para se expressarem quando tinham por base algum suporte. Pretendeu-se ainda que o
tema que iria ser abordado fosse, dentro dos possiveis, descoberto pelas criangas.
Algumas destas, quando questionadas sobre o que viam e sobre iria ser trabalhado,
aproximaram-se de forma satisfatoria, registando-se alguns comentarios das criangas
como: “E pizza”, “Esta imagem tem um cachorro quente”, “Isto é sopa? Nio & sopa?”’,
“Tem aqui peixe” ou até “Isso ¢ comida... Vamos falar de comidas?” (quando abordavam
0 que viam nos cartdes). Seguindo este momento de descoberta, a estagiaria procedeu a
explicagdo destes alimentos através de dialogo, perguntando as criangas quais destes
costumavam comer mais vezes e explicando que alguns destes alimentos eram aqueles

que a maioria dos nossos avds comia quando tinham a nossa idade. Tal momento de
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didlogo foi bastante enriquecedor, pois, a maioria das criancas, comegou a demonstrar
interessem em se separarem os cartdes por alimentos “de agora” e “alimentos que os
nossos avos comiam quando eram pequenos” (expressoes utilizadas pelas criancas).
Assim, ainda no tapete organizaram-se estes cartdes e esclareceram-se as duvidas que as
criangas iam apresentando. Por fim, neste momento, a estagiaria introduziu a visita que
iriam receber de uma sénior para nos contar sobre a sua alimentacao quando crianga e

para partilhar os seus saberes e historias.

Figura 3: Exemplos de cartdes com imagens reais de alimentos atuais ¢ de antigamente (note-se que esta
figura ndo representa o tamanho real em que estes cartoes foram impressos).

A este momento de visita da sénior a sala (Figura 4) estd subjacente a nogado de
que ndo hd quem relate melhor vivéncias e experiéncias do que aqueles que as
vivenciaram. Tal facto chega a ser concebido em algumas respostas obtidas nos inquéritos
do estudo realizado, havendo pais/EE inquiridos que consideram importante estabelecer
relagdes com membros da comunidade, como € exemplo a resposta do Inquirido 8 (PE):
“A escola devera proporcionar atividades que envolvam os idosos da freguesia, estes
partilhardo os seus saberes/valores/sentimentos, demonstrando como se vivia noutros

tempos e as dificuldades enfrentadas diariamente.”

Para além disso, as OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016, p. 12) defendem
“[a] colaboragdo dos pais/familias, e também de outros membros da comunidade, o

contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver com
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as criancas ¢ um meio de alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem. Também no
estudo que foirealizado, foi notdria a importancia que ¢ atribuida pelos pais/EE inquiridos
relativamente a este aspeto da alimentagdo agoriana. Este aspeto foi visivel em respostas
como: “A gastronomia, as bandeiras, as nossas tradi¢des.” (Inquirido 4 (PE)), como
“Alguns tipos de alimentacdo” (Inquirido 14 (PE)) ou ainda como “Também era
curioso ser integrado na area escolar atividades relacionadas com artesanato e
gastronomia” (Inquirido 6 (PE)). Todos estes aspetos foram aqueles que estiveram
na base da organizagcdo deste momento, o qual, por si s6, demonstrou ser muito
enriquecedor, notando-se o entusiasmo das criangas antes, durante e depois da visita.
Algumas destas chegaram a colocar questdes, a senhora, de forma autébnoma como
poe exemplo “A senhora nunca comeu hamburger?”’, “Porque ¢ ndo comia pizza
quando era como a gente?” (entenda-se que a criancga ao dizer “como a gente” refere-
se a idade). Estas questdes serviram de ponte para que a sénior relembrasse e

explicasse mais e mais das suas vivéncias.

Figura 4: Foto da visita da sénior para partilhar os seus conhecimentos sobre a alimentagdo de
antigamente.

ApoOs a visita, ja na sala do lanche a estagiaria colocou algumas questdes as
criangas sobre aquilo que fora falado na visita da sénior e deu-se o ponto de partida
para o ultimo momento — a confecdo de uma receita de um alimento de antigamente
que tinha sido mencionado pela sénior. Assim, tendo por base a importancia que as
OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016, p. 86) atribuem a experimentagao por
parte das criancas nesta faixa etaria (“E essencial que se va construindo uma atitude de

pesquisa, centrada na capacidade de observar, no desejo de experimentar, na curiosidade
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de descobrir numa perspetiva critica e de partilha do saber), em grupo foi organizada
esta atividade de confecdo da receita do bolo do forno ou bolo ferreiro (Figura S). Este
¢ um tradicional bolo agoriano que foi mencionado pela sénior, a qual referiu mesmo que
este era um alimento que comiam muito, pois era feito com ingredientes simples que eram
extraidos da natureza ou de animais — farinha de milho, dgua, sal e banha de porco.
Inicialmente, foram apresentados os ingredientes e cada crianga na sua vez teve
oportunidade de os misturar e de amassar a massa e tender o bolo, que depois foi a cozer
num forno elétrico. Este foi um momento em que foi notdrio o entusiasmo e a atengao
por parte das criangas, onde todas sem excecao quiseram participar. Ainda ¢ importante
referir que as criangas por si mesmas iam levantando as suas proprias questdes em jeito
de constatagcdo de factos, pois algumas chegaram a fazer observagdes com “Nao leva
acticar?” “E os ovos?” “E diferente dos bolos que minha mie faz” “Nio é um bolo doce”.
Estes foram comentarios que demonstraram a consciencializagdo por parte das criangas

das diferencas entre este alimento (de antigamente) e os que atualmente se consomem.

Figura 5: Fotos da confec¢do do "bolo ferreiro" ou "bolo do forno”.
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Por fim, ¢ importante relembrar que o conjunto de estratégias utilizadas (desde o
recurso a materiais pedagdgicos como cartas com imagens reais € apelativas e da
experimentacdo, da realizacdo de atividades que permitam o sentir), teve por base as
especificidades da turma e a importancia que ¢ dada, pelas OCEPE, a inclusao de todas
as criangas na educacao. Ou seja na escolha das estratégias para esta atividade teve-se em
atencdo a existéncia de criangas com NEE neste grupo, procurando-se criar praticas
pedagogicas diferenciadas e adaptadas as caracteristicas de todas as criancas e
procurando-se estimular a cooperagdo e o espirito de equipa e de entreajuda. Pois, estes
sdo aspetos fundamentais para o desenvolvimento de todas criangas, tal como ¢ reforgado

nas OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016, p. 86)

A inclusdo de todas as criangas implica a adog¢do de praticas pedagdgicas diferenciadas, que
respondam as caracteristicas individuais de cada uma e atendam as suas diferencas, apoiando as
suas aprendizagens e progressos. A interagdo e a cooperagdo entre criancas permitem que estas
aprendam, ndo s6 com o/a educador/a, mas também umas com as outras. Esta perspetiva supde
que o planeamento realizado seja adaptado e diferenciado, em fun¢do do grupo e de acordo com
caracteristicas individuais, de modo a proporcionar a todas e a cada uma das criangas condigdes
estimulantes para o seu desenvolvimento e aprendizagem, promovendo em todas um sentido de

seguranga e autoestima.

Em suma, comprovou-se que: 1) a utiliza¢ao de recursos pedagdgicos permitiu que todas
as criangas, inclusive as com NEE, pudessem participar nas dinamicas; 2) a utilizagdo de
imagens reais nestes recursos permitiu a associagao, por parte das criangas, a espetos
caracteristicos do dia-a-dia das mesmas; 3) a atividade pratica em grupo revelou-se de
extrema importancia para a integragdo de todas as criancas nas aprendizagens, para
desenvolvimento da cooperacao e para a compreensao, por parte das criangas, do direito
de participacdo de todas, sem exclusdo, na realizacdo das atividades. Assim, com esta
atividade, viram-se reforgadas competéncias subjacentes a drea de Formagao Pessoal e

Social, competéncias de Cidadania e nogdes caracteristicas da cultura agoriana.

5.1.5.2. Descricao Reflexiva sobre a Atividade II — Descobrindo o ciclo

do leite e seus derivados: atualmente e antigamente

Uma vez mais teve-se por base a importancia da interdisciplinaridade defendida
por Paulo Freire (1996, citado por Fortunato & Confortin, 2013) quando refere que “(...)

as caracteristicas de um projeto interdisciplinar evidenciam-se por partirem da
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possibilidade de rever o velho e torna-lo novo, pois em todo novo existe algo de velho

2

(p. 81). Ou seja, teve-se por base que a interdisciplinaridade ¢ uma forma de facultar

varias aprendizagens as criangas, relacionando estas aprendizagens com o conhecimento

de diversas areas e permitindo que estas criangas criem um novo e articulado saber.

Assim, esta foi uma atividade que, de certo modo, esteve relacionada com a atividade

anterior da alimentagdo e que permitiu trabalhar diversas areas, dominios € subdominios

em simultaneo. Como forma de organizar as caracteristicas principais da organizagao

desta atividade, ¢ seguidamente apresentada a Tabela 11.

Tema: Descobrindo o ciclo do leite e seus derivados: atualmente e antigamente

inios/
e o o

,

Subdominios

r

Areas/Dom

Area de Formagio Pessoal e Social;
Area de Conhecimento do Mundo;
Area de Expressio e Comunicagio;
— Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita;
— Dominio da Educacdo Artistica;
— Subdominio do Jogo Dramatico.
— Dominio da Matematica.

RAINAI ol

Objetivos

10.
11.

A crianga:

Respeita a sua vez para jogar;

Realiza autonomamente a divisdo silabica das palavras;

Formula hipoteses sobre as imagens que observa;

Organiza autonomamente o ciclo do leite;

Levanta questdes, na sua vez, sobre as dividas que apresenta;

Através da construgdo dos cartazes demonstra ter compreendido os aspetos
trabalhados (derivados do leite, diferentes formas de ordenhar e de produzir os
derivados);

Demonstra rigor e empenho no recorte, colagem e elaboragao dos cartazes;

Tenta identificar, pelas imagens os beneficios do leite (que sdo organizados no
cartaz):

Respeita e coopera com os colegas;

E capaz de contar autonomamente até 20 (na organizagdo do lanche);
Compreende a importancia da partilha.

Estratégias (Momentos da
Atividade e Recursos)

No tapete, dindmica de jogo da memoria, como forma introdutoria a tematica a ser
trabalhada (inclui divisao silabica);

Questionamento das criangas sobre as imagens nos cartdes e posterior explicagio;
Leitura de conto sobre o ciclo do leite;

Momento de reconto com organizacdo sequencial de imagens sobre o ciclo do
leite;

Realizagdo da visita de estudo a fabrica da Unileite (note-se que as criangas ja
sabiam que iam realizar uma visita de estudo, s6 ndo sabiam detalhes e as
respetivas autorizagdes ja se encontravam assinadas aquando da realizagdo da
visita);

Elaboragao de cartazes para exposicao, no hall de entrada da escola, sobre o ciclo
do leite, os seus derivados e a visita de estudo;

Organizago da exposi¢do e de lanche com derivados do leite para partilhar com
outra turma do Pré-Escolar.

Tabela 11: Areas/Dominios/Subdominios, Objetivos e Estratégias da atividade II organizada no Pré-

Escolar.
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Em primeiro lugar ¢ importante explicar que a escolha desta temdtica teve por
base a intengdo de se estabelecer uma ligagao com a tematica que havia sido abordada na
atividade descrita anteriormente. Para além disso, teve-se em conta algumas das
percecdes dos pais/EE obtidas no estudo realizado. Neste estudo, pode-se compreender
que alguns dos inquiridos, quando questionados sobre que aspetos culturais consideravam
importante serem trabalhados nas escolas, referiram por exemplo a importancia de se
abordarem “métodos e técnicas tradicionais” (Inquirido 14 — PE) e a importancia de
se estudarem as atividades economicas que predominam nos Acgores, pelas
caracteristicas proprias desta regido, tal como ¢ mencionado, por exemplo, pelo
Inquirido 17 — PE: “Mas ¢ importante dar a conhecer a importancia do que vem do
mar e da terra e da influéncia que isto tem na nossa economia”. Ainda, teve-se em
atencao o valor que ¢ atribuido pelas OCEPE ao estudo do meio a que a crianga
pertence. Neste documento, ¢ reforcado que “Os seres humanos desenvolvem-se e
aprendem em interacdo com o mundo que os rodeia” (Silva, Marques, Mata & Rosa
2016, p. 85), de tal forma que “[a] exploracdo do meio proximo da crianga tem para esta
um sentido afetivo e relacional, que facilita a sua compreensao e apreensao e também
proporciona a elaboracao de quadros explicativos para compreender outras situagdes mais
distantes” (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016, p. 85).

Uma vez explicitadas as motivacdes para a tematica abordada nesta atividade,
importa elucidar que, segundo Kishimoto (1994, p. 22) “[q]ualquer jogo empregado
pela escola aparece sempre como um recurso para a realizagao das finalidades educativas
e, a0 mesmo tempo, um elemento indispensavel ao desenvolvimento infantil”. Nao
obstante, esta atividade iniciou-se com um jogo de memoria (Figura 6), extremamente
benéfico para o desenvolvimento da atencao e da memoria das criangas, que no caso deste
grupo apresentam algumas dificuldades de concentragdo em determinados momentos de
partilha de informagao sem recurso a qualquer suporte, situacdo que neste momento, foi
trabalhada com a aplicacao deste jogo. Este jogo era constituido por pares de cartas com
imagens reais de alimentos derivados de leite de producgdo acoriana. Uma vez mais o uso
de imagens reais foi objetivado como forma das criangas terem a possibilidade de
identificarem e reconhecerem estes produtos no seu quotidiano. Ja o uso de produtos de
produgdo agoriana teve o objetivo de dar a conhecer parte das caracteristicas dos Agores,
na medida em que estes eram produtos produzidos na regido e na fabrica a qual iria ser

realizada a visita de estudo. Assim, a estagidria apresentou o jogo as criangas, as quais,

65



na sua vez, tiveram de procurar os pares de cartas entre todas aquelas que estavam

dispostas no tapete (com a imagem para baixo).

A -

QUEIJO QUEIJO I0GURTE

LEITE

QUEIJO QUENO
b # 3 3
e e —
MANTEIGA MANTEIGA teme | LEITE |

Figura 6: Exemplos dos cartdes, com imagens reais de derivados de leite de produgio agoriana, que
foram utilizados na atividade do jogo da memoria (note-se que esta figura ndo representa o tamanho real
em que estes cartoes foram impressos).

No final do jogo, as criancas foram questionadas sobre o que viam em cada cartao.
Este momento foi extremamente rico, uma vez que permitiu apurar as ideias que as
criangas tinham, registando frases como: “E igual ao leite que bebemos na escola”
(referindo-se a imagem do cartdo); Eu sei o que isso é... Minha mae compra no hipper”;
“E jogurte e manteiga”. Para além destas perce¢des e durante o dialogo que se gerou (pois
estas dindmicas em que as criangas tém a atencao do grupo para partilhar as suas ideias,
deixam a maioria, entusiasmada), ainda houve algumas criangas que se lembraram da
tematica da atividade descrita anteriormente e chegaram a perguntar: “Vamos falar de
outra vez de alimentos?” Partindo dai, entdo foi se criando em conjunto uma linha de
pensamento, perguntando se as criancas sabiam de onde vinha esses alimentos. A esta
questdo, a maioria respondeu, obviamente, que estes eram comprados no hipper, ou que
a mae comprava. Isto deve-se ao facto de ser a realidade com a qual as criangas estdo
habituadas. No entanto, quando perguntas sobre de onde vinha o leite, a maioria das

criangas chegou ao cerne da questdo: o leite vem da vaca ou de outro animal como a
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cabra. Apos este momento, foi ainda pedido as criangas que identificassem algumas das
letras que constituiam a palavra presente no cartdo, realizando a divisdo sildbica e
contando o nimero de silabas. Este momento foi uma forma de aproveitar as diversas
potencialidades de um mesmo recurso, trabalhando-se, em simultineo, a 4area de
Conhecimento do Mundo e a area de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Note-se
que este desafio foi colocado as criangas, porque este era um conteudo (divisao silabica)
que ja se encontrava a ser introduzido e a maioria das criangas, mostrava interesse pela
exploracao deste contetido, no entanto algumas ainda tinha dificuldades em realizar a
divisdo silabica e outras em identificar algumas das letras.

Num segundo momento, passou se a exploracao de um conto infantil intitulado O
Ciclo do leite (de Cristina Quental e Mariana Magalhaes), que explicaria como se obtinha
todos estes produtos abordados no jogo da memoria. Esta estratégia de recurso a uma
histéria foi abordado tendo em atencao que este ¢ um momento que constitui parte
insubstituivel da rotina do grupo de criancas e tendo em atencdo a importancia que a
narragdo de histérias desempenha no desenvolvimento da crianga a nivel da abordagem a
escrita, tal como as OCEPE (2016, Silva, Marques, Mata & Rosa, p. 66) concebem: “[0]
contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro. E através dos livros
que as criancas descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética”.
Para além disso, esta estratégia foi escolhida tendo em atengdo que a leitura ¢ benéfica na
potencializacdo de “interacdes e partilha de ideias, concecdes e vivéncias” (Mata 2008,
p. 78) e no “desenvolver e enriquecer da personalidade do individuo, promovendo a
autonomia, aquisicao de conhecimentos, desenvolvimento do espirito critico e a abertura
as muitas perspetivas porque se pode representar e analisar o real” (Sequeira 2000, p. 70).

Apbs o conto da historia desenvolveu-se um pequeno didlogo sobre a mesma e a
estagidria apresentou uma ficha (Anexo 3) com um conjunto de imagens que as criangas
tiveram de recortar e ordenar nos seus cadernos, por forma de compreender se tinham
entendido o que fora abordado até entdo. Como forma de articular o reconto da historia e
a correcao da atividade, entdo, em conjunto, a estagiaria foi relembrando com as criangas
as fases do ciclo do leite. No final, a estagiaria explicou as criangas que tal como no conto
que tinha sido explorado (no qual as criancas tinham feito uma visita de estudo a uma
fabrica de transformacdo de leite), também o grupo ia ter oportunidade de realizar a sua
visita e que iriamos convidar uma turma do Pré-Escolar (turma esta onde uma outra

estagidria estava a realizar o seu estagio). Este foi um momento de grande entusiasmo por
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parte das criangas, quer pelo facto de irem sair do ambiente escolar, quer pelo facto de
irem conhecer pessoalmente uma fabrica de leite que fazia parte do meio destas criangas.

Esta visita de estudo (Figura 7) foi pensada como forma de possibilitar as criancas
uma experiéncia diferente do seu dia-a-dia habitual. Teve ainda como motivacdo a
importancia do conhecimento do meio a que a crianga pertence € a importancia das
criangas conhecerem uma das industrias de transformacao mais importantes nos Agores,
dado o facto de a pecuaria ser ainda uma atividade predominante na regido. Por fim, esta
visita foi organizada com a consciencializagdo de que “as visitas de estudo constituem
instrumentos com grandes potencialidades pedagogicas. Integrados em projectos de
pesquisa e intervengdo, sao insubstituiveis na construcao de um conhecimento aberto ao
meio: local, nacional e internacional” (Monteiro 1995, p. 173). Antecedendo a visita,
foram esquematizadas as regras e os cuidados a ter aquando da mesma, em grupo, com
as criangas. Durante a visita, as criangas puderam observar diferentes contextos, inclusive
exploracdes pecuarias que se encontraram pelo caminho até a fabrica. Neste percurso, o
seu entusiasmo foi tdo notorio através do facto de chamarem a atengdo para tudo o que
viam (terrenos, vacas, autocarros, edificios de maiores dimensdes e a fabrica). No inicio
da visita as criangas e os adultos tiveram uma explicagcdo das regras de higiene e seguranga
a ter na fabrica, tiveram de vestir batas, toucas e cobre sapatos. Durante a visita foram
explicados todos os processos pelos quais passa o leite, as criangas puderam levantar
questoes, observar de perto esses processos €, no final, receberam um pequeno lanche e
uma lembranga. Este foi um momento extremamente rico na exploracao de diversas areas,
com especial destaque para as areas de Formagao Pessoal e Social e de Conhecimento do

Mundo e para aspetos de Cidadania e da propria cultura agoriana.
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Figura 7: Fotos da visita de estudo a fabrica de leite Unileite.

Ap0s a visita, como forma de consolidar e averiguar as aprendizagens realizadas
pelas criancas até entdo, o grupo de 13 criangas foi dividido em trés grupos (2 grupos
compostos por 4 criangas cada e 1 grupo composto por 5 criangas). Esta estratégia surgiu
do facto de estarmos perante um grupo de 13 criancas que nao ¢ totalmente homogéneo
a nivel de aprendizagens, uma vez que neste grupo existem duas criancas com NEE e
outras duas criancas com algumas dificuldades a nivel do Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e do Dominio da Matematica. Ainda, teve-se por base a importancia
do trabalho cooperante que ¢ fortemente explicitado nas OCEPE (Silva, Marques, Mata
& Rosa 2016, p. 25):

O trabalho entre pares ¢ em pequenos grupos, em que as criangas tém oportunidade de
confrontarem os seus pontos de vista e de colaborarem na resolugdo de problemas ou dificuldades
colocadas por uma tarefa comum, alarga as oportunidades educativas, ao favorecer uma
aprendizagem cooperada em que a crianca se desenvolve e aprende, contribuindo para o
desenvolvimento e para a aprendizagem das outras. Trabalhar em grupos constituidos por criangas
com diversas idades ou em momentos diferentes de desenvolvimento permite que as ideias de uns
influenciem as dos outros. Este processo contribui para a aprendizagem de todos, na medida em
que constitui uma oportunidade de explicitarem as suas propostas e escolhas e como as

conseguiram realizar. (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016, p. 25)

Nesta logica, apds os grupos formados, foi explicado as criangas que estas iriam elaborar
trés cartazes: um sobre a visita de estudo, um sobre os derivados do leite € um sobre a

importancia de beber leite. Para a organizagdo destes cartazes, as criangas recorreram a
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fotos da visita de estudo que foram impressas pela estagiaria, a embalagens recicladas de
produtos (alguns derivados de leite e outros) e a imagens, também impressas pela
estagiaria, elucidativas dos beneficios do leite. Deste modo, as criangas encarregues do
cartaz sobre a visita de estudo tiveram de selecionar as imagens, recortar, organiza-las no
cartaz, colar e com a ajuda da estagiaria legendar as mesmas. As criangas encarregues do
cartaz sobre os derivados do leite tiveram de selecionar entre as embalagens apenas
aquelas que eram mesmo de derivados do leite e legenda-las. E as criangas encarregues
do cartaz sobre os beneficios do leite, tiveram de recortar as imagens e associar as
respetivas ilustragdes aos beneficios que apresentavam. Apos a organizagdo dos cartazes,
estes foram apresentados pelos grupos as restantes criangas da sala, sendo que a estagiaria,
sempre que necessario e como forma de consolidar ia fazendo algum comentario. Este foi
um momento muito importante pois foi possivel perceber que a maioria das criancas nao
apresentou grandes dificuldades em lembrar as aprendizagens que tinham feito. Algumas
criangas até relembraram informagdes que tinham sido transmitidas durante a visita de
estudo pela funcionaria da fabrica, dizendo por exemplo “O leite ¢ tirado das vacas com
maquinas, mas antes nao era assim... era tirado com as maos”.

Posteriormente foi elaborada uma exposi¢cdo (Figura 8) pelas criancas e pela
estagiaria no hall de entrada da escola, com os cartazes e com a constru¢do de uma vaca
num prado (recorrendo a um bock de Educacao Fisica, um lencol, papel autocolante preto,
luva de enfermagem com agua e tinta branca, um rosto de uma vaca € um sino impressos
e colados em cartdo, uma carpete verde, uma lata de leite antiga e erva seca). Esta
exposi¢ao surgiu tendo por base que, segundo as OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa
2016, p. 26) deve-se procurar rentabilizar todos os espagos que fazem parte da sala de
aula, fazendo uso das paredes, isto porque “[o] que estd exposto constitui uma forma de
comunicacdo, que sendo representativa dos processos desenvolvidos, os torna visiveis
tanto para criancas como para adultos”. Tal exposi¢cao permite as criancas compreender a
importancia que esta a ser atribuida aos seus trabalhos, de tal forma que, ainda segundo
as OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016, p. 26), esta exposicdo de trabalhos

“deve ser partilhada com as criangas e corresponder a preocupacoes estéticas”.

70



Figura 8: Fotos da exposi¢ao organizada pelas criancas no hall de entrada da escola em que foi realizado
o estagio no Pré-Escolar.

Por fim, como forma de incentivar a importancia da partilha, foi elaborado um
lanche (Figura 9) no hall de entrada da escola com a turma que participou na visita de
estudo. Este lanche foi constituido por derivados de leite exclusivamente agorianos como
queijo de cabra produzido em Sao Miguel, queijo de vaca pasteurizado produzido na
fabrica a onde foi realizada a visita, manteiga produzida nessa mesma fabrica, iogurtes
produzidos na ilha de Sdo Miguel. Para além destes, neste lanche estiveram presentes
também cha verde da Gorreana e pao de milho e pao de trigo caseiros produzidos
artesanalmente. Ainda, ¢ importante explicar que para além da inten¢do de dar a conhecer
ao grupo de criancas produtos que fazem parte da gastronomia acoriana (como forma de
remeter para a tematica do Relatorio), na realizacao deste lanche teve-se em atengdo uma
especificidade que foi denotada perante grande parte das criancas aquando das
observagoes. O que se observou foi que durante alguns momentos de trabalho autonomo
das criancas pelas areas e mesmo durante alguns momentos de partilha de materiais,
varias vezes surgiam pequenos conflitos entre as criangas que discutiam porque nao
queriam emprestar o que estavam utilizando, ou ndo queriam deixar as outras criancas
brincar. De tal modo, este conjunto de atividades permitiram as criangas apreenderam
conhecimentos sobre produtos produzidos nos Agores e sobre uma atividade econémica
tao predominante. Permitiram interrelacionar diversas dreas como no caso da contagem

aquando da organizagdo do lanche (em que se contaram os guardanapos € 0s copos a ser
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distribuidos, por exemplo). E permitiram, essencialmente, gerar importantes momentos

de partilha, cooperagdo e respeito para com as outras criangas.

Figura 9: Lanche com produtos agorianos, organizado no hall de entrada e partilhado com uma turma de
Pré-Escolar com a qual uma colega se encontrava a estagiar.

5.1.5.3. Descricao Reflexiva sobre a Atividade III — Os brinquedos e as

brincadeiras de antigamente: reciclando materiais

Esta atividade surgiu na aproximag¢ao da €época festiva do Natal, sobre a qual se
comeca a falar nas escolas nas ultimas semanas de novembro. Tal como as atividades
anteriormente descritas, esta atividade permitiu a interligacdo entre diversas areas na
medida em que se interrelacionaram diversas areas, dominios e subdominios, estando
sempre subjacente a intengdo de apelar para a tematica do Relatorio de Estagio. Abaixo
¢ apresentada a Tabela 12, onde estdo explicitadas as principais caracteristicas da

organizacao desta atividade.
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Tema: Os brinquedos de antigamente: reciclagem de materiais
e Area de Formacdo Pessoal e Social;
Area de Conhecimento do Mundo;
e Area de Expressio e Comunicacio;
— Dominio da Linguagem Oral ¢ Abordagem a Escrita;
— Dominio da Educacdo Artistica;
— Subdominio do Jogo Dramatico.

inios/

r

Areas/Dom
Subdominios

r

A crianga:

1. Levanta questdes sobre as diferengas que vé entre os brinquedos tradicionais

agorianos ¢ os atuais;

Aguarda pela sua vez para levantar questoes;

Respeita e coopera com os colegas no momento de exploragido dos brinquedos;

Refere pelo menos uma caracteristica do brinquedo que escolheu para apresentar;

Elabora frases simples, sendo capaz de expressar a sua ideia;

Reconhece a importancia da reciclagem;

Demonstra imaginagdo no reaproveitamento de materiais;

Demonstra autonomia em tarefas de recorte, pintura, colagem;

Identifica os meios de transporte aéreos, maritimos e terrestres;

Quando questionada, identifica os brinquedos tradicionais agorianos.
Encenagao de visita, a sala, da Doutora Brinquedos (com boneca, fantocheiro e
brinquedos antigos tradicionais agorianos);

e Momento de exploracdo dos brinquedos tradicionais no tapete em conjunto com
a estagiaria (materiais, caracteristicas) e posterior exploragdo autonoma por parte
das criangas;

e Momento de apresentagdo individual, no tapete de um brinquedo escolhido pelas
criangas;

Momento de relembrar a reciclagem (exploragao de materiais e sua utilidades);

e Momento de oficina de construgdo de brinquedos com materiais reciclados.

Objetivos

&

sl MA LN

Estratégias

(Momentos da
Atividade e Recursos)

Tabela 12: Areas/Dominios/Subdominios, Objetivos e Estratégias da atividade III organizada no Pré-
Escolar.

Para além do que se encontra esquematizado no quadro, ¢ importante esclarecer
que esta atividade foi pensada tendo-se em atencao um conjunto de fatores. Assim, para
além da conveniéncia temporal da aproximagdo da época do Natal, a esta atividade
encontra-se subjacente as percecdes que foram obtidas através dos inquéritos, onde se vé
referido que ¢ importante abordar nas escolas “O tipo de brincadeira de outrora (sem
tecnologias)” (Inquirido 8 — PE ). Ainda, a organizacao desta atividade teve por base
importancia que os brinquedos desempenham na transmissao de conhecimentos culturais,
na medida em que “o recurso as brincadeiras, aos brinquedos e jogos infantis,
tradicionalmente utilizados pelo povo agoriano, pode ser considerado como uma
estratégia mediadora de aquisicdo de conhecimentos da cultura” (Condessa & Fialho
2010). Por fim, importa referir que esta foi uma atividade pensada como forma de elucidar

as criancas para a importancia da partilha, fazendo uso de algo que lhes ¢ tao familiar
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como o brincar. Isto porque, segundo as OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016 p.

10), o brincar
[T]orna-se um meio privilegiado para promover a relagdo entre criancas ¢ entre estas ¢ o/a
educador/a, facilitando o desenvolvimento de competéncias sociais ¢ comunicacionais ¢ o dominio
progressivo da expressdo oral. Proporciona, de igual modo, outras conquistas, tais como, ter
iniciativas, fazer descobertas, expressar as suas opinides, resolver problemas, persistir nas tarefas,
colaborar com os outros, desenvolver a criatividade, a curiosidade e o gosto por aprender, que
atravessam todas as areas de desenvolvimento e aprendizagem na educagdo de infincia,
constituindo condig¢des essenciais para que a crianca aprenda com sucesso, isto é, “aprenda a

aprender”.

Uma vez explicitadas as principais motivacdes desta atividade, importa referir que
esta se iniciou com um momento de encenacao, na hora do conto, de uma visita de uma
personagem de desenhos animados do conhecimento das criancas —a Doutora Brinquedos
(Figura 10). Esta, como o proprio nome indica, nos desenhos animados representa o
papel de uma médica que tem a responsabilidade de cuidar e consertar brinquedos que
vao ao seu consultorio. Nesta logica e fazendo uso do fantocheiro que foi contruido pelas
estagidrias, a personagem foi estabelecendo, através da estagiaria um didlogo no qual
disse ter vindo visitar o grupo de criangas para lhes dar a conhecer os brinquedos de
antigamente e as incentivar a pedir destes brinquedos para o Natal. Esta personagem, foi
assim, apresentando aleatoriamente varios brinquedos tradicionais que eram utilizados
pelas criancas antigamente, nomeadamente: tabuleiro de jogo de damas com pecas feitas
com tampas de garrafas, pido com cordel, autocarro, trator e atrelado em madeira, jarra
de barro em miniatura, vacas e cavalo feitos com cafulo de milho (espiga de milho
debulhada), cavalo de pau feito com cabo de vassoura, meia, botdes e 1a (para os
pormenores do rosto e do cabelo), boneca de trapos (ou de tecido), vaivém com garrafas
de 4gua de plastico e corda de sisal, brinquedo andarilho de madeira e, para surpresa das
criangas, uma boneca de feltro, construida de forma artesanal, idéntica a prépria Doutora

Brinquedos.
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Figura 10: Encenacao da visita da Doutora Brinquedos a sala para apresentar brinquedos tradicionais
acorianos de antigamente.

Este foi um momento, como ¢ de esperar, de enorme animo e alvorogo por parte
das criangas que foram ouvindo a encenacao sem levantar quaisquer questoes, para nao a
interromper. Cada brinquedo novo que surgia pela janela do fantocheiro ia despertando
mais € mais o interesse das criangas, quer seja pelo facto de estes serem brinquedos que
lhe eram desconhecidos, quer seja pelo elemento surpresa de ndao saberem qual era o
proximo brinquedo a ser apresentado. No final, deste momento, foi feito como que o
reconto da historia, sendo que a estagidria em conjunto com as criancas foi esclarecendo
melhor as davidas que fossem surgindo. De seguida, foi entdo dado um momento para as
criangas autonomamente explorarem os brinquedos (Figura 11), sendo que este nao
deixou de ser um momento bastante rico na medida em que permitiu a estagiaria observar
os comportamentos e atitudes das criangas umas com as outras e a propria exploracao dos

respetivos brinquedos.
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Figura 11: Fotos dos momentos de explicagdo e de exploracdo dos brinquedos tradicionais agorianos de
antigamente.

Apds o momento de exploracgdo, foi solicitado que cada crianga escolhesse um
brinquedo para proceder a sua apresentagdo no tapete. Este momento foi objetivando
como forma de registar se as criangas ja tinham assimilado algumas aprendizagens sobre
o que tinha sido falado até entdo. Ainda relativamente a este momento, importa relembrar
que este se tornou um momento fundamental para o desenvolvimento da oralidade, em
especial, por parte das criangas que apresentavam mais dificuldades neste aspeto. Tal se

deveu ao facto das criangas terem um suporte que serviu como facilitador do seu discurso.

Posteriormente, a estagiaria procurou explicar que tal como os pais e avds quando
eram pequenos tinham brinquedos feitos de sobras de materiais que aproveitavam, como
por exemplo madeira, retalhos de tecido ou cafulo de milho, também, nos dias de hoje
poder-se-ia construir brinquedos aproveitando materiais reciclados. Em primeiro lugar,
este foi um momento que procurou rebuscar aprendizagens anteriormente exploradas
pelas criangas aquando da abordagem da reciclagem. Em segundo lugar teve-se em
atencao a importancia de se incentivar as criangas para a educacao ambiental como forma
de preservarem se tornarem cidaddos ativos e conscientes perante o mundo que as rodeia.
Esta importancia ¢ refor¢cada pelas OCEPE (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016 p. 85),

quando ¢ explicitado que
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As criangas vao compreendendo o mundo que as rodeia quando brincam, interagem e exploram os
espagos, objetos e materiais. Nestas suas exploragdes, vao percebendo a interdependéncia entre as
pessoas ¢ entre estas ¢ 0 ambiente. Assim, vdo compreendendo a sua posi¢do ¢ papel no mundo e
como as suas agdes podem provocar mudancas neste. Uma abordagem, contextualizada e
desafiadora ao Conhecimento do Mundo, vai facilitar o desenvolvimento de atitudes que
promovem a responsabilidade partilhada e a consciéncia ambiental e de sustentabilidade.
Promovem-se assim valores, atitudes e comportamentos face ao ambiente que conduzem ao
exercicio de uma cidadania consciente face aos efeitos da atividade humana sobre o patriménio

natural, cultural e paisagistico. (Silva, Marques, Mata & Rosa 2016 p. 85)

Assim, apds o momento introdutdrio e explicativo da importancia da reciclagem
e da versatilidade de materiais do dia-a-dia, a estagiaria explicou as criangas que iriam
fazer uma oficina de construcao dos seus proprios brinquedos (Figura 12) que iram ser
trés: um barco, um avido e um carro (também remetendo para a dindmica dos meios de
transporte do mar, da terra e do ar). Aqui, em conjunto com as criangas, a estagiaria
procedeu a explicagdo dos materiais que iriam ser utlizados como: rolhas, paus de gelado,
rolos de papel higiénico, tampas de garrafa plasticas, molas da roupa em madeira, sobras
de cartolina e de goma EVA, elasticos e palitos pequenos redondos, questionando-as
sobre que brinquedos poderiam ser construidos com tais materiais. Note-se que esta
atividade teve por base a importancia que Condessa e Fialho (2010) atribuem a atividades
de construgdo de brinquedos, mencionando que estas atividades “[p]ossibilitam
desenvolver na crianga a destreza manual, a partir do saber-fazer, assim como a
capacidade de criar e imaginar a partir da reutilizagdo e transformag¢dao dos recursos

disponiveis” (p. 164).
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Figura 12: Fotos dos brinquedos (meios de transporte) construidos pelas criangas e expostos nos
respetivos meios a que sdo associados.

Em suma, esta atividade foi fundamental para remeter para a tematica do Relatorio
de Estagio, através da exploracdo dos brinquedos tradicionais agorianos. Foi, ainda, uma
atividade importante para: a consciencializagdo da relevancia da reciclagem e
reaproveitamento de materiais do uso didrios; o desenvolvimento Social e Pessoal da
crianga e da sua oralidade; a valorizacdo dos seus trabalhos, por terem construido algo
com utilidade; a exploracdo de expressdes € a constru¢do de aprendizagens autonomas
por parte das criangas nos momentos lidicos de exploragdo dos brinquedos e de simulagao

de situacdes do dia-a-dia, através de brincadeiras e dos brinquedos.

5.2. Contextualizacdo do Contexto de Estagio no 1.° CEB

O estagio no 1.° CEB decorreu no ambito da Unidade Curricular Estagio
Pedagdgico 11 que faz parte do 2.° semestre do 2.° ano do plano de estudos do curso de
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB, curso este proporcionado pela
Universidade dos Agores. Deste modo, este EP decorreu entre 26 de fevereiro de 2018 a
6 de junho de 2018 com um grupo de criangas do 4.° ano do 1.° CEB de uma das escolas-

nucleo da Unidade Organica de uma Escola Basica e Integrada do concelho de Ponta
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Delgada. E importante demarcar que, como forma de manter a confidencialidade, ndo
sera mencionado o nome desta instituicdo nem quaisquer dados que comprometam os

intervenientes.

5.2.1. Caracterizacao do Meio

Em termos socioecondémicos, a freguesia onde se insere a escola em que foi
realizado o EP em questao, tinha a agricultura como principal atividade econdémica. Ja no
que se refere aos servigos que se encontravam nos arredores da escola, tinhamos a junta
de freguesia, a casa de povo, um centro de saude, um rancho folclérico, um grupo
folclorico, a igreja paroquial, os escuteiros, um supermercado Solmar, uma Clinica
Veterinaria e um local de alojamento turistico € espaco natural que eram servigos que
foram sempre tidos em conta durante as intervengdes pedagogicas, por exemplo
realizando visitas de estudo ao supermercado Solmar, referenciando nas aulas, quando
adequado, o rancho folclorico e o grupo folclorico e solicitando de transporte por parte
da junta de freguesia e da casa de povo aquando de visitas de estudo mais distantes.
Também, aquando da abordagem do conteudo das atividades econdmicas, estes lugares
foram referenciados como forma dos alunos identificarem a que setor econdmico
pertenciam. Em suma, o meio em que a escola estava inserida e as especificidades deste
meio demonstraram-se extremamente importantes para a abordagem da tematica do

Relatorio de Estagio, como fortes exemplos culturais mais proximos das criangas.

5.2.2. Caracterizacao da Escola

A assembleia de escola, o conselho executivo, o conselho pedagogico e o conselho
administrativo sdo as quatro unidades principais que fazem parte da Escola Basica
Integrada a que pertence a escola onde foi realizado este EP. Esta escola, onde se realizou
o estagio, era uma escola P3, ou seja possuia diversas caracteristicas arquitetonicas que
proporcionavam um ambiente apelativo do ponto de vista pedagogico. Dentro dessas
caracteristicas, ha que referir que esta escola possuia doze salas agrupadas em nucleos de
quatro salas, um polivalente, uma cozinha, um refeitério, uma biblioteca, um gabinete
administrativo, trés gabinetes de apoio e uma sala de professores. Na area exterior ao

edificio existiam trés espacos distintos destinados ao recreio € um espago onde estava a
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ser construido um pavilhdo polidesportivo que seria utilizado pela escola e pela

comunidade.

Sendo assim, neste estabelecimento existiam doze salas de aula: oito salas
destinadas ao 1.° CEB e quatro salas destinadas ao Pré-Escolar. Existiam trés gabinetes
de apoio que se encontravam localizados nos espacgos entre as salas de aulas. Esta escola
tinha, também, um pequeno refetdrio onde, a hora do lanche e a hora de almoco, todas as
criangas lanchavam e almocavam, o que gerava uma certa desorganizacao e confusao
nestes momentos. Neste refetorio existia uma cozinha com um micro-ondas, um
frigorifico, uma cafeteira e uma chaleira e uma arrecada¢do onde eram guardados o leite
€ a agua para as criangas. Ainda, neste edificio existia uma biblioteca, que nio estava
ainda muito apetrechada de materiais e um polivalente desportivo onde eram realizadas
as aulas de Educacgao Fisico-Motora. Este, ndo era um polivalente de grandes dimensdes
e, para além disto, neste espago existiam algumas colunas que acabavam por atrapalhar
no decorrer das aulas. Estas colunas estavam protegidas com esponja nos seus cantos, o
que proporcionava uma certa seguranca. Anexo a este polivalente, existia uma
arrecadagdo com varios materiais que podiam ser utilizados nas aulas de Educacao Fisico-
Motora e duas casas de banho, destinadas a cada género. Por fim, ¢ importante referir que
a escola possuia uma ampla sala de professores, com um micro-ondas, onde existia uma
casa de banho para o género masculino € uma casa de banho para o género feminino.
Também no rés-do-chdo e no primeiro piso existiam casas de banho para os alunos e uma

casa de banho destinada a pessoas com NEE neste rés-do-chao.

Em termos de seguranca, no interior da escola, encontravam-se varios extintores
devidamente sinalizados. Para além disto, encontrdvamos na entrada da escola, perto da
passadeira, uma funcionaria da Junta de Freguesia que procurava manter as criangas em
seguranca € uma assistente operacional junto ao portdo de saida da escola que garantia
que nenhuma crianga saia do edificio sem ser acompanhada por um adulto devidamente
responsavel. E importante referir que existia um horario para a abertura e para fecho do
portdo da escola e que, caso alguém pretendesse aceder a mesma, fora deste horario, teria
de tocar a campainha existente no seu exterior. Também, no momento de saida das
criangas da escola, estas eram acompanhadas por uma assistente operacional aos
autocarros, o que permitia que os pais ficassem mais sossegados por saberem que as

criangas eram devidamente mantidas em seguranga.
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Na escola onde foi realizado o EP no 1.° CEB estavam matriculados 173 alunos,
sendo que, destes, 59 integravam turmas do Pré-Escolar e 114 integravam turmas do 1.°
CEB. Muitas destas criancas chegavam, até a frequentar o CATL (Centro de Atividades
de Tempos Livres), apos as atividades letivas, nesta escola, que funcionava no refeitorio,

na biblioteca, no polivalente e nos recreios.

Terminando a caracterizacdo desta escola, ¢ importante realcar o Projeto
Educativo de Escola (PEE) da Escola Basica Integrada em que esté inserida a escola de
estagio e o Projeto Curricular de Escola (PCE) que sdo documentos delineadores do
desenvolvimento da a¢do educativa. No primeiro projeto, PEE, era apresentado como
objetivo principal a criacdo de um ambiente promotor de vivéncias que visavam o sucesso
educativo das criangas e jovens, de modo a que estes apresentassem um crescimento
intelectual, afetivo e social saudavel, tendo igualdade de oportunidades de sucesso escolar
e adquirindo o gosto por desenvolver aprendizagens ao longo de toda a sua vida. Este
PEE destacava, também, a importancia do desenvolvimento de valores como o respeito,
a tolerancia, a justica, a responsabilidade, a solidariedade e, ainda, competéncias como
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser € aprender a viver junto. Para
além disso, neste PEE encontrava-se expresso trés aspetos a realgar: a importancia de se
estabelecer relacdes entre todos os membros da comunidade educativa, de modo a se
proporcionar um desenvolvimento da cultura e dos saberes em termos de dimensao social;
o estimulo do gosto por atividades culturais; a organizacdo de atividades culturais
diversificadas como forma de engrandecer e personalizar a escola. Estes sdo exemplos de
aspetos que se reportam para a tematica do Relatorio de Estagio, uma vez que, apesar de
nao referenciarem a cultura agoriana em concreto, ndo deixam de mencionar a

importancia da organizacao de atividades culturais.

Ja o segundo PCE, tinha como areas foco de intervencao o sucesso dos alunos, as
atividades e projetos de enriquecimento curricular, a formagdo do pessoal docente e ndo
docente, a organizacao e gestao curricular e a relacao escola/comunidade, nao se notando
quaisquer referéncias especificas relativas a dindmica cultural ou a tematica do Relatorio

de Estagio.
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5.2.3. Caracterizacao da Sala e das suas Rotinas

A sala de aula da turma em que foi realizado o EP situava-se no primeiro andar e
era uma sala ampla, luminosa e bastante arejada, possuindo varias janelas nas suas
laterais. Nesta sala existiam dois quadros de giz, um balcao com um lavatorio e por cima
deste balcao existiam armarios de parede que serviam para arrumos. Perto do quadro de
giz principal estava a secretaria do professor, virada de frente para as secretarias dos
alunos e por de tras da secretaria do professor existia uma outra secretaria com um
computador e colunas. As secretarias dos alunos encontravam-se organizadas de frente
para o quadro de giz principal e estavam agrupadas em trés filas, umas atras das outras,
sendo que todos os alunos, a exce¢do de dois, estavam sentados a pares. As principais
fragilidades que esta escola apresentava eram o facto de o computador existente na sala
nao estar em funcionamento e a inexisténcia de projetor nesta sala de aula (e dificuldade
em o requisitar), o que acabava por limitar as intervengdes neste sentido, pois nao era
possivel projetar videos ou imagens. Por fim, e como uma figura vale mais que mil
palavras, segue-se um esquema da planta da sala de aula em questdo, com as suas

caracteristicas principais (Figura 13).

LEGENDA

Porta da sala

BalcGes de arrumos (de chdo e de parede)

Estante de guardar os cadernos dos alunos

Quadros de giz

Quadros de cortiga (para afixar cartazes e trabalhos)

Secretdrias das criangas

. Secretaria do professor

Secretarias de reserva

Janelas da sala

Figura 13: Esquema da planta da sala de aula onde foi realizado o Estagio Pedagogico Il no 1.° Ciclo do
Ensino Basico.
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No que se refere as rotinas desta turma, estes seguiam um horario definido no
inicio do ano letivo, sendo que tinham aulas de Educacao Fisico-Motora trés vezes por
semana (a segunda-feira a aula era lecionada pelo professor da turma), aulas de Inglés
duas vezes por semana (a terca-feira e a quinta-feira), aulas de Cidadania/Educacao Moral
e Religiosa Catélica (EMRC) uma vez por semana (a quinta-feira) e aulas de Expressao
Musical, Expressao Plastica e Expressao Dramatica uma vez por semana cada uma (terga-
feira, quarta-feira e sexta-feira respetivamente). Todas estas disciplinas eram lecionadas
por professores proprios, a exce¢ao de Educagdo Fisico-Motora que era coadjuvada com
o professor titular da turma e Expressoes que eram, também, lecionadas pelo professor da
turma. E importante entender-se que este hordrio era flexivel e o professor ou as
estagiarias que estivessem a dar aula tinham liberdade para o modificar, respeitando os
horarios das aulas em que as disciplinas eram lecionada por professores proprios e
respeitando a carga horaria que cada disciplina exigia. Por fim, esta era uma turma que
tinha as suas rotinas e horarios ja bem interiorizados, sabendo quando deveria ocorrer,
por exemplo, Educagdo Fisico-Motora e Expressoes. Para além disto, todos os dias existia
um aluno encarregue de fazer a data no quadro e de distribuir pelos colegas os cestinhos
que serviam de balde de lixo e que eram colocados em cima das secretarias dos colegas,
como forma de evitar o levantar do lugar frequentemente e era encarregue de distribuir

fichas de trabalho assim que lhe fosse solicitado.

5.2.4. Caracterizacdo do Grupo de Alunos

O grupo de alunos em questao era um grupo do 4.° ano do 1.° CEB constituido por
16 alunos. No que se refere as idades destes alunos, importa referir que: dois destes alunos
tinham 11 anos de idade; um destes alunos tinha 10 anos de idade e treze destes alunos
tinham 9 anos de idade. Este grupo era formado por 7 alunas e 9 alunos. Nesta turma, 4

alunos tinham NEE e 6 alunos beneficiavam de algum apoio educativo.

Assim, de um modo geral, este era um grupo de alunos assiduos e pontuais que
eram acompanhados pelo professor titular, na sua maioria, desde o 1.° ano do 1.° CEB (a
excecdo de dois alunos que comecaram a fazer parte desta turma no 3.° ano de
escolaridade). Esta era uma turma muito atenta e participativa, que, na sua maioria,
conseguia realizar trabalho auténomo em tempo util, existindo apenas alguns casos

pontuais que demonstravam necessitar de ajuda na realizacdo de determinadas tarefas
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mais complexas. Também, em termos de comportamento, a maioria dos alunos respeitava

as regras, ndo existindo grandes conflitos entre os mesmos.

De seguida, com base nas observagoes, quer durante as duas semanas iniciais de
observagao, quer durante as semanas de intervengdes que foram realizadas, segue-se uma
breve caracteriza¢cdo de algumas caracteristicas gerais que puderam ser obtidas acerca do
desempenho deste grupo de alunos, relativamente as areas principais. Note-se que, para

efeitos de confidencialidade, os alunos sao enumerados pelas letras do alfabeto.

Sendo assim, nesta turma, tinhamos um grupo de alunos (aluna A, aluna B, aluno
E, aluno F, aluno G, aluna H, aluno I, aluna N, aluno O e aluno P) que nao apresentavam
grandes dificuldades em nenhuma das areas que constituem o curriculo do 1.° CEB,
demonstrando dominar os conteudos solicitados e revelando capacidade de os explorar
de forma autonoma. Na area do Portugués, este grupo de alunos ndo apresentava
quaisquer dificuldades, sendo que na oralidade, demonstrava aten¢do na constru¢do do
seu proprio conhecimento, criando um discurso oral fluente e correto. Na escrita e na
leitura, este grupo de alunos demonstrava ser capaz de compreender diversos tipos de
texto, assimilando a informagao que estes transmitem e escrevendo de uma forma correta,
tendo em atencdo as regras e as tematicas abordadas. Também na Gramatica, este grupo

de alunos demonstrava compreender e por em pratica as regras da mesma.

Na area de Matematica, este grupo (A, B, E, F, G, H, I, N, O e P) dominava sem
problemas os trés dominios principais: Numeros e Operagoes (eram capazes de identificar
e relacionar numeros naturais e racionais, conseguiam realizar os algoritmos das quatro
operagdes numeéricas, aplicando estratégias na resolugao de problemas e especificando os
resultados), Geometria e Medida (identificavam e utilizavam corretamente as nogdes de
geometria e medida, explicitando os resultados obtidos) e Organizagdo e Tratamento de
Dados (eram capazes de organizar dados, apresentando estratégias de resolugdo e

respetivos resultados).

De igual forma, na area de Estudo do Meio, este grupo (A, B, E,F, G, H, [, N, O
e P) ndo apresentava quaisquer dificuldades, demonstrando dominar varios
conhecimentos sobre os conteudos abordados, conseguindo estabelecer relacdes entre os
diversos conceitos, associando-os a novas situagdes e demonstrando capacidade em

recolher novas informagdes através de fontes de recolha variadas.
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Por fim, na area de Educacao Fisico-Motora, o mesmo grupo (A, B, E, F, G, H, I,
N, O e P) demonstrava ser capaz de respeitar as regras dos jogos, sendo capaz de realizar
facilmente competéncias motoras de forma individual ou em grupo, respeitando e

cooperando com os colegas.

Por outro lado, tinhamos um outro grupo de alunos que apresentavam algumas
NEE, o que acabava por se refletir no seu desempenho nas demais areas. Assim sendo, a
aluna C beneficiava, pontualmente, de apoio nas areas de Portugués e Matematica,
apresentando dificuldades que, por vezes, eram resultado da sua falta de ateng¢do. Deste
modo, na area de Portugués, a aluna demonstrava um desempenho satisfatorio, sendo que
apresentava algumas dificuldades em compreender determinados aspetos do discurso e
diferentes tipos de texto, acabando, ainda assim, por conseguir sistematizar a informagao
que obtinha, organizando-a de acordo com as regras de ortografia. Também na Gramatica,
a aluna demonstrava conhecer as suas regras e especificidades, apresentando, por vezes

algumas dificuldades em alguns conteidos como por exemplo verbos ou adjetivos.

Em Matematica, esta demonstrava capacidade de identificar e relacionar numeros
naturais e racionais, conseguindo realizar, com facilidade, os algoritmos da adi¢ao e da
subtragdo, mas apresentava algumas dificuldades com os algoritmos da multiplicacao e
da divisao quando estes envolviam tabuadas a partir da tabuada do nimero quatro. Ainda,
esta aluna demonstrava, na maioria das vezes, ser capaz de aplicar estratégias na resolucao
de problemas, especificando os resultados, reconhecendo e utilizando, corretamente e
com algum auxilio, as no¢des de geometria e medida, explicitando os resultados obtidos,

organizando dados e apresentando estratégias de resolucao e respetivos resultados.

Na area de Estudo do Meio, a aluna dominava, de forma razoavel, os diversos
conhecimentos sobre os varios conteudos abordados, conseguia estabelecer uma relagao
entre estes mesmos conceitos e associava-os a situagdes de forma correta, recorrendo a

diversas formas de recolha de informagao.

O aluno D, de um modo geral, apresentava varias dificuldades na maioria das areas
do 4.° ano, com destaque para as areas de Portugués e Matematica. Nestas, este aluno
beneficiava de apoio educativo pontualmente. Este era um aluno com varias dificuldades
de motricidade fina, o que acabava por se refletir, de uma forma geral, em todas areas.
Também apresentava varias dificuldades em conjugar varios movimentos corporais do

dia-a-dia, aspetos que, segundo a informagao que foi fornecida pelo professor cooperante,
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se vinha vislumbrando ao longo de todos os anos desde o 1.° ano do 1° CEB. Por este
facto, o aluno tinha vindo a ser acompanhado desde cedo, demonstrando agora algumas
evolucdes. Em termos de comportamento, D demonstrava um comportamento pacifico,
cumprindo, na maioria das vezes, as regras de sala de aula e procurando respeitar e
cooperar da melhor forma possivel com os colegas. No primeiro periodo, este aluno
demonstrou ser assiduo e pontual, na maioria das vezes, e teve, maioritariamente, como
avaliacdo “Suficiente”, sendo que estava sujeito a uma avaliacdo especial com

adequacdes curriculares individuais.

Na area de Portugués, D apresentava diversas dificuldades, algumas delas
resultantes das dificuldades que demonstrava em termos de motricidade fina e
movimentos corporais. Assim, nesta area, o aluno, apesar de se ter demonstrado confiante
na leitura, conseguindo ler de forma mais fluente, ainda tinha dificuldades na escrita,
realizando ainda varios erros ortograficos, por exemplo com a omissdo de letras,

principalmente em casos de leitura.

Na area de Matematica este apresentava dificuldades na leitura e escrita de
nimeros, especialmente de nimeros ordinais. Manifestava dificuldade no pronunciar
desses nimeros, bem como dificuldades em identificar o valor posicional dos algarismos.
Revelava, também, dificuldades nos algoritmos da adigdo com transporte e da subtragao
com empréstimo, esquecendo a dezena que sobrava nestes algoritmos. De igual modo,
este aluno também apresentava dificuldades na memorizagdo das tabuadas, o que
resultava, consequentemente, em dificuldades de resolug¢do do algoritmo da
multiplicagdo. Por fim, ainda nesta area, D demonstrava vdarias dificuldades na

identifica¢do de angulos e na interpretagdo e resolugcdo de problemas matematicos.

Ja em Estudo do Meio, o aluno demonstrava mais facilidade do que nas outras
areas, demonstrando dominar a maioria dos conteudos sem grandes problemas,
conseguindo associa-los a outras situacdes e recolhendo informagdes de diversas formas

e diversificadas fontes.

Por fim, em Educacdo Fisico-Motora, como era de esperar, dadas as suas
dificuldades de motricidade, D manifestava alguns problemas em expressar varias
competéncias motoras. Também acabava por demonstrar ter dificuldades em conhecer e
respeitar algumas regras de jogo, acabando por apresentar alguns comportamentos mais

desadequados e tendo dificuldades em cooperar com os colegas.
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As alunas J e M apresentavam deficit cognitivo, sendo que este era mais notorio
na aluna J do que na aluna M. Estas eram alunas bastante dependentes do professor, nao
s6 em trabalhos ¢ atividades individuais, mas também nos momentos de avalia¢ao. Para
além disto, devido ao seu deficit cognitivo, estas alunas demonstravam mais dificuldades
a nivel da compreensdo, em tarefas mais complexas que exigiam a interpretacdo de
conteudos, ou seja, que exigiam uma leitura interpretativa, o que se acabava por refletir
nas dificuldades que as alunas demonstravam sentir nas demais dreas, uma vez que a area
do Portugués ¢ intrinseca a todas as areas do curriculo. Por fim, ¢ importante realcar que,
sendo estas alunas incluidas no Regime Educativo Especial (REE), deveriam ter
beneficiado de apoio pedagdgico personalizado, de adequacdes curriculares e de
adequacdes no processo de avaliagdo, o que na realidade ndo acontecia, pois ndo ocorreu

colocagao de nenhum professor de Ensino Especial neste estabelecimento de ensino.

Sendo assim, na area do Portugués, J e M revelavam grandes dificuldades, quer
na oralidade quer na escrita, demonstrando dificuldades em construir os seus
conhecimentos e os expressar num discurso fluente; quer na leitura, interpretacido e
redacao de diferentes tipos de texto, ndo reconhecendo a maioria das regras de ortografia

e gramatica.

Em Matematica, as alunas demonstravam ter varias dificuldades, na medida em
que identificavam alguns nimeros naturais e racionais com grandes dificuldades,
resolvendo os algoritmos da adig¢do e da subtragao também com certas dificuldades e ndo
sendo capaz de resolver, autonomamente, os algoritmos da multiplicacdo e da divisao.
Estes implicavam o conhecimento das tabuadas, contetido que estas alunas nao tinham
consolidado, a exce¢do, da tabuada do niimero dois e parte da tabuada do niimero trés.
De igual forma, também as no¢des geométricas e de medida, a organizacao e tratamento
de dados diversos e a formulacao dos resultados obtidos nas mais diversas situagdes,
constituiam uma dificuldade para estas alunas, em parte, também, pelas dificuldades que

estas demonstravam na area do Portugués.

Na area de Estudo do Meio, estas alunas, conseguiam, dentro dos seus limites,
assimilar os conteudos lecionados, tentando, por vezes, associa-los a outras situagdes e

tentando, por vezes, realizar pesquisa através de algumas fontes diferentes.

O aluno L era um pouco distraido, conversador e pouco confiante de si e das suas

capacidades. Isto tudo acabava por se refletir nas diversas areas, sendo que deveria ter
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beneficiado de apoio pedagdgico personalizado, de adequacdes curriculares e de
adequacdes no processo de avaliagdo. No entanto, dada a falta de colocacdo de um
professor de ensino especial neste estabelecimento de ensino, o aluno acabou por
beneficiar de apoio apenas do professor titular. L apresentava varias dificuldades na area
de Portugués, nomeadamente na leitura e na escrita, refletindo-se na interpretacao de texto
e na escrita de texto tendo por base as tematicas que eram dadas e as regras de ortografia,

cometendo, com frequéncia, varios erros ortograficos.

Em Matematica, L tinha dificuldade em identificar nimeros naturais e racionais,
em resolver os algoritmos da divisdo e da multiplicacao por falta de memorizacao das
tabuadas e em identificar nogdes de geometria e medida, bem como, em explicitar os

resultados obtidos nas mais diversas situagoes.

Ja em Estudo do Meio, o aluno apresentava ainda algumas dificuldades em
dominar os conteudos abordados, apesar de nao serem tantas como nas areas anteriores.
Também demonstrava algumas dificuldades em relacionar esses contedos com outras

situacdes e em utilizar diferentes fontes de pesquisa para selecionar informagao.

O aluno Q também se demonstrava desinteressado e pouco empenhado, na maioria
das vezes, durante as aulas. Este foi submetido a andlise por parte da psicdloga dos
Servicos de Psicologia e Orientacdo da Escola Basica e Integrada, sendo-lhe
diagnosticada Perturbagdo de Aprendizagem Especifica, nomeadamente dislexia e
disortografia, o que, de certo modo, se refletia nas suas dificuldades em todas as areas,
fazendo-o repetir dois anos de escolaridade. Na area do Portugués, este aluno tinha vérias.
Particularmente no discurso direto, tendo algumas dificuldades em ler e interpretar varios
tipos de texto e, consequentemente, em redigir texto tendo por base a tematica dada e as
regras de ortografia. De igual modo, Q apresentava varias dificuldades nas regras de
gramatica. Ainda ¢ importante referir que este aluno beneficiava, esporadicamente, de

apoio educativo nesta area quando assim o era possivel.

Na area da Matematica, Q também apresentava dificuldades em concentrar-se, o
que acabava por o prejudicar no seu desempenho. Sendo assim, o aluno demonstrava
algumas dificuldades em identificar nimeros naturais e racionais. No algoritmo da
divisdo e da multiplicagdo este aluno manifestava varias dificuldades, em grande parte,

por ndo conhecer as tabuadas. J4 em termos de nocdes de geometria ¢ medida e de
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tratamento de dados, Q refletia algumas dificuldades em os identificar e em especificar

os resultados obtidos em diversas situagdes.

Na area de Estudo do Meio, este aluno apresentava dificuldades em dominar a
maioria dos conteudos abordados, dificuldades em relaciona-los com outras situagdes e

dificuldades em realizar investigacdo através de diferentes fontes de pesquisa.

Como forma de concluir a caracterizacdo do grupo de alunos e repostando-nos
para a tematica do Relatorio de Estagio, importa elucidar a area de Cidadania e a
dimensao de Cultura. Como foi notéria uma homogeneidade relativamente a estes aspetos
por parte da turma toda, entdo a analise dos mesmos foi feita tendo em atengao a totalidade
dos alunos. Assim, de um modo geral foi notdrio que em termos de Cidadania, todos os
alunos apresentavam algumas nogdes basicas bem trabalhadas, como por exemplo nog¢des
de respeito, entreajuda e partilha em termos de relagdes pessoais e compreendiam que
eram cidadaos acorianos, por viverem numa das ilhas do Arquipélago dos Agores. No
entanto, nesta area de Cidadania e relativamente a dimensdo cultural eram notorias
dificuldades no sentido de que: enquanto cidaddos acorianos, estes alunos ndo tinham
totalmente consolidado o seu papel na comunidade. Ou seja, quando questionados sobre
que atitudes poderiam ter na sua comunidade e sobre a cultura agoriana, todos os alunos
demonstravam ter conhecimento de festividades, tradigdes e aspetos culturais que faziam
parte da cultura agoriana e se manifestavam na sua comunidade. Mas ndao sabiam
identificar de que forma poderiam desempenhar um papel ativo na sua comunidade e nao
conheciam estes aspetos culturais de forma aprofundada (referiam ter conhecimento de
tradicoes e festividades por participarem nelas, no sentido de irem a festas ou momentos
culturais, mas ndo compreendiam a sua origem historica e significado). Estas dificuldades
sdo claramente compreendidas na medida em que € pouco o tempo que sobra no curriculo
para se dedicar ao aprofundamento destes aspetos. E, foi neste sentido de aprofundamento
de conhecimentos relativos a dimensdo de cidadania presente na cultura agoriana, que

grande parte da intervencao pedagdgica foi organizada.
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5.2.5. Atividades relativas a cultura acoriana e a educacio para a cidadania

desenvolvidas no contexto do estagio no 1. CEB

Aquando do Estagio Pedagogico no 1.° CEB, organizaram-se um total de 42
atividades. Estas desenvolveram-se durante as cinco intervengdes pedagdgicas que
aconteciam de quinze em quinze dias. Estas intervencdes pedagogicas eram organizadas
durante trés dias seguidos, com excecdo de duas semanas intensivas de intervengdo que
tiveram, cada uma, duracao de oito dias. Ainda relativamente a estas atividades, importa
relembrar que, dada a tematica do Relatério de Estagio estar subjugada a cultura agoriana
e a educacdo para a Cidadania, teve-se em atengdo as competéncias presentes no CREB.
Procurou-se, também, com estas atividades, trabalhar &4reas em que os alunos
apresentavam mais dificuldades, como € o caso de Matematica e de Linguas. Assim,
seguidamente ¢ apresentada a Tabela 13, onde se encontra a esquematizacao da

calendarizagdo e das areas/competéncias subjacentes a estas atividades.
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Tabela 13: Calendarizacao das atividades realizadas no Estagio Pedagdgico Il no 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

De todas as 42 atividades que foram organizadas durante o Estagio Pedagogico
no 1.° CEB, destacam-se 18 atividades (assinaladas com o simbolo *) que se reportam a
tematica do Relatorio de Estagio. No entanto, devido ao condicionamento de paginas a
que este documento esta sujeito, sdo explicitadas somente duas atividades ilustrativas do
trabalho que foi desenvolvido. Para além disso, enquanto que relativamente ao estagio no
Pré-Escolar, em que foram descritas trés atividades, aqui sdo descritas apenas duas. Tal
se sucede, porque a primeira atividade realizada no 1.° CEB que sera descrita foi uma
atividade que se desenvolveu durante varios dias de estagio, que acabou por ser
extremamente rica, na medida em que se trabalharam varias areas e conteudos e que
acabou por se repercutir a nivel escolar, sendo partilhada com toda a comunidade escolar
e envolvendo um prolongado trabalho por parte dos alunos na sua organizagdo. E
importante salientar que no planeamento destas atividades, a estagiaria teve o cuidado
considerar seis pressupostos: 1) as caracteristicas dos alunos; 2) todos documentos
norteadores das aprendizagens no 1.° CEB; 3) o tema do Relatorio de Estagio; 4) as
percecdes dos pais/EE inquiridos; 5) a relevancia dos recursos e das estratégias utilizadas,

com base na revisao de literatura efetuada; 6) a adequada articulagdo das atividades com
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os contextos em que estas foram desenvolvidas (conteudos, datas comemorativas, ligacao

coerente entre atividades).

Deste modo a primeira atividade que ¢ descrita foi organizada nos dias 13 de
marco de 2018 ¢ 8, 9, 10, 11 e 14 de maio de 2018, tendo em atengdo que estas eram as
datas mais proximas de uma data comemorativa especial para a RAA (o dia da Autonomia
dos Acores e o dia do Divino Espirito Santo). Ainda, ¢ importante explicar que esta foi
uma atividade que teve por base a construgdo e exploracdo de varios materiais, a
exposi¢ao no contexto escolar, como forma de partilha do trabalho realizado e da cultura
acoriana e culminou com a partilha de um lanche tipico da festividade tradicional
explorada. Esta atividade foi desenvolvida em diferentes momentos por varios dias,
porque se teve a preocupacdo de manter o horario pré-estabelecido para esta turma,

realizando-se cada tarefa no tempo dedicado a respetiva area trabalhada.

Relativamente a segunda atividade aqui descrita, esta foi organizada nos dias 23
e 24 de abril de 2018 nos momentos dedicados a area de Portugués e surgiu articulada a

conteudos previamente abordados na area de Estudo do Meio.

Por fim importa esclarecer que durante as praticas pedagdgicas, por sugestao do
orientador de estagio, foram adotadas algumas estratégias que fazem parte do Movimento
da Escola Moderna (MEM). Segundo Santana (1993, p. 43, citado por Castilho, 2008, p.
80), este ¢ um método de ensino no qual “a cooperagdao constitui, de facto, um dos
pilares”, ““(...) ndo so relativamente ao trabalho desenvolvido com alunos na sala de aula
como, em homologia de processos, ao modelo de formacao”. Para além disso, tendo por
base este método de ensino, “[a] vida do grupo organiza-se numa experiéncia de
democracia directa, ndo representativa, onde se privilegia a comunicagdo, a negociagao e
a cooperagao” (Folque 1999, p. 6). De tal modo, para além da implementacdo dos
momentos de trabalho autdbnomo e da criagao de recursos para auxiliarem este trabalho,
também a maioria das atividades que foram organizadas passaram, previamente, por
debate em conjunto com a turma, dando o poder de escolha aos alunos relativamente a
materiais, técnicas e formas de abordar determinados conteudos. Deste modo os alunos
puderam transmitir o seu ponto de vista e desempenhar um papel importante na

organizacao da sua aprendizagem, tendo poder de escolha na mesma.
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5.2.5.1. Descricao Reflexiva sobre a Atividade I — Redescobrindo e

divulgando a autonomia e a fé acoriana

Esta primeira atividade foi desenvolvida por trés etapas, por assim dizer, na

medida em que os alunos tiveram momentos de realizagao de pesquisa, momentos de

organizacao dessa pesquisa em grupo, momentos de construcao de materiais, momentos

de elaboragdo e apresentagdo da exposicdo e momentos de partilha. Ainda, esta foi uma

atividade extremamente rica permitindo trabalhar-se varias areas do curriculo, tal como ¢

explicitado na Tabela 14, em que se encontra esquematizado as areas/competéncias, os

objetivos e as estratégias que fizeram parte da organizacao desta atividade.

Tema: Redescobrindo e divulgando a autonomia e a fé acoriana

e Competéncias (tendo por base o CREB)

— Matematica;
- — Linguas;
~§ — Cidadania;
S — Cientifica e Tecnologica;
g — Cultural e Artistica (Musica);
g — Cultural e Artistica (Plastica).
o e Areas (tendo por base o curriculo nacional):
§ — Matematica;
E — Portugués;
— Estudo do Meio;
— Expressdao Musical;
— Expressdo Plastica.
O aluno:
1. Identifica pavimenta¢des em imagens € em contexto reais do meio a que pertence;
2. Constroi pavimentagdes triangulares a partir de pavimentagdes hexagonais (e
vice-versa) e pavimentacoes triangulares a partir de pavimentagdes retangulares;
3. Monta com facilidade o puzzle do brasdo de armas dos Agores;
4. Procura interpretar o significado dos elementos que compdem este brasio;
5. Compreende o sentido de algumas das expressdes do hino dos Agores;
6. Reconhece e identifica as rimas do poema;
7. Compreende os diferentes tons e compassos da musica;
8. Organiza as letras sem grandes dificuldades, para descobrir a mensagem secreta;
Z 9. Compreende a importancia da reciclagem de materiais;
Z 10. Demonstrar sentido estético e limpeza na realizacdo das atividades de plastica;
% 11. Interpreta os textos informativos e sintetizar as ideias principais;
) 12. Demonstra organizagdo coerente da informagao no cartaz;

13. Compreende e transmite os conhecimentos sobre os aspetos da cultura agoriana
que apresentou na elaboragao do cartaz.

14. Coopera com os colegas;

15. E capaz de dividir tarefas;

16. E responsavel na realiza¢io do que se propds fazer;

17. Reconhece o significado das tradigdes exploradas, associando-lhes valores como
partilha, por exemplo);

18. Compreende a importincia de transmitir esta tradicdo agoriana a restante
comunidade escolar;

19. Refere exemplos de manifestagdes culturais agorianas que tenha presenciados;
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e Momento de introdug¢do de contetidos matematicos novos (frisos geométricos),
através de uma dinamica de cartdes com imagens reais de frisos presentes em
elementos arquitetonicos em Sao Miguel (como calgada, por exemplo);

e Proposta de construgdo de frisos com o intuito de decorar o quarto em honra do

Divino Espirito Santo (note-se que este foi um assunto que ja tinha sido proposto

anteriormente aos alunos, com o intuito de compreender se a tematica lhes

agradava);

e Apresenta¢do de modelos de frisos, organizagdo dos topicos principais para toda

esta atividade e atividade individual de constru¢do dos frisos;

e Momento de montagem de puzzle, pelos alunos, por forma de descobrir a imagem

do brasdo de armas dos Agores;

e Colagem do brasdo numa capa (construida com uma folha branca A3 dobrada) e

interpretagcdo, em grande grupo, dos significados dos elementos constituintes

desse brasdo, questionando as criangas previamente sobre as suas concegoes;

Momento organizado a pares, de decifrar mensagem, por forma de formar um

dos 7 dons do Divino Espirito Santo e, posterior colagem numa fita de papel

colorido brilhante;

e Momento de construcdo de trés modelos de flores, com materiais reciclados,

cartolina e papel crespo, para decorar o quarto em honra do Divino Espirito

Santo;

e Interpretacdo de textos informativos e sintese das ideias principais para

construgdo de cartazes para afixar na exposigao (trabalho de grupo).

e Momento de divisdo de tarefas;

Momento de decoragio e elaboragdo do quarto em honra do Divino Espirito
Santo;

e Apresentagdo do quarto e explicagdo da tradi¢do e dos simbolos, pelas criangas,
a coordenadora da escola em que foi realizado o estagio pedagogico.

e Momento de explicagdo e partilha do lanche (massa sovada e arroz doce) em hora
do Divino Espirito Santo.

Estratégias (Momentos da Atividade e Recursos)
[ ]

Tabela 14: Areas/Competéncias, Objetivos e Estratégias da atividade I organizada no 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Esta foi uma atividade que foi organizada tendo em conta o meio onde a escola se
situa, tendo em conta as percecdes obtidas pelos inquéritos por questiondrio realizados
aos pais/EE e procurando remeter para a tematica deste Relatorio de Estagio. Ou seja
teve-se em atencao que o meio, onde esta escola se insere, ser um meio fortemente
demarcado pela tradicdo acoriana onde anualmente se realizam impérios em honra do
Divino Espirito Santo. Considerou-se também o facto de serem varios os pais/EE
inquiridos que destacaram como aspeto cultural importante as festividades (como por
exemplo o inquirido 4 — 1.° CEB, que referiu ser importante estudar “[a] origem das
festas tradicionais”). Alguns pais/EE chegaram inclusive a fazer mesmo referéncia
as festividades organizadas em torno do Divino Espirito Santo referindo, ser
importante abordarem-se “[a]s nossas tradicoes como o culto ao Espirito Santo”

(Inquirido 12 — PE). Ainda houveram pais/EE, como por exemplo o Inquirido 12 —
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PE que referiu ser importantes trabalhar nas escolas “(...) os valores transmitidos nas
festas do Divino Espirito Santo como a partilha, a unido, a fé, etc.”.

Assim, tendo por base estes aspetos, propds-se aos alunos, como forma de
permitir que estes tenham poder de opinar e como forma de entender o seu interesse,
a realizagdo de um trabalho de pesquisa, construgdo de materiais e elaboragao de uma
exposicao tendo por base a aproximacao do dia da Autonomia dos Agores e do DES.
Importa reforcas que todo o conjunto de tarefas que foram realizadas pelos alunos,
foram pensadas pela estagiaria, sempre em articulagdo com as varias areas e 0s varios
conteudos propostos no curriculo que estava a ser trabalhado.

Deste modo, esta atividade iniciou-se com um momento introdutorio (Figura
14), onde a estagidria em conjunto com os alunos, esquematizou os topicos principais
que deveriam ser abordados quando se fala das festividades em honra do DES.
Seguidamente, foi introduzido o conteudo de Matematica que diz respeito as
pavimentagdes do espaco, sendo que, para tal, os alunos tiveram de identificar
exemplos de pavimentagdes e de frisos presentes em elementos arquitetonicos de Sao
Miguel representados em imagens reais (de cal¢adas, por exemplo) que os alunos
foram recebendo aleatoriamente. Neste momento, a estagidria apresentou, afixando
no quadro, alguns modelos de frisos contruidos com tridngulos, retingulos e
hexagonos, tal ndo fosse este um dos conteudos propostos para o 4.° ano do 1.° CEB
no Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico. Neste documento
esta explicitado que o aluno deve “[r]econhecer pavimentagdes do plano por triangulos,
retangulos e hexagonos, identificar as que utilizam apenas poligonos regulares e
reconhecer que o plano pode ser pavimentado de outros modos” (Damiao et al., 2013,
p. 26). Este documento menciona também que o aluno deve “[c]onstruir pavimentagdes
triangulares a partir de pavimentacdoes hexagonais (e vice-versa) e pavimentagoes
triangulares a partir de pavimentacdes retangulares” (Damido et al., 2013, p. 26).

Com base neste pressuposto e como forma de se construir uma decoragdo para o
quarto em honra do Divino Espirito Santo, os alunos, individualmente tiveram de tragar
as figuras geométricas com as respetivas medidas, em papel laminado com as cores que
os alunos associaram as cores da bandeira e da coroa do DES (dourado, vermelho e
prateado). Posteriormente estas foram recortadas e com as mesmas, os alunos tiveram de
montar e colar o seu friso numa folha branca de papel A3 (Figura 14). Ainda ¢ importante
referir que esta foi uma estratégica um tanto favoravel, pois permitiu abordar de forma

ludica e pratica este conteido de Matematica.
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Figura 14: Fotos do momento de esquematizagido dos topicos principais da cultura agoriana a serem
trabalhados e de construgdo dos frisos geométricos.

Ap6s a andlise das percecdes dos pais/EE inquiridos aquando do estudo realizado
foi possivel notar a men¢ao, por parte de alguns relativamente a importancia das criangas
e dos alunos conhecerem as bandeiras da regido, como por exemplo a resposta do
Inquirido 4 — PE (“A gastronomia, as bandeiras, as nossas tradicdes”, quando
questionado sobre que aspetos deveriam ser contemplados nas escolas. Tendo tal opinido
em consideracdo e como forma de dar a conhecer as especificidades do meio local,
foi proposto pela estagiaria aos alunos a montagem de um puzzle que, depois de
devidamente montado, constituia o Brasao de Armas dos Acores (Figura 15). Apods
a montagem deste, na qual a maioria dos alunos nao apresentou grandes dificuldades,
este foi colado numa folha branca A3, dobrada ao meio, como forma de construir
uma capa onde se iria registar a sua interpretagdo. Entdo, procedeu-se, em grupo, a
interpretacao deste brasao, recolhendo, previamente as concecdes dos alunos sobre
os elementos que o constituem. Este foi um momento extremamente rico, pois, apesar
de a maioria dos alunos ndo ter conhecimento deste brasdo, grande parte conseguiu
associar a realidade agoriana (que conheciam) alguns dos elementos representados.
Por exemplo, houve alunos que associaram os toiros presentes no brasdo a tradi¢ao

acoriana das touradas, ou alunos que associaram a pomba branca a pomba simbolo
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do DES; ou ainda, que associaram a ave, que se encontra no centro do brasao, ao
acor, ave que representa os Acores. A esta exploracdo e registo, seguiu-se a
exploragao da letra do hino dos Acores, rebuscando-se, deste modo parte da historia

da Autonomia dos Acores.

Figura 15: Fotos do momento de montagem do puzzle do brasao, respetiva exploragdo ¢ exploracdo do
hino dos Agores.

Uma vez explorada a historia subjacente ao dia da Autonomia dos Acores e
conscientes de que “o jogo promove o desenvolvimento cognitivo, capacidade verbal,
producdo divergente, habilidades manipulativas, resolucdo de problemas, processos
mentais, capacidade de processar informag¢ao” (Rubin, Fein & Vandenberg, 1983, citados
por Neto, 2001, p. 195), a estagiaria distribuiu a cada par de alunos um envelope com
uma mensagem mistério, simulando-se o tradicional jogo da forca em que cada par teria
de descobrir uma palavra ou mensagem. No final, cada par formulou um dos 7 dons do
DES que posteriormente colou em fitas de papel laminado dourado, para utilizar na
decoragdao do quarto em honra do DES (Figura 16). Apesar de estar envolta aqui a
vertente religiosa, note-se que esta atividade foi pensada como forma de estimular por
parte dos alunos valores associados a esta tradigdo agoriana, como por exemplo o respeito

e a partilha.
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Figura 16: Fotos do momento de descoberta e exploracdo dos Dons do Divino Espirito Santo.

Nas aulas de expressdo plastica, a estagidria propds aos alunos construcao de
flores de papel, como forma de relembrar a importancia do reaproveitamento de
materiais, utilizando-se materiais simples (folhas de papel rosa, verde e vermelho,
guardanapos de papel brancos, paus de espetada e cola batom) e apelando para as
tradigdes antigas em que alguns dos quartos em honra do DES eram decorados com
flores de papel. Assim, os alunos em conjunto tiveram de selecionar de entre trés
modelos de flores, a que pretendiam construir. Seguidamente, através de moldes,
recorrendo ao recorte, dobragens e colagens, os alunos foram contruindo as flores
que iriam ornamentar o quarto em honra do DES (Figura 17). Esta foi uma atividade
que teve muito sucesso, pois os a maioria dos alunos acabou por querer construir
mais do que um modelo de flor, sendo notorio o entusiamo destes pelo facto de ter
noc¢ao de que o seu trabalho iria ser valorizado e exposto perto de toda a comunidade
escolar. Para além disso, esta atividade de exploragdo plastica com componente mais
pratica foi uma das estratégias implementadas tendo em conta uma especificidade
que foi observada nesta turma, na qual foi notoria a fragilidade aquando da realizagao

de tarefas manuais devido ao pouco tempo dedicado as mesmas.

98



Figura 17: Fotos do momento de construgdo das flores para decoragdo do quarto em honra do Divino
Espirito Santo.

O momento que se seguiu a este, consistiu num momento dedicado a trabalho
de grupo, no qual os alunos, em grupos de quatro elementos, tiveram de elaborar
cartazes com base na interpretacdo de textos informativos, sintetizando as ideias
principais (Figura 18). Esta foi uma estratégia baseada em dois pressupostos: em
primeiro lugar procurou-se organizar mais momentos de trabalho de grupo ao longo
do EP, pois pouco era o tempo dedicado por esta turma ao trabalho de grupo,
refletindo-se em frequentes desentendimentos por parte dos membros da turma; e, em
segundo lugar, teve-se por base a consciencializagdo da importancia deste tipo de
trabalho, tal como Pato (1995, p. 9) corrobora, “o trabalho de grupo coloca cada aluno
em relacdo dinamica com outros saberes, outras técnicas, outros modos de agir e de
reagir”’. Este foi, ainda, um momento que consistiu no culminar de todo o trabalho
elaborado até entdo e que permitiu os alunos consolidarem todos os conhecimentos

relacionados com a tradigao cultural das festividades do DES.
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Figura 18: Fotos do Momento de construgdo dos cartazes sobre as tradigdes agorianas exploradas.

De tal forma, nos cartazes construidos (Figura 19), os alunos registaram aspetos
como o Divino Espirito Santo (“O que ¢€?”, “Simbolos”, “Quando surgiu o culto?”,
“Tradigdes”, “Os 7 dons” e “Sentimentos”) e como a Autonomia dos Acgores (“O que € o
dia da Autonomia dos Agores?”, “Porque ¢ que o dia da autonomia ¢ comemorado no dia

do Espirito Santo?” e “Brasao”).

Figura 19: Cartazes finalizados e expostos no hall de entrada.
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A este momento, seguiram-se instantes extremamente importantes no fomento do
trabalho de equipa, da cooperagdo, do respeito e da partilha entre os alunos. Tal foi
possivel observar aquando da chegada a um consenso na divisao de tarefas por parte dos
alunos aquando do transporte dos materiais para o hall de entrada para organizagdo da
exposi¢ao e aquando da propria organizagdo da mesma e da montagem do quarto em
honra do DES (Figura 20). Assim, de um modo geral, todos os alunos se organizaram
afixando os cartazes, decorando a parede com os frisos por eles construidos, decorando o
chao do quarto com verduras e montando o altar onde iriam colocar a coroa e a bandeira
do Divino Espirito Santo construidas artesanalmente pela estagiaria (note-se que por falta
de tempo, estes materiais tiveram de ser previamente contruidos pela estagiaria que,

também, em casa, confecionou o arroz doce) (Figura 21).

Figura 20: Fotos da elaboragdo da exposi¢do e do quarto em honra do Divino Espirito Santo.
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Figura 21: Fotos de materiais previamente construidos e arroz doce previamente confecionado pela
estagiaria.

Apbs a exposigao e o quarto em honra do Divino Espirito Santo (Figura 21)
estarem prontos, os alunos organizaram e distribuiram um lanche em honra do Divino
Espirito Santo a 3 turmas da respetiva escola, nas quais se encontravam a estagiar outras

colegas da estagiaria.

Figura 22: Foto do quarto em honra do Divino Espirito Santo finalizado.

Mas ainda antes da distribuicdo deste lanche, o convite as respetivas turmas foi
feito oralmente pelas criangas (e as respetivas estagiarias e professoras cooperantes foram
previamente informadas do dia que se iria realizar o lanche). O lanche foi organizada,
porque assim o tempo o permitiu, no espago exterior do recreio da escola, sendo que a
turma cantou para as turmas convidadas o hino dos Agores e um dos alunos explicou o

motivo de se ter elaborado tal lanche, referindo a importancia da partilha que aprendemos
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com as festividades agorianas e das quais ¢ exemplo as festas em louvor do DES. Este
aluno, ainda, convidou a que todos os alunos passassem a palavra da importancia da
tradicdo acoriana e que estavam convidados a visitar a exposi¢cdo realizada no hall de

entrada.

Figura 23: Fotos do momento de partilha do lanche (massa sovada e arroz doce) em honra do Divino
Espirito Santo.

Em suma, esta foi uma atividade que acabou por se repercutir a nivel global no
contexto da escola em que o estagio foi realizado e, tal foi o seu impacto e inovacao, que
a pedido da coordenadora da escola, a exposicdo foi mantida até ao final do estagio
pedagdgico. Para além disso, com esta atividade foi possivel promover uma variada
interdisciplinaridade entre as demais areas e conteidos curriculares, partindo de um dos
temas orientadores do CREB, a Agorianidade, e explorando competéncias e conteudos
nas demais areas como Matematica, Portugués, Expressao Musical e Expressao Plastica.
Ainda, com esta atividade, os alunos puderam desenvolver competéncias subjacentes a
area de Cidadania, nomeadamente explorando o passado cultural agoriano, ou seja o
passado e a tradigdo do meio em que estdo inseridos. Em temos pessoais e de
relacionamento, foi notéria a evolugdo por parte destes alunos na execucao das tarefas,
na medida em que estes foram capazes de cooperar com cada vez menos conflitos,
respeitando os seus colegas e demonstrado capacidade de aceitar a divisao de tarefas,

como foi possivel observar). Por fim, importa referir que também o facto de estes alunos
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poderem transmitir os seus conhecimentos e poderem partilhar todo o trabalho que
elaboraram aquando da exploracao das tradicdes agorianas, permitiu, ndo so, estes se
sentirem valorizados e empenhados na realiza¢ao do seu trabalho, mas também, divulgar
por parte de outros alunos, auxiliares e por parte dos proprios pais/EE as aprendizagens e

os valores que apreenderem através do estudo das tradi¢des da cultura agoriana.

5.2.5.2. Descri¢dio Reflexiva sobre a Atividade II — A Descoberta do

Patrimonio Natural de Sao Miguel

A segunda atividade que seguidamente ¢ descrita, consistiu na construgdo de
guides sobre alguns exemplos de Patrimonio Natural da ilha de Sao Miguel e surgiu com
o intuito de se estabelecer uma ligagao entre conteidos anteriormente abordados pelos
alunos, como forma de os consolidar e transmitir aos alunos exemplos proximos do meio
a de que estes alunos fazem parte. Esta foi uma atividade onde se viram trabalhadas, uma
vez mais, diversas areas, nomeadamente Portugués, Cidadania e Estudo do Meio, tal

como ¢ apresentado na Tabela 15, que segue abaixo.

Tema: Redescobrindo e divulgando a autonomia e a fé acoriana
e Competéncias (tendo por base o CREB)
— Linguas;
— Cidadania;
— Cientifica e Tecnologica;
e Areas (tendo por base o curriculo nacional):
— Matematica;
— Portugués;
— Estudo do Meio;

Areas/Competéncias

r

O aluno:

1. Relembra alguns dos tipos de relevo estudados, identificando algumas
caracteristicas;

2. Identifica, nas imagens, alguns dos locais que constituem Patriménio Natural de
Sao Miguel;

3. E capaz de interpretar e selecionar a informagio que mais relevante do texto
informativo;

4. Demonstra compreender a importancia econdémica e turistica do Patrimoénio

Natural de Sao Miguel, dando exemplos de atividades que ai se realizem;

Demonstra compreender a importancia da preservagao do Patrimonio Natural.

Coopera com os colegas ¢ debate as suas ideias;

E capaz de dividir tarefas durante o trabalho de grupo;

Expressa oralmente as suas ideias com clareza.

Objetivos

PSRN
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e Momento introdutério em que foram relembrados os tipos de relevos existentes
em Portugal e nos Agores, abordados na area de Estudo do Meio;

e Apresentagdo de imagens reais de exemplos de Patrimonio Natural de Sao
Miguel e questionamento dos alunos sobre o conhecimento que estes tém ou nao
destes lugares;

e Posterior explicagdo das dividas dos alunos, localizando os respetivos lugares no
mapa e identificando os tipos de relevo apresentados.

e Momento de, em grupos, os alunos selecionarem uma das imagens
representativas do Patrimdnio Natural de S2o Miguel.

e Proposta de atividade de investigagdo, com base em textos informativos, sobre
as caracteristicas principais desse patrimonio.

e Elaboragio, em grupos, com base na pesquisa, de um guido intitulado “A
Descoberta do Patrimonio Natural de Sdo Miguel”.

e Apresentacdo, em grupo para a restante turma, do guido elaborado relativamente
ao Patrimonio Natural que exploraram (apresentando sobre este Patrimdnio
Natural o nome, a localizacdo, as suas caracteristicas, a sua historia, importancia
e utilidade, formas de o preservar e algumas imagens do mesmo).

Estratégias (Momentos da Atividade e
Recursos)

Tabela 15: Areas/Competéncias, Objetivos e Estratégias da atividade II organizada no 1.° Ciclo do
Ensino Bésico.

Em primeiro lugar, importa referir que na base desta atividade esteve presente a
intengao de relembrar conteudos previamente abordados pelos alunos, como forma de
consolidacdo e, ao mesmo tempo, procurar fazer alusdo a tematica do Relatério de
Estagio. Conscientes de que a Cidadania apela para a importancia de se educar os alunos
para compreenderem o meio em que vivem, a fim de adotarem “formas de cidadania
criticas, responsaveis e activas, onde se pode incluir a gestdo sustentavel dos recursos
naturais”, pretendeu-se, ainda, com esta atividade fomentar, ndo s6 o conhecimento dos
alunos sobre alguns locais naturais de Sao Miguel e potencialidades econdomicas dos
mesmos, mas também, contribuir para que os alunos desenvolvam valores de Cidadania
direcionados para a preservagao do Patrimonio Natural proximo. Ainda na base da sele¢dao
desta tematica esteve a importancia que alguns pais/EE dao ao facto dos alunos terem
conhecimento das potencialidades que a natureza agoriana possui, tal como o Inquirido
17 — PE, ao ser questionado sobre que aspetos da cultura acoriana devem ser trabalhados
na escola, refere “(...) € importante dar a conhecer a importancia do que vem do mar e
da terra e da influéncia que isto tem na nossa economia. Terra vulcanica, fazer cozido
usando este beneficio”.

Assim, esta atividade iniciou-se com um momento introdutério em que a
estagiaria afixou no quadro algumas imagens reais em tamanho A4 de exemplos de
relevo de Portugal e de Sdo Miguel (Figura 24), questionando os alunos sobre que

tipos de relevos se tratavam. Apds isto, foram sendo apresentadas um outro conjunto
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de seis imagens (Figura 25) de alguns exemplos de Patrimonio Natural de Sao
Miguel, continuando na mesma logica e questionando os alunos sobre o
conhecimento que possuiam desses mesmos locais. Aqui foi claramente notorio que
a maioria dos alunos reconheceu grande parte das imagens, associando a estas
experiéncias e recordacdes, ouvindo-se, por exemplo, alguns alunos mencionarem
“Ja estive ai, andei num barco que se pedala” ou “Fazem ai cozidos, ja fui uma vez

com meus pais e fizemos e comemos cozido dai”.

Figura 24: Momento de relembrar de conhecimentos sobre tipos de relevo partindo de imagens reais
exemplificativas.

Figura 25: Imagens que foram exploradas pelos alunos como exemplos de Patrimoénio Natural de Sao
Miguel.

Partindo destas ultimas seis imagens, foi proposto aos alunos que, em grupos,

escolhessem uma das imagens e, através da interpretacdo de um texto informativo sobre
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os respetivos locais, elaborassem um guido. No entanto, antes destes procederem ao
preenchimento do guido, a estagiaria, com o intuito de tentar fazer com que os alunos
compreendem-se que aspetos sdo importantes mencionar quando se apresenta
determinado local a alguém que ndo o conhece, questionou os alunos exatamente sobre
isso. Ou seja, questionaram-se os alunos sobre que aspetos eles consideravam relevantes
referir quando apresentavam os locais de Sao Miguel a um turista, por exemplo. Também,
facilmente, a maioria dos alunos referiu que seria importante, a quem nao conhecer esses
lugares, apresenta-los referido o nome pelo qual sdo conhecidos, o que ai se faz ou que
utilidade tém, o porqué de receberem determinados nomes e a sua localizagdo. Foi notério
que, de um modo geral, praticamente nenhum aluno referiu ser importante preservar esses
mesmos locais. Assim, tendo por base as concegdes prévias dos alunos, foi-se
introduzindo o guido, do qual segue um exemplo (Figura 26) parcialmente preenchido

por um grupo, como forma de se ter uma ideia do que se tratou.
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Figura 26: Exemplo de guido "A Descoberta do Patriménio Natural de Sio Miguel".

Por fim, ap6s finalizados os respetivos guides (que foram previamente escritos
numa folha de rascunho e posteriormente passados para o guido original), cada grupo
organizou a sua apresentacao, dividindo o que cada elemento iria apresentar e apresentou

o Patrimonio Natural sobre o qual elaborou o seu trabalho.
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Aqui importa referir que, para além do que ja foi mencionado, os alunos tiveram
a possibilidade de conviver com um tipo de texto diferente daquele a que estavam
acostumados, as lendas. Segundo Madureira (2012, citado por Machado, 2014, p. 12), “as
lendas transmitem imagens e representacdes de um povo e de uma nagdo, associando a
um espago imaginario e fantasioso em relagdo com a realidade, ajudando assim na
constru¢ao de uma identidade nacional através do meio transmissao”. Assim, esta foi uma
estratégia selecionada com o objetivo de estimular o imaginario dos alunos e a sua
curiosidade em procurar conhecer mais sobre a identidade do povo agoriano que, de certo
modo, ¢ transmitida através destes textos. Foi clara a riqueza das aprendizagens que foram
proporcionadas através desta atividade, quer sejam sobre o Patrimonio Natural de Sao
Miguel, que faz parte da cultura agoriana, quer seja pela aquisicdo de conhecimentos
sobre a importancia destes patrimdnio, ou at¢ mesmo pelo desenvolvimento de atitudes
de cooperacao e trabalho de equipa que se manifestaram aquando do trabalho de grupo.
No final desta atividade, ficou ainda claro que os alunos obtiveram conhecimentos
relativamente a atitudes a ter enquanto cidadaos ativos para contribuir para a preservagao
deste patrimonio, atitudes estas que anteriormente os alunos ndo detinham, pois nem o
proprio significado de “preservagdo” dominavam. Com tudo isto, foi possivel estabelecer
articulacao entre diversos contetdos de Portugués (como interpretagao de texto, escrita e
discurso oral), de Cidadania e da cultura acoriana, sendo possivel ainda, ter rebuscado
conteudos como os tipos de relevo e as atividades econdmicas anteriormente abordadas

pelos alunos.
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Consideracoes Finais

Uma vez chegada a reta final deste documento, importa refletir sobre os principais
designios e materializagdes deste Relatério de Estagio, sobre todo o processo de estagio

pedagogico e sobre as aprendizagens desenvolvidas.

Atualmente, no contexto escolar, quer seja na educagao Pré-Escolar, quer seja no
1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) ¢ notéria a grande preocupacao por parte dos
educadores e professores em procurar abranger ao maximo todos os conteudos propostos
pelos documentos norteadores das aprendizagens nestes niveis de ensino. E clara a
preocupacio em atingir as metas propostas e em cumprir todos os objetivos. E, de igual
forma, notoria a inquietacdo em formar criancas e alunos que dominem, o mais completo
possivel, esses conteudos e essas aprendizagens. Contudo, por entre tantas preocupagoes,
muitas vezes, ndo ¢ dedicado o devido tempo a exploragdo da cultura propria de
determinado local e da cidadania. De igual forma, esta situagcdo tem sido vislumbrada até
ha bem pouco tempo, refletindo algumas evolugdes com a criagdo do Referencial
Curricular para a Educagdo Basica nos Agores ou Curriculo Regional da Educagao Bésica
(CREB), que visa uma maior valorizagdo da cultura e da realidade acorianas. Para além
disso ¢ evidente que educagdo e cidadania admitem uma relagdo intrinseca comprovada
no curriculo. No caso do Pré-Escolar, as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar (Silva, Marques, Mata &. Rosa 2016) vislumbram uma educacao para a cidadania
assentada no desenvolvimento de atitudes valores e espirito critico que poderdo surgir a
partir de temas transversais. Ja4 no 1.° CEB, pela andlise dos programas, ¢ notdria a
importancia atribuida a integracao curricular através da cidadania como 4rea transversal
a todas as areas do curriculo. Assim, ¢ da responsabilidade do educador e do professor
proceder a uma gestdo ponderada do curriculo, procurando promover aprendizagens
significativas e contextualizadas por parte das criangas e alunos, tendo em consideragao
a realidade destas criancas e destes alunos, bem como a sua cultura e relagdo com a
comunidade como forma de estimular o desenvolvimento dos mesmos enquanto futuros

cidadaos ativos, criticos e intervenientes na sua sociedade e na sua cultura.

Conscientes desta realidade, este Relatorio de Estagio teve o intuito de enfatizar e
procurar valorizar a cultura agoriana ¢ a educagao para a Cidadania no contexto escolar,
procurando, através do trabalho dos conteudos propostos nos programas, fazer referéncia

e valorizar as caracteristicas do meio local e da cultura agoriana. Paral além disso, este
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Relatorio visou o esclarecimento da relagdo que pode ser estabelecida entre cultura
acoriana, educagdo e cidadania. Esta conexdo ¢ manifestada através da possibilidade de
se educar para a cidadania partindo da cultura agoriana, uma vez que esta ultima

desempenha um papel extremamente importante na transmissao de no¢des de cidadania.

E certo que, dada a contingéncia relativamente ao numero de paginas deste
Relatorio, nem todo o trabalho realizado pode ser aqui espelhado. Deste modo foram
apenas salientadas algumas das atividades que permitiram o desenvolvimento da
Formacao Pessoal e Social das criangas no Pré-Escolar e da Cidadania dos alunos no 1.°

CEB, apelando sempre ao conhecimento da cultura acoriana.

Como forma de analisar e compreender a importancia que a cultura agoriana
desempenha na vida das criangas e dos alunos dos niveis de ensino onde foram realizados
os estagios pedagogicos (EP), procurou-se recolher percecdes perto dos
pais/encarregados de educacao (EE) destas criancas e destes alunos das escolas onde se
realizaram os respetivos estagios. Este estudo foi realizado através de inquéritos por
questiondrio que permitiram percecionar que todos os pais/EE inquiridos convivem e
tentam fazer com que os seus filhos/educandos lidem com manifestacdes culturais
acorianas, considerando de extrema importancia para a formagdo dos seus
filhos/educandos a presenga da cultura agoriana e o estudo do patrimonio cultural
acoriano nas escolas. Este estudo realizado permitiu, ainda, percecionar que aspetos
culturais os pais/EE inquiridos consideram mais importantes de serem trabalhados nas
escolas e que valores e atitudes, estes pais/EE consideram estar associados a cultura
acoriana. Em suma, este foi um estudo que permitiu orientar as agdes pedagogicas,
visando a integragdo curricular e a transversalidade, com intuito de transmitir valores
presentes na cultura agoriana como por exemplo partilha, respeito, solidariedade

importantes no desenvolvimento das criangas e dos alunos.

Através das ponderagdes sobre as nossas praticas pedagogicas foi possivel
compreender a perfeita articulacdo estabelecida entre o cumprimento dos conteudos
propostos nos programas € a cultura acoriana e contetidos proprios de cidadania e a
articulacao entre contetdos de variadas areas/dominios. Esta articulacdao foi conseguida
através da preponderancia de caracteristicas proprias da concecdo de

interdisciplinaridade, tais como: dimensao da integracdo de experiéncias, integracdo do
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conhecimento (Pombo 1994), integracdo social (Beane, 2003), integracdo das areas

curriculares, integra¢dao dos alunos (Alonso, 2001).

Ainda com base nas reflexdes e observacdes sobre as praticas pedagdgicas foi
possivel concluir que, tanto no Pré-Escolar, como no 1.° CEB, os objetivos que nos
propusemos desenvolver foram concretizados de forma bastante positiva. Inicialmente,
no Pré-Escolar depardmo-nos com criangas que tinham conhecimento sobre determinadas
manifestagdes da cultura acoriana, mas que nao compreendiam o verdadeiro sentido e
significado destas. Para além disso, estas eram criangas que em termos relacionais, por
vezes, apresentavam alguns conflitos em termos de partilha para com os colegas. Tal foi
colmatado ao longo do EP, estimulando ricos momentos de aprendizagem sobre a cultura
acoriana, sobre a importancia da partilha e sobre o respeito pelos que fazem parte da
sociedade e, no caso destas criangas, do grupo e da comunidade escolar a que pertenciam.
Os resultados evidenciaram-se inclusive em simples momentos da rotina destas criangas,
através de um maior respeito em momentos de trabalho auténomo, por exemplo, em que
era notoria a aceitagcdo das criancas em partilhar determinados materiais, nao existindo ja

grandes conflitos como anteriormente.

Também no 1.° CEB foi clara a adequada concretizagdao dos objetivos propostos.
Neste nivel de ensino, os alunos também tinham o costume de participar em algumas
manifestagdes de caracter cultural agoriano, mas nunca tinham assimilado e explorado o
verdadeiro significado e importancia das mesmas. Ao longo das intervencdes
pedagogicas foi clara a evolucao neste sentido, pois os alunos comegaram, por si mesmos,
a demonstrar maior interesse em procurar compreender como alguns dos costumes,
tradigdes e festividades tinham surgido, que valores se poderiam aprender com estes e,
por si mesmos, comecaram a divulgar as suas aprendizagens, com alunos de outras
turmas, nos momentos de recreio ou de acolhimento (em que os alunos realizavam
partilhas de diversas naturezas). Por fim, em termos de aceitagdo e compreensao das
especificidades e dificuldades de cada elemento da turma, este alunos demonstraram
grandes evolugdes, facilitadas pelos ricos momentos de trabalho de grupo, de pesquisa e
de colaboracao que foram possibilitados através da articulagao dos conteudos propostos

pelos programas com a cultura agoriana e a educacao para a cidadania.

Como forma de manifestar ainda algumas consideragdes finais relativamente a

todo o trabalho desenvolvido que culminou neste Relatorio de Estdgio, consideramos
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importante mencionar a perspetiva de alguns autores que, de certo modo, vao ao encontro
daquilo que pudemos apreender por experiéncia propria. Em primeiro lugar ¢ importante
referir que foi possivel concluir que a tarefa da escola € dar “seiva e vitalidade ao potencial
cultural da comunidade em que se situa” (Severino, citado por Marcelino 2007, p. 12),
devendo partir da realidade local como forma de expandir os conhecimentos dos alunos.
Neste sentido, ¢ fundamental “fazer a escola entrar na circulagdo do espirito cultural da
comunidade, partindo e participando d[as] suas experiéncias” como forma de facilitar “o
desabrochar do potencial pedagogico” do patrimdnio cultural (Severino, citado por
Marcelino 2007, p. 12). Esta importancia do estudo do patrimonio cultural e da cultura
como forma de educar as criangas para a cidadania € clara, sendo também refor¢ada por
Mendes (2009). Este autor defende a importancia da utilizagao do patrimoénio cultural como
recurso didatico (que foi possivel confirmamos nas pratica pedagogicas), uma vez que este
patrimoénio “constitui um importante meio de consolidagdo e concretizacdo no processo
ensino-aprendizagem, tornando-o menos livresco e mais vivo”. Mendes (2009), citando
Choay (2011), chega inclusive a reforcar esta perspetiva (evidenciada aquando de todo o
trabalho elaborado) e que assenta na verdadeira importancia do estudo da cultura para o
desenvolvimento das criangas e dos alunos a nivel pessoal e social. Segundo Choay (2011,
citado por Mendes 2009, p. 192), o “patrimonio tem um lugar insubstituivel na educagdo” e,
ao ser coerentemente abordado, constitui “um elemento-chave para a formagao integral da
pessoa, para o seu desenvolvimento emocional e [propiciar a] interagdo e coesdo social”

(Choay 2011, citado por Mendes 2009, p. 192).

No fim desta longa caminhada, importa apontar que a principal dificuldade sentida
assentou essencialmente na gestao do tempo, em especial no 1.° CEB, que por vezes se
notou um pouco delimitando pela preocupacao em abranger todos os conteudos propostos
pelo curriculo, especialmente com aproximagdo de €pocas de avaliagdo. Com tudo isso,
ainda assim, admitimos que todas as estratégias organizadas durante os Estagios
Pedagogicos, poderdo ser utilizadas por noés em contextos futuros, no que respeita a
Educagao para a Cidadania, pois acreditamos que esta educacao para a cidadania através
da cultura (neste caso agoriana), ¢ fundamental para a formacao pessoal e social das
criangas e dos alunos enquanto futuros cidaddos capazes de fazer parte e intervir
autonomamente e conscientemente na sociedade e em diversificados contextos, ao longo
da vida. Deste modo este Relatorio e todo o trabalho inerente ao mesmo, foi
extremamente importante para o crescimento da estagidria em termos pessoais, enquanto

cidaddo e enquanto futura profissional da educacao.
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Anexos

Anexo 1: Formulario de Consentimento Informado e modelo dos Inquéritos por

questiondrio implementados.

CONSENTIMENTO INFORMADO, .EECLAREC‘]]JD E LIVREE PARA
PARTICIPACAO EM ESTUDOS DE INVESTIGACAQO (de acordo com a
Declaracio de Helsinguia e a Convencio de Oviedo)

Investigacio no mbito do Mestrado em Educacio Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico

Autora: Sofia Amaral

O afual trabalho de mvestigagdo, mitulado 4 Culfura Agoriana e a Educagio
para a Cidadamia na Educagdo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico, msere-se
num estudo que decorre no ambito do Mestrado em Educacio Pré-Escolar e Ensmo do
1° Ciclo do Ensmo Basico, onentado pela Professora Doutora Joséha Mafalda Pabeiro
da Fonseca e tem como pnncipal objetive entender em que medida a cultura agonana
esta presente nos programas de ensino, nos conteidos e rotinas do Pré-Escolar e do 1°
Ciclo do Ensmo Basico e de que forma esta pode contmbur para a educacdo para a
cidadania nestes anos de ensino.

Neste estudo, serdo realizadas intervengdes pedagdgicas com dois grupos de
cnangas, sendo um gmpo do Pré-Escolar e ouiro grupo do 1° Ciclo do Ensmo Basico.
Sendo assim, as mformacgdes recolludas provirao das observagbes realizadas durante
estas imtervengdes, bem como da realizacio de wuma entrevista aos
professores’educadores da conmmdade letiva e i entrega de queshondnios aos
pais/educadores das criangas. Este estudo ndo mplica quaisquer despesas ou niscos para
os participantes e para a sua realizacio foi solicitado Parecer 3 Comissio de Etica da
Umiversidade dos Acores.

Toda a mformacio que seja obtida sera confidencial tendo em atengio o
resperto e as necessidades dos colaboradores. Também, teda a mformacio que possa
comprometer os colaboradores deste estudo, bem como as escolas, sera supnmida no
Relatono de Estagio, ndo se fazendo uso de magens que possam levar a 1dentificacio
dos colaboradores.
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A sua participagio neste estudo é voluntaria e a qualquer momento que queira
desistr de participar no mesmo, tem total iberdade para o fazer, podendo até recusar-se
a participar, sem soffer quaisquer consequéncias.

Aconselho a ler a mformacdo solicitada anteriormente e, caso encontre alguma
mcoeréncia ou considere que algo deve ser esclarecido, solicite mais mformagdes. Caso

concorde em participar neste estudo, por favor, assine este documento.

Desde ja o meu agradecimento pela sua colaboracao!

Assinatura de gquem pede o consentimento:

Profissio:

Contato telefonico:

Endereco eletronico:

Declaro que L e compreendi este documente e as mformagdes gque me foram
dispomibilizadas por quem orgamzou este estudo e assinow no campo a cima. Fol-me
asseguwrada a livre participacio neste esmde, podendo desistir sem  qualsquer
consequencias. Assim acelto participar neste estudo. volintanamente, acreditando que os
dados gue fomego serdo utibizados apenas nesta mvestigagio e sera mantida a
confidencialidade e 0 anommato em gualquer mformagao.

MNome:
Assinatura: Diata:
N.DEBLCC: DATA OU VALIDADE:

ESTE DOCUMENTO E COMPOSTO POR. 2 PAGINAS E FEITO EM DUPLICADO - UMA
VIA PARA O INWETIGADOE E OUTFA PARA O COLABORADOE. MO ESTUDO
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QUESTIONARIO - A Presenca da Cultura Acoriana no Quotidiano dos
Pais/Educadores e das Criangas/Alunos

@e questionario, surge no ambito de um estudo intitulado 4 Cultura A¢oriana e a Educa¢do parh

<

Cidadania na Educa¢do Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico, que estd a ser desenvolvido
aquando dos estagios pedagdgicos no Pré-Escolar € no 1° Ciclo do Ensino Bésico, realizados no
contexto do curso de Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, da
Universidade dos Agores. Este questionario visa procurar entender em que medida a cultura agoriana
se faz presente no quotidiano das criangas/alunos através das respostas dadas pelos seus
pais/educadores, bem como que costumes e tradigdes sdo valorizadas e que valores lhe sdo associados.

Resta-me agradecer, desde ja a sua disponibilidade em participar deste estudo, pois o seu
contributo é extremamente importante!

Sofia Amary

Feminino

2) Idade:

3) Qual a sua situacao profissional?

a) Funcionario da funcao publica

b) Trabalhador do setor privado

¢) Desempregado

d) Outra:

Masculino

4) E natural dos Acores? (Nasceu nos Acores)

Sim

Nao

— Se respondeu “sim” siga para a questao 5), se respondeu “nao”, passe para a questao 6).
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5) Em que ilha nasceu?

6) Se nao nasceu em nenhuma das ilhas dos Acores, onde nasceu?

7) Onde passou a sua infancia?

Numa das ilhas dos Agores Qual?

Em outro local que nao sejam os Agores Qual?

8) Ha quantos tempo reside nos A¢ores? (Responda a esta questdo apenas se nao tiver

nascido nos Agores)

a) Ha menos de 1 ano

b) Hal ano

¢) Ha 2 anos

d) Ha 3 anos

e) Ha4 anos

f) Ha 5 anos

g) Ha mais de 5 anos Quantos anos?

9) O que entende por cultura?
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10) Que tradicoes/ festividades tipicamente acorianas valoriza ou costuma
participar/frequentar?  (marque apenas as opg¢des que  costuma

participar/frequentar)

a) Carnaval

b) Festivais de folclore

¢) Touradas

d) Sopas do Divino Espirito Santo

e) Impérios do Espirito Santo

f) Festividades do Senhor Santo Cristo

g) Festas dos Santos Populares (Sao Jodo, Sao Pedro, Santo Antonio)

h) Carvalhadas de Sao Pedro (Ribeira Grande)

i) Marchas populares

j) Pao-por-Deus

k) Outras:

11) O seu filho ou algum dos membros do agregado familiar pertence a algum grupo

tradicional?
Sim Quem?
Nao

a) Se respondeu sim, na questao anterior, a que grupo se refere?

i) Grupo de cantares

ii) Grupo de folclore

iii) Grupo de marchas populares

iv) Outro Qual?
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12) Que gastronomia acoriana faz parte da sua alimentacao (produtos ou pratos que

confeciona ou costuma comer)?

e Malassadas

e Massa sovada

¢ (Queijadas de inhame das Furnas

e Bolo Levedo

e Queijadas de Vila Franca do Campo

e Fofas da Povoagao — Sao Miguel

e Fofas do Faial

e (Cavacas de Santa Marial

e Lapas com Molho Afonso

e Arroz de Lapas

e Sopas do Espirito Santo

e Chicharros Assados ou fritos com molho verde

e Bolo da serta

e [nhame cozido

e Milho cozido (magaroca)

e (Cozido das Furnas

e Torresmos de molho de figado

e Alcatra

e [acticinios Terra Nostra

e Lacticinios Nova Agores

e Licor de leite

e Licor de Maracuja

e Licor de Tangerina
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e Ananas dos Acores

e Araga dos Agores

e Figos dos Agores

e Maracuja dos Agores

e Qutros Quais?

13) Considera importante a presenca da cultura acoriana na sua vida e na vida dos

seus filho(s)/educando(s)?

Sim Nao

Porqué?

14) Considera importante a presenca da cultura acoriana nos programas de ensino

nas escolas? Porqué?

Sim Nao

Porqué?

15) Que aspetos culturais considera que devem ser trabalhados nas escolas?

16) De que forma considera que pode ter uma participacido ativa na cultura

acoriana?
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17) Que valores considera estarem associados a cultura agoriana, ou que esta possa

desenvolver?
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Anexo 2: Respostas as questoes abertas dos inquéritos por questionario.

Categorizacao das Respostas dos Inquéritos por Questionario

Categoria 1: Conceito de Cultura

Questao: O que entende por cultura?

Respostas dos pais/EE do Pré-Escolar (PE)

e Inquirido 1 — PE: “O que entendo cultura ¢ todo aquele complexo que inclui o
conhecimento, arte, as crengas, a lei, a moral, os costumes ¢ todos os habitos e
aptiddes adquiridos pelo ser humano.”

e Inquirido 3 — PE: “Somos nos.”

e Inquirido 4 — PE: “Cultura sdo os costumes, as tradigdes, a arte de cada cidade,
de cada aldeia e de cada pais.”

e Inquirido 6 — PE: “A cultura ¢ a histéria de um povo que o caracteriza de forma
singular no que diz respeito a usos e costumes e até mesmo tradi¢gdes mantidas.”

¢ Inquirido 7 — PE: “Cultura sdo os nossos habitos e tradi¢cdes cada ilha tem a sua.”

e Inquirido 8 — PE: “A cultura ¢ tudo aquilo que caracteriza determinado povo, os
seus valores, costumes, tradigoes, etc.”

e Inquirido 9 — PE: “Cultura ¢ as nossas tradi¢cdes da nossa terra.”

e Inquirido 10 — PE: “Sao habitos e costumes de uma determinada regido e que a
caracterizam por 15s0.”

e Inquirido 11 — PE: “Tudo o que faz parte dos “costumes” de uma sociedade e
que deve ser passado de geracdo em geragao.”

e Inquirido 12 — PE: “A cultura ¢ a juncdo de varios factores como a arte, as
crengas, a lei, a moral e costumes, etc. de um povo”.

e Inquirido 15 — PE: “Sio todas as tradi¢des e habitos de um povo.”

e Inquirido 16 — PE: “Cultura ¢ a aprendizagem ao longo da vida com os estudos,
vivéncias e culturas locais.”

e Inquirido 17 — PE: “Cultura ¢ a esséncia que define um povo, um local, com os

seus costumes e tradigdes que devem ser mantidos e preservados na sua esséncia.”
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Respostas dos pais/EE do 1. CEB

e Inquirido 3 — 1.° CEB: “Cultura ¢ o que obtemos ao longo dos anos. Tradi¢des,
vestuario, costumes, etc.”

e Inquirido 4 — 1.° CEB: “Um conjunto de crencas, conhecimentos e costumes de
um local.”

e Inquirido 5 — 1.° CEB: “E o conhecimento, a arte e as crencas e a moral e 0s
costumes de uma sociedade.”

e Inquirido 6 - 1.° CEB: “Entendo por cultura o conhecimento, nao
necessariamente aprofundado, a cerca de tudo um pouco sobre tudo o que esta a
nossa volta e 0 nosso mundo.”

e Inquirido 7 — 1.° CEB: “Cultura ¢ a nossa origem tudo aquilo que nos
preservamos que ¢ agoriano e deve ser divulgado.”

e Inquirido 8 —1.° CEB: “A nossa cultura as nossas tradi¢des os nossos costumes.”

e Inquirido 9 —1.° CEB: “Cada pais tem a sua cultura, que ¢ influenciada por varios
fatores. No caso da cultura portuguesa, o fado € patriménio musical mais famoso,
que reflete uma caracteristica do povo portugués.”

e Inquirido 10 — 1.° CEB: “E todo aquele complexo que inclui o conhecimento, as
crengas, culturas os costumes e todos os habitos adquiridos pelo ser humano no
seio familiar e também na sociedade.”

e Inquirido 13 — 1.° CEB: “Cultura ¢ tudo aquilo que inclui conhecimentos, artes,
costumes e tradi¢oes.”

e Inquirido 15 - 1.° CEB: “Eu entendo por cultura, sdo produtos da nossa terra,
Artes.”

e Inquirido 16 — 1. CEB: “A cultura ¢ o conhecimento da forma de estar dum

povo.”

Categoria 2: Importincia da cultura acoriana

Questao: /3.Considera importante a presenga da cultura agoriana na sua vida e

na vida dos seus filho(s)/educando(s)?
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Respostas dos pais/EE do Pré-Escolar (PE)

e Inquirido 1 — PE: “A presenca da cultura ¢ sempre bom estar em nossas vidas.”

e Inquirido 3 — PE: “Para saberem mais sobre os nossos antepassados.”

e Inquirido 4 — PE: “Para saberem a sua origem.”

e Inquirido 6 — PE: Pois ¢ o que identifica-nos como povo, tornando-se
extremamente importante saber as nossas raizes.”

¢ Inquirido 7 — PE: “Porque faz parte do nosso dia-a-dia.”

e Inquirido 8 — PE: “E importante que ela conheca o que deu origem aos tempos
modernos e as vivéncias de outrora (do tempo dos avos).”

e Inquirido 9 — PE: “Para ficarem a conhecer um pouco da nossa cultura.”

e Inquirido 10 — PE: “Porque sdo tradigdes da terra onde nascemos € que nos
marcam como cidaddos.”

e Inquirido 11 — PE: “E uma heranca que deve ser passada as gera¢des futuras.”

e Inquirido 12 — PE: “Porque ha vivéncias e costumes que marcam a minha
infancia e que eu acho importante que minha filha também as vivencie.”

e Inquirido 13 — PE: “Porque ¢ importante os nossos produtos.”

e Inquirido 14 - PE: “Para permanecer ‘“viva” as tradicdes dos nossos
antepassados, de modo a que saibam como eram as coisas nos NOSSOS
antepassados.”

e Inquirido 15 — PE: “Como Agoriano que ¢ deve inserir-se na cultura do seu
povo.”

e Inquirido 16 — PE: “Porque através da cultura acoriana, transmitimos valores e
tradicoes importantes para o desenvolvimento das criangas.”

e Inquirido 17 — PE: “Porque define o local onde esta inserido, s6 conhecendo

podera respeitar.”

Respostas dos pais/EE do 1. CEB

e Inquirido 1 —1.° CEB: “Porque acho que ¢ bom para os meus filhos.”

e Inquirido 2 — 1.° CEB: “A gera¢do mais nova tem que continuar com a nossa
cultura.”

e Inquirido 3 — 1.° CEB: “Porque sao coisas saudaveis que devemos transmitir.”

e Inquirido 4 — 1.° CEB: “Porque ¢ importante saber as nossas tradigdes.”
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e Inquirido 5 — 1.° CEB: “Para dar continuidade aos costumes e tradigdes
Acoreanas.”

e Inquirido 6 —1.° CEB: “Ajudara a formar a sua personalidade.”

¢ Inquirido 7 — 1.° CEB: “Porque devemos ndo esquecer as nossas tradigdes e
preserva-las.”

e Inquirido 8 — 1.° CEB: “Que ¢ importante passar as nossas culturas para manter
as nossas tradigdes.”

e Inquirido 9 —1.° CEB: “A vida ¢ um facto que temos que viver ¢ a cultura ¢ uma
experiencia boa para nossos filhos.”

e Inquirido 10 — 1.° CEB: “Porque ficamos a conhecer as nossas raizes e torna a
nossa vida social muito mais abrangente.”

e Inquirido 12 — 1.° CEB: “Porque fui educada desta maneira.”

e Inquirido 15 - 1.° CEB: “Aprendem coisas da nossa terra.”

e Inquirido 16 — 1.° CEB: “Porque ¢ a parte integrante das nossas vivéncias.”

e Inquirido 17 — 1.° CEB: “Para dar continuidade as tradi¢des.”

Questao: /4. Considera importante a presen¢a da cultura agoriana nos

programas de ensino nas escolas? Porqué?

Respostas dos pais/EE do Pré-Escolar (PE)

e Inquirido 1 — PE: “Porque ¢ importante haver cultura nos programas de ensino
nas escolas.”

e Inquirido 2 — PE: “Porque ¢ importante estudarem as suas culturas.”

e Inquirido 3 — PE: “Porque ficam apreender mais a nossa cultura.”

e Inquirido 4 — PE: “Porque da maneira que eles aprendem na escola a cultura dos
outros paises e também de outras cidades do nosso pais também podem saber de
onde vieram e a sua cultura.”

e Inquirido 6 — PE: “Sinceramente considero que este tema foi durante muito
tempo “esquecido”, tendo verificado que recentemente tem vindo a ter mais

importancia no ensino. E necessario desenvolve-lo de modo a que os agorianos
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saibam mais da sua histéria do que os turistas, que ¢ o que acontece muito
atualmente.”

e Inquirido 7 — PE: “Porque ¢ uma maneira de passar de pais para filhos os nossos
habitos, festividades. Viver a nossa cultura.”

e Inquirido 8 — PE: “A mesma resposta dada na questao 13.”

e Inquirido 9 — PE: “Para conhecerem mais as coisas.”

e Inquirido 10 — PE: “Para dar a conhecer desde pequenos as nossas tradicdes e
costumes.”

e Inquirido 11 — PE: “Porque faz parte dos nossos costumes.”

e Inquirido 12 — PE: “Porque ¢ na escola que se transmite muitos dos valores,
crengas, etc. de um povo ou regido.”

e Inquirido 13 — PE: “Porque ¢ importante aprender.”

e Inquirido 14 — PE: “Para que ndo esquegamos as nossas tradi¢des, fazendo uso
de métodos e técnicas tradicionais no dia-a-dia escolar em uso nos nossos dias.”

e Inquirido 15 — PE: “Resposta na 13.”

e Inquirido 16 — PE: “Para que ndo se perca muitas tradigdes com valores como o
respeito.”

e Inquirido 17 — PE: “Ver resposta anterior. Apesar do programa nao ter essa

atenc¢do.”

Respostas dos pais/EE do 1. CEB

e Inquirido 1 - 1.° CEB: “Porque a tradigdo deveria continuar.”

e Inquirido 2 — 1.° CEB: “Para dar a conhecer a nossa cultura ¢ de pequenos que
as criangas vao tomando o gosto.”

e Inquirido 4 — 1.° CEB: “Porque os nossos filhos tem de aprender a tradi¢do do
seu local.”

e Inquirido 5 — 1.° CEB: “E a forma de passar a nossa tradicdo aos mais novos.”

e Inquirido 6 — 1.° CEB: “Tém uma noc¢ao maior daquilo que ¢ a sua cultura.”

e Inquirido 7 — 1.° CEB: “Sim porque a cultura deve ser divulgada de geragao em
geragdo.”

e Inquirido 8 — 1.° CEB: “Porque ¢ importante saber as nossas raizes.”
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Inquirido 9 — 1.° CEB: “Porque ¢ um ensino para todas as criangas sao
experiencias boas que cada crianga aprende.”

Inquirido 10 —1.° CEB: “Porque temos uma cultura bastante vasta, com costumes
bastante interessantes e curiosos.”

Inquirido 12 - 1.° CEB: “Porque ¢ a nossa cultura.”

Inquirido 15 — 1.° CEB: “Ajuda-os a aprender mais coisas sobre a cultura
Acoreana.”

Inquirido 16 — 1.° CEB: “Porque deve-se partir do que ¢ proximo para o mais
distante.”

Inquirido 17 — 1.° CEB: “Porque ¢ uma mais valia para o futuro deles e manter

a educacao e respeitar todas as tradigdes.”

Categoria 3: Aspetos culturais acorianos valorizados

Questao: /0. Que tradigoes/festividades tipicamente acgorianas valoriza ou

costuma participar/frequentar?

Respostas dos pais/EE do Pré-Escolar (PE)

a)
b)
¢)
d)
e)
f
g)
h)
i)
1))
K)

Carnaval: 9

Festivais de folclore: 3

Touradas:1

Sopas do Divino Espirito Santo: 10

Impérios do Divino Espirito Santo: 16

Festividades do Senhor Santo Cristo: 15

Festas dos Santos Populares (Sao Jodo, Sdo Pedro, Santo Anténio):11
Carvalhadas de Sao Pedro (Ribeira Grande): 2

Marchas populares: 6

Pao-por-Deus:4

Outras:  — Festas das nossas freguesias: 1

Respostas dos pais/EE do 1.° CEB

a) Carnaval: 6
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b) Festivais de folclore: 3

¢) Touradas: 1

d) Sopas do Divino Espirito Santo: 13

e) Impérios do Divino Espirito Santo: 10

f) Festividades do Senhor Santo Cristo: 12

g) Festas dos Santos Populares (Sao Jodo, Sdo Pedro, Santo Antonio): 6
h) Carvalhadas de Sdo Pedro (Ribeira Grande): 2

i) Marchas populares: 3

j) Pao-por-Deus: 8

k) Outras: — Nenhumas: 1

Questao: /2. Que gastronomia agoriana faz parte da sua alimentagdo (produtos

ou pratos que confeciona ou costuma comer)?

Respostas dos pais/EE do Pré-Escolar (PE)

— Malassadas: 15 — Milho cozido (magaroca): 15
— Massa sovada: 16 — Cozido das Furnas: 14

— Queijadas de inhame das Furnas: 2 — Torresmos de molho de figado: 13
— Bolo Levedo: 17 — Alcatra: 3

— Queijadas de Vila Franca do Campo: 10 — Lacticinios Terra Nostra: 12
— Fofas da Povoagdo — Sao Miguel: 9 — Lacticinios Nova Agores: 10
— Fofas do Faial: 0 — Licor de leite: 5

— Cavacas de Santa Maria: 1 — Licor de maracuja: 6

— Lapas com Molho Afonso: 5 — Licor de tangerina: 5

— Arroz de Lapas: 4 — Ananas dos Acores: 15

— Sopas do Espirito Santo: 14 — Araga dos Acores: 12

— Chicharros assados ou fritos com molho verde: 14
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— Bolo da serta:7 — Figos dos Acores: 9
— Inhame cozido: 12 — Maracuja dos Agores: 11

— Outros: 3 (1 referiu “capuchos (fisalis)”, 1 referiu “arroz doce, vinho doce, queijo

de cabra na folha” e 1 referiu “arroz doce, queijo Sao Jorge e anis”.

Respostas dos pais/EE do 1.° CEB

— Malassadas: 15 — Milho cozido (magaroca): 10
— Massa sovada: 14 — Cozido das Furnas: 14

— Queijadas de inhame das Furnas: 2 — Torresmos de molho de figado: 10
— Bolo Levedo: 16 — Alcatra: 4

— Queijadas de Vila Franca do Campo: 9 — Lacticinios Terra Nostra: 2
— Fofas da Povoacdo — Sao Miguel: 5 — Lacticinios Nova Agores: 12
— Fofas do Faial: 0 — Licor de leite: 4

— Cavacas de Santa Maria: 1 — Licor de maracuja: 8

— Lapas com Molho Afonso: 6 — Licor de tangerina: 6

— Arroz de Lapas: 8 — Ananas dos Acores: 13

— Sopas do Espirito Santo: 14 — Araga dos Acores: 8

— Chicharros assados ou fritos com molho verde: 10
— Bolo da serta: 2 — Figos dos Acores: 6
— Inhame cozido: 13 — Maracuja dos Agores: 8

— Outros: Laranja: 1

Questao: /5. Que aspetos culturais considera que devem ser trabalhados nas

escolas?
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Respostas dos pais/EE do Pré-Escolar (PE)

¢ Inquirido 3 — PE: “Todos.”

e Inquirido 4 — PE: “A gastronomia, as bandeiras, as nossas tradi¢des.”

e Inquirido 6 — PE: “Jovens, criangas, adultos devem ter no¢ao de como as nossas
ilhas foram povoadas, que dificuldades foram sentidas, que cultivo era feito, que
indumentaria era vestida e porqué, etc. Fico chocada quando vejo jovens e adultos
que ndo sabem sequer qual ¢ a muasica mais tipica de Sao Miguel, por exemplo.
Também era curioso ser integrado na area escolar atividades relacionadas com
artesanato e gastronomia, infelizmente ja existem poucas pessoas a saber bordar,
fazer boneca de milho, fazer chapéu de palha, fazer cesto de vimes... Tenho a
certeza que as criangas iam ter muita facilidade em aprender, se sdo capazes de
fazer pulseiras de elasticos, jogar em ipad outras coisas menos importantes.”

e Inquirido 7 — PE: “Todos os que forem permitidos e incentivar as criancas que
serdo os homens e as mulheres do amanha.”

e Inquirido 8 — PE: “O tipo de brincadeira de outrora (sem tecnologias), a maneira
como se conservava os alimentos (salga), as matangas dos porcos (sustento das
familias), as técnicas utilizadas na agricultura, o ensino antes do 25 de abril e o
que mudou atualmente, o respeito pelos idosos, pelos professores etc.”

e Inquirido 9 — PE: “O religioso, e o cultural.”

e Inquirido 11 — PE: “Todos com excep¢do daqueles que embora sejam para
diversao, reflictam sofrimento aos animais, como € o caso, das touradas.”

e Inquirido 12 — PE: “As nossas tradicdes como o culto ao Espirito Santo, as Festas
do Santo Cristo dos Milagres, os santos populares etc.”

¢ Inquirido 13 — PE: “De tudo um pouco.”

e Inquirido 14 — PE: “Alguns tipos de alimenta¢do (por exemplo a utilizacdo de
certas ervas para fazer chas e utilizar na culinaria), as musicas tradicionais, tipo
o folclore, o artesanato.”

e Inquirido 15 — PE: “Todos.”

e Inquirido 16 — PE: “Pode-se trabalhar na danga (folclore), a religido com o culto
ao Divino Espirito Santo etc.”

e Inquirido 17 — PE: “Os possiveis dentro das limita¢des dos programas, € no caso

da pré ainda mais. Mas ¢ importante dar a conhecer a importancia do que vem do
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mar e da terra e da influéncia que isto tem na nossa economia. Terra vulcanica,

fazer cozido usando este beneficio. Grupo de cantares/folclores. Etc.”

Respostas dos pais/EE do 1.° CEB

Inquirido 2 — 1.° CEB: “Desde a festas, gastronomia, o que os bisavds € avos
faziam para ter uma ideia da vida dificil que era a vida nos 20, 30, 40 até ao 25
de Abril.”

Inquirido 3 — 1.° CEB: “Transmitir as criangas outros tipos de culturas para além
das nossas, de modo a dar novos conhecimentos.”

Inquirido 4 — 1.° CEB: “A origem das festas tradicionais.”

Inquirido 5 — 1.° CEB: “Os costumes e as comidas.”

Inquirido 6 — 1.° CEB: “Historia e tradigao dos Agores.”

Inquirido 7 — 1.° CEB: “Acho que a gastronomia. Incentivar os mitdos para o
folclore e etc.”

Inquirido 8 — 1.° CEB: “Religido, culturais e os tradicionais.”

Inquirido 9 — 1.° CEB: “Os aspectos sdo saber mais sobre a vida cultural aprender
coisas novas.”

Inquirido 10 — 1.° CEB: “Sobretudo a cultura de tolerdncia, de aceitagdo e
estimulacdo das diferengas das ragas, visto que nos dias de hoje existem cada vez
mais criangas de outras etnias a frequentar os nossos estabelecimentos de ensino.”
Inquirido 12 — 1.° CEB: “Um pouco de tudo.”

Inquirido 15 - 1.° CEB: “Pintura.”

Inquirido 16 — 1.° CEB: “Folclores. Lenga-legas. Lendas.”

Inquirido 17 — 1.° CEB: “Para mim todos os aspectos culturais sao importantes

na educacao dos nossos filhos, ndo importa quais mas sim todos eles.”

Categoria 4: Participaciio ativa na cultura acoriana

Questao: /1. O seu filho ou algum dos membros do agregado familiar pertence

a algum grupo tradicional?

Respostas dos pais/EE do Pré-Escolar (PE)
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— Sim:1 —Nao: 16

— Quem: “A propria.”

a) Se respondeu sim, na questdo anterior, a que grupo pertence?
i) Grupo de cantares: 0
ii) Grupo de folclore: 1
iii) Grupo de marchas populares: 0

iv) Outro: 0

Respostas dos pais/EE do 1. CEB

— Sim: 0 —Nao: 16

a) Se respondeu sim, na questdo anterior, a que grupo pertence? (Dadas as respostas

obtidas na questdo anterior, esta questao nao teve de ser respondida).

Questao: /6. De que forma considera que pode ter uma participag¢do ativa na

cultura acoriana?

Respostas dos pais/EE do Pré-Escolar (PE)

Inquirido 3 — PE: “Participando neles.”

Inquirido 4 — PE: “Mais aprendizagem a nivel dos Arquipélagos e ndo s6 de
Portugal Continental.”

Inquirido 6 — PE: “Atualmente pertengo a um grupo folclorico que a partida ja ¢
uma grande contribuicdo uma vez que na ilha j& existem poucos, também
contribuo através do ensino de dancas tipicas a criancas num grupo infantil que
existe na freguesia.”

Inquirido 7 — PE: “Mostrar as nossas criangas a unido dos agorianos.”
Inquirido 8 — PE: “A escola devera proporcionar atividades que envolvam os
idosos da freguesia, estes partilhardo os seus saberes/valores/sentimentos,
demonstrando como se vivia noutros tempos e as dificuldades enfrentadas

diariamente.”
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e Inquirido 9 — PE: “Passando o conhecimento para outras pessoas.”

e Inquirido 10 — PE: “Participando nas atividades culturais nomeadamente na
elaborac¢ao de comidas tradicionais ou eventos.”

e Inquirido 11 — PE: “Levando o meu educando a ir ver ou participar em
festividades que facam parte da cultura agoriana.”

e Inquirido 12 — PE: “Assistindo e participando.”

e Inquirido 13 — PE: “Forma adequada.”

¢ Inquirido 14 — PE: “Ajudando a divulgar e a mostrar os produtos realizados nos
Agores, aproveitando as redes sociais, divulgando e participando fotografias nos
nossos sitios , a cultura e principalmente evoluir o turismo para que este tenha
uma ajuda fundamental na divulgacao da nossa cultura.”

e Inquirido 15 — PE: “Participante e assistindo.”

e Inquirido 16 — PE: “Visita a terras e encontros de cultura e comércio agoriano.
Insercdo em grupos ou associagoes locais.”

¢ Inquirido 17 — PE: “Primeiro conhecendo e depois dar continuidade a estas

tradigdes, participando e ensinando aos seus descendentes.”

Respostas dos pais/EE do 1. CEB

e Inquirido 4 — 1.° CEB: “Participando em grupos tradicionais de dancas e
cantares.”

e Inquirido 5 — 1.° CEB: “Mostrar como fazer as tradi¢des antigas acompanhadas
dos costumes.”

e Inquirido 7 — 1. CEB: “Participando nos eventos que se realiza a nivel da
freguesia.”

e Inquirido 8 — 1.° CEB: “Participando nelas.”

e Inquirido 9 — 1.° CEB: “A participa¢do vem de cada pessoa que acha o melhor
da aprendizagem.”

e Inquirido 10 — 1.° CEB: “Num futuro, os nossos filhos se tornardo maus ricos
este aspeto e tornardo a vida de muitas criangas mais felizes, visto que continua a
existir ainda, demasiada descriminag¢ao.”

e Inquirido 15 - 1.° CEB: “Nas festas do Espirito Santo.”

e Inquirido 16 — 1.° CEB: “Integrando associacdes com vista cultural.”
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Categoria S: Valores associados a cultura acoriana

Questao: /7. Que valores considera estarem associadas a cultura agoriana, ou

que esta possa desenvolver?

Respostas dos pais/EE do Pré-Escolar (PE)

Inquirido 3 — PE: “Gastronomia.”

Inquirido 6 — PE: “A historia, gastronomia, artesanato, folclore e muitas outras
atividade ja neste Inquirido mencionadas podem ser desenvolvidas como sugerido
no proprio ensino escolar que, na minha opinido, foi onde faltou muito nos
ultimos 20 ou 30 anos, com base na minha experiéncia propria que, se nao tivesse
comeg¢ado no folclore aos 13 anos ndo saberia quase nada sobre as nossas
tradicoes. Uma outra atividade, que também vem ao encontro da questdo n°. 15 e
que também devia ser desenvolvido nas escolas, € o cultivo, muito benéfico para
o desenvolvimento da cultura se for enriquecedora neste ambito através de
demonstragdo de técnicas utilizadas na nossa regido e ao mesmo tempo ¢ um
conhecimento muito 1util para o futuro.”

Inquirido 7 — PE: “O respeito, a educagdo e a formagao das nossas criangas.”
Inquirido 8 — PE: “Tradi¢des culturais — transmitidas pelos mais velhos através
da partilha de ideias, de atividades de expressdo plastica (flores de papel, de
meias, quadros, registos do Sr. Santo Cristo, bandeiras do Espirito Santo, bonecas
de folha de milho, de 1a...) confe¢do de pratos tradicionais aquando das referidas
tematicas (ex.: massa sovada e arroz doce — pelo Espirito Santo).”

Inquirido 9 — PE: “Simpatia, humildade, caridade.”

Inquirido 10 — PE: “Valores religiosos.”

Inquirido 11 — PE: “Festas religiosas, folclores, culinaria...”

Inquirido 12 — PE: “Por exemplo os valores transmitidos nas festas do Divino
Espirito Santo como a partilha, a unido, a fé, etc. sio muito importantes para

incumbir valores muito importantes nas criangas.”
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e Inquirido 14 — PE: “Os valores tradicionais, pois assim ndo fazemos “morrer” e
“esquecer” os nossos antepassados e aquilo porque eles “lutaram” para que todos
conhecessem o que de bonito nds temos nos Agores.”

e Inquirido 15 — PE: “Acho que tudo devera ser auto suficiente.”

e Inquirido 16 — PE: “Para mim o maior valor € o respeito e este esta a ser perdido
nas nossas criangas.”

e Inquirido 17 — PE: “Povo humilde e trabalhador. Povo que gosta de receber e

ensinar o que lhes orgulha.”

Respostas dos pais/EE do 1. CEB

Inquirido 4 — 1.° CEB: “A partilha, e a solidariedade.”

Inquirido 5 — 1.° CEB: “Os valores historicos das nossas origens.”
Inquirido 7 — 1.° CEB: “O Espirito Santo, a gastronomia e o folclore.”

Inquirido 8 — 1.° CEB: “A gastronomia com uma boa alimentacdo a cultura religiosa

para manter uma parte de educacdo.”

Inquirido 9 — 1.° CEB: “As comidas agorianas, musicas uma das coisas que se v€ mais

nos Agores.”

Inquirido 10 — 1.° CEB: “A Religido. E um dos valores mais associados a nossa

cultura.”
Inquirido 15 - 1.° CEB: “Agricultura, pesca.”

Inquirido 16 — 1.° CEB: “Identidade de um povo.”
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Anexo 3: Ficha com imagens do ciclo do leite para ordenar (atividade II — Pré-Escolar).

O CICLO DO LEITE
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Anexo 4: Hino dos Agores explorado pelos alunos (atividade I — 1.° Ciclo do Ensino

Basico).

Hino dos Agores Largos voos, com ardor, firmamos

Deram frutos a fé e a firmeza para que mais florescam os ramos
no esplendor de um cantico novo: da vitéria merecida.
os Acores s30 8 nossa certeza

de tracar a gloria de um povo. Para a frente! Lutar, batalhar

pelo passado imortal.

Para a frente! Em comunhao,
Mo futuro, a luz semear,
pela nossa autonomia

de um povo triunfal.
Liberdade, Justica e razdo

estdo acesas no alto clardo

da bandeira gue nos guia.

Letra de Mataha Correda (19 de maio de 1974)

Mugica de Joaguim Limg {mdsica original, 1890)
Para a frente! Lutar, batalhar & Tedfito Frorio (adaptacin, 1979

pelo passado imortal.
Mo futuro a luz semear,

de um povo triunfal.

De um destino com brio
alcancado

colheremos mais frutos e flores;

porgue € esses o sentido sagrado

das estrelas que corocam os
Acores.

Para a frente, Acorianos!

Pela paz a terra unida.

i)
I
o)
(5]
o)
)
)
I
)
o)
o)
(5]
o)
)
]
1)
)
1)
)
]
)
]
5]
1)
)
)
1)
)
1)
)
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