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Resumo

O presente Relatorio de Estagio expde, de forma fundamentada, o trabalho
desenvolvido nos Estagio Pedagdgicos I e 11, realizados na Educacdo Pré-Escolar e no 1.°
Ciclo do Ensino Baésico, respetivamente, no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-
-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Universidade dos Acores.

A tematica especifica selecionada para estudo e aprofundamento centra-se nas
multiplas representacdes no ensino e aprendizagem da Matematica na Educacdo Pré-
-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Suportamo-nos nos pressupostos do Método de
Singapura para o ensino da Matematica, dando enfase as perspetivas de Dienes (1970),
que realgam a importancia crucial das multiplas representacdes para o sucesso nas
aprendizagens na Matematica. Tendo em conta a bibliografia da especialidade consultada,
importa que o docente mobilize nas suas praticas pedagogicas quotidianas um conjunto
diversificado de situagdes, contextos, exemplos, experiéncias e materiais visando
promover junto das criangas/alunos multiplas representacdes de um determinado conceito
ou procedimento matematico. A promogao dessas multiplas representagdes favorece o
conhecimento ¢ a compreensao mais aprofundada da Matematica pelas criangas/alunos,
estimula a motivacdo e gosto por esta disciplina, e promove a mobilizacdo de conceitos e
procedimentos matematicos na escola e fora dela.

No contexto dos estadgios que decorreram nos dois niveis de ensino, foi possivel
desenvolver um conjunto diversificado de experiéncias de aprendizagem matematicas, a
partir da exploragdo de contextos variados e do uso de diferentes materiais, estimulando-
-se multiplas representacdes (Dienes, 1970), estabelecendo-se conexdes entre temas
matematicos, com o quotidiano e com outras areas, com vista ao desenvolvimento de uma
compreensdo relacional (Skemp, 1989), e promovendo-se uma caminhada faseada
ancorada na abordagem CPA (Bruner, 1966).

Para uma melhor compreensao desta tematica optdmos, também, por realizar um
pequeno estudo exploratorio, recorrendo ao inquérito por questiondrio € a entrevista, no
sentido de conhecer e compreender as perspetivas dos Educadores e Professores sobre o
ensino e aprendizagem da Matematica, especificando aspetos referentes as praticas de
promocao de multiplas representacdes. Os resultados revelam que os docentes estdo
cientes da importancia das multiplas representacdes, através do desenvolvimento de
varias/diferentes abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/conteudo

matematico, e referem como vantagens desta abordagem: melhorar a compreensao pelos

xii



alunos, munindo-os de diferentes estratégias; facilitar a
memorizagao/assimilagdo/apreensdo e a consolidacdo/treino dos contetidos, a
possibilidade de ir ao encontro das diferentes formas de aprendizagem/individualidade
das criangas, entre outros aspetos também relevantes. Contudo, cerca de metade dos
Educadores e Professores participantes refere sentir constrangimentos de tempo e de falta
de materiais para o desenvolvimento destas praticas, enquanto que um numero
semelhante de participantes refere ndo sentir essas dificuldades por recorrer a construgao
dos proprios materiais, a utilizagdo de material pessoal e de objetos disponiveis na
sala/quotidiano e a oportunidades existentes na comunidade/meio local.

Consideramos estes resultados animadores por sugerirem a resiliéncia de um
nimero significativo de participantes (cerca de metade), face a dificuldades e
constrangimentos, sendo que, na globalidade, os inquiridos reconhecem a importancia
crucial do desenvolvimento de multiplas representacdes para a melhoria das
aprendizagens das criancas/alunos.

A relevancia da tematica recomenda que se aprofunde o estudo, no sentido de
conhecer e compreender melhor a dimensao do investimento intencional, feito pelos
docentes, no que respeita ao desenvolvimento de multiplas representagdes no ensino da

Matematica.

Palavras-chave: Estagio Pedagogico; Educagdo Pré-Escolar; Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico; Ensino da Matematica; Multiplas Representagdes; Método de Singapura.
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Abstract

This probationary report intends to be an informed description of the work
developed throughout both Pedagogical Internships, I and I, carried out in Pre-School
Education and in 1% Cycle of Basic Education, respectively, as part of the Pre-School
Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education Masters, by the University
of the Azores.

The selected topic concerns the multiple representations of the teaching and
learning of Mathematics in Pre-School Education and 1% Cycle of Basic Education. We
relied on the assumptions of the Singapore Method for teaching Mathematics, giving
special emphasis to Dienes’s insights (1970), which highlight the crucial importance of
the multiple representations for the success on learning Mathematics. According to the
extended reviewed bibliography, it is important that teachers mobilize in their everyday
pedagogical practices a diversified number of situations, contexts, examples, experiences
and materials aiming to promote multiple representations of a specific concept or
mathematical procedure on the children/students. The development of these multiple
representations encourages the knowledge and deeper understanding of Mathematics by
children/students, stimulate motivation and enthusiasm for this subject, and promotes the
mobilization of mathematical concepts and procedures in and out of school.

Throughout the internships, on both levels of teaching, it was possible to develop
diversified mathematical learning experiments, by exploring varied contexts and using
different materials, stimulating multiple representations (Dienes, 1970), establishing
connections between mathematical topics and everyday life, among other areas, aiming
to develop a relational understanding (Skemp, 1989), and promoting a phased process
based on the CPA approach (Burner, 1966).

For a better understanding of this topic, we chose to do a small exploratory study
by means of a questionnaire and interview to know and understand both educators and
teachers’ perspectives on the teaching and learning of Mathematics, detailing aspects
related to the practices for promoting multiple representations. The results show that
teachers are aware of the importance of multiple representations, by the development of
several/different approaches/strategies to work a same mathematical topic/content and
point out as advantages to this approach: improve the students’ understanding, giving
them different strategies; enable memory/assimilation/understanding and consolidation/

training of content; address children’s different ways of learning/individuality, among

Xiv



other relevant aspects. However, about half of the participant educators and teachers refer
to feel time constraints and lack of materials to develop these practices, while a similar
number of participants claims not to feel such difficulties for they build their own
materials and use personal material and the available objects in the classroom/everyday
life, as well as the opportunities within the community/local environment.

These results are encouraging not only for suggesting the resilience of a significant
number of participants (about half), who face difficulties and constraints, but also because
almost all of them acknowledge the crucial importance of the development of multiple
representations for the improvement of children/students’ learning.

The relevance of the topic recommends a deepening of the study to better
understand and know the dimension of intentional investment done by teachers in what

regards the development of multiple representations in the teaching of Mathematics.

Keywords: Pedagogical Internship; Pre-School Education; Teaching of 1% Cycle of Basic
Education; Teaching of Mathematics; Multiple Representations; Singapore Method.
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Introducao

Este Relatorio de Estagio surge no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da
Universidade dos Acores. Importa salientar que, nos termos do artigo 17.° do Decreto-
Lei n.° 43/2007 de 22 de fevereiro, a apresentacdo deste Relatério com a aprovagdo de
defesa, em ato publico, constitui um requisito fundamental para a obten¢do do grau de
Mestre em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Neste enquadramento, procedemos no documento a apresentacdo, andlise e
reflexdo fundamentadas sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas nos Estagios
Pedagogicos I e 11, que tiveram lugar na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, respetivamente. Entendemos os Estagios Pedagogicos como etapas fundamentais
para a conquista de um conjunto diversificado de competéncias e saberes imprescindiveis
para a formagdo pessoal e profissional do futuro Educador/Professor. Estes sdo, por
exceléncia, momentos praticos de mobilizagdo de conhecimentos e competéncias —
entretanto desenvolvidas ao longo da Licenciatura em Educacdo Bésica e do Mestrado
em Educacao Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico — fundamentais a
tomada de decisoes adequadas a evolugao dos contextos em que se estrutura a sua agao.

Nesta linha de pensamento, foi-nos dada a oportunidade de aprofundar
conhecimentos, investigando uma tematica mais especifica no ambito da pratica
pedagdgica. A tematica por nos selecionada para aprofundamento no Relatorio de Estagio
centra-se nas “Multiplas representacdes no ensino e aprendizagem da Matematica na
Educacao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico™. A escolha desta tematica deveu-
-se, tanto ao interesse € ao gosto da Estagidria pela area de Matematica como a
oportunidade para explorar um conjunto diversificado de contextos e materiais
promotores das multiplas representagdes de um determinado conceito matematico.

Para além disto, importa destacar que este trabalho se enquadra, em termos de
continuidade e complementaridade, com outras abordagens ja desenvolvidas por colegas,
em anos anteriores, no que se refere ao Método de Singapura (Abreu, 2017; Costa, 2017;
Pacheco, 2019). No entanto, iremos agora aprofundar as perspetivas de Dienes (1970),
que realca a importancia estruturante das multiplas representagdes no ensino e
aprendizagem da Matematica. As multiplas representagdes versam a importancia de se
apresentar e explorar um conceito ou procedimento matemadtico a partir de diversos

materiais, variados contextos e de diferentes formas de representacao, considerando que



a forma como se representam e estruturam os conceitos e procedimentos matematicos
influencia a compreensao, ja que cada individuo reage de forma diferente a cada forma
de representacdo. Entdo, diversificar as formas de representagdo de um determinado
conceito ou procedimento matematico constitui um fator estruturante para que um maior
nimero de criangas/alunos compreenda esse conceito ou procedimento (Dienes, 1970).

Neste sentido, tendo em conta a temdtica selecionada, apresentamos os seguintes
objetivos para a realizacdo deste Relatorio de Estagio:

e Refletir de forma critica e fundamentada sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas nos contextos de estdgio na Educacdo Pré-Escolar e no Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico;

e Aprofundar conhecimentos sobre a implementacdo e mobilizagdo de
multiplas representagdes no ensino e aprendizagem da Matematica;

e Conceber e gerir experiéncias de aprendizagem privilegiando multiplas
representacdes, nomeadamente no ensino e aprendizagem da Matematica;

e Conhecer as perspetivas de Educadores e de Professores sobre o ensino e
aprendizagem da Matematica.

Com este intuito, organizamos o presente documento em dois grandes capitulos.

O primeiro capitulo, denominado de “A Educacao Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do
Ensino Bésico: perspetivas e dindmicas no ensino e na aprendizagem da Matematica”,
apresenta, num primeiro momento, uma breve contextualizagcdo sobre a docéncia e sobre
os Perfis de Desempenho Profissional Docente. Num segundo momento, dedica-se a
apresentacao e aprofundamento da tematica em estudo neste Relatorio de Estagio (as
multiplas representagdes no ensino e aprendizagem da Matematica), realgando o ensino
da Matematica, o ensino da Matematica em Singapura e a importancia estruturante das
multiplas representacdes no ensino da Matematica.

J& o segundo capitulo, intitulado “Praticas Pedagogicas e investigacao
desenvolvidas em contextos de Estagio”, diz respeito as praticas pedagogicas
desenvolvidas no ambito das unidades curriculares de Estagio Pedagégico I e II, na
Educagao Pré-Escolar e no Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, respetivamente.
Importa, apenas, destacar que o Estagiario Pedagogico II, desenvolvido no 1.° Ciclo,
apresentou a particularidade de ser vivenciado em dois contextos diferentes,
nomeadamente, o contexto de ensino a distancia e o contexto de ensino presencial, em

anos letivos diferentes, mas com a mesma turma. A apresentagdo e a analise do trabalho



desenvolvido privilegiam as atividades que versaram, mais especificamente, as multiplas
representacdes desenvolvidas no ensino e aprendizagem de conceitos e procedimentos
matematicos, segundo a perspetiva de Dienes (1970), no contexto do Método de
Singapura. Complementarmente, neste capitulo exploramos ainda as perspetivas de
Educadores e Professores sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica,
nomeadamente sobre a importancia atribuida as multiplas representacdes e suas praticas
neste dominio, apresentando um pequeno estudo exploratorio realizado recorrendo ao
inquérito por questiondrio e a entrevista semiestruturada.

Apresentaremos, igualmente, algumas consideragdes e apreciagdes finais sobre

todo o trabalho desenvolvido.



Capitulo I — A Educacio Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico:

perspetivas e dinAmicas no ensino e na aprendizagem da Matematica

Neste capitulo apresentaremos alguns elementos de contextualizagdo,
considerando a riqueza e a complexidade da Educa¢do e da Docéncia, com vista a uma
melhor compreensdo das exigéncias atualmente espelhadas nos perfis de desempenho
profissional docente.

Neste enquadramento, e considerando especificamente o tema em
aprofundamento neste Relatorio de Estagio, realcamos igualmente o Método de
Singapura, destacando um dos seus principios orientadores, concretamente as multiplas
representacdes no ensino e aprendizagem da Matematica, tendo em conta a perspetiva de

Dienes (1970).

1.1. Educacao, educar e docéncia: sentido(s) e exigéncias no desempenho

profissional

A compreensao do processo educativo, na sua amplitude, riqueza e complexidade,
implica uma aproximagdo, ainda que breve, ao conceito de Educacgdo, que, segundo o
Dicionério Etimologico (Machado, p. 370, v. II, 1987), se classifica como um substantivo
que deriva do latim édiicatione, que significa instru¢do e formagao. Contudo, importa
afirmar que a educagao vai para além da instrugao, pois nao se propde formar uma pessoa
como identidade individual, mas sim como alguém que interage com os outros em
comunidade.

Neste enquadramento, Educar — que deriva etimologicamente de duas palavras
latinas: ducere, relativa a dimensao biologica, que significa “alimentar, nutrir para deixar
crescer” e e-ducere relativa a dimensdo espiritual e a dimensdo sociocultural, que
significa “conduzir para fora de, fazer sair” (Fonseca, 2011, p. 13) — consiste num
processo de desenvolvimento do Homem, enquanto ser racional e sociocultural.

Entdo, importa salientar que, em sentido lato, Educagdo se reporta a agao de
educar em sociedade, independentemente do lugar e fora de um contexto escolar e, em
sentido restrito, se refere a acdo de educar numa determinada instituicdo com objetivos
especificos, remetendo para o processo educativo com intencionalidade por parte dos

professores/educadores.



Neste contexto, especificamente no que respeita a profissdo docente, destaca-se a
perspetiva de Roldao (1999; 2005) que aponta como exclusivos da docéncia a ‘fungdo de
ensinar’ e o ‘saber educativo’. A autora apresenta a funcdo de ensinar como definidora da
docéncia, sendo o professor “aquele que ensina” (Roldao, 1999, p. 114). Aqui, ensinar
significa “gerar e gerir formas de fazer aprender” (Roldao, 1999, p. 114) implicando o
saber educativo, como conjunto articulado de conhecimentos cientificos, metodoldgicos
e didaticos, mobilizados pelo docente numa agdo intencional, fundamentada e reflexiva
que visa a aprendizagem significativa dos alunos. Trata-se, entdo, de “(...) um saber
educativo praxeoldgico (Sarmento, 1996), que se constrdi numa dialéctica permanente
entre os conhecimentos tedricos e os contextos educativos, problematicos, enigmaticos e
desafiadores, onde o professor exerce a sua accdo” (Fonseca, 2011, p. 200).

De facto, a escola demanda, desde hd muito, que o docente seja um pratico
reflexivo, investigador, intelectual e transformador (Reis, 2006; Schon, 1992; Stenhouse,
1991; Giroux, 1988), e que se assuma que “[c]ada sala de aula ¢ um laboratdrio, cada
professor um membro da comunidade cientifica” (Stenhouse, 1991, pp. 142-143).

O professor/educador tem, entdo, um papel fundamental na aprendizagem e no
desenvolvimento integral dos seus alunos. O profissional de educacdo precisa
desenvolver uma visao ampla das realidades humanas e sociais da sua época, para que
possa organizar a sua pratica educativa de forma intencional, fundamentada e refletida,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias académicas, pessoais € sociais pelos
alunos. Assim, importa que esteja atento a riqueza e a complexidade dos contextos
concretos em que esta acdo se desenvolve, investindo na sua formagao, para responder a
inovacao e a mudanca.

Neste sentido, a formacao (inicial e continua) e a experiéncia profissional devem
‘caminhar de maos dadas’, informadas pela reflexdo e pela investigagdo. A formagao
continua deve articular-se com o quotidiano docente, visando o enriquecimento das
praticas e da aprendizagem profissional (Day, 2001; Formosinho, 2009).

Neste enquadramento torna-se ainda pertinente uma breve abordagem aos perfis
de desempenho profissional docente, nomeadamente o perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario,
publicado no Decreto-Lei n.® 240/2001, de 30 de agosto, e os perfis especificos de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, apresentados no Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto. Estes, considerados

de forma complementar e integrada, constituem referéncias essenciais a organizagao e
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creditacdo dos cursos conferentes de habilitacdo profissional para a docéncia e espelham
orientagdes e exigéncias colocadas ao exercicio da profissao.

O perfil geral de desempenho profissional do educador de infincia e dos
professores dos ensinos bdsico e secunddrio estrutura-se em quatro dimensdes
fundamentais: (1) a dimensdo profissional, social e ética; (2) a dimensdo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; (3) a dimensao de participagdo na escola
e de relagdo com a comunidade e (4) a dimensdo de desenvolvimento profissional ao
longo da vida.

Nesta logica, a dimensao profissional, social e ética (1) foca a necessidade de uma
pratica profissional socialmente e eticamente contextualizada, sustentada em saberes
especificos da sua profissdo, integrados e integradores da investigacdo, da reflexdo
partilhada sobre as praticas educativas, bem como das orientagdes de politica educativa.
Neste ponto, o professor ¢ apresentado como um “profissional de educagao com a funcdo
especifica de ensinar” (Ponto II, n.° 2, alinea a), empenhado no desenvolvimento da
autonomia dos alunos ¢ na promog¢ao da sua plena inclusao na sociedade, assumindo “a
dimensdo civica e formativa das suas funcdes, com as inerentes exigéncias éticas e
deontologicas que lhe estdo associadas” (Ponto II, n.° 2, alinea g).

A dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem (2) realca a
importincia de o docente promover aprendizagens ativas, diferenciadas, integradoras e
significativas, no contexto de “uma relacao pedagogica de qualidade”, mobilizando de
forma integrada e com rigor cientifico ¢ metodoldgico os conhecimentos das areas que
fundamentam o curriculo (Ponto III, n.° 1). Nesta perspetiva, destaca-se ainda a
importancia que o docente devera atribuir a avaliacdo “como elemento regulador e
promotor da qualidade do ensino, da aprendizagem e da sua propria formacao” (Ponto III,
n.° 2, alinea j).

A dimensdo de participagdo na escola e de relagdo com a comunidade (3)
determina que a atividade/agdo do docente deve estar integrada no contexto educativo,
considerando as diferentes dimensdes da escola como institui¢ao educativa, no seio da
comunidade em que esta se insere (Ponto IV, n.° 1). Escola e comunidade deverao ser
encaradas como “espacos de educacao inclusiva e de intervengdo social”, visando a
“formacado integral dos alunos para a cidadania democratica” (Ponto IV, n.° 2, alinea a).
Assim, destaca-se a interacdo, a colaboragdo e a cooperagao de todos os intervenientes do

processo educativo (nomeadamente: docentes, alunos, pessoal ndao docente,



pais/encarregados de educagdo, instituicdes do meio local, etc.), reconhecendo a escola
como um lugar de desenvolvimento cultural e social (Ponto IV, n.° 2).

A dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida (4), por sua vez,
destaca a importancia da formacao “como elemento constitutivo da pratica profissional”
(Ponto V, n.° 1). Esta devera ser perspetivada em cooperagdo com outros profissionais,
atendendo as necessidades, as realizagGes, a andlise problematizada das praticas
pedagogicas, a reflexdo fundamentada sobre a constru¢ao da profissdo e a investigacao
(Ponto V, n.° 1). Aqui, assumem particular importancia a reflexao, a partilha e o trabalho
em equipa, apoiados na experiéncia e na investigacdo, como fatores essenciais ao
desenvolvimento pessoal, social e profissional dos docentes, numa perspetiva de
formagao ao longo da vida.

Complementarmente a esta abordagem temos os perfis especificos de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Estes
especificam aspetos da acdo docente relativos a ‘conce¢do e desenvolvimento do
curriculo’ e a ‘integragdo do curriculo’.

Neste particular, no que respeita ao perfil de desempenho profissional do educador
de infincia (Anexo n.° 1 ao Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto) destaca-se,
primeiramente, o papel a assumir por este profissional na concecao e desenvolvimento do
curriculo “(...) através da planificagdo, organizacgdo e avaliagdo do ambiente educativo,
bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a constru¢ao de
aprendizagens integradas" (Anexo n.° 1, Ponto II, n.° 1). Ja no que respeita a integragao
do curriculo, o educador deverd ser capaz de mobilizar “o conhecimento e as
competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo integrado, no ambito da
expressao e da comunicagdo e do conhecimento do mundo" (Anexo n.° 1, Ponto III, n.°
1). A observagdo, a planificacdo e a avaliagdo sdo aqui concebidas como processos
complementares, essenciais a intervencao educativa que se pretende adequada, integrada
e flexivel, por forma a atender as necessidades e interesses das criangas, bem como a
situagdes imprevistas emergentes no processo educativo (Anexo n.° 1, Ponto II, n.° 3).

Neste contexto, e considerando o tema em aprofundamento neste Relatorio de
Estagio — a exploragao de multiplas representagdes no ensino e na aprendizagem da
Matematica — destaca-se a importancia dada neste perfil de desempenho: 1) a organizagao
de um ambiente educativo estimulante, diversificado e integrador do conhecimento, da
crianca e das suas vivéncias e experiéncias, com condigdes de seguranca e bem-estar

(Anexo n.° 1, Ponto II, n.° 2); i1) a necessidade da relacdo pedagogica e da agdao do
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educador favorecer a seguranca afetiva das criangas e promover a sua autonomia,
iniciativa, participagdo, bem como a cooperacao entre criangas; iii) ao envolvimento das
familias e da comunidade em projetos (Anexo n.° 1, Ponto II, n.° 4). Neste
enquadramento, destacam-se ainda as orientagcdes e recomendagdes presentes no perfil
quanto a importancia de o educador promover atividades de observacao, exploragdo e
descri¢do de atributos de materiais, pessoas, acontecimentos e relacdes, bem como de
criar oportunidades para exploragdo, comparacdo e estimativa de quantidades (com
recurso a sistemas convencionais e processos nao convencionais de numeracao e medida).
E ainda relevante o destaque dado a agdo educativa promotora da “capacidade de
organiza¢do temporal, espacial e logica de observagdes, factos e acontecimentos” pela
crianca (Anexo n.° 1, Ponto III, n.° 3).

Por seu turno, o perfil de desempenho profissional do professor do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico (Anexo n.° 2 ao Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto) enfatiza o
papel deste profissional no desenvolvimento do curriculo “no contexto de uma escola
inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas que o
fundamentam e as competéncias necessarias a promog¢do da aprendizagem dos alunos”
(Anexon.° 2, Ponto I, n.° ). No que respeita a integracao do curriculo, o professor devera
ser capaz de promover “a aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no
ambito de uma cidadania activa e responsavel, enquadradas nas opg¢des de politica
educativa presentes nas varias dimensdes do curriculo integrado deste ciclo” (Anexo
n.° 2, Ponto III, n.° 1). O trabalho a desenvolver pelo docente do 1.° Ciclo contempla a
educagao em Lingua Portuguesa, em Matematica, em Ciéncias Sociais e da Natureza, em
Educacao Fisica e em Educagao Artistica.

Neste cenario, relembrando que o tema em aprofundamento neste Relatdrio versa
a exploracao de multiplas representagdes no ensino e na aprendizagem da Matematica,
assume particular relevancia a importancia atribuida neste perfil: 1) a diversidade de
contextos, conhecimento prévios, experiéncias e interesses que influenciam as situagoes
de aprendizagem e ii) as abordagens visando a participacdo ativa e a autonomia dos
alunos, favorecendo a aquisicao integrada de métodos de estudo e de trabalho intelectual
(pesquisa, organizacdo, tratamento e produgdo de informacao) (Anexo n.° 2, Ponto II,
n.° 2). De modo mais especifico, o perfil preconiza ainda que, no ambito da educagdo em
Matematica, o professor devera: i) promover nos alunos “o gosto pela Matematica,
propiciando a articulagdao entre a Matematica e a vida real e incentivando-os a resolver

problemas e a explicitar os processos de raciocinio”; ii) envolver os alunos “na construcao
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do seu proprio conhecimento matematico”; iii) promover a “aprendizagem dos conceitos,
das técnicas e dos processos matematicos”; iv) desenvolver nos alunos a capacidades para
“identificar, definir e discutir conceitos e procedimentos” e para aprofundar “a
compreensdo de conexdes entre eles e entre a Matematica e as outras areas curriculares”;
v) proporcionar oportunidades para a realizagdo de “actividades de investigagdo em
Matematica, utilizando diversos materiais e tecnologias e desenvolvendo nos educandos
a autoconfian¢a na sua capacidade de trabalhar com a Matematica” (Anexo n.° 2, Ponto
11, n.° 3).

As perspetivas aqui apresentadas destacam a riqueza e a complexidade inerentes
a acdo docente. Enfatiza-se o carater necessariamente contextual, integrador e inclusivo
da organizagdo e gestdo do curriculo e da vida da/na escola. Privilegia-se a promogao da
autonomia, da iniciativa e da participacdo ativa dos alunos nos processos de
aprendizagem, visando o seu pleno desenvolvimento académico, pessoal e social.

Posto isto, prosseguimos neste trabalho com a apresentagao das questdes relativas
as multiplas representacdes no ensino e aprendizagem da Matematica, preconizadas para

o ensino-aprendizagem da Matematica, no contexto do Método de Singapura.

1.2.  As multiplas representacdes no ensino e aprendizagem da Matematica

Partindo das “Multiplas representagdes no ensino e aprendizagem da Matematica
na Educacao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico” como tematica principal deste
Relatorio de Estagio, decidimos adotar uma visdo mais abrangente sobre o ensino da
Matematica, com enfoque nos principios de variabilidade percetiva e de variabilidade
matematica, na exploracdo de multiplas representacdes e contextos € nos materiais
utilizados pelo Educador/Professor na sua agao pedagdgica, tendo como pano de fundo

os principios orientadores do método de Singapura.

1.2.1. O ensino da Matematica

A Matematica assume um papel fundamental na estruturagdao e organizacao do
pensamento de um individuo, sendo determinante para o desenvolvimento da crianga. De
acordo com Diogo e Rodrigues (2015), desde muito cedo que as criangas, a partir das
suas vivéncias do quotidiano, vao, naturalmente, construindo no¢des matematicas. Por
isso, o docente deve ser capaz de recorrer a situagdes do quotidiano das criangas, com o

objetivo de promover aprendizagens significativas, tal como preconizam as Orientagoes



Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (2016): “(...) a aprendizagem das criangas
requer uma experiéncia rica em matematica, ligada aos seus interesses e vida do dia a dia,
quando brincam e exploram o seu mundo quotidiano” (p. 74).

Nesta oOtica, o ensino da Matematica ¢ essencial ndo s6 para a formagdo das
criangas, como também para o seu desenvolvimento global (Abreu, 2017). Para além
disso, esta area revela-se particularmente util no estabelecimento de conexdes com
diversas situacdes do quotidiano e com as restantes areas curriculares (Costa, 2017).
Contudo, de acordo com o matemdtico Zoltdn Dienes (1970), muitos discentes ndo
gostam desta disciplina e, passadas varias décadas, continuam a verificar-se inimeras
dificuldades na compreensdo de conceitos e procedimentos matematicos, sendo que
muitos jovens ndo reconhecem a utilidade e a pertinéncia dos mesmos. Por vezes, estas
dificuldades estdo associadas ao facto de a forma como se representam os conceitos
matematicos e se explicam os procedimentos influenciar em grande medida a
compreensdo dos mesmos. Além disso, individuos diferentes reagem de forma diferente
a cada forma de representacao. Diversificar as formas de representagao de um conceito
ou procedimento pode constituir, portanto, um fator decisivo para que um maior nimero
de criangas compreenda esse conceito ou procedimento. Nem sempre o0s
Educadores/Professores t€ém percecao dessas diferencas (Dienes, 1970). Assim sendo,
importa que o docente respeite a individualidade de cada crianga/aluno, valorizando
inimeras maneiras de aprender (Dienes, 1970). Ao planear e proporcionar um conjunto
diversificado e enriquecedor de experiéncias de aprendizagem matematicas, com base em
algumas situagdes da realidade e a partir da exploracao de contextos diversificados e do
uso de diferentes materiais, sera dada a oportunidade para que todos consigam construir

os conceitos matematicos e desenvolver aprendizagens significativas (Dienes, 1970).

1.2.2. O ensino da Matematica em Singapura

No Sudeste Asiatico, mais precisamente, na ponta sul da Peninsula Malaia,
localiza-se a cidade-estado de Singapura. Apesar deste pais ser, a nivel territorial,
pequeno, ele ¢ constituido por cerca de 60 ilhas. Para além do mais, situa-se junto dos

paises vizinhos da Malésia e da Indonésia (figura 1)'.

Tmagem retirada da Wikipédia (https:/pt.wikipedia.org/wiki/Singapura), a 1 de abril de 2021.
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Figura 1 — Localizagdo geografica de Singapura.

Neste cendrio, a nivel educativo, o Ministério da Educacdo de Singapura orienta-
-se pelo principio estruturante: “Thinking School, Learning Nation”, que significa “Escola
que pensa, Nacdo que aprende” e que tem como principal objetivo “(...) preparar uma
geracdo de cidadaos pensantes e empenhados que sejam capazes de contribuir para o
continuo crescimento e prosperidade de Singapura” (Silva, 2014, p. 34). O método de
Singapura ¢ empregue com sucesso em muitos paises a volta do Mundo. Neste Relatorio,
destacamos o trabalho desenvolvido na Regido Auténoma dos Agores no contexto do
Projeto Prof DA do Programa ProSucesso — Agores pela Educagdo, da Secretaria
Regional da Educacao do Governo dos Acgores, que tem como suporte cientifico e didatico
a Oficina Matematica Passo a Passo, da Universidade dos Agores (Lima, Santos, Vaz &
Teixeira, 2017; Furtado, Duarte, Medeiros, Faria, Silva, Fonseca, Sousa & Teixeira,
2018; Carreiro, Correia, Patricio, Santos & Teixeira, 2018, 2019; Silva, Cordeniz, Rainha,
Martins, Silva, Areias & Teixeira, 2019; Martins, Silva, Areias, Santos & Teixeira, 2020).

Por que razao o método de Singapura provoca tanto interesse a nivel educativo?
Na realidade, Singapura tem ocupado sistematicamente um lugar de destaque no TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study, 2003, 2007, 2011, 2015, 2019),
um dos principais estudos internacionais que avaliam o desempenho dos alunos em
Matematica. Este estudo internacional realiza-se de 4 em 4 anos, avaliando o desempenho
dos alunos do 4.° ano e do 8.° ano em Matematica e Ciéncias, com o propoésito de gerar
informacao de qualidade sobre os resultados do desempenho dos alunos e sobre os
contextos em que eles aprendem (Teixeira, 2015). Uma das principais razoes do sucesso
alcancado em Singapura e da disseminac¢ao do método de Singapura pelo Mundo prende-
-se com a existéncia de principios cientificos e didaticos muito sélidos € com o

investimento na formagao inicial e continua dos professores, disponibilizando-se bons
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materiais/recursos que estimulam aprendizagens significativas nos alunos (Teixeira,
2015).

No contexto dos documentos norteadores do Ministério de Educacdo de
Singapura, destaca-se o Modelo Pentagonal do Curriculo de Matematica de Singapura.
Este serve de guia ao ensino e aprendizagem da Matematica e realga os seis pilares
fundamentais ao processo de ensino e aprendizagem do aluno (Ministry of Education of
Singapore, 2012b). A Resolucdo de Problemas apresenta uma posi¢do central de
destaque, interagindo com as restantes cinco componentes, que estdo relacionadas entre
si, nomeadamente, os conceitos, os procedimentos, 0s processos, a metacognicao e as
atitudes (Ministry of Education of Singapore, 2012b). A figura 2 ilustra o modelo
supramencionado.

De acordo com este modelo, importa atribuir um maior destaque a metacogni¢ao
(Ribeiro, 2003; Ministry of Education of Singapore, 2012b), por constituir um estimulo
aos processos de pensamento/conhecimento, bem como a capacidade de os regular.
Assim, a metacogni¢do estimula o controlo do proprio pensamento e, por conseguinte, a
estruturacao da aprendizagem. De forma a desenvolver a metacogni¢do, os alunos devem
ter a possibilidade de resolver problemas de diferentes tipologias, discutir as suas
possiveis solugdes/respostas, pensar em voz alta, partilhar as suas ideias e refletir sobre o

que estdo a fazer e os seus processos de pensamento.

CONVICGOES

INTERESSE

VALORIZACAO
CONFIANCA
PERSEVERANGA

MONITORIZAGAO DO PROPRIO PENSAMENTO
AUTORREGULAGAO DA APRENDIZAGEM

RACIOCiINIO, COMUNICAGAO
E CONEXOES
COMPETENCIAS DE PENSAMENTO
E HEURISTICAS
APLICAGOES E MODELAGAO

CALCULO NUMERICO
MANIPULAGAO ALGEBRICA
VISUALIZAGAO ESPACIAL
ANALISE DE DADOS
MEDIDA

USO DE FERRAMENTAS MATEMATICAS
ESTIMATIVAS

CONCEITOS

NUMERICOS; ALGEBRICOS; GEOMETRICOS;
ESTATISTICOS; PROBABILISTICOS; ANALITICOS

Figura 2 - Modelo Pentagonal do Ensino da Matematica em Singapura (Ministry of

Education of Singapore, 2012b; Silva, 2014; Abreu, Dinis & Teixeira, 2018).
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O Modelo Pentagonal pode constituir, portanto, um referencial de grande
importancia para os Educadores/Professores, de modo a focarem as componentes acima
mencionadas, no contexto das suas praticas pedagogicas, proporcionando ndo sé a
aprendizagem dos alunos, como também o seu desenvolvimento integral (Ministry of
Education of Singapore, 2012b).

Singapura, no ensino da Matemadtica, adota ainda o curriculo em espiral na
abordagem de conceitos, procedimentos e processos. Isto €, o discente tem a oportunidade
e possibilidade de trabalhar a mesma tematica mais do que uma vez, através de um
conjunto diversificado de representacdes, com um grau de complexidade crescente
(Ministry of Education of Singapore, 2012b).

Segundo Abreu (2017), Costa (2017) e Pacheco (2019), baseados em Edge (2009)
e Silvestre (2015), o método de Singapura centra-se em trés teorias edificadoras do
curriculo, derivadas de trés autores, que, decididamente, marcam as bases deste método:
a abordagem concreto-pictorico-abstrato, inspirada nos trabalhos de Jerome Bruner
(1915-2016), os principios de variabilidade matematica e percetiva, de Zoltan Dienes
(1916-2014), e o investimento numa compreensao relacional em detrimento de uma mera
compreensdo instrumental, defendido por Richard Skemp (1919-1995).

De acordo com Teixeira (2015), Richard Skemp aponta para a importancia “de se
estabelecer conexdes e de se compreender as relagdes matematicas e a sua estrutura, de
forma a alcancar um conhecimento profundo e duradouro das matérias (tudo deve estar
relacionado)” (p. 17). Neste sentido, este psicologo inglés determina dois tipos de
compreensdo: a compreensao instrumental e a compreensao relacional. No contexto de
uma compreensao instrumental, a crianga executa regras ou algoritmos de memoria, mas
sem ter a no¢do da razao pela qual esta a recorrer aquela regra ou algoritmo. Ja no ambito
de uma compreensao relacional, a crianga conhece a regra ou o algoritmo que esta a usar
e, ainda, sabe explicar o motivo pela qual estd a aplicar a regra ou o algoritmo (Abreu,
2017; Costa, 2017; Pacheco, 2019). Deste modo, segundo Skemp (1989), embora a
compreensdo instrumental possa gerar, a curto prazo, resultados positivos, um
conhecimento duradouro, apenas, podera ser obtido através de um forte investimento na
compreensao relacional.

Por sua vez, a abordagem concreto-pictdrico-abstrato (abordagem CPA) remonta
aos trabalhos do psicélogo norte-americano Jerome Bruner (1966) e aponta para a
importancia da introducao de conceitos matematicos a partir do concreto, recorrendo a

objetos ou experiéncias do quotidiano. Neste sentido, importa que a crianga compreenda
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que o meio que a rodeia serd importante para a resolucao de diversos problemas, podendo
recorrer a multiplas situacdes e materiais. J4 o nivel pictdrico carateriza-se pelas
representacdes do concreto através de esquemas e com recurso a pontos, tragos ou cruzes.
Por fim, a abstragdo permite que as criangas representem um determinado conceito de
uma forma mais rapida e eficaz, recorrendo a simbologia da linguagem matematica.
Importa frisar que todas as etapas da abordagem CPA devem ser exploradas passo a passo,
de forma faseada, com o objetivo de as criangas compreenderem o que se pretende em
cada etapa. Para Leong Hoong, Ho Kin e Cheng Pien (2015), a abordagem CPA de
Singapura ¢ uma adaptacdo da abordagem de Bruner que aponta para trés estadios: ativo,
iconico e simbolico. Os autores defendem que hd um claro paralelismo entre as duas
terminologias, sendo que a leitura dos textos de Bruner (1966) enriquece a interpretagao
que o “concreto” se refere ndo s6 a manipulagao de materiais, mas também a articulagao
com experiéncias do quotidiano.

Por ultimo, mas ndo menos importante, Zoltan Dienes, conhecido como o criador
dos blocos logicos, estabeleceu dois principios: o principio da variabilidade matematica
e o principio da variabilidade percetiva (Abreu, 2017; Costa, 2017; Dienes, 1970;
Pacheco, 2019; Teixeira, 2015). Este educador hiingaro, segundo Teixeira (2015, p. 17),
apontou “(...) para a necessidade de se usar diversos exemplos e contextos na
aprendizagem de um conceito, assim como multiplas representacdes (...)”. Dedicamos o
proximo ponto a uma visdo mais aprofundada sobre as multiplas representagdes de

Dienes.

1.2.3. As miiltiplas representacdes no ensino da Matematica

Atendendo a que as teorias de Dienes constituem um dos pilares edificadores do
curriculo de Matematica de Singapura, importa apresentar, neste topico, uma breve
contextualizagdo sobre as multiplas representagcdes no ensino da Matematica, ainda mais
por este constituir o tema central do presente Relatorio.

Em primeiro lugar, importa ter em consideragdao o principio da variabilidade
matematica e o principio da variabilidade percetiva, ambos definidos pelo matematico
Zoltan Dienes. O primeiro indica que, para um determinado conceito matematico, deve-se
ter em conta todas as carateristicas que sdo fundamentais a estrutura desse mesmo
conceito, fazendo com que tudo o resto possa ser variado e alterado, de forma a evidenciar
aquilo que, realmente, deve ser constante, para a construcao do conceito (Dienes, 1970;

Carreiro, Correia, Patricio, Santos & Teixeira, 2018). Por outro lado, o segundo principio
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acima referido, o principio da variabilidade percetiva, argumenta que, para se abstrair um
determinado conceito matematico, deve-se retirar, através de um conjunto diversificado
de situacdes, as suas propriedades comuns, ndo esquecendo de conservar a estrutura do
conceito. De acordo com Teixeira (2015), estes dois principios “(...) apontam para a
necessidade de se usar diversos exemplos e contextos na aprendizagem de um conceito,
assim como multiplas representagdes” (p. 17).

Assim sendo, o ensino e a aprendizagem de um determinado conceito matematico
deve advir de multiplas perspetivas e representagdes (Carreiro et al., 2018). Também, em
conformidade com Tripathi (2008, citada por Nobre, Amado & Ponte, 2015), a
compreensdo de um conceito matematico revela-se pela utilizacdo de diferentes
representacdes, permitindo, dessa forma, uma compreensao mais ampla e profunda desse
mesmo conceito.

Posto isto, importa, primeiramente, referir que, em linguagem matematica, a
palavra “representacdo” diz respeito a forma como um determinado conceito ou uma
determinada relagdo matematica pode ser expresso/a (National Council of Teachers of
Mathematics, 2007; Lopes & Gomes, 2016). Para Goldin (2008, citado por Rodrigues e
Serrazina, 2015), “uma representacdo ¢ uma configuracdo que pode representar alguma
coisa de alguma forma” (p. 151). O National Council of Teachers of Mathematics (2007),
também referido por Rodrigues e Serrazina (2015), sintetiza estas ideias referindo que “as
representacdes sao ferramentas privilegiadas para os alunos exprimirem as suas ideias
matematicas, funcionando ainda como auxiliares na constru¢ao de novos conhecimentos”
(p. 151).

Por isso, a representacdo “¢ uma parte essencial da atividade matematica e um
veiculo para captar conceitos matematicos” (Stylianou, 2010, p. 327). Nesta linha de
pensamento, para Ferreira e Martinho (2015), os desenhos, os graficos, as expressoes
simbolicas, as palavras, os numerais, entre outros, constituem otimos exemplos de
representacdes de conceitos matematicos. Em funcao disso, muitos autores, como
Guerreiro e Serrazina (2015), enfatizam a categorizagdo de Bruner, que esté interligada
com as ideologias de Dienes, nomeadamente, com as trés representacoes de ideias
matematicas referidas anteriormente: representacdes ativas, representagdes iconicas e
representacdes simbolicas. A primeira representagao (ativa) diz respeito a manipulagao
de objetos e materiais, bem como ao desenvolvimento de experiéncias ligadas ao

quotidiano. Ja a segunda (iconica), aponta para se ilustrar conceitos matematicos,
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recorrendo-se a figuras, imagens, esquemas ou desenhos. Por fim, a ltima representagao
(simbolica) traduz a experiéncia em linguagem simbolica.

De acordo com Seto, Goh, Teh e Chang (2020), a conhecida abordagem
concreto-pictdrico-abstrato do Método de Singapura, que deriva dos trabalhos de Bruner,
mais precisamente dos trés tipos de representacdes que o autor defende (representagdes
ativas, iconicas e simbolicas), ganha particular impacto com os principios de
variabilidade de Dienes, destacando-se a importancia da exploragdo de multiplas
representacdes em cada uma das etapas (concreto, pictorico e abstrato) e do
estabelecimento de conexdes entre essas representacoes.

Deve-se salientar que as representacdes tém como principal finalidade auxiliar e
orientar o aluno na compreensdo da Matematica (National Council of Teachers of
Mathematics, 2007; Lopes & Gomes, 2016). Em conformidade com Santos (2015, p. 3),
“[a]s representagdes matematicas constituem um importante meio para o
desenvolvimento de uma aprendizagem matematica com compreensdo, uma vez que
podem potenciar o acesso de todos os alunos a ideias abstratas, a linguagem e ao
raciocinio matematico”.

Resumidamente, no ponto de vista de Ferreira e Martinho (2015), as
representacoes desempenham um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem da Matematica e, por isso, segundo Ponte e Serrazina (2000), importa que
os alunos desenvolvam um bom “repertério de representacdes’ (p. 45).

Por conseguinte, o termo “multiplas representacdes’” aponta para a importancia de
se explorar e expressar um determinado conceito matematico a partir de diversos
materiais, diversos contextos e de diversas formas de visualizacdo e representacdo, nao
esquecendo que, quando se estiver a utilizar um material, devemos focar as caracteristicas
matematicas que estao na base desse conceito (Abreu, 2017; Costa, 2017; Fong, 2009).
Também, a multiplicidade de representacdes ¢ definida pela ideia de que “diferentes
representacdes matematicas de um conceito destacam diferentes aspetos da sua estrutura,
que se complementam no sentido da compreensao desse mesmo conceito” (Tripathi,
2008, p. 438).

Neste cenario, através das multiplas representacdes de um determinado conceito
matematico pretende-se que as/os criancas/alunos descubram o que existe em comum
entre as diversas representagdes apresentadas e, a partir dessas caracteristicas comuns,
definam o conceito matematico pretendido (Dienes, 1970). Por vezes, as/os

criancas/alunos estao familiarizadas com uma determinada representacdo de um conceito
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e, por isso, cabe ao Educador/Professor, ndo so analisar as representagdes dos seus
discentes, como também proporcionar-lhes outras representagdes diversificadas desse
mesmo conceito. SO assim é que o docente sera capaz de ajudar as/os suas/seus
criancas/alunos a ultrapassar as dificuldades sentidas e a orienta-los para uma aplicagao
correta dos conteudos matematicos (Lopes & Gomes, 2016). Esta ideia ¢ reforcada por
Tripathi (2008, citada por Nobre, Amado & Ponte, 2015), quando refere que o “discurso
em torno do uso de multiplas representagcdes enrique a cultura de sala de aula e
simultaneamente ajuda os alunos a participar ativamente no processo de aprendizagem”
(p. 134).

Em suma, “o uso de multiplas representa¢des constitui uma ferramenta poderosa
para facilitar a compreensdo matematica dos alunos” (Kieran, 1992; Tripathi, 2008,
citados por Ferreira & Martinho, 2015, p. 63) e, por isso, ¢ fundamental que o
Educador/Professor disponibilize um conjunto diversificado de experiéncias e
representacdes de um determinado conceito matematico, utilizando diversos materiais e
contextos (Abreu, 2017; Costa, 2017; Fong, 2009).

Nesta linha de pensamento e na perspetiva de Goldin e Kaput (1996, citados por
Guerreiro & Serrazina, 2015), as representacdes podem ser aplicadas em diferentes
contextos, havendo, assim, versatilidade. Deste modo, os contextos em que sdo
apresentados os conceitos e as ideias matematicas sao muito relevantes, pois, se o docente
tiver em consideragdo os contextos e adotar uma pratica contextualizada, ird estimular o
ensino-aprendizagem das/os criangas/alunos e, consequentemente, promover o seu
sucesso escolar (Fernandes, Leite, Mouraz & Figueiredo, 2011; Mouraz, Fernandes &
Morgado, 2012; Fernandes & Figueiredo, 2012). Neste sentido, na area de Matematica,
“contexto” significa um conjunto de circunstancias ou de situagdes, que serao
imprescindiveis para a aprendizagem de conceitos matematicos e das suas representagoes,
visto que poderao servir de referéncia, ou até mesmo de apoio e suporte, para o raciocinio
das/os criancas/alunos (Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2008-2013; Ponte &
Quaresma, 2012). Os contextos mais importantes sao, normalmente, aqueles que se
associam as situacdes do quotidiano das/os criangas/alunos, uma vez que podem ajuda-los
a compreender certos acontecimentos (Fernandes et al., 2011; Ponte & Quaresma, 2012).

Neste enquadramento, adquire particular relevancia a exploracao de contextos e
materiais diversificados no ensino e aprendizagem da Matematica, visando as suas
vantagens ¢ finalidades. Os materiais pedagogicos (construidos ou nao pelo

educador/professor), quando adequadamente selecionados e geridos, t€ém as funcdes de:
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facilitar as praticas educativas e tornar o processo de ensino e aprendizagem mais eficaz;
proporcionar informag¢do de forma apelativa e original; aperfeigoar a retencdo da
informacdo e da imagem visual; desenvolver competéncias psicomotoras; despertar e
cativar o interesse, a atencdo e a motivacdo das/os criangas/alunos para o ensino e
aprendizagem; propiciar a observacdo, a investigagdo e a experimentagdo; promover a
concretizagdo de realidades abstratas, de modo a auxiliar a construir conceitos precisos e
imagens corretas; exemplificar e ilustrar, de forma a melhorar a compreensao das relagdes
das partes com o todo e proporcionar aprendizagens significativas e integradas; tornar o
ensino e a aprendizagem mais concretos e objetivos, proximos da realidade; conceber
diversas oportunidades de melhor interpretacdo e analise; gerar ambientes favoraveis a
expressdo e a criatividade; desenvolver o espirito critico e, ainda, avaliar capacidades e
conhecimentos (Nérici, s.d.; Correia, 1995; Zabala, 1998; Graells, 2000; Borras, 2001).
Por sua vez, a atengdo aos contextos em que o ensino-aprendizagem se desenvolve
favorece a associagdo dos processos de ensino-aprendizagem e dos conteudos
programaticos com a realidade das/os criangas/alunos e, também, a partilha e a articula¢ao
de interesses, saberes, experiéncias e vivéncias (Fernandes et al., 2011; Leite, Fernandes
& Mouraz, 2012; Fernandes & Figueiredo, 2012).

Deste modo, ¢ importante que o Educador/Professor adote uma pratica
contextualizada, capaz de aproximar os conhecimentos cientificos a realidade concreta
das/os criangas/alunos (Fernandes et al., 2011; Leite, Fernandes & Mouraz, 2012),
promovendo processos de ensino-aprendizagem mais significativos, motivadores e
diferenciados. Importa que o Educador/Professor se assuma como agente educativo,
capaz de refletir e tomar decisdes atendendo a natureza e ambito dos contextos,
necessidades e potencialidades das/os criancgas/alunos. A exploracdo de contextos e
materiais pedagogicos deve favorecer, principalmente, a interagao das/os criangas/alunos
com as multiplas situagdes, lugares, perspetivas e materiais, gerando debate, partilha de
ideias, significados, conceitos, representagdes, estratégias e relacdes matematicas (Ponte
& Quaresma, 2012).

Por fim, tecemos breves consideragdes finais sobre o papel do docente no
desenvolvimento de multiplas representagdes. Os docentes, no decorrer do processo de
ensino e aprendizagem de conceitos matematicos, devem “valorizar, e encorajar os seus
alunos a utilizar, uma diversidade de ferramentas de modo a promover a compreensao e
a discussdo dos conceitos matematicos”, nomeadamente, as representagoes (Vale &

Pimentel, 2015, p. 187).
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Neste enquadramento, o docente assume um papel crucial no desenvolvimento de
multiplas representagdes de conceitos matematicos, pois, tal como refere Kieran (1992,
citada por Ferreira & Martinho, 2015), podera ajudar os seus alunos a compreender um
determinado conceito matematico, através de multiplas representagdes desse conceito.
Conforme Rodrigues e Serrazina (2015), ¢ “através da andlise das representagdes usadas
pelos alunos que o professor se pode aperceber do raciocinio dos alunos e ajuda-los na
construcdo das representacdes proprias da linguagem matematica” (p. 152).

Assim sendo, Goldin (2008, citado por Ferreira e Martinho, 2015) enfatiza que
entender as representagdes expostas pelos alunos ajuda o docente a compreender, de uma
melhor forma, as dificuldades dos seus discentes. Deste modo, o professor podera
melhorar o seu conhecimento profissional e, consequentemente, a sua pratica. Por isso,
de acordo com Stylianou (2010, citada por Rodrigues & Serrazina, 2015), “a forma como
as representacdes sdo usadas na sala de aula tem impacto na aprendizagem dos alunos e
isso depende em grande medida do papel do professor” (p. 151).

Resumidamente, “[o]s professores necessitam proporcionar aos alunos
experiéncias de aprendizagem que os ajude a dar sentido as representacdes que utilizam,
procurando interligar os varios tipos de representacdes” (Santos, 2015, p. 4). Esta ideia ¢
reforcada por Stylianou (2010, citada por Ferreira & Martinho, 2015), quando refere que
“os professores devem proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem ricas que
os ajudem a usar uma variedade de representagdes para navegar entre conceitos e
processos matematicos” (p. 61).

Terminamos as consideragdes sobre o tema foco do presente Relatorio e focamos,
de seguida, as praticas desenvolvidas nos Estagios Pedagogicos I e II, bem como a

componente investigativa associada a este tema de Relatorio.
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Capitulo II — Praticas Pedagdgicas e investigacio desenvolvidas em

contextos de Estagio

Este capitulo dedica-se a apresentacdo, andlise e reflexdo sobre o trabalho
desenvolvido no ambito dos Estagios Pedagogicos I e II, realizados na Educacdo Pré-
-Escolar e no 1.° CEB, respetivamente.

Neste ambito, enfatizaremos as nossas praticas em contexto de estagio baseadas
tanto na intervencdo junto das criangas como no estudo das representacdes de docentes
acerca do ensino-aprendizagem da Matematica.

No que respeita as nossas intervenc¢oes pedagogicas em Estagio, procederemos,
primeiramente, a uma caracterizagdo dos contextos onde a a¢cdo ocorreu, prosseguindo
para a apresentacdo e andlise das nossas praticas pedagdgicas, nomeadamente das que
versam mais especificamente a exploragdo das multiplas representacdes no ensino da
Matematica.

Em complementaridade com a nossa intervengao especifica no ambito do ensino
da Matematica propusemo-nos, também, a conhecer as perspetivas de Educadores e de
Professores sobre o ensino e aprendizagem da Matematica. Neste contexto realizdmos um
pequeno estudo exploratério, optando por recolher informacdo acerca das
representacdes de docentes recorrendo ao inquérito por questionario (para abranger mais
sujeitos) e a entrevista (para aprofundar algumas questdes). O inquérito por questionario
possibilitou, de acordo com Amaro, Pévoa e Macedo (2004, p. 3), “(...) recolher
informacdes que permitam conhecer melhor (...)” as perspetivas de Educadores e
Professores sobre o ensino e aprendizagem da Matematica. Assim, os questionarios foram
constituidos, preferencialmente, por questdes de resposta fechada e por, apenas, uma
questao de resposta aberta (ver Anexo IV). As entrevistas, por sua vez permitiram
“recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspetos do mundo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134). Privilegiamos a entrevista
semiestruturada ou semidirigida (Bogdan & Biklen, 1994), conforme os guides em Anexo
III. Os questionarios e os guides de entrevista construidos foram devidamente validados
por dois Educadores de Infancia, dois Professores do 1.° CEB e dois docentes da UAg.

O estudo apresenta uma metodologia mista, com aspetos qualitativos e

quantitativos, submetidos a analise de contetido ou a contagem de frequéncias.
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Participaram no estudo vinte Educadores e vinte e nove Professores do 1.° CEB
na resposta aos inquéritos por questionario. Nas entrevistas participaram dois Educadores
e dois Professores do 1. CEB. Trata-se de uma amostra disponivel, voluntaria e nao
representativa.

A aplicagdo dos instrumentos de recolha de dados realizou-se, no caso dos
questionarios, através da ferramenta Google Forms, em que os participantes tiveram de
aceder ao inquérito através de um link disponibilizado, via e-mail, na mensagem de
divulgacdo e pedido de colaboracdo no estudo. As entrevistas foram realizadas com
consentimento informado a Educadores voluntarios, tiveram a duracao de 15 a 30 minutos
e foram audiogravadas.

No decorrer de todo o nosso Relatorio de Estagio tivemos em consideracdo os
necessarios aspetos éticos, nomeadamente no que toca a garantia do anonimato dos
individuos e a confidencialidade das informagdes obtidas.

A apresentagdo e discussdo dos resultados deste estudo encontram-se nos pontos

2.2.3. (os referentes a Educagdo Pré-Escolar) e 2.3.4. (os referentes ao 1.° CEB).

2.1. Os Estagios Pedagogicos I e I1: caraterizagdo global da escola e do meio
Os Estagios Pedagogicos I e II ocorreram na mesma Escola EB1/J1. Neste sentido,
a caraterizagdo efetuada contemplard, inicialmente, aspetos mais globais relativos ao do
meio envolvente e a Escola (edificio e organizacdo global), comuns a ambos os Estagios.
Esta informagdao serd complementada, em subpontos respetivos a apresentagao das
praticas pedagogicas desenvolvidas, com os aspetos significativos de caracterizacao das

salas de atividades/aulas e dos grupos de criangas/alunos.

2.1.1. Caracterizacdao do meio envolvente

A localizacao da Escola A possibilitava o acesso a um vasto conjunto de
instituigdes e servigos, nomeadamente: a Biblioteca Publica e Arquivo Regional de Ponta
Delgada e a Biblioteca Municipal Ernesto do Canto, uma dependéncia da Policia, um
Hipermercado, Minimercados, Cafés e outros estabelecimentos comerciais; um balcao
dos Correios, o0 Mercado da Graga, os Servicos Agrarios, o Palacio de Santana, varios
Jardins historicos/municipais, um Centro Intergeracional de Idosos, a Universidade dos
Acores, o Museu Carlos Machado, o Teatro Micaelense, a Academia das Artes, o
Conservatorio Regional de Ponta Delgada. Estes locais, propensos a visitas de estudo

(tanto na Educagdo Pré-Escolar, como no 1.° CEB), permitem estabelecer relagdes com
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as diversas disciplinas do curriculo, contribuindo para a formag¢ao das/os criangas/alunos
tanto no que respeita aos conhecimentos que estdo implicitos a descoberta e identificagdo
de temas, como a exploragdo e interacdo com os mesmos, podendo proporcionar o
crescimento pessoal, social e académico das/os criangas/alunos.

Assim, consideramos fundamental o conhecimento do meio envolvente a escola,
uma vez que poderd ser usado pelos docentes, simultaneamente, como recurso
pedagogico e forma de proporcionar experiéncias de aprendizagem contextualizadas,
envolvendo a interagdo com 0 meio € com 0s outros, a concretizacdo € a manipulagdo,

promotoras do desenvolvimento integrado de conhecimentos e competéncias.

2.1.2. Caracterizacao da escola

A Escola A integrava as valéncias de Jardim de Infancia e de 1.° CEB,
compreendendo cerca de 260 alunos. O corpo docente era constituido por Educadores e
Professores do 1.° CEB, que desempenhavam as fung¢des de titular de turma ou que se
encontravam em Apoio e Substitui¢do, em Apoio de Educacdo Especial ou em UNECA.
O pessoal ndo docente era composto por assistentes operacionais encarregues da portaria,
limpeza e organizagdo geral dos espagos, reprografia, apoio aos lanches, almocos e
vigilancia nos intervalos.

No que respeita as infraestruturas e aos servigos proporcionados aos alunos, a
escola possuia refeitorio e cozinha, instalagdes sanitdrias para criangas e adultos,
biblioteca, pavilhao desportivo com arrecadacdo para o arrumo de materiais, salas de
atividades/aulas distribuidas por dois pisos, sala de professores e um amplo recreio
exterior com campo de jogos e equipamentos adaptados as faixas etarias das criancas.
Importa ainda referir que a generalidade dos espagos exteriores ¢ do piso inferior do
edificio escolar possuiam rampas, permitindo o acesso a pessoas com dificuldades
locomotoras. As entradas e saidas do estabelecimento de ensino eram controladas pelos
assistentes operacionais, mantendo-se fechadas as portas principais de acesso ao
estabelecimento.

O Projeto Educativo da Escola Bésica Integrada e o Projeto Curricular de Escola
foram-nos identificados como estruturantes da organizagao e desenvolvimento da agdo
educativa. O Projeto Educativo tinha como principal objetivo a criagdo de um ambiente
que fosse potenciador de experiéncias e vivéncias, promotoras do sucesso educativo das
criancas e dos alunos a varios niveis, principalmente, a nivel cognitivo, afetivo e social.

Preconizava a promogao da igualdade de oportunidades, de modo a que todas as criancas
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e alunos conseguissem desenvolver ndo s6 aprendizagens e conhecimentos, como
também atitudes e competéncias essenciais para a sua vida, tanto dentro, como fora da
escola. No contexto do Projeto Educativo era ainda destacada a importancia do
desenvolvimento de um conjunto diversificado de valores, nomeadamente, o respeito, a
solidariedade, a tolerancia, a justica, a responsabilidade e, ainda, competéncias como
“aprender a fazer”, “aprender a conhecer”, “aprender a viver juntos” e “aprender a ser”.
O Projeto Curricular de Escola, por sua vez, tinha como objetivos centrais: promover o
sucesso escolar das criangas e dos alunos, proporcionar atividades e projetos de
enriquecimento curricular, formar o pessoal docente e ndo docente, organizar e gerir o
curriculo e estabelecer uma relacao escola-comunidade.

Consideramos, assim, que esta escola apresentava um conjunto diversificado de
condigdes, possibilidades e oportunidades que proporcionavam um meio tranquilizador e

propicio a construgdo do processo de ensino e de aprendizagem das/os criangas/alunos,

nas dimensdes cognitiva, fisico-motora, social e afetiva.

2.2. O Estagio Pedagégico I: Educagio Pré-Escolar

Neste segmento iremos expor uma caraterizagdo geral dos restantes contextos (a
sala de atividades, as rotinas e o grupo de criancas) em que se desenvolveu o Estagio
Pedagogico 1. Em seguida, apresentaremos descri¢des e reflexdes sobre as praticas
pedagodgicas desenvolvidas no ambito da Educacdo Pré-Escolar, dando enfase as
multiplas representacdes no ensino e aprendizagem da Matematica.
2.2.1. Caracterizacdo dos contextos subjacentes a acido desenvolvida na

Educacio Pré-Escolar

2.2.1.1. Caracterizacio da sala de atividades e da organizacio do tempo

A sala de atividades da Educadora Cooperante, ou seja, a sala onde decorreu
Estagio Pedagogico I da Estagiaria, situava-se no primeiro piso da escola. Era uma sala
bem espacosa, muito arejada e iluminada. A sala estava dividida em varias areas,
possibilitando, deste modo, a circulagdo das criangas pelo espaco, o que facilitava a
observacgao da Estagiaria, quando estas estavam a utilizar cada espaco. Para além disso,
nesta sala existiam trés mesas circulares, cadeiras, um quadro de giz, um pequeno quadro
magnético, uma bancada com arrumos e armarios, por cima dessa bancada, que se

prolongavam numa das paredes da sala de atividades. Esta sala estava também
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apetrechada de materiais como, por exemplo, instrumentos musicais, materiais destinados
a expressao plastica, entre outros.

No que diz respeito a organizagao do espaco (ver figura 3), este apresentava um
lavatdrio, a area do acolhimento, da garagem, dos jogos (subdividida em dois espagos),
da expressdo plastica (juntamente com uma das areas dos jogos), da casinha/cozinha e,
por ultimo, mas ndo menos importante que as restantes, a area da biblioteca. Todas estas
areas permitiam o desenvolvimento global das criangas a varios niveis. Importa salientar
que em todas as dreas, as criancas, quando quisessem utiliza-las, tinham de se distribuir,

respeitando o limite de criangas que deviam frequentar uma determinada area.

Figura 3 - Sala de atividades do Estagio Pedagogico I (Educagao Pré-Escolar).

Ao entrar na sala, logo a nossa direita, podiamos encontrar um lavatoério (1) com
um armario, onde as criancas lavavam autonomamente as maos.

Depois, analisando a sala no sentido contrario ao movimento dos ponteiros do
relogio, tinhamos a area do acolhimento (2) que era constituida por um tapete grande e
almofadas para as criancas. Era neste espaco que todas as criancas se juntavam,
diariamente, logo pela manha, apods o intervalo da manha e depois do almogo. No inicio
da manha, esta area destinava-se ao acolhimento, que se caracterizava por momentos

como: o anuncio do chefe do dia, a cangdo do “Bom dia”, a marcacdo das presencgas, a
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marcag¢do do dia da semana e do dia do més, o registo do tempo e a exploracao e exposi¢ao
da tematica a abordar ao longo do dia. Ja depois do almogo, este espago era utilizado para
o relaxamento.

A 4rea da garagem (3) era constituida por um tapete com estradas representadas
e varios transportes, em que as criangas tinham a oportunidade de brincar ao jogo faz-de-
-conta, desenvolvendo vérias competéncias.

Na area dos jogos (4), que estava subdividida em dois espagos, as criangas tinham
a possibilidade de usar e manipular os diversos puzzles, jogos de memoria e jogos de
construcdes, entre outros jogos relativos a varias dreas do conhecimento. Assim, estes
espagos tinham como principal finalidade desenvolver as criancas a varios niveis,
nomeadamente a nivel da linguagem, do pensamento e raciocinio matematico e da
socializacdo. Importa, apenas, salientar que uma das areas (junto a garagem) continha
jogos que podiam ser utilizados no chdo e nas mesas, enquanto que na outra area
(juntamente com a area de expressdo plastica) as criangas exploravam os jogos, apenas,
nas mesas da sala de atividades.

Para além disso, a area da casinha/cozinha (5) apresentava inimeros moveis e
objetos de brincar (uma mesa, um guarda-fato, um fogdo, um lava-loigas, loicas, bonecas,
roupas ¢ aderegos) essenciais as brincadeiras das criangas, que permitiam desenvolver a
socializacdo, a imagina¢do no jogo faz-de-conta, o respeito pelo outro e pelas regras, a
linguagem, entre outras competéncias igualmente importantes.

Ja a area da biblioteca (6) era um espaco caracterizado por algumas almofadas e
por uma estante com diversos livros, tendo como principal finalidade promover e
incentivar o gosto pelos livros e pela leitura criativa e imaginativa das criancas.

A area de expressdo plastica (7), que encontrava anexa a uma das areas dos
jogos, era constituida por alguns materiais de desenvolvimento da expressao plastica
como, por exemplo, plasticina e um quadro de giz, com giz, onde as criangas, ndo so
desenvolviam a motricidade fina, como também tinham a oportunidade de, neste espaco,
socializar umas com as outras.

Por fim, mas ndo menos importante, a area das mesas (8) era um espaco onde as
criangas realizavam atividades orientadas e atividades livres.

Relativamente a organizac¢ao do tempo, a rotina iniciava-se logo pela manha com
o acolhimento no tapete, em que as criangas, primeiramente, trocavam e partilhavam
algumas experiéncias e ideias e depois cantavam a canc¢ao habitual do “Bom dia”. Numa

fase subsequente, o chefe do dia, escolhido por ordem alfabética do nome, era responsavel
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pelas restantes tarefas, nomeadamente, pelo preenchimento do quadro das presencas (o
chefe marcava a sua presenga tendo em conta o dia da semana e depois chamava cada
colega para também fazer o mesmo), pela contagem do niimero de criangas presentes e
ausentes, pela marcacdo do dia, da semana e do més, da estacdo do ano e do estado do
tempo e, por ultimo, mas ndo menos importante, tinha de dar comida ao animal de
estimacdo da sala, uma tartaruga. Para além disso, era costume, neste momento, as
criangas cantarem cang¢des que ja conhecessem.

Posteriormente, introduzia-se a tematica que ia ser explorada, normalmente,
através de uma historia, que era contada de forma simples, dramatizada, entre outras
abordagens e estratégias. Apdés o momento do conto, realizava-se com as criangas o
reconto da mesma, através do didlogo, incentivando a participagdo ativa das mesmas neste
momento. Dependendo da disponibilidade de tempo, por vezes, dava-se inicio a alguma
atividade mais orientada. Depois, por volta das dez horas e quinze minutos até as onze
horas decorria, primeiramente, o lanche e, em seguida, o intervalo.

Apos o intervalo, as criangas realizavam atividades mais orientadas, tendo em
conta a tematica que se estava a explorar, trabalhando, ao mesmo tempo, as competéncias
que as criangas tinham de atingir para a sua idade e nivel de desenvolvimento.
Aproximadamente entre as onze horas e quarenta e cinco minutos e as treze horas e trinta
minutos decorria o almogo e, seguidamente, o intervalo.

No regresso a sala, era realizada, na area acolhimento, uma sessao de relaxamento:
ouvindo musica relaxante, cantando can¢des conhecidas, lendo textos de relaxamento ou
contando historias.

No periodo da tarde, as criangas voltavam novamente a realizar uma atividade
orientada ou terminavam o trabalho que tinham iniciado no periodo da manhi. E de
salientar que, conforme o tempo disponivel, as criangas que terminavam os trabalhos mais
cedo do que o previsto, costumavam ir brincar nos varios espacos da sala. Ao terminarem
as atividades, as criangas arrumavam e organizavam a sala de atividades e,
posteriormente, preparavam-se e recolhiam todos os seus pertences, para a saida, que
ocorria por volta das quinze horas. A terca-feira e a quinta-feira, por volta das catorze
horas e quinze minutos até a hora da saida, as criancas realizavam uma sessao de
Educagao Fisico-Motora, no pavilhao desportivo da escola ou no exterior.

Esta rotina era flexivel, podendo ser reajustada aos interesses ¢ necessidades das

criangas.
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2.2.1.2. Caraterizac¢ao geral do grupo de criangas

Neste ponto, destacamos a importancia das observacgdes realizadas ao longo do
Estagio Pedagogico . Estas permitiram-nos um melhor conhecimento das aprendizagens,
necessidades e interesses das criangas e assim perspetivar as estratégias e abordagens
pedagogicas a desenvolver.

O grupo era constituido por quinze criangas (dez do sexo feminino e cinco do sexo
masculino), com idades compreendidas entre os quatro e os seis anos de idade. Ja perto
do final do estagio, a sala acolheu mais uma crianca do sexo feminino com cinco anos de
idade. Frequentavam a Educacdo Pré-Escolar pela primeira vez treze dessas criangas
(quatro com quatro anos e nove com cinco anos de idade). Duas das criangas com quatro
anos de idade ndo tinham frequentado nenhuma creche nem infantario. Importa salientar
que duas criangas do grupo tinham Necessidades Educativas Especiais e eram
acompanhadas pela Educadora do Nucleo de Educacdo Especial, sendo que uma delas
era também seguida por uma Psicéloga, fora do estabelecimento escolar.

No que diz respeito a dindmica do grupo, este era, no geral, muito ativo e
participativo. As criangas demonstravam estar motivadas ¢ entusiasmadas na realizagao
de todas as atividades propostas, apesar de evidenciarem preferéncias diversificadas.
Contudo, existiam diferentes niveis de desenvolvimento, que requeriam a atengdao do
Educador, de modo a que se atendesse aos interesses e necessidades de cada crianga.

Assim, em relagdo a Area de Formacdo Pessoal e Social, no que respeita a
autonomia, verificAmos que as criangas, geralmente, conseguiam ir sozinhas a casa de
banho, lavar as maos, € mostravam conhecer as regras de convivéncia, tanto nas
atividades livres desenvolvidas nas varias areas da sala, como também na rotina e durante
a realizacdo das tarefas propostas. Mais especificamente, no que toca a socializagdo, o
grupo comunicava e interagia muito bem, ndo sé entre si, como também com a Educadora
Cooperante e com os Estagiarios, criando uma otima relagao pedagogica.

Jano que se refere & Area de Expressdo e Comunicagio, mais especificamente, ao
dominio da Educacao Fisica, as criangas, no geral, gostavam dos momentos de atividades
fisicas, evidenciando entusiasmo e interesse pelas atividades propostas. Relativamente ao
dominio da Educagao Artistica, as criangas apresentavam interesse, particularmente, pelo
subdominio das Artes Visuais, visto que se entusiasmavam quando as atividades diziam
respeito a utilizacdo de materiais variados e ao uso e aplicacao de diferentes técnicas de
expressao plastica (recorte, colagem, pintura, picotagem, desenho, entre outros). Quanto

ao subdominio do Jogo Dramatico/Teatro, todas as criancas gostavam de brincar ao jogo
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faz-de-conta, ndo so na area da casinha, como em todas as areas da sala de atividades.
Também demonstravam interesse na dramatiza¢do de historias, especialmente, quando
eram as proprias a dramatizar. Relativamente ao subdominio da Musica, o grupo, na
generalidade, tinha interesse em ouvir e aprender can¢des novas, memorizando-as com
facilidade. J4 no que concerne ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
mais especificamente a linguagem oral, a maioria das criangas apresentava uma
linguagem e um vocabulario bem desenvolvidos, para a sua idade. Quanto a escrita, a
maioria do grupo ainda apresentava algumas dificuldades, especialmente no que tocava a
escrita do seu nome, sem o auxilio do cartdo. Por tltimo, mas ndo menos importante, em
relacdo ao dominio da Matematica, a maioria das criangas fazia contagens, mas apenas
algumas conseguiam identificar quantidades e escrever os respetivos numerais. A maioria
das criangas conseguia distinguir conjuntos com mais ou menos elementos e comparar os
seus cardinais. Importa salientar que um pequeno grupo de criangas apresentava um nivel
de pensamento e raciocinio l6gico mais desenvolvido e avangado do que as restantes
criangas do grupo.

Por fim, no que diz respeito a Area do Conhecimento do Mundo, as criangas
mostravam interesse e curiosidade, quando se abordava tematicas referentes a esta area.
Muitas delas ja demonstravam a sua capacidade de mobilizar alguns dos conceitos
pertencentes a esta area, mesmo antes da exploracdo de alguma temadtica.

Para além disso, importa referir que os pais/encarregados de educagao das criangas
mostravam interesse € preocupacgao pelas atividades que as criangas realizavam na escola,
contatando, pontualmente, a Educadora, de modo a saber a evolucao e/ou dificuldades
dos seus educandos. Também, tinhamos acesso as profissoes dos pais/encarregados das
criangas, caso fosse necessario convidar alguém, para participar em alguma atividade, de
modo a diversificar as dindmicas das mesmas.

Ainda, ¢ de salientar que existiam criangas pela primeira vez na Educacao Pré-
-Escolar e, por isso, por vezes, foi necessario incentivar essas criangas a aprender as regras
de convivéncia, ndo so na sala de atividades, como também no recreio.

Em suma, entendemos ser fundamental o Educador/Professor mobilizar os
conhecimentos das varias areas do saber, fazendo com as criancas adquiram ndo so6
aprendizagens significativas, como também atitudes e valores essenciais a sua formagao

profissional e pessoal, dentro e fora da escola.
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2.2.2. Praticas pedagogicas desenvolvidas no Estagio Pedagégico I:
Explora¢io das miltiplas representacdes no Ensino e Aprendizagem
da Matematica na Educacao Pré-Escolar

O Estagio Pedagogico I ocorreu entre outubro de 2019 e janeiro de 2020. O
trabalho a desenvolver foi perspetivado num Projeto Formativo Individual (conforme
consagrado no Decreto Legislativo Regional n.° 11/2009/A, de 21 de julho,
nomeadamente, na alinea a) do artigo 199.° e na alinea @) don.° 1 do artigo 213.°). Durante
o Estagio foram desenvolvidas atividades sisteméaticas de observagdo e caracterizagdo de
contextos, planificacdo e intervenc¢ao pedagdgica, avaliagao e reflexdo. Na Educagdo Pré-
Escolar realizdmos quatro intervengdes conjuntas e quatro intervengdes individuais,
totalizando oito intervengdes planificadas e dinamizadas envolvendo todas as areas das
Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016), conforme se documenta
no anexo I.

Contudo, considerando a necessidade de respeitar o limite de paginas
regulamentado, neste ponto do Relatorio, dedicamo-nos apenas a apresentagdo, analise e
reflexdo sobre algumas das atividades desenvolvidas a propdsito do nosso tema em
aprofundamento: explora¢do das multiplas representacdes no ensino e aprendizagem da
Matematica.

Do trabalho desenvolvido na nossa primeira intervenciao destacamos aqui cinco
atividades no dominio da Matematica. Todas elas foram desenvolvidas em articulacao
com as outras areas ¢ dominios das Orientagdes Curriculares, favorecendo de forma mais
incisiva a exploragdo de multiplas representagdes no ensino e aprendizagem da
Matematica, associadas aos temas de Propriedades e Critérios (agrupamento e intruso) e
de Pensamento Logico (Sudokid).

Neste sentido, na exploragdo do tema da Saude Oral, na sequéncia da tematica
abordada na semana anterior (Alimentagao Saudavel), apresentamos em articulagdo com
a area de Conhecimento do Mundo, uma primeira atividade de agrupamento. A atividade
consistiu em levar as criangas a separarem alguns alimentos reais, colocando-os junto do
dente saudavel ou do dente ndo saudavel (ver figura 4), potenciando ainda a realizagdo de
contagens. Esta abordagem favoreceu o trabalho do tema Propriedades e Critérios, com
recurso a representacdo concreta em contexto de sala de aula, com objetivo de estimular

a identificacao de critérios que permitam agrupar objetos, separando-os em dois grupos.
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Figura 4 - Registo fotografico da realizagdo da atividade de agrupamento

(com materiais concretos).

Consideramos fundamental a abordagem dos temas matematicos de forma
integrada e a partir de materiais concretos e reais, do quotidiano das criangas. Entdo,
apresentamos alguns alimentos reais, conhecidos pelas criangas, cujo consumo (associado
a higiene oral) poderia favorecer uma denti¢do sauddvel ou, pelo contrario, contribuir
para o aparecimento de caries. Posteriormente, cada crianga, a vez, escolheu um alimento,
colocando-o junto a imagem correspondente: dente saudavel ou dente ndo saudéavel. Este
processo foi sempre acompanhado de didlogo, do qual se apresentam alguns registos das
falas das criangas: “A comida saudavel corresponde ao dente saudavel” (Crianga A)”; “A
comida boa vai para o dente bom” (Crianga K); “Muitas pipocas fazem mal aos dentes”
(Crianga O).

Seguidamente, como forma de consolidacdo, realizou-se outra atividade de
agrupamento, no ambito do tema Propriedades e Critérios, mas agora com recurso a
representacao pictérica (recorrendo a ilustragdes representativas do real/concreto) numa
ficha de trabalho que consistiu em recortar e colar imagens (existentes em folhetos e
revistas de supermercado) de alimentos saudaveis e nao saudaveis, associando as imagens
correspondentes aos dois dentes anteriormente referidos (figura 5). Tivemos como
principal objetivo estimular a componente pictorica da abordagem CPA, perspetivando
assim diferentes representagdes faseadas do ato de agrupar segundo um critério.

Esta atividade foi realizada em pequenos grupos no espago de mesas da sala.
Optamos por realizar esta atividade como forma de consolidagao, privilegiando agora a
representacao pictorica em complementaridade com a concreta anteriormente explorada.
Contudo, importa salientar que este tipo de registo em fichas tematicas (posteriormente

arquivadas no dossier de trabalho da cada crianga) era também muito utilizado pela
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Educadora Cooperante, sendo considerado estruturante para a aprendizagem das criangas

e um importante registo do trabalho desenvolvido perante os Encarregados de Educagao.

=ara

Figura 5 - Registo fotografico da realizag¢do da atividade de agrupamento

(com imagens).

Esta atividade envolveu, naturalmente, muitos momentos de exploragdo através
do didlogo entre os estagiarios e as criangas e entre as proprias criangas. Reproduzimos
aqui alguns destes registos: “Nestas revistas existem muitos alimentos saudaveis e nao
saudaveis!” (Crianca A); “Estou a ver mais alimentos ndo saudaveis do que saudaveis!”
(Crianca N); “Vou recortar e colar primeiro os alimentos saudaveis!” (Crianga J).

Com estas duas atividades que tiveram o objetivo de explorar a dindmica de
agrupamento com recurso a multiplas perspetivas, evidenciando em sequéncia as
representacdes concreta e pictorica, concluimos que a maioria das criangas compreendeu
melhor a atividade que implicava manipulagdo de alimentos concretos do que a atividade
que envolvia as imagens das revistas, pois houve criangas que colaram alguns alimentos
saudaveis no dente ndo saudavel. Assim, constatamos que ¢ importante trazer, sempre
que possivel, para a sala de atividades, objetos concretos do quotidiano das criangas.
Além disso, a abordagem concreto-pictérico-abstrato deve ser pautada por um
faseamento e pela diversidade de tarefas. Assim, concluimos que o ato de agrupar
segundo um critério necessitava de ser consolidado em futuras oportunidades, mediante

a dinamizacao de mais atividades de concretizagdo e envolvendo registos pictoricos, de
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modo a que as criangas pudessem abstrair a esséncia do ato de separar objetos em grupos
de acordo com um determinado critério que se estabeleca.

Nesta mesma intervengdo, foram também desenvolvidas, em estreita articulacao
com a area de Conhecimento do Mundo, atividades diversificadas de Intruso e de
Sudokid, relacionadas com os temas de Propriedades e Critérios e de Pensamento Logico.

Numa primeira abordagem, privilegidmos a representagdo pictérica com uma
atividade de identificagdo do intruso: mediante a escolha de um critério, as criangas
deviam identificar, numa colecdo de elementos, aquele que apresentava uma
caracteristica diferente de todos os outros. Apresentdmos as criangas um esquema, em
goma-eva e velcro (ver figura 6), com vdrias situacdes, em que as criangas, a vez, tinham
de dirigir-se para junto do quadro e identificar o intruso em cada uma das situagdes. Este
processo foi sempre acompanhado em didlogo, do qual se apresentam alguns registos das
falas das criangas: “Existe uma pasta de dentes mais pequena que as outras” (Crianga B);
“Tem uma escova diferentes das outras, a de cor branca” (Criangca M); “Tem um sempre

diferente dos outros” (Crianga E).

Figura 6 - Registo fotografico do material utilizado para a atividade ‘Intruso’
(do lado esquerdo, o critério para a identifica¢ao do intruso ¢ o tamanho e, do lado

direito, ¢ a cor).

Numa segunda abordagem, focdmos também a representagdo pictorica com o
objetivo de desenvolver o pensamento 16gico. Realizdmos uma atividade de Sudokid,
apresentada as criangas num tabuleiro plastificado em goma-eva, com cartdes destacaveis
com velcro (figura 7). A semelhanca do classico Sudoku, esta versdo simplificada joga-se
num tabuleiro quatro por quatro, em que cada um de quatro elementos deve constar uma
e uma so vez em cada linha e em cada coluna. Perante um certo nimero de espacos por

preencher (quanto mais espagos por preencher, maior o grau de dificuldade), a crianga

32



deve selecionar o cartdo com o elemento adequado para cada situagdo, aplicando
raciocinio légico e eliminando possibilidades. Nesta atividade, para além dos registos
pictoricos também esteve em destaque o apelo a abstracdo e ao desenvolvimento do
raciocinio légico. Reproduzimos aqui alguns registos das criancas: “Em linha ficam

imagens diferentes” (Crianca A); “Em coluna também!” (Crianca B).

Figura 7 - Registo fotografico do material utilizado para a atividade ‘Sudokid’.

Como forma de consolidagdo, realizamos ainda atividades de registo em fichas de
trabalho (figura 8), com dois niveis de dificuldade, tanto para a exploracdo da dindmica
do Intruso, como também do Sudokid, visto que o grupo de criangas apresentava idades
diferenciadas e diversos niveis de desenvolvimento. Foi nosso objetivo reforgar o trabalho
com registos pictoricos e potenciar a abstracdo das duas dindmicas: no Intruso, a
identificacao do(s) critério(s) que torna(m) um dos elementos diferente de todos os
restantes; no Sudokid, a identificagdo dos elementos em falta, por aplicagao de raciocinio
l6gico, de modo a que ndo haja repeti¢des em linha ou coluna. Os diferentes exemplos
contribuiram para diversificar as representacdes exploradas pelas criangas das duas
dindmicas.

E de salientar que, no ambito da dindmica do Intruso, o chefe distribuiu aos
colegas uma ficha de trabalho, que consistia em rodear o intruso em cada situagdo, para
as criancas com maiores dificuldades relativamente a motricidade fina, ou em pintar o

intruso com lapis de cor, para as criangas com menos dificuldades.
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Figura 8 - Registo fotografico da realizagdo da atividade de registo do ‘Intruso’ e do

‘Sudokid’.

Nestes momentos a Estagidria registou algumas intervengdes orais das criangas,
tais como: “Esta ficha ¢ muito facil, temos de escolher o que esté diferente” (Crianga G);
“A nossa também ¢ porque também temos um sempre diferente dos outros” (Crianga L).

Em relagdo ao Sudokid, o chefe distribuiu aos colegas uma ficha de trabalho com
dois niveis de dificuldade: numa era necessario identificar a imagem em falta em cada
linha ou coluna, através do recorte e da colagem; na outra, a dindmica era a mesma, mas
era necessario identificar duas imagens em falta por linha ou coluna. Assim, para estas
dinamicas também foi invocado o dominio das Artes Visuais, de modo a permitir o
desenvolvimento de competéncias de motricidade fina. Tal como no momento anterior,
reproduzimos aqui um dos registos das criangas: “A ficha com a falta de dois espacos foi
mais dificil do que a ficha com a falta de um espago” (Crianga E).

Concluimos que as atividades do Sudokid, mais exigentes do ponto de vista do
desenvolvimento do raciocinio € pensamento logico, foram aquelas em que as criangas
apresentaram maiores dificuldades. Com isto, constatimos que as componentes concreta
e pictorica deveriam ser aprofundadas em proximas intervencdes, de modo a estimular a
progressiva abstragdo de conceitos e procedimentos. A aplicagao das dinamicas de
agrupamento, de intruso e do Sudokid noutras tematicas apresentaria também a vantagem
de aprofundar as multiplas representagdes. No decorrer do estagio foi possivel
implementar mais uma tarefa de agrupamento e outra de intruso.

Em suma, segundo Santos e Teixeira (2014), “os agrupamentos podem ser feitos
diferentemente através de critérios diversos” (p. 12). Também a identificagdo do intruso,

de acordo com estes autores, pode ser de “resposta inica, mas com varias explicacoes
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para essa resposta (...) Também podem ser construidos intrusos de multiplas respostas”
(p. 12). Dai o nosso interesse em desenvolver atividades deste carater, uma vez que
potenciam a aprendizagem de conceitos matematicos através de multiplas representagdes.
Ainda, com base em Santos e Teixeira (2014), esta diversidade ¢ enriquecida,
essencialmente, pelo dialogo das criangas. Pudemos constatar a importancia da pratica da
oralidade no decorrer do nosso estdgio na Educagdo Pré-Escolar, sendo os registos
apresentados acima exemplificativos desta nossa conclusao.

Na nossa segunda intervenciio destacamos uma atividade direcionada ao
dominio da Matematica, que privilegiou a exploragdo de multiplas representagdes, com a
finalidade de favorecer as dimensdes do concreto, pictorico e abstrato, na abordagem as
diferentes etapas de exploragdo e confecdo de uma receita. Foi nosso objetivo explorar,
de forma faseada, a abordagem CPA.

Assim sendo, para terminar a tematica do Dia das Bruxas, procedemos,
juntamente com as criancas, a realizagdo de uma receita de queijadas de abobora.
Primeiramente fomos com as criangas, respeitando todas as normas de seguranga, ao
supermercado mais proximo da escola para comprar os ingredientes necessarios para esta
receita, nomeadamente, ovos, farinha, laranjas, aglicar e canela. Escolhidos os
ingredientes realizdmos o pagamento em conjunto com as criangas, com o intuito de as
mesmas compreenderem o processo de troca de bens necessarios por dinheiro. Na nossa
opinido, foi muito importante a experiéncia concreta de escolha e compra dos
ingredientes. Consideramos fundamental a oportunidade de exploragado pelas criangas do
meio envolvente a escola, permitindo-lhes conhecerem a relevancia e riqueza desse meio,
bem como compreenderem o funcionamento das instituicdes e servicos, nomeadamente
de comércio.

Quando regressamos a sala, analisamos a receita das queijadas, antes de
procedermos a sua confe¢ao. Como uma das criangas da sala da sala ja sabia ler, ela leu
a receita aos restantes colegas do grupo. Por iniciativa de algumas criancas, a receita foi
registada no quadro pelas proprias, através de um pictograma constituido por palavras,
numeros, desenhos e imagens fornecidos pela Estagiaria, contemplando assim a
abordagem pictorica das quantidades presentes na receita (figura 9).

Observamos que, por exemplo, no que respeita a palavra “chavena” as criangas
optaram por desenha-la, substituindo assim a sua escrita. As criangas representaram a
receita recriando-a “a sua maneira” combinando desenhos, imagens dadas e palavras

copiadas.
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Figura 9 - Registo fotografico da exploracdo da receita de culindria.

Neste contexto, foi possivel constatar, que as criangas, tendo em conta a sua faixa
etaria, realizaram muito bem a leitura imagética de um pictograma (criado por elas
proprias), representando a receita original. Este processo foi sempre acompanhado em
didlogo, do qual se apresentam alguns registos das falas das criangas: “Contei 6 ovos na
imagem, por isso escrevo o numero 6!” (Crianga L); “Na receita diz 4 laranjas, entdo
escrevo o numero 4” (Crianga A).

Tal como ¢ preconizado no perfil de desempenho profissional do educador de
infancia, este profissional da educacao deve proceder a organizacdo de um ambiente
educativo estimulante, diversificado e integrador do conhecimento, da crianca e das suas
vivéncias e experiéncias, com condi¢des de seguranca e bem-estar (Anexo n.° 1, Ponto II,
n.° 2).

Numa fase posterior, as criangas tiveram a oportunidade de confecionar as
queijadas de abobora, tendo como objetivo verificar se as criangas conseguiam proceder
a leitura do pictograma realizado, por elas proprias, no quadro, bem como proporcionar
um momento estimulador e dindmico. Todas as criangas do grupo participaram
ativamente na mistura dos ingredientes, executando a receita (figura 10). Feita a massa,
esta foi colocada em formas, tendo-se recorrido a um forno existente na escola. No final,

as criancas tiveram a oportunidade de degustar as queijadas que confecionaram.
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Figura 10 - Registo fotografico da confecdo da receita.

No que respeita a esta atividade, durante a confe¢cdo do preparado, a Estagiaria
notou que as criancas ndo apresentaram dificuldades na preparacdo da quantidade
necessaria de ingredientes para a confe¢do da receita, ou seja, souberam ler e interpretar
o pictograma, anteriormente explorado, ndo s6 no que se referiu as quantidades, como
também ao nome dos ingredientes. Este foi um momento que motivou a participacao das
criangas, com interesse e empenho. Apresentamos, de seguida, algumas das intervencdes
das criangas, durante o momento de confecao: “Primeiro sao os ovos, que sao 6 (Crianga
H); “6, ja aprendi, que ¢ meia duzia” (Crianga A); “Depois sdo os ingredientes das
chévenas” (Crianca N).

Em suma e em concordancia com Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010), importa
ter em consideracdo a caminhada até a estruturagao simbdlica. Deve-se proporcionar as
criangas situacdes concretas, que possibilitem a construgdo de conceitos matematicos.
Nesta atividade, a manipulacao dos ingredientes e a esquematizacao da receita no quadro
proporcionou momentos, com componente concreta e pictdrica, muito apreciados pelas
criangas.

A terceira intervencido envolveu oito atividades direcionadas a exploragdao de
multiplas representacdes no ensino e aprendizagem da Matematica, destacando-se as
tarefas relacionadas com a abordagem CPA e com o tema de Propriedades e Critérios
(agrupamento). As tarefas foram desenvolvidas em articulacdo com as diversas areas e
dominios das Orienta¢des Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016).

Realizdmos, primeiramente, uma atividade de modelagem de castanhas,
utilizando pasta de modelar (ver figura 11). Com esta atividade pretendia-se criar, através
da expressao plastica, uma representagao aproximada de castanhas, com o objetivo de

verificar se as criangas apresentavam uma visualizagdo do real, neste caso, de castanhas.
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Num primeiro momento, a Estagiaria mostrou o material e deu algum tempo as
criangas para o explorarem, considerando que muitas delas nunca tinham tido contacto
com pasta de modelar. De seguida, as criangas iniciaram o seu trabalho, distribuindo-se
pelas trés mesas da sala de atividades. Reproduzimos aqui uma das falas das criancas

durante a atividade: “Vou fazer uma castanha igual as verdadeiras!” (Crianca H).

Figura 11 - Registo fotografico do produto final da atividade de modelagem.

No nosso ponto de vista, importa diversificar as técnicas de expressao plastica,
uma vez que esta técnica, em especifico, segundo Sousa (2014), “(...) permite que as
criancas se expressem e criem formas através dos materiais moldaveis” (p. 16). Em
conformidade com Sousa (2014), Maranhao (2016) refere, ¢ muito bem, que “[a]
modelagem, sobretudo quando realizada em ambiente educativo, se for bem dirigida pelo
educador, representa um excelente espaco formativo para a crianga, pois proporciona-lhe
uma inesgotavel fonte de experimentagdes e descobertas” (p. 33).

Num momento posterior, realizdmos uma visita de estudo ao Mercado da Graga e
compramos castanhas, que serviram para explorar, noutra perspetiva, a fase do concreto.

E de destacar que as criangas, antes da compra, realizaram contagens de castanhas,
tirando-as de uma cesta e colocando-as num saco, com a finalidade de abordar o sentido
do numero com suporte concreto (figura 12). Na execugdo deste desafio, pudemos
constatar que algumas criangas nao realizaram, corretamente, aquilo que lhes foi pedido,
apresentando dificuldades nas contagens (por exemplo, pediu-se para uma crianga tirar
trés castanhas e ela comegou por tirar trés, mas nao parou a contagem, tendo continuado
a retirar castanhas). Entendemos que essas criancas nao tinham o principio da

cardinalidade suficientemente desenvolvido. Gelman e Gallistel (1978) destacam 5
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principios da contagem, fundamentais para a consolidacdo do sentido de niimero na
Educacao Pré-Escolar. Um deles € precisamente o principio da cardinalidade, em que a
crian¢a deve compreender que o ultimo item a ser contado de uma determinada cole¢do
indica o numero total de itens dessa cole¢@o: “so besides being able to assign numerons
and do so in a fixed order, the child must be able to pull out the last numeron assigned

and indicate that it represents the numerosity of the array” (p. 80).

Figura 12 - Registo fotografico da atividade de contagem de castanhas, no Mercado da

Graga.

Depois, dirigimo-nos para a banca para efetuar o pagamento das castanhas e uma
das criangas, para surpresa da Estagidria, realizou a operacdo do troco da compra,
mentalmente, ou seja, quando o dono da banca disse que as castanhas custavam seis euros
e a Estagiaria deu uma nota de dez euros, a crianca disse logo que o troco seria de quatro
euros.

Isto porque nao s6 importa diversificar as representagdes das criangas, como
também os contextos. Neste sentido, em conformidade com Rato (2016, pp. 32-33), que
se socorre de varios autores, as visitas de estudo apresentam varias vantagens para o
processo de ensino e aprendizagem das criangas como, por exemplo, aproximar a
realidade e o concreto, relacionar a teoria com a pratica e motivar as criangas para a
aprendizagem. Para além do mais, no perfil geral de desempenho profissional do
educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario (Decreto-Lei n.°
240/2001, de 30 de agosto), a atividade/agao do docente deve estar integrada no contexto
educativo, considerando as diferentes dimensdes da escola como institui¢ao educativa, no
seio da comunidade em que esta se insere (Ponto IV, n.° 1).

Assim, tendo em conta a dinamiza¢ao destas duas atividades durante a visita de

estudo ao Mercado da Graga, pudemos concluir que as criangas vivenciaram em pleno o
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que Bruner (1966) estabeleceu como estadio ativo (que se refere ndo s6 a manipulagdo de
materiais, mas também a articulagdo com experiéncias do quotidiano), pois estas tiveram
a oportunidade de contatar com o fruto da castanha. As tarefas de contagem foram sempre
acompanhadas em dialogo, do qual se apresentam alguns registos das falas das criangas:
“Tem muitas castanhas dentro desta cesta” (Crianga C); “Vou tirar uma de cada vez para
contar melhor” (Crianca A).

Posteriormente, j4 em contexto de sala de atividades, pedimos a algumas criangas,
a vez, que se dirigissem para junto da Estagidria e contassem a quantidade total de
castanhas que tinham comprado. No geral, as criangas, tal como ja esperdvamos, tiveram
dificuldades em contar as castanhas, a partir do nimero 20. A partir dai, a Estagiaria
ajudou as criancas a contar, também, com o intuito de elas terem a oportunidade de
aprender, informalmente, como se processa a contagem a partir do numero 20,
principalmente para as criangas com maior nivel de desenvolvimento cognitivo.

No mesmo dia, abordamos na sala de atividades o sentido do niimero, a partir de
um placard da abordagem CPA (concreto-pictdrico-abstrato), partindo do concreto, neste
caso, em especifico, das castanhas que as criangas tinham comprado no Mercado.

Deste modo, a Estagiaria comegou por apresentar as criangas o placard da
abordagem CPA (ver figura 13), explicando, da esquerda para a direita, cada fase do
mesmo. Depois desta breve explicagdo, a Estagidria sentiu a necessidade de, em primeiro
lugar, mostrar a cada crianca, a vez, cartdes, de forma aleatoria, de nimeros de 1 a 10,
com o objetivo de verificar quais as criangas que reconheciam os respetivos numerais.
Para nossa surpresa, a maioria da turma conseguiu identificar todos os numerais, mesmo
de forma aleatoria, a excecao de uma menina com necessidades educativas especiais e de
duas meninas, que tinham completado recentemente quatro anos, € que apenas
identificaram alguns numerais de 1 a 5. A partir daqui essas meninas tiveram mais
dificuldades, mas entendemos ser compreensivel atendo a sua faixa etaria. E de realgar
que a outra crianga com necessidades educativas especiais identificou todos os numerais
de 1 a 10 e mostrou muito interesse em manipular os cartdes, junto da Estagiaria, e, até,
em apresentar explicagdes aos seus colegas. Expomos aqui algumas das intervengdes das
criancas: “Ja conheco esses numeros todos” (Crianca M); “O niimero 9 ¢ um 6 ao
contrario” (Crianca J); “O numero 8 € como se fosse duas bolas juntas” (Crianga F); “O
numero 10 junta dois nimeros, o 1 ¢ 0 0” (Crianga B).

A Estagiaria explorou essa abordagem com as criancas, de acordo com o nivel das

mesmas, isto ¢, com algumas criangas a Estagiaria explorou o sentido do nimero do 1 ao
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5, mas com outras criangas, que ja apresentavam um nivel de desenvolvimento mais
elevado, a Estagiaria explorou os niimeros até 10. Assim, para cada numero explorado
neste placard, as criangas, primeiramente, afixavam a(s) castanha(s) com velcro, na
coluna respetiva ao concreto. Depois, afixavam desenhos da mesma quantidade de
castanhas. De seguida, pintavam o niimero de retdngulos correspondente a quantidade
que estavam a trabalhar. Posteriormente, desenhavam pontos/tragos/cruzes conforme essa
mesma quantidade, sendo que estas ultimas trés tarefas eram realizadas na coluna
correspondente ao pictérico. Por fim, as criangas afixavam o cartdo com o numeral

correspondente a quantidade explorada na coluna que dizia respeito ao abstrato.

A\ \D
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Figura 13 - Registo fotogréafico da atividade de exploracdo do placard da abordagem
CPA.

No geral, consideramos que a exploracao deste placard foi uma mais valia para o
processo de aprendizagem das criancas. Contudo, o tempo dedicado a exploragdo deste
material foi reduzido, pois, apesar de as criangas reconhecerem os nimeros, a Estagiaria
achou que deveria ter dado mais tempo e oportunidade para a exploracao e compreensao
de cada etapa desta abordagem, especialmente, para aquelas criangas que, apenas,
conseguiram identificar os nimeros de 1 a 5. Por outro lado, esta atividade foi importante
para perceber que as criancas sentiam a necessidade de registar os numerais no final de
cada fase. A Estagiaria teve este aspeto em consideracdo e tentou nas intervencoes
seguintes, sempre possivel, proporcionar situagdes de contagem em que as criangas

fossem estimuladas a identificar € a escrever os numerais.
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A atividade que se seguiu consistiu em completar um quadro (ver figura 14), ja
previamente colado no caderno das criangas, idéntico ao placard da abordagem CPA,
com o objetivo de identificar as criancas que continuassem a manifestar algumas
dificuldades no desenvolvimento do sentido de numero. Neste contexto, foi nosso
objetivo verificar se as criangas conseguiam explorar o quadro da abordagem CPA, desta
vez em forma de registo e ndo apenas de forma oral. A Estagidria demonstrou o
preenchimento do quadro com um exemplo, com o objetivo de as criancas
compreenderem melhor o que se pretendia com a tarefa.

Assim, e numa primeira fase, as criangas tinham de colar fotografias de castanhas
na coluna respetiva ao concreto, de acordo com a quantidade estabelecida. Em seguida,
nas trés colunas relativas ao pictorico, os participantes deviam, respeitando a mesma
quantidade, desenvolver trés tarefas: colar imagens de castanhas, pintar retangulos e
desenhar pontos/tragos/cruzes. Por fim, na coluna relativa ao abstrato, as criancas tinham
de colar um dos dois cartdes que foram disponibilizados: ou colavam o cartdo com o
numeral correspondente a quantidade ou, entdo, colocavam o cartdo com a iniciagao a
escrita desse numeral, dependendo do nivel de desenvolvimento de cada crianca. Ainda,
para as criangas com um maior nivel de desenvolvimento cognitivo, estas poderiam
abdicar do cartdo e escrever, autonomamente, o nimero, sem recorrer a ajuda do cartdo.

E de salientar que a Estagiaria atribuiu uma certa quantidade a cada crianga, tendo
em conta o seu nivel de desenvolvimento, isto €, com algumas criangas exploramos o
sentido dos numeros de 1 a 5, mas com outras criangas, que ja apresentavam um nivel de
desenvolvimento mais elevado, exploramos os nimeros até 10, visto que a turma em
questdo era heterogénea, tanto ao nivel das idades como também ao nivel do
desenvolvimento cognitivo. Durante a dinamizagdo da atividade registdmos algumas
intervengoes das criangas: “A minha parte preferida foi pintar os quadrados” (Crianga G);
“No fim, gostei de escrever o nimero” (Crianca H).

Ao refletirmos sobre o trabalho desenvolvido, entendemos que poderiamos ter
aplicado outra estratégia. De facto, poderiamos ter disponibilizado varios nimeros
misturados na mesa, ao invés de termos atribuido nimeros especificos a cada crianca, de
modo a que os participantes pudessem identificar e escolher os nimeros que quisessem
explorar as suas diferentes representacgoes.

Deste modo, na nossa perspetiva, esta abordagem teve a vantagem de desenvolver
nas criangas o sentido de nimero, de modo gradual, isto ¢, se alguma crianga tivesse

dificuldades numa representagdo pictérica ou abstrata, através deste placard, poderia
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recorrer a outra representacdo pictdrica ou mesmo a representagdo concreta para

representar um determinado niimero.
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Figura 14 - Registo fotografico da atividade de registo da abordagem CPA.

Em suma, considerdmos esta estratégia muito importante, pois segundo as
observacdes da Estagiaria, até aquele momento, muitas criangas apresentavam
dificuldades na representagdo de niimeros, sendo necessario um maior investimento no
desenvolvimento do sentido de nimero.

Com a implementacdo destas tarefas, no placard e no caderno, constatdmos a
importincia e riqueza didatica decorrente da exploracdo de um tema segundo multiplas
representacoes. Esta dindmica, composta por varias etapas, constituiu um estimulo a
abstragdo do conceito de numero. Gningue (2006), a proposito dos principios de
variabilidade de Dienes, defende precisamente que: “the provision of multiple
experiences (not the same experience many times), using a variety of materials, is
designed to promote abstraction of the mathematical concept” (p. 41).

Resumidamente, através da atividade do placard e do quadro, pudemos concluir
que as criangas compreenderam muito bem aquilo que era pretendido, completando, no
geral, sem dificuldades cada etapa da abordagem. Ainda assim, enquanto as atividades
estavam a ser desenvolvidas, a Estagidria notou que a etapa mais apreciada pelas criangas
correspondeu ao preenchimento das colunas do pictdrico, pois estas demonstraram muito
interesse em afixar/colar os desenhos das castanhas, em pintar os retangulos e em
desenhar pontos/tragos/cruzes, de acordo com o nimero a ser representado.

Ja ao nivel do abstrato, desenvolvemos duas atividades adicionais, segundo
perspetivas diferentes, de modo a explorar esta ultima etapa da abordagem CPA.

Neste seguimento, realizdmos, numa aula de Educacao Fisico-Motora, o jogo
tradicional da Barra do Lencgo, associado ao dominio da Matematica. Tal como referem

as Orientacdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (2016), os jogos tradicionais em
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movimento sdo Otimas atividades para desenvolver jogos com regras € o raciocinio
matematico. Para além disso, segundo Coimbra (2007), “(...) os Jogos Tradicionais
apresentam-se como momentos insubstituiveis de convivio, coesdo social (...)” (p. 1).
Assim sendo, dirigimo-nos para o recreio e as criangas realizaram, primeiramente, um
pequeno aquecimento. De seguida, procedeu-se a explicacdo do jogo tradicional da Barra
do Lengo. Foi nosso objetivo averiguar se as criancas conseguiam, num nivel mais
abstrato, corresponder, na sua mente, um numero referido oralmente a quantidade que ele
representa.

Num primeiro momento, a Estagiaria dividiu a turma em duas equipas, atribuindo
a cada crianca um numero e explicando que essa atribui¢do tinha de permanecer em
segredo. No global, as duas equipas tinham precisamente os mesmos nimeros, nao
havendo repeti¢do de nimeros em cada equipa. Seguidamente, a Estagiaria explicou que
se iria posicionar entre as duas equipas, segurando um lengo com o brago esticado, e que
iria anunciar um numero. Logo depois, o elemento de cada equipa que tivesse esse
nimero teria de correr para junto do lenco e tentar alcanca-lo primeiro que o adversario.
Quem conseguisse apanhar o lenco teria de correr em dire¢do a sua equipa. Apos a
explicacdo deste jogo, as criangas, pelo seu interesse e motivagdo, realizaram varias
situacdes de jogo, com o objetivo de todas participarem, sendo-lhes atribuidos diferentes
niimeros, sempre que o jogo comegava de novo. A aula terminou com um breve didlogo
sobre esta atividade, em que as criangas referiram o que mais gostaram deste jogo
tradicional. Reproduzimos aqui alguns registos das criangas durante a atividade: “Ja
esqueci o meu namero” (Crianga I); “O (Crianga E) tem o mesmo nimero que o meu!”
(Crianga A).

Depois, também procedemos a exploracdo de uma musica, alusiva a festa do
magusto, associada ao dominio da Matematica, com o objetivo de, através da exploragao
de uma determinada sequéncia de numeros, verificar se as criancas tinham a capacidade
de dar continuidade a muisica, completando-a com os niimeros corretos. E de salientar que
a musica original era “La vai uma, 14 vao duas, trés pombinhas a voar”, mas a letra foi
adaptada para a celebracao desta festa, mais especificamente, no que tocava as castanhas:
“La vai uma, 14 vao duas, trés castanhas p’ra a fogueira. Uma ¢ minha, outra ¢ tua, outra
¢ de quem a queira”.

A aprendizagem da musica foi realizada passo a passo. Numa primeira fase, a
Estagiaria ensinou a letra as criancas. Depois, cantou a musica verso a verso € as criancas

tiveram de repetir o cantico, também, verso a verso. Seguidamente, a Estagiaria cantou
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os dois primeiros versos e as criangas também tiveram de repetir e, assim sucessivamente,
até cantarem a cangdo na sua totalidade. Apos a consolidagdo da musica, a Estagidria
realizou com as criancas varias dindmicas de cantico, como por exemplo, pedir s6 as
meninas, pedir s6 aos meninos, pedir so as criangas que se encontravam na fila da frente,
pedir as criancas da fila detras, entre outras possibilidades que foram exploradas. No final,
cantamos, todos juntos, a musica alusiva ao magusto. Deste modo, consideramos que a
expressdao musical ¢ essencial na aprendizagem, pois, de acordo com Medeiros (2013),
“(...) permite trabalhar diversas d4reas, bem como desenvolver determinadas
competéncias, especificas da musica e de outras areas de saber, quer ao nivel da
linguagem, como a nivel do raciocinio matematico (...)” (p. 13). Permite, também,
desenvolver as criangas a nivel afetivo e social. Dienes (1970), segundo Carvalho, Santos,
Silva e Teixeira (2016), “(...) defendia que se deviam usar musicas e jogos para ensinar
conceitos matematicos a criangas em idade pré-escolar” (p. 51).

Assim, concluimos que, no geral, as duas atividades contribuiram para uma
exploracdo mais abstrata dos nimeros até 10. Ambas as atividades correram bem. No
entanto, notdmos que no jogo as criangas tiveram algumas dificuldades em memorizar o
numero que lhes tinha sido atribuido. Quanto a musica, as criangas demostraram interesse
em repeti-la, diversas vezes, mostrando, com os dedos das maos, a quantidade
correspondente a cada niimero, a medida que estes eram enunciados através da cangao.
Isto €, através da musica as criangas tiveram a oportunidade de recorrer a uma estratégia
de associagao do concreto (representagdo de um numero através dos dedos) com o
abstrato (indicagdo oral do nimero).

Em suma, as atividades foram desenvolvidas com recurso a materiais,
representacdes e contextos diferentes. Importa, ainda assim, reforgar que a abordagem
CPA deve ser trabalhada de forma continua e faseada, com a finalidade de estruturar o
caminho do concreto para o abstrato (Bisk, 2015).

Num momento subsequente, a propdsito da abordagem aos meios de transporte,
exploramos ainda trés atividades com perspetivas diferentes, mas relacionadas entre si,
sobre o tema de Propriedades e Critérios (agrupamento). Desenvolvemos atividades de
agrupamento de meios de transporte nos seus respetivos meios, ou seja, aéreo, maritimo
ou terrestre, efetuando, também, contagens. Foi nosso objetivo verificar se as criangas
tinham a capacidade e a autonomia de separar os meios de transportes, agrupando-os,
posteriormente, de acordo com o seu meio. Segundo as Orientagcdes Curriculares para a

Educagao Pré-Escolar (2016), agrupar e, posteriormente contar, constitui numa mais valia
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ndo sO para a construcdo de conceitos matemadticos, como também para o
desenvolvimento do pensamento e raciocinio matematico. Assim sendo, a Estagiaria
apresentou as criangas um cenario (ver figura 15) com elementos alusivos ao meio aéreo,
maritimo e terrestre. Numa primeira fase, a Estagiaria explorou o cenario com as criangas.
Ja numa fase seguinte, cada crianga dirigiu-se para junto do cendrio e a Estagiaria atribuiu
uma imagem de um meio de transporte, para que cada uma afixasse essa imagem, no

cenario, no seu meio correspondente.

Figura 15 - Registo fotografico do material utilizado para a atividade de exploragao dos

meios de transporte.

Apo6s o preenchimento desse cendrio, a Estagiaria apresentou outro contexto de
agrupamento dos meios de transporte, recorrendo a caixas devidamente identificadas com
0s meios aéreos, maritimos e terrestres. Neste sentido, a Estagiaria pediu as criangas que
se dirigissem para junto das caixas, que foram posicionadas lado a lado, tendo atribuido
a cada participante uma imagem de um meio de transporte. Deste modo, cada crianca
tinha de colocar a sua imagem dentro da caixa correspondente ao meio do seu transporte.
E de salientar que esta nova atividade serviu, entdo, para praticar o ato de agrupar segundo
um critério, neste caso o critério referia-se ao tipo de meio de transporte. Importa ainda
referir que, em ambas atividades, as criangas procederam a contagem dos meios de
transporte presentes em cada meio, constituindo esta mais uma oportunidade de
consolidagdo do sentido de numero. Concluimos que, em relagao a estas duas atividades,
as criangas souberam, sem dificuldades, agrupar os meios de transportes e contar quantos

existiam em cada meio.
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Durante estes dois momentos registamos algumas intervencdes das criangas, tais
como: “Tem mais transportes ¢ na terra” (Criancga B); “No ar e na 4gua existe 0 mesmo
nimero de transportes!” (Crianca A).

Nesta sequéncia, as criancas realizam uma atividade de consolidacdo sobre o
agrupamento dos meios de transporte aéreos, maritimos e terrestres. A atividade foi
composta por dois momentos, em que no primeiro momento as criangas, através de uma
ficha de trabalho (ver figura 16), tinham de pintar as imagens correspondentes aos meios
de transporte e, posteriormente, recorta-las. E de salientar que o recorte de linhas
curvilineas foi um desafio para as criangas, uma vez que algumas recortavam de forma
autonoma, mas outras ainda necessitavam de ajuda. Numa segunda fase, as criangas
tinham de colar essas imagens, de acordo com o tipo de meio de transporte, em outra
folha, que apresentava trés colunas, devidamente identificadas com o tipo de meio,

através de texto verbal e texto iconico.
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Figura 16 - Registo fotografico da atividade de consolidacao sobre os meios de

transporte.

Relativamente a este momento, pudemos concluir que as criangas conseguiram
agrupar os meios de transporte sem dificuldades.

Em suma, tal como referem as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-
-Escolar (2016), importa, sempre que possivel, promover “uma diversidade e
multiplicidade de oportunidades educativas, que constituam uma base afetiva e cognitiva
solida da aprendizagem da matemadtica” (p. 74). Neste enquadramento, voltdmos a
explorar o tema de Propriedades e Critérios (agrupamento), mas desta vez através de uma
diferente tematica (meios de transporte). Santos e Teixeira (2014) defendem precisamente
que “a escolha de contextos deve ser o mais variada possivel, na medida em que isso

proporciona riqueza de didlogo e desenvolve a crianga” (p. 12).
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Na nossa quarta intervenc¢io, centrando-nos no trabalho desenvolvido no
dominio da Matemadtica, destacamos quatro atividades. Estas, desenvolvidas em
articulagdo com as diversas areas e dominios das Orientagdes Curriculares, privilegiaram
a exploragdo de multiplas representagdes no ensino e aprendizagem da Matemadtica, em
diferentes tarefas associadas ao tema de Propriedades e Critérios (correspondéncia), a
realizacdo de uma construcdo em Origami e a receita de um bolo.

No seguimento da abordagem aos meios de transporte, explordmos as profissdes
associadas a historia “O macaco de rabo cortado”. Apos a exploragao oral da historia, as
criangas realizaram uma pequena ficha de trabalho (ver figura 17). Foi nosso objetivo
averiguar se as criancas tinham a capacidade de corresponder cada personagem da
historia, associada a uma profissdo, a um objeto utilizado nessa profissdo, ndo s6 no seu
quotidiano como também na historia. Depois, as criangas tinham de pintar as personagens

e os respetivos objetos.

e Pl ﬁr’“ .
g -a|lLB -2
. .| |5 ‘o

i e W

Figura 17 - Registo fotografico da atividade de correspondéncia sobre a historia “O

-

macaco de rabo cortado”.

Com a realizagdo desta atividade, observamos que algumas criangas apresentaram
davidas, mas notdmos também que a aplicagdo da estratégia que explicamos, de seguida,
permitiu a superacdo das dificuldades e o desenvolvimento da atividade de forma
autobnoma. Neste contexto, ¢ de acordo com as sugestdes apresentadas por Santos e
Teixeira (2014), optamos por, numa primeira fase, solicitar a crianga que identificasse
claramente as personagens € os objetos presentes nos cartoes expostos nas duas colunas;
depois, esta deveria concentrar-se numa personagem e escolher o objeto adequado para
essa personagem, estabelecendo a ligagdo entre ambos primeiro com o indicador e,

posteriormente, depois de justificar oralmente a sua escolha, com o auxilio de um lapis
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de carvao. Reproduzimos aqui uma das falas das criangas: “O objeto de cada personagem
ndo estd a sua frente!” (Crianca N).

Assim, concluimos que as criangas souberam, de uma melhor forma, realizar a
tarefa de correspondéncia, tendo como suporte o reforco da oralidade. Para Santos e
Teixeira (2014), “quando se concebe uma atividade para o pré-escolar deve-se, em
primeirissimo lugar, pensar no didlogo e no tipo de questdes orais que esta vai
proporcionar” (p. 4). Entendemos, deste modo, que a escolha de um instrumento
adequado a cada profissdo constituiu um contexto adequado para o grupo de criangas.

Nesta mesma interven¢do realizdmos ainda uma construgdo em Origami,
relacionada com o Dia do Pijama. As criangas construiram um passaro azul (ver figura
18), presente na histéria desse dia. A realizacdo desta atividade teve como objetivo
averiguar se, através de varias dobragens explorando figuras planas, as criangas eram
capazes de construir um passaro em Origami com uma determinada forma.

A atividade teve lugar nas mesas, com a Estagidria e as criancas posicionadas a
volta das mesmas. Cada crianga recebeu uma folha A4 azul e a Estagidria explicou, em
grande grupo, as etapas de construcdo do passaro em Origami, passo a passo. Importa
referir que a Estagidria marcou, previamente, nas folhas que foram distribuidas a cada
crianga, algumas dobragens, com a finalidade de facilitar cada passo da construcdo. As
etapas de construcdo foram realizadas em grande grupo, de forma a que todas as criangas
conseguissem acompanhar. Posteriormente, as criangas decoraram o passaro azul com
penas brancas, através da colagem. Durante este momento, as criangas manifestaram
algumas das suas ideias, tais como: “A folha tem a forma de um quadrado” (Crianga K);

“Agora tem a forma de tridngulo!” (Crianca B).

Figura 18 - Registo fotografico da atividade de constru¢ao de um origami (passaro

azul).
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Nesta atividade, reparamos que algumas criancas precisaram de ajuda, apesar de
a Estagiaria ja ter levado as folhas com as dobras necessarias marcadas. No final do dia,
as criangas levaram este pdssaro para casa, pois elas mostraram interesse em guarda-lo,
referindo isso varias vezes.

Em suma, tal como preconizam as Orienta¢des Curriculares para a Educagao Pré-
-Escolar (2016), as criangas devem “explorar e utilizar diferentes materiais” (p. 49). Neste
sentido, importa que “as criangas tenham acesso a uma multiplicidade de materiais e
instrumentos” (p. 49), uma vez que foi através da constru¢do em Origami que as criangas
exploraram a diversidade de figuras planas.

Ainda no ambito das comemoracdes do Dia do Pijama, confeciondmos um bolo
de laranja. Optamos por realizar mais uma atividade deste género, dado o interesse
demonstrado pelas criangas e a nossa intengao de fazer um lanche convivio comemorativo
do Dia do Pijama. Inspirdmo-nos, novamente, na importancia de a crianga estabelecer
conexdes com o seu quotidiano, aspeto defendido por Skemp (1989), que também
constitui um estimulo a “acdo” enquadrado no estadio ativo/concreto de Bruner (1966).

Assim, primeiramente, foi apresentada as criangas a receita deste bolo, numa
cartolina, de modo a que todas elas conseguissem visualizar. Tendo em conta que uma
das criangas da sala ja sabia ler, aproveitou-se a oportunidade para ser ela a ler a receita
para os colegas. Esta receita era acompanhada de imagens destacaveis, colocadas junto
as palavras, de forma a que as restantes criangas pudessem fazer a leitura imagética. Apds
a apresentacdo da receita, proporcionamos as criangas uma tarefa em que elas puderam
copiar a receita para o quadro, indo ao encontro do interesse que ja tinham manifestado.
Neste sentido, as criangas tiveram um momento de escrita da receita, no quadro da sala,

conforme se ilustra na figura 19.

P oi—

Figura 19 - Registo fotografico do momento de exploragdo e escrita da receita de

culinaria.
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Neste momento foi possivel verificar que muitas criangas ja conheciam e
reproduziam diversas letras, pelo que estas conseguiram copiar os ingredientes da receita,
dizendo em voz alta o nome correto das letras. Para além disso, foi interessante verificar
que algumas criangas associavam j4 algumas das letras copiadas as letras presentes no
seu nome. Com isto, reproduzimos aqui algumas das falas das criangas: “Esta letra
também estd no meu nome, por isso ja sei fazer!” (Crianca H); “J4 sei escrever os nimeros
que estdo nesta receita” (Crianca A).

A esta atividade seguiu-se a confecdo da massa do bolo, seguindo as indicagdes
da receita (ver figura 20). Neste momento exploramos as quantidades, evidenciando a
representacdo concreta de quantidades. ApoOs a preparacdo da massa, esta foi ao forno,

enquanto as criancas almocavam e se divertiam no momento de intervalo.

Figura 20 - Registo fotografico da atividade de confecao da receita culinaria.

As criancas mostraram-se participativas e entusiasmadas, como ja era habitual
quando confecionavam receitas. Era notorio o gosto do grupo por este tipo de atividades,
por isso, apresentamos aqui algumas das intervengdes das criangas durante o momento de
confecdo: “Temos de seguir a receita para dar certo!” (Crianga G); “A caixa tem 6 ovos,
mas sé precisamos de 4, por isso ainda ficam 2” (Crianga N).

Na nossa perspetiva, em concordancia com o perfil de desempenho profissional
do educador de infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto), importa que o
educador promova diversas atividades de observacao, exploracao e descrigdo de atributos
de materiais, pessoas, acontecimentos e relagdes, bem como de criar oportunidades para
exploracdo, comparacdo e estimativa de quantidades (com recurso a sistemas

convencionais € processos nado convencionais de numeragao e medida).
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No contexto da nossa sétima interven¢ao destacamos, no trabalho desenvolvido
no dominio da Matematica, doze atividades (em articulacdo com as diversas areas e
dominios das Orienta¢des Curriculares), com a exploracdo de multiplas representacdes
no ensino e aprendizagem da Matematica. Foram desenvolvidas diversas atividades que
exploraram as figuras planas, alguns termos de localizagdo espacial, a primeira dezena e,
ainda, no ambito das Propriedades e Critérios, a dindmica do intruso. Foi também
desenvolvida uma atividade com padrdes de repeticao.

Primeiramente, em relacdo a exploragao de figuras planas, esta foi desenvolvida
através da atividade de decoragdo de coroas, no ambito da comemoragao do Dia de Reis.
Foi nosso objetivo verificar se as criangas identificavam as figuras planas e se recorriam
a diversas figuras para decorar a sua coroa. As criangas receberam moldes das coroas
(preparados pela Estagiaria) em cartolinas coloridas. Foram igualmente disponibilizadas
as criancas algumas figuras planas (circulos, tridngulos, quadrados e retangulos nao
quadrados) ja recortadas em goma-eva (ver figura 21). Primeiramente, a Estagidria
apresentou os moldes e explorou a identificacdo das figuras planas com as criangas.
Depois, as criangas decoraram a sua coroa, colando, de forma espagada, quatro figuras
planas ao longo da mesma. E de destacar que as criangas exploraram as figuras planas em
diferentes posicoes, sendo esta uma aplicagdo do principio de variabilidade matematica
de Dienes (1970). A respeito deste principio, Edge (2009) salienta que “care must be
taken to focus on the mathematical attributes” (p. 44), dando como exemplo o conceito
de triangulo, defendendo ser fundamental a exploracdo de tridngulos em diferentes
posi¢oes, de modo que apenas a propriedade fundamental que caracteriza um triangulo

permanega inalterada: o facto de ser um poligono de trés lados.

Figura 21 - Registo fotografico da atividade de decoragao de coroas, com o recurso as

figuras geométricas (goma-eva).
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Esta atividade acolheu grande recetividade por parte das criangas. Neste sentido,
reproduzimos aqui algumas das falas das criangas: “Tem aqui muitas figuras diferentes”
(Crianga G); “O circulo ¢ o mais facil” (Crianca I); “Aqui nas coroas ndo tem lugar para
os triangulos” (Crianca E); “O quadrado parece um losango!” (Crianga B); “Sé
conseguimos colocar 4 figuras na coroa” (Crianga A).

Ap0s a exploragdo inicial da atividade em grande grupo, as criangas realizaram os
seus trabalhos individualmente com a Estagiaria, enquanto as restantes criangas
brincavam nas areas da sala. Uma vez terminada e montada, a coroa foi usada pelas
criangas e levada para casa como lembranca do Dia de Reis.

Para além desta atividade, as figuras planas também foram objeto de exploragdo
quando abordamos a temadtica do Inverno, mais especificamente, o vestuario. Neste
sentido, a Estagiaria, num primeiro momento, explorou com as criangas exemplos de
figuras planas presentes no seu quotidiano, tanto em casa como na escola, de modo a
consolidar, de uma melhor forma, este tema.

Numa fase posterior, a Estagidria apresentou as criangas, no tapete, um cenario,
do género de um flanelografo, que tinha duas pecas de roupa carateristicas do Inverno,
cobertas de varias figuras planas em diferentes posi¢des, de modo a consolidar a aplicagdo
do principio da variabilidade matematica (figura 22). Nesta atividade, as criangas também
tiveram de identificar e realizar contagens de figuras planas. Foi, portanto, nosso objetivo
explorar as figuras planas segundo diferentes perspetivas, bem como realizar algumas
contagens. Para as criangas com maior nivel de desenvolvimento, aproveitimos a
oportunidade para explorar as decomposigdes de numeros até 10, com recurso a esquemas

todo-partes.

Figura 22 - Registo fotografico da atividade de exploragdo das figuras planas.

Assim, importa refletir que, no que diz respeito a esta atividade de exploracao das

figuras planas (tridngulo, circulo, quadrado e retdngulo ndo quadrado), segundo diferentes
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perspetivas, pudemos concluir que a maioria das criangas reconheceu as figuras
apresentadas. E de salientar que esta tematica ja tinha sido iniciada com a atividade das
coroas do Dia de Reis. No entanto, a Estagiaria tirou algumas conclusdes sobre esta
atividade, importantes ndo s6 para o estdgio pedagdgico, como também para este
Relatorio de Estdgio como, por exemplo, o caso de algumas criangas que tiveram
dificuldade em reconhecer um tridngulo quando este era apresentado em determinadas
posi¢des, apesar de se ter explicado que um triangulo ¢ uma figura plana com trés lados.
Entendemos que esta conclusdo constituia um sinal claro da importancia de continuar a
estimular multiplas representagdes do conceito de tridngulo, com vista a sua
consolida¢do, recorrendo ao principio de variabilidade matematica de Dienes (1970). Por
outro lado, relativamente a realizagcdo de contagens, a Estagiaria reparou que as criangas
realizaram muito bem as contagens pretendidas das figuras planas presentes nas roupas
de inverno. Expomos aqui algumas das ideias das criancas: “Tem muitos tridngulos
diferentes” (Crianga L); “Tem mais figuras na blusa vermelha do que na azul” (Crianca
).

Durante a dinamizacdo da atividade, a Estagiaria notou que algumas criancas,
nomeadamente, aquelas com maior desenvolvimento cognitivo, estavam um pouco
aborrecidas porque as tarefas nao se apresentavam como uma novidade para elas. Deste
modo, a Estagiaria decidiu realizar alguns desafios para essas criancas, como por
exemplo, explorar decomposi¢des de numeros até 10. Assim, quando a Estagiaria tomou
a decisao de adequar a atividade no decorrer da agdo reparou, logo de imediato, que tinha
captado a atencdo dessas criangas e que elas tinham sido capazes de resolver os desafios
propostos.

Assim, constatdmos que ¢ muito desafiador trabalhar com uma turma com idades
diversas e niveis de desenvolvimento diferentes. Mesmo assim, consideramos que este
momento ajudou a Estagiaria a perceber como se deve trabalhar com turmas deste género,
fazendo com que haja atividades e tarefas para os varios niveis de desenvolvimento. Por
vezes, foi necessario ajustar/adequar a nossa agdo para ir ao encontro dos interesses e
necessidades das criangas. Para além disso, a Estagiaria percebeu que ¢ muito importante
nao deixar que as criangas, com maior desenvolvimento cognitivo, percam o interesse
daquilo que querem falar ou trabalhar, dando-lhes, também, a devida atencao.

Por ultimo, ainda na explorag¢ao de figuras planas, apresentdmos as criangas pao
de forma, em forma de quadrado. Foi nosso objetivo explorar com as criangas uma

abordagem mais concreta e visual das figuras planas. A Estagiaria distribuiu por cada
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crian¢a uma fatia e elas tinham de decidir se queriam cortar a sua fatia, de modo a que ela
formasse dois retdngulos ou dois tridngulos. A Estagidria ajudou as criangas nesta tarefa,
com o objetivo de nenhuma se cortar com a faca. As criancas identificaram corretamente
as figuras planas (retdngulos e tridngulos). Depois, cada uma barrou o pao com doce de

morango e comeu a sua sandes, conforme se ilustra na figura 23.

Figura 23 - Registo fotografico da atividade de exploragao das figuras geométricas.

Assim, importa refletir que esta atividade foi um sucesso, pois as criangas
reconheceram, através do concreto, varias figuras planas como tridngulos, quadrados e
retangulos ndo quadrados. Durante este momento, as criangas manifestaram alguns dos
seus pensamentos, tais como: “A fatia tem a forma de um quadrado” (Crianga B); “Depois
ficou dois tridngulos ou dois retangulos” (Crianga A); “Sé faltou o circulo!” (Crianca K).

Por curiosidade, refira-se que a maioria das criangas optou por cortar as sandes
pela diagonal, obtendo tridngulos. Assim, o tridngulo foi a figura plana vencedora do
lanche. E de destacar que algumas criangas quiseram repetir e referiram que gostaram
muito daquele momento.

Em suma, tal como refere Balinha e Mamede (2016), ¢ essencial proporcionar as
criancas diversas atividades de desenvolvimento e conhecimento das figuras planas. E
fundamental que o Educador promova experiéncias diversificadas, com o objetivo de as
criangas construirem nog¢des € conceitos matematicos.

Quanto a exploracao dos termos de localizacao espacial, concretizamos algumas
atividades referentes a este conteudo matematico. A primeira atividade consistiu na
exploracao de posigdes relativas através de uma “casa de bonecas” (ver figura 24), quando
abordamos o vestuario adequado para o Inverno. Foi nosso objetivo averiguar se as

» » »

criancas ja dominavam termos como: “dentro”, “fora”, “em cima”, “em baixo”, “atras”,

“a frente”. Esta casa foi preparada com antecedéncia, antes de ser levada para a sala de
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atividades. Numa fase inicial, a Estagidria considerou importante mostrar as criangas
alguns exemplos concretos de pegas de vestudrio de Inverno e exemplos de posicdes
relativas, recorrendo a posicao das proprias criangas e dos objetos que estavam a sua volta
na sala de atividades.

Depois, ja com a “casa das bonecas” na sala, a Estagiaria pediu as criangas que se
sentassem a sua frente, com a finalidade de todas elas apresentarem a mesma orientagao
ao observarem a casa. Em seguida, a Estagiaria colocou em varias divisdes da casa um
conjunto de pecas de vestuario construidas em miniatura, pedindo as criangas que
identificassem, em cada situagdo, a posi¢do da pega.

Constatamos que a utilizagdo do recurso “casa de bonecas” para esta atividade foi
muito adequada. J& depois de concluida a atividade, as criancas quiseram brincar com a
casinha. Reproduzimos aqui algumas das falas das criangas: “A blusa estd em cima da
cama” (Crianga M); “O cachecol estd debaixo da mesa” (Crianga O); “O fato de banho
estd ao lado do sofa” (Crianca F).

Tendo em conta o tema deste Relatério e em conformidade com Ribeiro e Palhares
(2016), enfatizamos que as criangas devem aprender “em varias situagdes, ¢ ndo deve
existir um obstaculo intransponivel entre o ensino formal e a vida diaria; em vez disso,
deve existir uma continuidade natural” (p. 10).

De modo a aprofundar os contetidos matematicos abordados nessa semana de
intervengdo, realizdmos uma atividade de danga. Deste modo, a Estagiaria colou,
previamente, no chao, alguns autocolantes coloridos com a forma das figuras basicas do
plano (circulo, tridngulo, quadrado e retangulo nao quadrado). Foram desenhadas no chao
duas rodas: a roda de fora que teve autocolantes em forma de circulo ¢ em forma de
quadrado e a roda de dentro que teve autocolantes em forma de retangulo e de tridngulo.
Depois as criangas foram posicionadas, tendo em conta a sua altura, em cima de um
autocolante e cada uma, a vez, teve, numa primeira fase, de nomear a forma do
autocolante que lhe tinha sido atribuido. Numa segunda fase, exploramos, oralmente, com
as criangas algumas posi¢des relativas como, por exemplo, “quem esta ao teu lado?”;
“quem esta a tua frente?”’; “quem esta atras de ti?”. Seguidamente, € com as criangas ja
nas suas posi¢oes, a Estagiaria reproduziu, através do computador e de uma coluna, uma
musica, que aludia a algumas termos de localizagcdo espacial. Neste sentido, as criancgas,
juntamente com a Estagiaria, tiveram de realizar os movimentos que estavam associados
a letra da musica como, por exemplo, “para frente” ou “para tras”. Resumidamente, esta

atividade teve como principais objetivos, ndo s6 consolidar os termos de localizagao
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espacial e as figuras planas, como também proporcionar as criangas um momento
diferente e animado, através da musica. As criangas tiveram a oportunidade de realizar
diversos movimentos, essencialmente, corporais e de interagir com os outros. Deste
modo, tal como referem as Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (2016),
“[a] danga favorece o desenvolvimento motor, pessoal € emocional, bem como o trabalho
em grupo que se organiza com uma finalidade comum” (p. 57).

Ainda no contexto desta atividade, concluimos que a maioria da turma reconheceu
a sua esquerda e a sua direita. Para facilitar a correta identificacdo destes termos de
localizacdo espacial, a Estagiaria teve sempre o cuidado de se colocar de costas para as
criangas, de modo a que a esquerda/direita da Estagiaria coincidisse com a esquerda/direta
de cada crianga. Relativamente aos restantes termos de localizagdo espacial, as criangas
ndo apresentaram quaisquer dificuldades.

Ainda no Dominio da Educacdo Fisico-Motora, para além dos momentos de
aquecimento, uma das atividades esteve relacionada com a exploragdo de posicdes
relativas, através da danga, € a outra com a representagao dos modos de locomogao dos
animais. Foi nosso objetivo verificar se as criangas tinham consolidado os termos de
localizagdo espacial. De acordo com Monteiro (2017, p. 6), “[qJuanto mais o aluno
movimentar-se, melhor ele vai compreender o seu corpo € o conhecimento do seu corpo
vai permitir também a compreensdo o mundo que o rodeia. Através do corpo o aluno
consegue demostrar os seus conhecimentos e habilidades”.

Em suma, tal como refere Ribeiro e Palhares (2016), em Educacao Fisica existe
uma diversidade de atividades que podem explorar a orientacao espacial. Deste modo,
importa que o educador desenvolva nogdes espaciais através de varios contextos como “a
vida didria, as rotinas, jogos ao ar livre, e atividade fisica” (p. 10).

Para concluir a reflexdo associada a exploracdo dos termos de localizagao
espacial, gostariamos de realcar que, através de uma atividade que o par pedagogico da
Estagiaria realizou na sua semana intensiva, que consistia em desenhar um certo ou um
errado ao lado ou abaixo de cada imagem, a Estagidria pdde constatar que as criangas
tinham interiorizado esses termos. Para isso, entendemos ter sido fundamental a
exploracdo, por parte das criangas, dos termos de localizacao espacial através do seu
corpo ¢ das brincadeiras na “casinha das bonecas”, com enfoque novamente na “agao”
determinada pelo estadio ativo/concreto de Bruner (1966). Na linha de pensamento de
Ribeiro e Palhares (2016), nao podemos nos esquecer que aquilo que um docente “deve

saber para desenvolver as nogdes espaciais das criangas e a sua capacidade verbal &,
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sobretudo, o significado das preposi¢cdes e dos advérbios de lugar, que refletem as
relacdes espaciais” (p. 11).

Ainda no Dominio da Matematica e no que toca as Propriedades e Critérios,
também foram realizadas varias atividades. Uma delas surgiu no seguimento da
exploragdo dos termos de localizagdo espacial, nomeadamente, o intruso. Com esta
atividade, exemplificativa e aproximada da realidade, foi nosso objetivo verificar se as
criangas conseguiam, a partir de um certo critério, identificar e nomear o elemento de um
grupo que apresentava uma caracteristica diferente relativa a esse critério.

Assim, a Estagiaria colocou as pegas de roupa das varias estagdes do ano num fio
de roupa, em miniatura, e as criangas tiveram de identificar o intruso presente nesse fio,
atendendo a um determinado critério (ver figura 24). Importa salientar que foram
explorados varios exemplos, tendo as criangas também criado as suas proprias situagdes.

Estas exploragdes centraram-se na componente de concretizagao.

Figura 24 - Registo fotografico das atividades de exploragdo da orientacao espacial e

do intruso.

Como forma de consolidagdo, as criangas realizaram uma ficha de trabalho (ver
figura 25), em que tinham de pintar as imagens que correspondiam ao vestuario adequado
ao Inverno, identificando, assim, ao mesmo tempo, os intrusos presentes nessa mesma
ficha, ou seja, o vestuario de Verdo. Nesta parte, foi nosso objetivo explorar o tema de
Propriedades e Critérios (intruso) com uma componente pictorica.

Ainda ¢ de realgar, em relagao a imagem do lado direito, que partiu do interesse
das criangas a exploracdo de combinagdes de pecas de roupa, nomeadamente, nos

momentos de intervalo, ndo tendo sido uma atividade planeada.
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Figura 25 - Registo fotografico de atividades de consolidag@o do ‘intruso’ (ficha de

trabalho de atividades livres).

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016), em
concordancia com os perfis do educador, este profissional da educagdo devera ser capaz
de proporcionar experiéncias diversificadas, uma vez que “a aprendizagem das criangas
requer uma experiéncia rica em matematica, ligada aos seus interesses e vida do dia a dia,
quando brincam e exploram o seu mundo quotidiano” (p. 74).

Por ultimo, foi realizada uma atividade de exploragao de padrdes de repeticdo, no
ambito da tematica dos animais que hibernam e que ndo hibernam (figura 26). Nesta
atividade, num primeiro momento, a Estagidria explorou com as criancas alguns
exemplos de padrdes de repeticdo, com coelhos, feitos de 13, de varias cores. Aqui, as
criancas tinham de completar as sequéncias. Depois, a Estagiaria desafiou-as a criarem
0s seus proprios padrdes e a construirem sequéncias com esses padroes. Num segundo

momento, foi também trabalhado com as criangas o intruso, explorando varios critérios.

Figura 26 - Registo fotografico das atividades de exploracao do intruso e de sequéncias

com padrdes de repeticao.
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Importa salientar que os dois momentos desta atividade foram caraterizados,
principalmente, pelo didlogo e pela participacdo ativa das criangas. Foi nosso objetivo,
para esta atividade, orientarmo-nos pela ideia de Afonso e Mamede (2018), que defendem
que “¢ fundamental que a crianga contacte, reconhega, crie e duplique padrdes variados,
desde os mais simples aos mais complexos” (p. 6).

Assim sendo, importa refletir que, quanto as atividades acima referidas, a
Estagiaria notou que as criangas queriam preparar os seus proprios intrusos e as suas
sequéncias com padrdes de repeti¢do, com o objetivo de desafiar os colegas. A Estagiaria
constatou, também, que algumas criangas foram criativas e bem expressivas, para com 0s
seus colegas. Assim sendo, concluimos que ¢ importante que as criangas assumam este
papel de protagonistas. No caso deste grupo de criangas, muitas gostavam de assumir esse
papel de serem eles proprios a dinamizar atividades, tal como observavam o Educador
fazer. Na nossa perspetiva, isto € muito importante, pois as criangas tornam-se, cada vez
mais, auténomas e confiantes. Na sequéncia deste momento, apresentamos alguns
registos das criancas: “Tem um coelho que ¢ diferente dos outros, o branco” (Crianga G);
“O coelho branco estd sempre junto do coelho cinzento” (Crianca B); “E o cinzento
sempre do branco” (Crianca A); “Esta atividade parece uma cantiga” (Crianga H).

Devemos também destacar que a descoberta do mesmo tipo de padrdao de
repeticdo, em sequéncias com diferentes elementos/objetos, permite a partir da
manipula¢do e da concretizagdo ganhar alguma destreza na abstracdo desse tipo de
padrao. Esta tarefa fica facilitada com a utilizacdo de diferentes materiais e perspetivas.
Com base nas Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (2016), realgamos
que as criangas “desenvolvem conceitos iniciais relacionados com padroes, através de
cantigas repetitivas (...). Reconhecer padrdes, compreender a sua repeticdo numa
sequéncia e ser capaz de a continuar, constituem elementos importantes para o
desenvolvimento do raciocinio matematico” (p. 75). Por isso, segundo Afonso e Mamede
(2018), o Educador, na abordagem dos padrdes, deve ser capaz de proporcionar as
criangas experiéncias diversificadas e enriquecedoras, relacionadas, principalmente, com
o contexto do seu quotidiano e do mundo que as rodeia, uma vez que desenvolve nas
criangas o raciocinio € pensamento logico.

Todas as atividades acima enunciadas apresentaram um fio condutor durante a
semana e estavam relacionadas com as tematicas da area do Conhecimento do Mundo.
Ainda neste ambito, a Estagiaria levou dois coelhos, numa gaiola, para a sala, de modo a

desenvolver uma dinamica e vivéncia diferente na rotina das criangas (ver figura 27).
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Figura 27 - Registo fotografico da visita dos coelhos a sala de atividades.

Consideramos que ¢ importante, desde cedo, proporcionar as criangas diversas
experiéncias de aprendizagem, se possivel, em varios contextos. Na nossa perspetiva,
cabe ao Educador adotar uma pratica contextualizada, pois os contextos mais importantes
para as criancas sdo aqueles que normalmente se associam ao seu quotidiano. Além do
mais, os contextos em que o ensino-aprendizagem se desenvolve favorecem a associagdo
dos processos de ensino-aprendizagem e dos contetidos programadticos com a realidade
das criangas e, também, a partilha e a articulagcdo de interesses, saberes, experiéncias e
vivéncias (Fernandes et al., 2011; Leite, Fernandes & Mouraz, 2012; Fernandes &
Figueiredo, 2012).

Neste sentido, importa refletir que, quanto a esta atividade, as criangas ficaram
muito entusiasmadas e algumas quiseram, logo de imediato, tocar nos coelhos. A
Estagiaria aproveitou a oportunidade para explorar com as criangas diversos aspetos sobre
os coelhos como, por exemplo, o seu modo de locomogao, a sua alimentacao, o seu
revestimento, se hibernam ou ndo, o som que emitem, entre outras caracteristicas.

As criangas tiveram ainda a oportunidade de construir, em Origami, a cabega de
um coelho, que ¢ um exemplo de um animal que nao hiberna, conforme se ilustra na
figura 28. Neste ponto, constatdmos que as criancas gostaram muito de fazer a construgao
em Origami, uma vez que a quiseram levar para casa ao invés de a afixar na sala. Foi
importante proporcionar momentos diversificados e do interesse das criancgas,
apresentando outra perspetiva de exploragao deste animal e das suas caracteristicas com
o recurso, também, as figuras planas.

A atividade foi realizada em grande grupo, acompanhada pela Estagiaria em cada
passo da construcdo. O facto de a Estagiaria ter marcado, previamente, algumas das

dobragens necessarias, foi uma mais-valia para a organiza¢do da atividade e para a
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compreensdo da mesma pelas criangas. Para além disso, as criangas ja tinham realizado

uma atividade deste género, sabendo ja, globalmente, como funcionava.

Figura 28 - Registo fotografico da atividade de construg¢do da cabega do coelho em

Origami.

A maioria das criangas nao teve dificuldades na concretizagao da atividade.
Reproduzimos aqui algumas das falas das criangas: “A folha ¢ um quadrado, como a do
passaro azul” (Crianca A); “Vou pintar o meu coelho tal como os verdadeiros!” (Criancga
M).

Em suma, nesta atividade explorou-se a mesma tematica (animais), mas numa
perspetiva diferente da que tinha sido dinamizada previamente. Esta atividade constituiu
numa mais-valia para o desenvolvimento de diferentes perspetivas da construgdo em
Origami pois, tal como referem as Orientagdes para a Educacdo Pré-Escolar (2016), as
criangas devem ser envolvidas em varias situagoes matematicas, de forma a estimular nao
sO a sua aprendizagem, como também o interesse e curiosidade pela Matematica. Por
causa desta ideia, foi nosso objetivo, ao longo das multiplas praticas aqui presentes,
demonstrar e transmitir as criangas que a Matematica “esta em todo o lado”, mesmo sem
que elas se apercebam disso.

Deste modo, ao planear e proporcionar um conjunto diversificado e enriquecedor

de experiéncias de aprendizagem matematicas, com base em algumas situacdes da
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realidade e a partir da explora¢do de contextos diversificados e do uso de diferentes
materiais (Dienes, 1970), foi dada a oportunidade para que todos conseguissem construir
os conceitos matematicos e desenvolver aprendizagens significativas.

As praticas pedagogicas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico I permitiram-nos
desenvolver um vasto conjunto de atividades, explorando as multiplas representacdes
numa diversidade de espacos, tempos e contextos favoraveis a aprendizagem significativa
das criangas.

De seguida, passaremos a apresentacao dos resultados do estudo exploratorio
desenvolvido com o objetivo de conhecermos as representacdes de Educadores de

Infancia acerca do ensino e da aprendizagem da Matematica.

2.2.3. Estudo sobre as representacoes dos Educadores de Infiancia sobre o
ensino da matematica: apresentacdo e discussio dos resultados dos
inquéritos e das entrevistas referentes a Educacio Pré-Escolar

Neste ponto procedemos a apresentacdo e contextualizacdo metodologica deste

estudo. Nos subpontos seguintes apresentamos e discutimos os resultados obtidos.

2.2.3.1. Caracterizacao global dos participantes

Nos inquéritos por questionario participaram 20 Educadores de Infancia. A
consulta ao quadro do Anexo V revela que a maioria dos participantes ¢ do sexo feminino
(12 docentes), sendo 8 docentes do sexo masculino.

No que diz respeito a idade dos inquiridos, observamos que a maioria tem entre
31 e 40 anos (11 respostas). Existem 6 inquiridos com idades entre os 23 e 30 anos. Em
minoria, 2 Educadores, tém entre os 41 e 50 anos € 1 Educador tem mais de 50 anos.
Relativamente aos anos de servigo, constatamos que a maioria dos respondentes (7
docentes) tém menos de 5 anos de servico. Depois, 6 inquiridos declaram que tém entre
11 e 15 anos de servigo e 4 docentes entre 5 ¢ 10 anos. Com menor representagao temos
1 profissional que tem entre 16 e 20 anos de servigco, 1 Educador que tem entre 21 ¢ 24
anos e, ainda, 1 com mais de 25 anos de servigo (ver Anexo V).

No que concerne ao contexto de lecionagdo (Anexo VI) verificamos que a maioria
dos Educadores participantes leciona criangas com idades compreendidas entre os 3 e os
5 anos. Alguns inquiridos (6 Educadores) encontram-se em contexto de creche, com

1dades inferiores aos 3 anos.
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Seguidamente, apresentamos os resultados obtidos as questdes formuladas. A
informagao recolhida foi compilada em quadros sintese. Na ultima questdo procedemos
a transcricao de respostas significativas dos participantes (devidamente codificadas de 1.°
Ed. a20.° Ed.).

Nas entrevistas participaram 2 Educadores(as) de Infancia, com idades superiores
a 45 anos e com mais de 20 anos de servigo, que se encontravam a lecionar grupos de

Educacao Pré-Escolar, com idades compreendidas entre os 3/4 e 5/6 anos.

2.2.3.2. Importancia atribuida a realizacdo de atividades/experiéncias e a
implementa¢do de materiais/estratégias diversos e variados, na
abordagem a temas/conteudos matematicos

Nos inquéritos, esta foi a primeira questdo colocada, em que pretendiamos que
os docentes avaliassem a importdncia da realizagdo de atividades/experiéncias e a
implementagdo de materiais/estratégias diversos e variados numa resposta fechada.

Da analise aos questionarios pudemos constatar que a maioria dos inquiridos, 14
Educadores, considerou “muito importante” diversificar e variar a realizacdo de
atividades/experiéncias, bem como a implementacdo de materiais/estratégias. Seis
Educadores consideraram “importante” optar por essa diversificagdo e variagdo. Nenhum
dos inquiridos respondeu “pouco importante”.

Nas entrevistas realizadas, colocdmos uma questdo aberta neste ponto.
Verificamos que o(a) Educador(a) 1 considerou a diversidade de dinamicas no ensino da
Matematica “importante”, considerando o enriquecimento que representa para a crianga:
“(...) quanto mais diversidade, mais experiéncias as criancas conseguem ter (...) a mesma
coisa pode apresentar diferentes formas de se fazer, ou seja, pode-se utilizar diferentes
estratégias/formas para chegar ao mesmo resultado”. Por sua vez, o(a) Educador(a) 2
classificou este aspeto como “muito importante”, considerando os beneficios para a
compreensdo e melhor aprendizagem das criangas: “(...) explicar uma coisa de uma
forma e depois diversificar a aprendizagem (através da classificacao, do agrupamento, da
divisdo, da representacdo, do desenho), faz com que as criangas compreendam um
determinado assunto através dessa diversificacao (...) quanto mais experiéncias (toque,
sensagoes, ...), melhor a aprendizagem (...)”.

Neste contexto ambos(as) os(as) educadores(as) destacaram ainda a importancia
da realizacdo/implementagdo de atividades/experiéncias, com materiais/estratégias

diversos e variados, considerando que todos os momentos e oportunidades devem ser
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potenciados para o ensino da Matematica, mostrando assim as criancas que “(...) a

Matematica esta presente no nosso dia a dia” (Educador(a) 1), “(...) a Matematica esta

em tudo, especialmente, no dia a dia (...), quando vamos ao supermercado (...)”

(Educador(a) 2).

2.2.3.3. Tipo de atividades/materiais/experiéncias/estratégias que privilegia

na exploracgao de temas/conteudos matematicos

Neste ponto, nos questionarios, formuldmos uma questdo fechada composta por

um conjunto de opg¢des a selecionar pelos respondentes conforme a(s) mais

representativa(s) da(s) sua(as) op¢ao(des), contemplando-se a possibilidade de indicarem

“outras”. O quadro 1 sintetiza os resultados apurados.

Quadro 1 - Atividades/materiais/experiéncias/estratégias privilegiados na exploracdo

de temas/conteudos matematicos.

Atividades/materiais/experiéncias/estratégias privilegiados na
exploracio de temas/contetidos matematicos.

Educadores
de Infancia

Conto e exploracao de livros: historias, banda desenhada, enciclopédias,

. . . 17
jornais e revistas

Realizacao de ficheiros/fichas/exercicios 4
Realizagdo de registos através do desenho/ilustracdo (de historias, 10
situacdes, observagdes) e respetiva exploracdo

Elaboragao de murais, cartazes e posters para afixar na sala 9
Explicacdo usando o quadro: negro/branco (arddsia ou magnético) ou 3
interativo (Smartboard)

Didlogo/discussao em grande grupo/turma sobre um determinado 10
tema/contetido matematico

Exploragdo oral (indireta, espontanea) em sala de aula a propdsito de

aspetos suscitados por vivéncias da comunidade, efemérides/dias 9
comemorativos

Exploragdo oral (indireta, espontanea) em sala de aula a propdsito de 9
vivéncias/experiéncias partilhadas/contadas pelas/pelos criangas/alunos

Registos audio (CD's, DVD's, cassetes, discos, radio), com cangdes ou 12
narragdes

Exploracao de recursos audiovisuais (filmes, videos, documentarios, 9
apresentacdes em PowerPoint ou equivalente, fotografias, imagens reais)
Observacao e exploracao de objetos reais (atuais ou antigos) em sala de 9
aula

ApresentacOes com fantoches, marionetas, mobiles, maquetas ou modelos 12
Exploracdo de materiais manipuldveis estruturados (blocos ldgicos, 10
geoplano, tangram, entre outros)

Exploracdo de materiais manipuldveis nao estruturados (tampas, 1
palhinhas, lapis, entre outros)

Exploracdo de jogos didaticos e puzzles 14
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Exploracdo de jogos e/ou aplicagdes informdticas 5
Dramatizagdes, jogo simbdlico 10
Visitas de estudo para observacdo direta 6
Realizacdo de passeios virtuais online, visita a paginas web para 3
visualizacdo de objetos/situacdes/... distantes e incessiveis por outras vias
Dinamizag¢do de palestras, trazendo convidados a sala 3
Realiza¢do de projetos de cooperacdo pelas/pelos criangas/alunos 4
Realizacdo de rotinas 11
Realiza¢do de atividades no espago exterior do recreio 5
Realizagdo de atividades noutros espagos da escola (por exemplo )
biblioteca da Escola, espaco polivalente, ...)

Outras (qual/quais?) 0

Todos os inquiridos selecionaram mais de uma op¢ao. Constatdmos que a quase
totalidade (17) dos Educadores participantes referiu recorrer ao “Conto e exploracao de
livros: historias, banda desenhada, enciclopédias, jornais e revistas”. Cerca de 14
inquiridos mencionaram investir na “exploragao de jogos didaticos e puzzles” e 12 destes
declararam privilegiar recorrer a: “registos audio (CD's, DVD's, cassetes, discos, radio),
com cangdes ou narragdes”. Registamos, ainda, como significativa a “exploracao de
materiais manipulaveis nao estruturados (tampas, palhinhas, lapis, entre outros)” ¢ a
“realizag¢do de rotinas” (com 11 respostas cada). J4 a “realizacdo de registos através do
desenho/ilustragao (de historias, situagdes, observacdes) e respetiva exploracao”, o
“didlogo/discussdo em grande grupo/turma sobre um determinado tema/contetido
matematico”, a “exploracdo de materiais manipulaveis estruturados (blocos l6gicos,
geoplano, tangram, entre outros)”, bem como as “dramatizagoes, jogo simbodlico”, foram
referidos com 10 respostas cada.

Registaram-se 9 respostas para as seguintes situagdes: “elaboragao de murais,
cartazes e posters para afixar na sala”; “exploracao oral (indireta, espontanea) em sala de
aula”, tanto a propdsito de “aspetos suscitados por vivéncias da comunidade,
efemérides/dias  comemorativos” como acerca de  ‘“vivéncias/experiéncias
partilhadas/contadas pelas/pelos criancas/alunos™; “exploragao de recursos audiovisuais
(filmes, videos, documentdrios, apresentagdes em PowerPoint ou equivalente,
fotografias, imagens reais)”; e a “observacao e exploracao de objetos reais (atuais ou
antigos) em sala de aula”.

Com o menor numero de escolhas surge a “realizacdo de atividades noutros
espacos da escola (por exemplo biblioteca da Escola, espago polivalente, ...)”. Nao foram

apresentadas “outras” opgdes.
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No contexto das entrevistas, os(as) Educadores(as) participantes tiveram
liberdade de resposta a esta questdo, sem qualquer sugestdo de resposta. Apuramos que
o(a) Educador(a) 1 se referiu principalmente a: 1) aspetos de rotina da sala, por exemplo
a contagem de todos os meninos presentes e ausentes; 2) a utilizacdo de objetos da sala e
materiais do dia a dia (por exemplo, brinquedos, lapis de cor, tintas, pegas de jogos); 3) a
utilizacdo de materiais como jogos, blocos logicos, tangram, entre outros. O(a)
Educador(a) 2 referiu que recorre aos materiais existentes na sala (de todo o tipo),
principalmente aos legos e aos carros. Referiu também algumas experiéncias concretas
que costuma promover, nomeadamente, contar castanhas, encher copos de agua
(mais/menos quantidade), entre outras vivéncias.

Podemos verificar que os aspetos convocados pelos(as) entrevistados(as) sdao
também relevantes nas respostas obtidas nos inquéritos, tendo recolhido metade ou mais
de respostas dos participantes.

Deste modo, concluimos, a partir da perspetiva de Dienes (1970), que ao planear
e proporcionar um conjunto diversificado e enriquecedor de experiéncias de
aprendizagem matematicas, com base em algumas situacdes da realidade e a partir da
exploracdo de contextos diversificados e do uso de diferentes materiais, as criangas tém
a oportunidade de construir os conceitos matematicos e desenvolver aprendizagens

significativas.

2.2.3.4. Importancia atribuida a utilizacdo de diferentes e variadas
abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/contetido
matematico

Esta questao especifica foi apenas colocada no inquérito por questionario, uma
vez que os entrevistados foram questionados sobre utilizacao de diferentes e variadas
abordagens/estratégias para trabalhar temas matematicos, aspeto ja explorada acima, no
ponto 2.2.3.2.

Aqui, propusemos aos docentes que se pronunciassem sobre a importancia da
utilizacdo de diferentes e variadas abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo
tema/contetido matematico, formulando uma questao de resposta fechada.

Constatamos que a maioria dos docentes, 16 Educadores, considerou “muito
importante” a utilizagdo de diferentes e variadas abordagens/estratégias para trabalhar um

mesmo tema/contetido matematico. Apenas 4 Educadores consideram “importante” optar
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por essa diversificacdo para um mesmo tema/conteudo matematico. Nenhum Educador

considerou este aspeto “pouco importante”.

2.2.3.5. Dificuldades enfrentadas na/no realizacao/desenvolvimento de
atividades/materiais/experiéncias/estratégias diversas e variadas para
o trabalho de temas/conteudos matematicos
Neste contexto, nos inquéritos, questiondmos os participantes se enfrentavam
alguma dificuldade na/no realizagdo/desenvolvimento de
atividades/materiais/experiéncias/estratégias diversas e variadas no trabalho de um
mesmo tema/conteido matematico. Tratou-se de uma pergunta de resposta fechada,
registando-se 10 respostas afirmativas e 10 respostas negativas.
Nas entrevistas a questdo foi “Que tipo de dilemas/dificuldades encontra/enfrenta
no seu quotidiano no que respeita a abordagem da Matematica?” versando em geral a

leciona¢ao da Matematica.

2.2.3.5.1. Razées apontadas por quem declarou sentir dificuldades na/no
realizacdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/
estratégias diversas e variadas no trabalho de um mesmo

tema/contetido matematico
Os docentes que respondessem “sim” a questao anterior nos inquéritos eram aqui
confrontados com uma lista de razdes passiveis de dificultarem a/o
realizagdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/estratégias diversas e
variadas no trabalho de um mesmo tema/conteido matematico. Solicitava-se que
indicassem a(s) opg¢ao(des) aplicaveis a sua situagdo, com os resultados expostos no

quadro 2.
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Quadro 2 - Razdes que dificultam a/o realiza¢do/desenvolvimento de atividades/
materiais/experiéncias/estratégias diversas e variadas no trabalho de um mesmo

tema/conteudo matematico.

Razoes que dificultam a/o realizacdo/desenvolvimento de
atividades/ materiais/experiéncias/estratégias diversas e variadas
no trabalho de um mesmo tema/conteido matematico.

O tempo ¢ limitado para a implementagdo de diversas e variadas
abordagens/estratégias/materiais

Falta de recursos/verbas da Escola para aquisi¢cdo de materiais 5
O elevado niimero de criangas/alunos na turma dificulta a utilizagao de
abordagens/estratégias/materiais diversos e variados

As dificuldades do grupo de criancas/alunos constituem um entrave a
utilizagdo de abordagens/estratégias/materiais diversos e variados
Nao considera importante recorrer a varios/diversos materiais 1
Outras (qual/quais?)

Educadores
de Infancia

6

Neste cendrio, verificAmos que a maioria dos 10 respondentes (6 Educadores),
refere que “o tempo € limitado para a implementa¢do de diversas e variadas
abordagens/estratégias/materiais”. Logo de seguida, com 5 respostas, os inquiridos
declaram que uma das dificuldades que enfrentam ¢ a “falta de recursos/verbas da Escola
para aquisicdo de materiais”. Dois destes Educadores referem ainda que “o elevado
nimero de criancgas/alunos na turma” e “as dificuldades do grupo de criancas/alunos”
constituem um entrave a utilizacdo de abordagens/estratégias/materiais diversos. Um
Educador assinalou a op¢ao “Nao considero importante recorrer a varios/diversos
materiais”.

No contexto das entrevistas realizadas, o(a) Educador(a) 1 referiu que “(...) como
a area de Matematica nao ¢ o meu forte, sinto dificuldades em acompanhar os novos
métodos e curriculos que sdo frequentemente alterados (...)”. Revelou que sente
dificuldades em transmitir os conceitos, principalmente, matematicos as criangas, pois
hoje em dia ndo ¢ como era na sua altura, em que os aprendeu. Para superar estas
dificuldades, o(a) Educador(a) 1 referiu que “(...) tento manter-me atualizada,
recorrendo, por exemplo, a Internet, a fontes seguras, a outros colegas como as Prof DA
(...)”.

O(a) Educador(a) 2 explicitou que uma das maiores dificuldades que enfrenta ¢ a
representacao do numero, pois, para ele/ela “(...) as criancas ficam agoniadas com, por
exemplo, a escrita do nimero. Também, vejo que t€m dificuldade em perceber que aquela

quantidade representa aquele nimero, ou seja, acredito que a maior angustia delas € passar
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para o papel, uma vez que, a nivel oral, as criangas percebem”. Neste ponto referiu,
também que para ele/ela a escrita do nimero ndo ¢ o mais importante. O que realmente
lhe importa ¢ que as criangas percebam os processos que antecedem a escrita e que a
escrita, va, apenas, consolidar a aprendizagem daquele conteudo. Assim, o(a)
Educador(a) 2 mencionou que, ultrapassa as dificuldades, “(...) incentivando as criancas,
por exemplo, quando escrevo os nimeros na mesa, ao lado delas. Elas sabem que ndo se
deve escrever na mesa, mas depois elas gostam de copiar e aprendem. Também,
possivelmente, recorrendo a escrita dos niimeros com marcador na janela ou a outros
registos em que elas percebem que, por exemplo, o 2 pode ser escrito como se fosse uma
cobra ou um cisne e o 3 pode ser duas barriguinhas ou maminhas, pois eles acham uma
graca! Ou seja, quero ajuda-los no registo do niimero e € isso que tento diversificar”.

Neste ponto verificamos que os entrevistados identificaram as suas dificuldades
com questdes curriculares e de transposi¢do dos contetidos, enquanto que os inquiridos
referiram a “falta de tempo” e “falta de recursos/verbas”, ndo indicando qualquer aspeto
na opg¢ao “outras’.

Resumidamente, com base nas respostas dos inquiridos e a partir da literatura da
especialidade deste Relatorio, a prioridade no ensino e aprendizagem da Matematica
deveria ser a promog¢do e desenvolvimento de diversas e multiplas experiéncias
matematicas, através de diferentes contextos e materiais. No entanto, tal como concluiu
Pacheco (2019), no seu estudo, na pratica dos docentes nao € isso que se verifica. A nosso
ver, impde-se uma forte aposta na formagao dos Educadores de Infancia para contrariar

esta tendéncia.

2.2.3.5.2. Razodes apontadas por quem declarou nao sentir dificuldades
na/no realizacdo/desenvolvimento de atividades/materiais/
experiéncias/estratégias diversas e variadas no trabalho de um

mesmo tema/contetido matematico
Aos 10 docentes que declararam nos inquéritos “ndo” sentir dificuldades na/no
realizagdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/estratégias diversas e
variadas no trabalho de um mesmo tema/conteiido matematico, colocamos também uma
lista de possiveis razdes para tal, solicitando que selecionassem a(s) opcao(0es) mais

expressivas da sua situacao. Os resultados constam no quadro 3.
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Quadro 3 - Razdes apontadas por quem declarou ndo sentir dificuldades na/no
realizacdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/estratégias diversas e

variadas no trabalho de um mesmo tema/conteiido matematico.

Razoes apontadas por quem declarou nao sentir dificuldades na/no
realizacdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/ | Educadores
estratégias diversas e variadas no trabalho de um mesmo | de Infincia
tema/conteido matematico.

A minha sala/escola estd muito bem equipada 5
Tenho muito material pessoal (ndo da escola) que uso para trabalhar em 2

sala de atividades

Peco colaboracdo/materiais a colegas 2
Tenho facilidade em construir materiais/jogos didaticos 7

Uso tudo o que estiver disponivel como materiais de desperdicio, 4
pessoas (pais, membros da comunidade escolar e/ou meio local),

institui¢des, situacdes, objetos, entre outros, no meio local e quotidiano

Outras (qual/quais?) 0

Verificdmos que 7 destes Educadores declararam terem “facilidade em construir
materiais/jogos didaticos”, 5 inquiridos referiram que a sua “sala/escola estd muito bem
equipada” e 4 docentes indicaram que usam “tudo o que estiver disponivel como materiais
de desperdicio, pessoas (pais, membros da comunidade escolar e/ou meio local),
instituicdes, situacdes, objetos, entre outros, no meio local e quotidiano”. Dois dos
Educadores referem ainda ter “muito material pessoal (nao da escola) que usam para
trabalhar em sala de atividades” e outros 2 Educadores indicaram que “pedem
colaboracdo/materiais a colegas”. Nenhum docente indicou “outra” razao.

Assim, neste ponto destacamos a importancia da constru¢do de materiais. Este
aspeto ¢ muito importante, pois, segundo o estudo realizado por Cabral (2017), importa
que, “ao longo do seu desenvolvimento, as criancgas contactem com uma diversidade de
objetos/materiais e situagdes/contextos que as estimulem e auxiliem no desenvolvimento
da sua cognicdo, pensamento ¢ aprendizagem, facilitando a compreensao do mundo que

as rodeia” (p. 13).

2.2.3.6. Razdes que justificam o desenvolvimento de varias/diferentes
abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/contetido

matematico
Esta ultima questdo foi apenas explicitamente colocada nos inquéritos por
questionario. Caraterizou-se por ser uma questao de resposta aberta, com o objetivo de

os docentes exporem as razdes que justificassem, na sua opinido, o desenvolvimento de
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varias/diferentes abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/contetudo
matematico. Apenas 1 dos participantes ndo respondeu a esta questdo. As categorias de
resposta foram construidas a partir da analise de contetido feita as respostas obtidas. Neste
processo verificamos que alguns Educadores expressam a sua opinido em mais do que

uma categoria de resposta, conforme se apresenta no quadro 4.

Quadro 4 - Razdes que justificam o desenvolvimento de vérias/diferentes

abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/contetido matematico.

Razdoes que  justificam o  desenvolvimento de  varias/diferentes
abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/conteido matematico.

Categorias Educadores
Facilitar a memorizacao/assimilacdo/apreensao e| 1.°Ed.; 2.°Ed.; 5.°Ed.;
consolidagdo/ treino 6.°Ed.; 11.° Ed.
Melhorar a compreensdo dos alunos e muni-los de diferentes | 5.° Ed.; 8.° Ed.; 12.°
estratégias Ed.; 17.° Ed.; 19.° Ed.

Tornar os contetidos mais atrativos e motivadores, ludicos e | 1.° Ed.; 6.° Ed.; 7.° Ed.
dinamicos
Concretizagdo: permitir a crian¢a visualizar, manipular e | 8.° Ed.; 11.° Ed.; 18.°

experienciar Ed.
Ir ao encontro das diferentes formas de | 3.° Ed.; 17.° Ed.; 20.°
aprendizagem/individualidade das criancas Ed.
Mostrar que 0 conteudo/matéria pode ser | 10.° Ed.; 13.° Ed.; 14.°
apresentado/abordado de diversas formas/perspetivas Ed.

Evidenciar  diferentes aspetos/perspetivas sobre um | 9.° Ed.
determinado conteudo
Possibilidade de trabalhar as vérias dreas de forma integrada | 15.° Ed.; 16.° Ed.

Constatamos, assim, que os inquiridos destacam nas suas respostas tanto o facto
de o desenvolvimento de varias/diferentes abordagens/estratégias “facilitar a
memorizagao/ assimilagcdo/apreensao e consolidagao/treino dos contetidos” (5 respostas),
como o aspeto de esta diversidade “melhorar a compreensdo pelos alunos € muni-los de
diferentes estratégias™ (5 respostas). Apresentamos aqui, a titulo exemplificativo algumas
transcrigdes de respostas: “Torna mais facil a assimilacdo de contetidos” (1.° Ed.);
“Consolidar o tema matematico” (2.° Ed.); “Os alunos conseguem compreender melhor
0 que se pretende transmitir € aumentam o seu conhecimento de estratégias” (12.° Ed.);
“Maior probabilidade de os alunos compreenderem o contetido abordado (...)” (17.° Ed.).

Com alguma expressividade, com 4 respostas cada, encontramos ainda respostas

que destacam os seguintes aspetos:
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- “tornar os conteudos mais atrativos e motivadores, ludicos e dindmicos”
(“Diferentes abordagens/atividades tornam os contetidos menos macadores e mais
atrativos” 1.° Ed.);

- “concretizagdo: permitir a crianga visualizar, manipular e experienciar”

(“Considero que na Educacdo Pré-Escolar os alunos devem poder experienciar e

manipular diversos materiais e recursos com o proposito de conseguirem

compreender visualmente um determinado conteido matematico (...)" 8.° Ed.);

- “ir ao encontro das diferentes formas de aprendizagem/individualidade das

criangas” (“As capacidades e dificuldades das criancas sdo diferentes, elas

aprendem de formas diferentes, uma estratégia dificil para uma pode ser facil para

a outra. Dai ser importante variar, para conseguirmos chegar a todas ou quase

todas as criancas” 3.° Ed.);

- “mostrar que o contetdo/matéria pode ser apresentado/abordado de diversas

formas/perspetivas” (“Para os alunos estarem cientes que a partir de uma

determinada tematica ou conteudo eu posso abordar diversas estratégias: visita de
estudo, dramatizagdo e leitura de uma histdria, jogos” 13.° Ed.).

Os(as) entrevistados(as) pronunciaram-se sobre as razdes que justificam o
desenvolvimento de varias/diferentes abordagens/estratégias para trabalhar
temas/conteudos matematicos no contexto da questao colocada sobre a importancia deste
trabalho/abordagem, cujas respostas ja se apresentaram no ponto 2.2.3.2. A colocagdo da
questdo em aberto nas entrevistas motivou de imediato este tipo de consideragoes.
Relembramos aqui, apenas que os(as) educadores(as) entrevistados(as) realgaram o facto
de a diversidade de abordagens/experiéncias constituir um fator enriquecedor para a
compreensdo e¢ melhor aprendizagem das criangas, aspeto também privilegiado pelos
inquiridos.

Por isso, voltamos a reforcar a ideia defendida por Stylianou (2010, citada por
Rodrigues & Serrazina, 2015): “a forma como as representagdes sao usadas na sala de
aula tem impacto na aprendizagem dos alunos e isso depende em grande medida do papel
do professor” (p. 151). Isto €, a forma como as criancas desenvolvem aprendizagens a
partir de varias/diferentes abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo
tema/conteido matematico depende, em grande medida, da pratica do Educador.
Entendemos que muitos dos inquiridos tém consciéncia deste aspeto importante para o

dia a dia da sala de atividades.
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Por fim, aos(as) entrevistados(as) foi ainda solicitado que comentassem trés

afirmagdes de Dienes (1970).

a) “O professor deve procurar promover uma grande diversidade de

experiéncias matematicas a partir das quais os conceitos matematicos possam

ser construidos pelas proprias criancas” (Dienes, 1970).

Neste ponto, o(a) Educador(a) 1 mencionou que “(...) por exemplo, quando
apresentamos um padrao ‘verde, vermelho, verde, vermelho, verde, ...’, existem criangas
que, por si s0, conseguem chegar 14, mas outras ndo. Por isso, umas conseguem construir
0s conceitos matematicos, mas outras podem nado chegar 14 tdo facilmente”.

O(a) Educador(a) 2 comentou que “(...) devemos auxiliar na construcao, ou seja,
temos de ensinar a chegar 14, ensinando de varias formas, através de varias experiéncias,
para eles proprios construirem, pois, quando tiverem um problema para resolver, deverdo
encontrar a estratégia que gostam mais ou que perceberam melhor para chegar ao
resultado pretendido. Por isso, quanto mais diversificado for e mais caminhos forem

mostrados, as criancas chegam ao resultado (...)".

b) “Para tornar a aprendizagem tio construtiva quanto possivel é necessaria

a utilizacdo de uma quantidade consideravel de material concreto” (Dienes,

1970).

O(a) Educador(a) 1 concordou com a afirmagao, considerando que “(...) através
do concreto as criangas chegarao ao abstrato”. Como material concreto, o(a) Educador(a)
realgou o material do dia a dia das criangas como, por exemplo, aquele que esta disponivel
ao seu redor (objetivos da casinha, da garagem, entre outros).

O(a) Educador(a) 2 referiu que, como utiliza, essencialmente, o material que esta

na sala, ndo considera que seja necessario muito mais material.

¢) “O professor deve estar ciente das diferencas individuais das maneiras de

aprender” (Dienes, 1970).

O(a) Educador(a) 1 manifestou, também a sua concordancia com esta afirmagao,
referindo que “(...) as criancas ndo sao todas iguais”. Destacou, ainda, o facto de criancas
com a mesma idade poderem apresentar niveis de desenvolvimento diferentes e, para ir

ao encontro desses diferentes niveis, pode recorrer-se a estratégias diversificadas.
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O(a) Educador(a) 2 referiu que “(...) se estiver ciente das maneiras de aprender,
também vai estar ciente das maneiras de ensinar (...)”, indo ao encontro das diferencas

individuais de cada crianca.

Neste sentido, importa reforgar, a partir da literatura da especialidade deste
Relatorio, que diversificar as formas de representagdo de um conceito ou procedimento
pode constituir, portanto, um fator decisivo para que um maior numero de criancas
compreenda esse conceito ou procedimento. Nem sempre os Educadores/Professores tém
percecao dessas diferengas (Dienes, 1970). Assim sendo, importa que o docente respeite
a individualidade de cada crianga/aluno, valorizando inimeras maneiras de aprender
(Dienes, 1970). Ao planear e proporcionar um conjunto diversificado e enriquecedor de
experiéncias de aprendizagem matematicas, com base em algumas situagdes da realidade
e a partir da exploracdo de contextos diversificados e do uso de diferentes materiais, sera
dada a oportunidade para que todos consigam construir os conceitos matematicos e

desenvolver aprendizagens significativas (Dienes, 1970).

2.2.3.7. Conclusoes e limitacoes do estudo desenvolvido na Educacdo Pré-
Escolar

Com o presente estudo procuramos conhecer as perspetivas de Educadores sobre
o ensino ¢ a aprendizagem da Matematica, nomeadamente a abordagem de conceitos e
procedimentos matematicos através de multiplas representacoes.

Neste seguimento, apuramos que os docentes estdo conscientes da importancia
das multiplas representagdes para a aprendizagem significativa das criangas, no entanto
um numero consideravel demonstra que o desenvolvimento de multiplas representagdes
de um conceito matematico pode torna-se dificil de ser concretizado, na pratica.

Assim, os resultados sugerem que na Educagao Pré-Escolar ainda podera estar
bastante presente uma visdo tradicional da lecionacdo em Matematica, uma vez que a
aprendizagem de conceitos matematicos requer tempo e materiais acessiveis. Este aspeto
poderd, também, espelhar o facto de alguns Educadores ndo apresentarem ainda as
ferramentas necessarias ao combate das dificuldades das criangas e a promogdo de
aprendizagens significativas (por exemplo, formagao).

Entendemos que metade dos participantes nao se sente ainda totalmente capaz de
desenvolver praticas que privilegiem multiplas representagdes, apesar de terem

consciéncia da sua importancia no desenvolvimento e aprendizagem das criancas.
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Contudo, neste cenario, importa destacar igualmente o posicionamento animador de cerca
de metade dos inquiridos, que refere ultrapassar as dificuldades encontradas.

Quanto as limitagdes do estudo, estas prendem-se, essencialmente, com a falta de
representatividade da amostra. Sobre isto assumimos, tranquilamente, que se trata de um

pequeno estudo, de carater exploratorio, sem pretensoes de generalizacdo de resultados.

2.3.0 Estagio Pedagogico II: 1.° Ciclo do Ensino Basico

O Estagio Pedagogico II ocorreu na mesma escola em que teve lugar o Estagio em
Educacao Pré-Escolar. Neste segmento, faremos uma breve caracterizagdo dos contextos
especificos de intervengdo (contexto de lecionagdo, o grupo de alunos e a sala de aula) no
Estagio Pedagogico II. Importa destacar, desde ja, que este Estagio foi composto por dois
momentos, tendo decorrido num primeiro momento em ensino a distancia — devido a
Pandemia associada a COVID 19, durante o confinamento imposto entre margo e junho
de 2020 — e, num segundo momento, em ensino presencial, entre setembro e outubro de
2020. O trabalho assim desenvolvido foi, também, devidamente perspetivado num

Projeto Formativo Individual, tal como aconteceu no Estagio Pedagogico 1.

2.3.1. Caracterizacio geral do grupo de alunos

Para a caracterizacao dos alunos, as observagoes realizadas no Estagio Pedagogico
II foram de extrema importancia para conseguir descrever o grupo, no geral, tendo em
conta os dois momentos de ensino (presencial e a distancia). Além disso, alguma
informacao adicional facultada pela Professora Cooperante permitiu um conhecimento
mais aprofundado de todos os alunos da turma.

No contexto de ensino a distincia, a turma do 3.° ano de escolaridade era
constituida por vinte e um alunos, do 1.° Ciclo do Ensino Basico, com idades
compreendidas entre os oito e dez anos. J4 no contexto presencial, esta mesma turma
encontrava-se no 4.° ano de escolaridade, sendo composta por vinte alunos (com idades
compreendidas entre os nove e dez anos), dada a transferéncia de uma aluna para outra
escola.

Quatro alunos da turma beneficiavam de apoio educativo, sobretudo no que se
referia as areas de Portugués e Matematica. Também quatro alunos beneficiavam de apoio
direto do Regime Educativo Especial.

A turma demonstrava potencialidades na area de Estudo do Meio e na area de

Expressoes Artisticas. Alguns dos alunos da turma apresentavam dificuldades na area de
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Portugués, nomeadamente, no que se referia a leitura e interpretacdo de textos de maior
complexidade e a producdo escrita. J4 ao nivel da area de Matematica, os alunos
apresentavam maiores dificuldades na memorizagao das tabuadas, na determinagao da lei
de formacao de sequéncias numéricas e, principalmente, na resolugdo de problemas.

O grupo mostrava-se interessado e empenhado nas tarefas, evidenciando, contudo,
alguma falta de atencdo e concentracdo e, por vezes, dificuldades em cumprir as regras

de sala de aula. Em contrapartida, os alunos eram assiduos e, na sua maioria, pontuais.

2.3.2. O contexto de Ensino a Distincia

Neste ponto teremos em consideragdo todos os aspetos que foram relevantes no
contexto de ensino a distancia, nomeadamente as rotinas de trabalho e a organizacdo das
atividades que foram propostas aos alunos. Importa referir que a metodologia do Ensino
a Distancia se carateriza “(...) pela distancia espago-temporal entre professor e aluno e
pela existéncia da tecnologia e de meios eletronicos para a distribui¢do dos contetidos
educacionais” (Vieira, 2018, p. 40).

Neste contexto, importa caraterizar o modo como foi organizado o tempo letivo
e de trabalho dos alunos, com base nas regras de funcionamento que foram estipuladas
pela escola. A turma do 3.° ano seguia o horario estabelecido pela planificagdo presente
no quadro 5, que foi adaptada pela Estagidria tendo como base a planificagdo original
elaborada pela Professora Titular.

Como se pode verificar pela leitura do quadro 5, propunham-se momentos
identificados como “RTP Memoria” e “RTP Acgores”, nos quais os alunos deviam assistir
as aulas transmitidas por esses canais televisivos, de acordo com o seu ano de
escolaridade. Foi prevista a visualizacao de sessdes nas diversas areas curriculares. Os
periodos assinalados com um asterisco (*) foram assegurados pela Professora Titular e
pelas Estagiarias (de forma assincrona), exceto a Educagdo Fisica e o Inglés que foram
assegurados pelos Professores especializados destas areas. Nestes tempos foram
propostas atividades das varias areas curriculares, integradas entre si, pela Professora
Titular e pelas Estagiarias, realizando, assim, um trabalho em conjunto, de modo a
proporcionar aos alunos aprendizagens significativas. Esta planificacao poderia ser gerida
de forma flexivel, ajustando-se as condi¢des e necessidades de cada crianga, de acordo

com o0 seu contexto em casa.
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Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira

Quadro 5 — Planificacdo Semanal: Ensino a Distancia

Quinta-feira

Sexta-feira

Portugués Educacdo Artistica Portugués T;tlfifj; Educacgao
9h20 — 9h50 8h40 — 9h10 9h20 — 9h50 Qh40 f Oh10 Artistica*
(RTP Memoria) (RTP Memoria) (RTP Memoria) (RTP Meméria) 8h40 —9h10

» Estudo & Melo/ i Hora da Leitura Inglés*

Matematica* Cidadania Matematica* 9h20 — 9150 9h20 — 9150

10h00 — 10h30 9h20 — 9h50 10h00 — 10h30 (RTP Meméria) = (RTP Memobria)
(RTP Memodria)

Matematica Educacdo Fisica .y  Estudo do Meio A
1201012035 10000~ 10h30 o0 dO MEOT - ygpgp jop3g | PoruEues”
(RTP Acgores) (RTP Memoria) (RTP Memoria)

Portugués* Matematica B Matematica
10n40— 11h1o  2RIOI2035 0000 1ingg 1201012035
(RTP Acores) (RTP Acores)
Matematica Matematica
12h00 — 12h30 12h00 — 12h30
(RTP Acgores) (RTP Acores)

No modelo de Ensino a Distancia adotado pela Escola foi utilizada a plataforma

do Sistema de Gestao Escolar (SGE), o e-mail, o telefone e o ubbu. O e-mail foi o meio
privilegiado de comunicacdo entre a Professora e os pais/encarregados de educagdo. O
telefone foi utilizado para eventuais conversas com os pais/encarregados de educagdo e
esclarecimento de duvidas pontuais dos alunos. A plataforma ubbu foi utilizada
semanalmente pelos alunos para realizagdo de tarefas.

Importa ainda destacar que foi necessario proceder a adaptacao de alguns recursos
didaticos as condig¢des dos alunos que nao possuiam os equipamentos necessarios de
acesso a informacao.

Consideramos, em jeito de balango, que o contexto de ensino a distancia foi muito
importante, pois permitiu-nos mobilizar os conhecimentos das varias areas do saber,
fazendo com que os alunos aprendessem e desenvolvessem atitudes e valores essenciais,
apesar das naturais limitagdes que o ensino a distancia acarreta. A experiéncia de

planificar e preparar aulas a distancia foi um desafio constante, mas muito enriquecedor.
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2.3.2.1. Praticas pedagogicas desenvolvidas em contexto de Ensino a
Distancia no Estagio Pedagégico II: exploragio das multiplas
representacoes no Ensino e Aprendizagem da Matematica no 1.° CEB
Nesta parte do Relatorio de Estagio iremos apresentar algumas das praticas
desenvolvidas no Estdgio Pedagogico II, em contexto de ensino a distdncia, mais
especificamente, as relacionadas com a area de Matematica em que se focou a nossa
tematica em aprofundamento. Contudo, importa esclarecer que estas atividades foram
desenvolvidas em articulacdo com as outras areas disciplinares, nomeadamente com o
Estudo do Meio, pois, tal como refere Raposo (2013), “[¢é] importante trabalhar as
diferentes areas de forma integrada e articulada, para que as aprendizagens possam ser
significativas, permitindo a/ao crianga/aluno estabelecer relagdes entre os saberes,
construindo ativamente o seu proprio conhecimento” (p. 1).

Esta componente do nosso Estagio decorreu entre margo e junho de 2020, durante
o periodo de confinamento devido a pandemia associada a COVID 19. Neste tempo foram
desenvolvidas atividades sistematicas de observagdo e caracterizacdo de contextos,
planificagcdo e intervencdo pedagdgica, avaliacdo e reflexdo. No 1.° Ciclo realizdmos
cinco intervengdes: trés conjuntas e duas individuais organizadas e dinamizadas
envolvendo todas as areas disciplinares, conforme se documenta no anexo II.

Considerando a modalidade de ensino a distincia adotada, nas atividades
propostas tentamos utilizar uma diversidade de materiais, recursos e aplicagoes digitais,
visando desenvolver, de forma mais dinamica, as aprendizagens pretendidas. Segundo
Franco (2013), os recursos digitais para além de permitirem a integragdo das areas, eles
sdo versateis e “(...) tornam-se estruturantes e mediadores do processo de ensino e
aprendizagem, no qual cada professor e alunos sdo elementos indispensaveis para a
construgdo do conhecimento, [e] trabalhando em conjunto” (p. 1), proporcionando
beneficios educacionais. Ainda, segundo esta autora, os recursos devem estar adequados
a idade do publico-alvo e devem ser apresentados de forma cativante. Aprofundando esta
ideia, Amado e Carreira (2015) referem que “[m]uitos dos recursos a que hoje o professor
de Matematica tem acesso sdo de natureza tecnologica ou multimédia. E estes novos
recursos trazem novas formas de representar conceitos (...)”" (p. 271), que importa
considerar.

Assim, neste ponto do nosso Relatorio e dada a necessidade de respeitarmos o

limite de paginas regulamentado, procederemos a apresentacao, analise e reflexao sobre

algumas das atividades desenvolvidas a proposito do tema selecionado para
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aprofundamento: exploragdo das multiplas representagdes no ensino e aprendizagem da
Matematica.

Neste enquadramento, na terceira intervenc¢io, em regime de ensino a distancia,
a propdsito da tematica “os animais” (abordada articulando as diversas areas
curriculares), destacamos uma atividade referente a area de Matematica, versando a
Resolucdo de Problemas, através de um jogo.

Tivemos em consideracdo as caracteristicas dos alunos e as dificuldades que
sentiam no contexto da Resolucdo de Problemas de aplicagdo das quatro operagdes
aritméticas. Além disso, procurdmos tirar proveito do facto de a turma ter adotado o
caderno do aluno “Matematica Passo a Passo”, inspirado no método de Singapura, em
que a Resolugdo de Problemas apresenta uma posicao central de destaque (ver a figura 2
que ilustra o0 Modelo Pentagonal do Curriculo de Matematica em Singapura).

No decorrer das nossas praticas, a Resolu¢do de Problemas assumiu um papel
fundamental no ensino e aprendizagem dos alunos, tanto no que se refere a area de
Matematica, como também a area de Portugués, visto que esta turma, na sua maioria,
precisava de aprofundar e melhorar a sua interpretacdo ¢ compreensao de textos, para
poder interpretar os enunciados dos problemas.

Nesta perspetiva, apresentdmos aos alunos um jogo composto por problemas de
até dois passos, em que cada problema estava associado a um determinado animal.

O jogo feito em suporte digital, através do programa Microsoft PowerPoint,
continha seis problemas. Para a realiza¢ao do jogo, primeiramente, os alunos tinham de
numerar pequenos pedacos de papel de um a seis e coloca-los dentro de um saco ou de
uma caixa. Depois, cada aluno tinha de retirar, aleatoriamente, do saco/caixa um pedaco
de papel e verificar qual o nimero que lhe coube. Numa fase posterior, o aluno tinha de
descarregar o diaporama que lhe foi enviado (figura 29), ja com todos os seis problemas
juntos, e resolver o problema correspondente ao numero sorteado, que versava um
determinado animal. Os alunos deveriam registar numa folha A4 a resolug¢ao do problema

relativo ao namero sorteado.
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O Anténio tem um aquario com 36 peixes de duas cores
diferentes: azul e laranja. Dos 36 peixes, a quarta parte
sdo azliis e os restantes sdo cor de laranja. Quantos peixes

cor de laranja tem o Anténio?

Figura 29 - Excerto da apresentacdo PowerPoint do jogo, com o exemplo de um dos

problemas elaborados pela Estagiaria.

E de destacar o facto de todas as informagdes sobre a organizagdo e modo de
resposta a atividade terem sido explicadas aos alunos através de um video (figura 30),

elaborado com a finalidade de facilitar a comunicagdo no ensino a distancia.

Regran.”5:

Regras do jogo
“Os animais na Matematica” Abre o documento intitulado por
“0Os animais na Matematica”.

Figura 30 - Registo fotografico de algumas partes do video.

O feedback dos alunos acerca de um dos problemas enviados — associado ao peixe
(problema de dois passos) — chegou-nos através de fotografias enviadas pelos pais.
Recebemos registos de quinze dos vinte € um alunos da turma. A analise aos trabalhos
recebidos permitiu apurar que os alunos ndo recorreram a estratégias de resolucao
diversificadas.

Assim, verificdmos que resolveram os problemas através de expressoes
matematicas, por vezes apenas com o auxilio dos algoritmos. No nosso entendimento, 0s
alunos recorreram a forma de resolugdo que estavam habituados a utilizar em contexto de
sala de aula. Neste cenario, a Estagiaria gostaria de ter tido mais tempo para conseguir
explorar com os alunos as diversas perspetivas de resolu¢ao de um problema.

Resumidamente, através dos registos fotograficos recebidos (ver exemplos A, B e
C da figura 31) reparamos que os alunos limitaram-se a estratégia de resolugao baseada

na escrita das expressdes matematicas, com recurso ao calculo mental ou aos algoritmos,
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fazendo com que ndo se concretizasse com sucesso a exploracao de multiplas perspetivas
de resolucao de problemas, no contexto de ensino a distancia. No entanto, tendo em conta
a literatura da especialidade, Lima, Santos, Vaz e Teixeira (2017) afirmam que o recurso

a diversas estratégias e materiais/recursos estimula os alunos a aprenderem a resolver

problemas.

A- O aluno apenas recorreu a escrita de duas expressdes matematicas.
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B- O aluno recorreu a escrita de duas expressdes matematicas e ao algoritmo da divisao.

C- Os alunos recorreram a escrita de duas expressdes matematicas e aos respetivos

algoritmos da divisdo e da subtrag@o.

Figura 31 - Analise de algumas resolugdes dos alunos.
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Nesta intervencgdo, ficou patente a necessidade de um maior investimento na
explora¢do de multiplas perspetivas e representagdes, tendo como mote a resolugdo de
problemas. Este aspeto teve continuidade nas praticas seguintes.

A quarta intervencio foi dedicada ao tema “As rochas” e incluiu atividades que
interligaram diversas areas disciplinares. Especificamente no que respeita 8 Matematica,
destacamos aqui duas atividades em que os contetidos foco foram as tabuadas e os
nimeros naturais até a centena de milhar. Procurdmos promover as multiplas
representacdes com o objetivo de verificar se os alunos conseguiam através de diversas
expressOes matematicas ou diferentes leituras identificar, representar e caraterizar um
numero.

As atividades propostas foram divididas em dois momentos. O primeiro consistia
na realizacdo de uma tarefa ludica, relacionada com as multiplas representagdes da leitura
de ntimeros até a centena de milhar. O segundo momento também foi constituido por uma
tarefa ludica, mas desta vez envolvendo expressdes matematicas das tabuadas.

Assim sendo, estas duas atividades foram apresentadas através de documentos em
formato PDF (ver figura 32), em que constavam as respetivas instru¢des/orientagdes para
os alunos. Na primeira atividade, os alunos tinham de, em primeiro lugar, observar um
quadro e reparar que cada letra correspondia a um ntimero. Depois, tinham de fazer a
leitura dos niumeros, abaixo de cada letra, preenchendo os espagos em branco. Aqui, caso
as letras se repetissem, os alunos deveriam fazer a leitura do nimero de forma diferente.

Na segunda atividade, os alunos deveriam observar um quadro e reparar que cada
letra correspondia a um niimero, que representava o resultado (produto) de uma expressao
matematica de uma tabuada. De seguida, tinham de preencher cada espago em branco
com uma expressao matematica das tabuadas, que representava o produto. Também aqui,
os alunos deveriam recorrer a expressoes matematicas diferentes para as letras repetidas.

Em ambas as atividades, a instru¢ao final indicava que os alunos deveriam
resolver os desafios, copiando-os para o seu caderno ou para uma folha e enviando,

posteriormente, um registo fotografico a sua Professora.
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da resolugiio desta atividade!

Figura 32 - Registo fotografico das atividades de leitura de nimeros e das tabuadas.

Destas atividades, destinadas a explorar as multiplas representagdes no ensino e
aprendizagem da Matematica, segundo pressupostos do método de Singapura (Ministry
of Education of Singapore, 2012b), apenas a atividade relativa a tabuada foi
disponibilizada as criangas, por ser mais simples de ser executada no contexto de ensino
a distancia, sem o apoio presencial de um docente. Importa, assim, referir que estas
decisdes eram tomadas em conjunto com a Professora Cooperante, com a finalidade de
adequar a agdo as carateristicas do grupo e aos condicionamentos do ensino a distancia.

A partir do feedback recebido dos alunos (ver figura 33), constatdmos que a
maioria (catorze alunos) nao apresentou qualquer dificuldade na realizacao desta

atividade. Tal como fora indicado nas instrugdes, os discentes conseguiram apresentar
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diferentes expressdes matematicas para o mesmo resultado, manifestando assim alguma
capacidade de relacionar as tabuadas segundo multiplas perspetivas. Ao analisar as
resolugdes da figura 33, podemos constatar que os alunos escreveram expressdes
diferentes para a mesma letra, recorrendo a diferentes estratégias, nomeadamente por
aplica¢do da propriedade comutativa da multiplicagdo (por exemplo, para a letra C que
correspondia ao nimero 18, na resolucao do lado esquerdo, foram escritas as expressoes
2x9 e 9x2), recorrendo a fatores diferentes (por exemplo, para a letra C que correspondia
ao numero 18, na resolucdo do lado direito, foram escritas as expressoes 6x3 e 9x2) ou
por aplicacdo da existéncia de elemento neutro da multiplicagdo (por exemplo, para a
letra O que correspondia ao numero 20, na resolu¢do do lado esquerdo, foi escrita a

expressao 20x1).

Figura 33 - Registo fotografico das resolugdes de dois alunos.

Mesmo assim, detetamos um erro, conforme também se ilustra na figura 33: na
imagem da esquerda, o aluno escreveu para o ultimo “A” da palavra “ROCHA” a
expressdo 9x6, sendo que a letra A valia 12 e ndo 54; entendemos que o motivo se prende
com o facto de o aluno ter confundido os valores de “A” e de “A”, ndo constituindo
propriamente um erro de calculo.

Com este trabalho, constatamos que a exploracdo de multiplas perspetivas na
construgdo de expressdes matematicas foi eficaz na consolidagdo das tabuadas, pois,
assim, os alunos adquiriram a capacidade de apresentar diferentes expressoes
matematicas para o mesmo resultado. De facto, tal como refere Santos (2015), “[o]s

professores necessitam proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem que os
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ajude a dar sentido as representagdes que utilizam, procurando interligar os varios tipos
de representacdes” (p. 4). No contexto da atividade desenvolvida, devemos também
destacar o incentivo ao estabelecimento, por parte dos alunos, de conexdes internas
(ligagdes entre conteudos matematicos), pois a escrita de diferentes expressdes para o
mesmo resultado estimulou o discente a relacionar as diferentes tabuadas, indo ao
encontro de um investimento na compreensao relacional defendida por Skemp (1989).

A quinta interveng¢do teve como tema foco “Os astros”, interligando diversas
areas disciplinares. Aqui, destacamos uma atividade na area da Matematica, na qual foram
abordadas as unidades de medida de comprimento, em articulagdo com Estudo do Meio.
Em concordancia com Silva (2016), “[a] transversalidade consiste na integracao de varias
areas de conhecimento, desenvolvendo assim uma cooperagdo entre as mesmas. Implica
a articulagdo entre as disciplinas sem que cada uma perca o seu contributo especifico no
processo de ensino-aprendizagem” (p. 8).

Neste enquadramento, importa esclarecer que a atividade desta intervencao
referente & Matematica foi elaborada pelo par pedagdgico da Estagidria, para assegurar
que ambos os elementos do nucleo realizavam e obtinham feedback de atividades na area
da Matematica. Esta foi a solu¢do encontrada, em acordo com as orientadoras e as
Estagiarias, visto que o calendario letivo dos alunos terminava antes de o elemento B do
par concluir a sua ultima semana de intervencao. Destacamos o facto de este trabalho
cooperativo ter constituido uma mais-valia para a nossa formagao. De acordo com Leite
e Pinto (2016), o trabalho cooperativo pode enriquecer as praticas pedagogicas dos
professores, uma vez que promove partilha de ideias e de experiéncias.

Neste contexto, conseguimos de igual forma trabalhar as multiplas representagdes
do conteido matematico em questdo, baseado no método de Singapura (Ministry of
Education of Singapore, 2012b), pois em conformidade com Vieira (2010, citada por
Costa, 2015), a Matematica “(...) ¢, cada vez mais, uma ferramenta util para todos num
mundo imerso em numeros € marcado por multiplas representagdes matematicas” (p. 78).
Foram exploradas representacdes diferentes, com o objetivo de os alunos reconhecerem
que, para uma mesma grandeza (neste caso, o comprimento), podemos representar uma
determinada medigao recorrendo a diferentes unidades de medida dessa grandeza.

A atividade desenvolvida foi estruturada em dois momentos complementares: um
primeiro momento dedicado a revisdo das unidades de medida de comprimento ¢ um
segundo momento relativo a consolidagao deste contetido, explorando-se conversdes

entre leituras simples e mistas envolvendo as unidades de medida de comprimento.
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Ambos os momentos foram interligados com o conteudo “os astros”, tema foco da
sequéncia didatica dessa semana de intervencao.

Nesta atividade apoiamo-nos na ideia de Nogueira (2004) quando esta refere que
“os alunos deverao ser os protagonistas de muitas e variadas experiéncias, devidamente
interrelacionadas, que possam contribuir para o desenvolvimento de habitos de
pensamento matematico, que os motivem para a exploragdo de conceitos e procedimentos
matematicos” (p. 2).

Deste modo, no primeiro momento, foi apresentado aos alunos um documento,
em formato PDF (ver figura 34), com um quadro resumo sobre as unidades de medida de
comprimento, assim como alguns exemplos de conversdes entre leituras simples (usando
uma so unidade de medida) e leituras mistas (usando duas unidades de medida). Para
enriquecer esta contextualizacdo apresentamos dois exemplos, recorrendo aos conceitos
de raio e de didmetro da Terra e da Lua, respetivamente. A nosso ver, tendo em conta a
perspetiva de varios autores, ao utilizar exemplos veridicos, os alunos ficam mais
motivados e interessados naquilo que se esta a abordar. Para além disso, € como forma de
esclarecer possiveis dividas por parte dos alunos, apresentdmos uma imagem ilustrativa
dos conceitos de raio e de diametro de um circulo.

Importa ainda realgar que os valores inerentes ao raio ¢ ao diametro foram
selecionados, pormenorizadamente, devido ao facto de os alunos s6 terem conhecimento

da classe das unidades e da classe dos milhares, bem como de nimeros inteiros.
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Figura 34 - Registo fotografico do documento, em formato PDF’, de contextualizagao

das conversodes envolvendo unidades de medida de comprimento.
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No segundo momento desta atividade, para consolidar os conteudos
supramencionados, os alunos tiveram a oportunidade de explorar e resolver exercicios
apresentados numa ficha de trabalho intitulada “Ficha de trabalho — Medidas de
comprimento”, elaborada pelas Estagiarias, em formato Microsofi Word. Esta ficha
apresentou questdes de natureza diversa, versando o preenchimento de esquemas
relativos as conversdes entre leituras simples e mistas, a comparacdo e a ordenagdo de
unidades de medida de comprimento e, ainda, a resolucdo de problemas. Segundo a
perspetiva de Ferreira e Rodrigues (2014), as fichas de trabalho poderdo, mesmo a
distancia, constituir num dos instrumentos de avaliacdo formativa, obtendo-se, através
das fichas, o feedback dos alunos.

Os alunos poderiam resolver a ficha no caderno ou no proprio documento
impresso, caso tivessem possibilidade de o imprimir. Apds a concretizagdo desta tarefa,
os discentes deveriam enviar uma fotografia da ficha resolvida a sua Professora (ver

figura 35).

Figura 35 — Registo da resolugdo da ficha de trabalho de um aluno sobre a atividade de

consolidagao relativa as unidades de medida de comprimento.

Recebemos feedback de doze alunos. Averiguamos que trés alunos souberam
responder, corretamente, a todas as questdes da ficha, mobilizando conversdes,

comparagoes, ordenacgdes e resolucao de problemas envolvendo unidades de medida de
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comprimento. No que respeita aos dois esquemas de conversao entre leituras simples e
mistas, notou-se que sete alunos os preencheram de forma correta, identificando e
decompondo os valores, de acordo com as respetivas unidades de medida de
comprimento. Todos os alunos, com exce¢do de trés, compararam de forma correta os
valores apresentados das medidas, utilizando os sinais de “=", “<” e “>”. Quanto a
questao de ordenagdo, constatdmos que os alunos, no geral, responderam corretamente as
alineas a) e b). J4 em relacdo a alinea c), entendemos que os valores 37 mm e 3 cm 2 mm
geraram alguma confusdo nos alunos, fazendo com que errassem com maior frequéncia,
pois estes valores eram apresentados segundo diferentes formas de leitura, sendo
conveniente que os alunos convertessem, previamente, a leitura simples em mista ou as
restantes duas leituras mistas em simples, de modo a facilitar a ordenagdo dos trés valores.
Refira-se, ainda, que um aluno respondeu a esta questdo organizando os valores por
ordem decrescente e ndo por ordem crescente, como era solicitado. Na resolugdo de
problemas, averigudmos que dez alunos responderam corretamente aos dois problemas,
apresentando as expressdoes matematicas e os respetivos algoritmos, ndo esquecendo
também as respostas. Um desses alunos apresentou um quadro de conversdes, junto das
expressoes e dos algoritmos, que lhe auxiliou nas conversdes das unidades de medida de
comprimento. Resumidamente, tendo em conta o nimero de alunos que enviou a
resolugdo da ficha de trabalho, ndo foram identificadas dificuldades significativas.

Este trabalho contribuiu para a exploragdo de diversas representacoes,
mobilizando diferentes leituras envolvendo as unidades de medida de comprimento e
aplicando essas leituras na comparagao, ordenagao e resolugao de problemas. Procurou-se
incentivar a compreensao de que uma conversao nao altera o valor de uma determinada
medicao, apenas expressa esse valor em unidades diferentes, podendo-se recorrer a uma
so6 unidade de medida (leituras simples) ou a mais de uma unidade de medida (leituras
mistas). Entendemos que esta abordagem ¢ uma aplicagao do principio de variabilidade
matematica de Dienes (1970). Procuramos, também, promover uma compreensao
relacional (Skemp, 1989), estabelecendo conexdes com o quotidiano e a realidade que
nos rodeia, nomeadamente explorando medigdes relativas a Terra e a Lua. Além disso,
procuramos chamar a atengdo para a importancia da utilizagao de leituras mistas no dia a
dia, envolvendo unidades de medida de comprimento, como, por exemplo, para a medi¢ao
da altura de uma pessoa (que, normalmente, se apresenta em metros e centimetros) e de

distancias entre localidades (que, por vezes, se apresenta em quilometros e metros).
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2.3.3. O Contexto de Ensino Presencial

O nosso Estagio Pedagogico contemplou um momento de ensino presencial,
desenvolvido em setembro e outubro de 2020. Neste momento, o grupo de alunos
encontrava-se ja a frequentar o 4.° ano de escolaridade.

Nas nossas praticas foram cumpridas as determinagdes e regras divulgadas pela
Direcao Geral da Satde, no contexto do regresso ao ensino presencial.

Neste topico consideramos relevante caraterizar a sala de aula e a organizagao do
tempo, bem como descrever e refletir sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas, mais
especificamente, as atividades relativas a drea de Matematica, no ambito do tema deste
Relatorio.

Neste seguimento, importa caraterizar a sala de aula onde foram desenvolvidas
as praticas pedagogicas. A sala era ampla, arejada e com bastante luz natural. Localizava-

-se no segundo piso da escola e estava organizada como se ilustra na figura 36.

Figura 36 - Planta da sala de atividades do Estagio Pedagogico II.

A sala continha mesas e cadeiras organizadas de forma a permitir uma fécil
circulacao pela sala. Para assegurar o necessario distanciamento social, as carteiras dos
alunos estavam divididas por um vidro acrilico, separando o par de criancas que se
sentava na mesma mesa. Junto a uma parede lateral e a parede do fundo da sala havia
armarios que serviam de suporte e arrumo para os materiais/recursos, tanto da Professora
Titular, como dos alunos. Nas paredes havia ainda um quadro de arddsia e espagos para

a exposicao de trabalhos dos alunos e de materiais/recursos utilizados pela Professora
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Titular para a introdug@o e/ou consolidacdo de contetidos das vérias areas curriculares.
Os trabalhos desenvolvidos pelos alunos eram, posteriormente, arquivados nos seus
dossiers.

Considerando a organizacio do tempo letivo, passamos a apresentar o horario
semanal da turma (quadro 6), definido para o contexto de ensino presencial. Destacamos
que este horario era gerido de forma flexivel, atendendo as necessidades e aos interesses
dos alunos da turma em questao.

Este horario contemplava todas as areas disciplinares. A area de Inglés era
totalmente assegurada por um docente especializado, enquanto que a area de Educagao
Fisico-Motora era composta por dois tempos de lecionagdo especializada e um terceiro

tempo a assegurar pela Professora Titular.

Quadro 6 — Planificacao Semanal: Ensino Presencial

Educagao
Cidadania Fisico-Motora
(Prof. Estudo do
Portugués Matematica especializado) Meio
Expressio Inglés (Prof.
Plastica especializado)
Portugués
Matematica Portugués Matematica Matematica
Matematica
Estudo do Meio Exp ressao
Musical
Estudo do Meio Portugués Portugués
Inglés (Prof. Expressio
especializado) Dramatica
~ Educacdo Educagao Moral
Educagio i >
;s Fisico-Motora Religiosa e
Fisico-Motora 1
(Prof. titular) (Prof. Catolica (Prof.
) especializado) especializado)

No ponto seguinte deste Relatorio terd lugar a apresentagao e reflexdo sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas no Estagio Pedagogico II em contexto de ensino

presencial.
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2.3.3.1. Praticas pedagogicas desenvolvidas em contexto de ensino presencial
no Estagio Pedagogico I1: exploraciao das multiplas representagdes no
Ensino e Aprendizagem da Matematica no 1. CEB

Nesta parte do Relatorio de Estagio iremos apresentar as praticas desenvolvidas
no Estagio Pedagogico II, no ambito do ensino presencial, mais especificamente, as
atividades relacionadas com a area de Matematica, que constituiu a nossa temadtica de
aprofundamento. Importa esclarecer que a articulagao entre as diversas areas curriculares
foi privilegiada. Neste contexto, procuramos desenvolver uma diversidade de materiais e
de dinamicas de trabalho, nomeadamente no que respeita a Matematica, no sentido de
explorarmos as multiplas representagdes de situacdes e contextos junto dos alunos.

Nesta componente do nosso Estagio foram desenvolvidas atividades sistematicas
de caracterizacdo de contextos, planificagdo e interven¢do pedagodgica, avaliagdo e
reflexdo. Ao todo, realizdmos trés intervengdes, de carater individual, organizadas e
dinamizadas envolvendo as diferentes areas disciplinares, conforme se documenta no
anexo II.

Seguidamente apresentam-se as atividades por nds desenvolvidas para a area de
Matematica, focando as multiplas representagdes.

Da nossa primeira intervencio, desenvolvida em regime presencial, destacamos
cinco atividades, que versaram especificamente a area da Matematica, nomeadamente a
resolucao de problemas, os algoritmos, a leitura de nimeros e o calculo mental. Este
trabalho foi desenvolvido em articulacdo com a tematica “Os animais” que esteve em
foco nesta sequéncia didatica.

O primeiro momento foi caraterizado pela exploracao da musica “Resolver a
situagdo problematica” da autoria da Educadora Alda Casqueira Fernandes, com o
objetivo de rever, de uma forma mais ludica e dinamica, as etapas de resolucao de um
problema. Para isso, os alunos acompanharam a letra ¢ a melodia da musica. Tal como
refere Paredes (2006/07), “[o] estudo da Matematica através da Musica abre novos
horizontes criativos e foca-se numa aprendizagem através da exploracdo de ideias
matematicas, na estimulagdo das criangas para inventarem as suas proprias estratégias de
resolucao de problemas” (p. 3).

Posteriormente, apresentdmos dois saquinhos aos alunos, um deles com vinte
papéis, com os nomes de cada aluno, e o outro com quinze papéis, com os numeros de 1
a 15, que correspondiam ao numero de problemas existentes para esta atividade. O

conteudo do primeiro saquinho servia para sortear o nome do aluno que participaria na
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atividade e o segundo saquinho para selecionar o numero correspondente a um problema
‘surpresa’ presente no placard “Problemas” (ver figura 37). Este placard apresentava
varias bolsas numeradas contendo problemas para resolver ou situagdes sobre as quais 0s
alunos deveriam formular um problema, no quadro da sala, tendo em conta uma
determinada estratégia.

Durante esta dindmica, os restantes alunos da turma resolviam o mesmo problema
no seu caderno de Matematica.

Neste contexto, propusemos aos alunos a resolucao de problemas através de varias
perspetivas. No entanto, ndo foi o que se observou inicialmente, uma vez que os alunos
apenas recorreram a mesma estratégia de resolucdo que ja tinham aplicado no ambito do
ensino a distancia (escrita de expressdoes matematicas e aplicagdo de algoritmos). Em
consequéncia disso, constatimos que os alunos nao apresentavam autonomia para aplicar
outras estratégias. Esta necessidade de um maior investimento nas multiplas
representacdes e perspetivas, no contexto da resolu¢do de problemas, ja tinha sido
detetada no trabalho desenvolvido no ambito do ensino a distancia, tendo sido
precisamente a principal razdo que nos levou a apostar nesta dinamica, logo no inicio do

regresso ao ensino presencial.

Figura 37 - Registo fotografico da atividade referente a Resolugao de Problemas.
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No que respeita a dindmica associada ao placard dos problemas, na nossa
perspetiva, o método de selecao dos nomes dos alunos e do nimero do problema foi uma
mais-valia, pois, assim, tanto o nome do aluno como o nimero do problema eram
determinados de forma aleatoria, o que gerou algum entusiasmo por parte dos alunos.

Para além do registo e partilha das resolu¢des no quadro da sala de aula, efetuado
em grande grupo, incentivimos os alunos a registarem todos os passos de cada resolugao
no seu caderno diédrio dedicado a area de Matemadtica. Os alunos podiam, assim, recorrer
ao caderno sempre que necessitassem de estudar e/ou tirar davidas.

Nos momentos de registo das resolu¢des no quadro da sala e no caderno didrio,
procuramos incentivar, de forma progressiva, a aplicagdo de estratégias diversificadas e
autilizacao de diferentes representacdes dos calculos efetuados. Segundo Vale e Pimentel
(2004), “nao ha apenas um modo ‘certo’ de resolver um problema, podendo ser utilizadas
muitas estratégias que desempenham um papel importante para o seu sucesso” (p. 24).
Este aspeto ¢, portanto, fundamental no incentivo a exploracdo de multiplas
representacoes.

Foram exploradas duas situacdes problematicas, que consideramos terem
constituido momentos enriquecedores. Apesar desta atividade ter demorado mais tempo
do que o inicialmente previsto, consideramos que, na criagdo de um determinado
problema, os alunos precisavam de tempo para pensar num enunciado adequado as
condigdes que eram solicitadas. Mesmo assim, o momento de criacdo de problemas teria
decorrido de forma mais célere, por exemplo, se tivéssemos desenhado no quadro ou
projetado os modelos de barras e os alunos, individualmente, pensariam, entdo, num
enunciado para o problema. Para Vale e Pimentel (2004), “a formulacdo de problemas
permite que os alunos inventem problemas usando a sua propria linguagem dentro das
suas proprias vivéncias e contextos” (p. 39). Entendemos, portanto, que os desafios
inerentes a formulagao de novos problemas incentivam uma diversificagao de perspetivas
e contextos.

No final da atividade, concluimos que os alunos tinham dificuldades em criar um
enunciado para uma determinada situa¢ao problematica. Apesar dos nossos esforcos, os
alunos continuaram com dificuldades em gerir diferentes estratégias e formas de
representacao dos calculos. Elegemos, portanto, como prioritdrio um maior investimento
nas diferentes perspetivas e representacdes nas intervengdes seguintes.

A segunda atividade que aqui destacamos consistiu num jogo do bingo.

Recorrendo a representacao abstrata e ao calculo mental, foi nosso objetivo desenvolver
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junto dos alunos diversas perspetivas, envolvendo a escrita de expressdes matematicas e
as leituras de niimeros.

Os alunos foram organizados em pares, tendo sido entregue a cada par um cartao
plastificado do bingo (figura 38). Cada cartdo consistia numa tabela com 3 linhas e
5 colunas, contendo quinze nimeros naturais até 1000. A Estagidria mostrou a turma um
saco com papéis e explicou que cada papel continha uma leitura de um nimero natural
ou, em alternativa, uma expressdo numérica envolvendo as diferentes operacdes
aritméticas. Sempre que fosse retirado um papel do saco, os alunos deveriam estar com
muita atengdo, pois o par que tivesse o valor correspondente no seu cartdo do bingo
deveria marcar esse nimero no cartdo. Ganharia o par que, em primeiro lugar, fizesse

bingo, ou seja, que marcasse, em primeiro lugar, todos os quinze nimeros do seu cartdo.

Figura 38 - Registo fotografico dos cartdes do bingo.

A Estagiaria sentiu a necessidade de exemplificar a dinamica do jogo, referindo,
por exemplo, que se retirasse do saco um papel em que estivesse escrito “24 : 2, os pares
que tivessem o “12” no seu cartdo deveriam marcar esse numero. Por outro lado, se fosse
anunciado “5 centenas”, os pares que tivessem o “500” no seu cartdo deveriam marcar
esse numero e, assim, sucessivamente. A Estagiaria incentivou, também, os alunos a
usarem estratégias de calculo mental diversificadas para obterem os valores das
expressoes numeéricas.

Resumidamente, este jogo teve o objetivo de abordar as varias representacoes de
um namero, através de expressoes numeéricas ou de leituras associadas ao valor posicional

dos algarismos, bem como incentivar a aplicagao de estratégias de calculo mental.
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Consideramos que a organizacdo dos alunos em pares constituiu numa boa
estratégia, tendo-se salvaguardado a distdncia de seguranga entre os elementos do mesmo
par. A atividade correu bem, pois os alunos respeitaram as regras e compreenderam a
dindmica do jogo. No entanto, quando circulava pela sala, a Estagidria apercebeu-se que
alguns grupos de alunos apresentavam dificuldades no célculo de certas expressoes
numéricas, sendo que os resultados dessas expressdes ndo estavam a ser marcados no
cartdo do bingo desses pares. Por exemplo, quando a Estagidria anunciou a expressao
“45 : 97, um par ndo riscou o nimero “5” no seu cartdo, o que revelou que os elementos
desse par ndo tinham conseguido calcular, mentalmente, o valor da expressdo. Essas
situagdes foram indicativas de que alguns alunos da turma continuavam com dificuldades
nas tabuadas e em relacionar as operagdes multiplicagdo e divisao.

No decurso do jogo, reparamos também que alguns alunos diziam em voz alta o
resultado, fazendo com que os colegas do lado ouvissem e ndo precisassem de efetuar o
calculo da expressdo numérica ou a leitura do nimero. Por este motivo, a Estagidria
incentivou os alunos a nao indicarem as respostas em voz alta, dando a oportunidade de
todos fazerem os seus calculos, sem que a resposta fosse dada de forma prematura.

A Estagiaria verificou, ainda, que, em geral, os alunos conseguiam mais
facilmente identificar os nimeros do seu cartdo, quando o desafio se baseava numa leitura
do que quando era necessario efetuar o calculo de uma expressao numérica. Por fim, a
corre¢ao do bingo foi um dos aspetos que ndo estava planeado e que gostariamos de ter
implementado. De facto, teria sido uma oportunidade para os alunos corrigirem os seus
calculos e para promover a partilha na turma de diferentes estratégias de calculo mental.

Este trabalho fez com que os alunos percebessem que, para representar um
determinado niumero, podemos fazé-lo de diversas formas, nomeadamente através de uma
expressao numérica ou de uma leitura baseada nos valores das ordens numéricas. Desta
forma, promoveu-se a exploragao de multiplas representagcdes dos nimeros.

Esta atividade constituiu, também, uma oportunidade para estimular o calculo
mental na turma, pois conforme defendem Cascalho, Ferreira e Teixeira (2014), “[c]abe,
portanto, ao professor o importante papel de dinamizar regularmente nas suas aulas
tarefas que promovam o desenvolvimento do calculo mental” (p. 63).

Na terceira atividade que apresentamos, foram explorados os algoritmos, em
articulacdo com a Expressao e Educacao Plastica, de uma forma dindmica e divertida. Tal
como refere Costa (2015), “(...) as Expressdes poderao servir como meio promotor para

uma aprendizagem matematica mais palpavel e visual e, por conseguinte, para uma maior
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compreensdo dos conceitos abordados por parte do grupo de criangas ou da turma”
(p. 89). Tal como na atividade anterior, foi nossa inten¢ao continuar a promover, na turma,
multiplas representagdes dos niimeros.

A atividade caraterizou-se pela pintura dirigida de imagens de animais numa folha
A4 (ver figura 39). Essas imagens estavam divididas em véarios espagos, em branco, e
cada espago correspondia a uma expressao numérica. Neste seguimento, os alunos tinham
de, individualmente e recorrendo ao seu caderno de Matematica, calcular os valores
dessas expressdes, aplicando os algoritmos das operacdes. De seguida, cada resultado
correspondia a uma determinada cor, pelo que os alunos tinham de pintar o espago relativo
a expressao numérica de acordo com a cor correspondente. Importa salientar que existiam
espacos que correspondiam ao mesmo valor e, portanto, @ mesma cor, mas as expressoes
numéricas eram formadas por operagdes aritméticas diferentes, com o objetivo de desafiar
os alunos e de eles perceberem que expressdes numéricas diferentes poderiam originar o
mesmo resultado. Por outras palavras, isto remetia novamente para a importancia das

multiplas representacoes.

Figura 39 - Registo fotografico da atividade de pintura dirigida.

Na nossa reflexao, no que toca a atividade de pintura dirigida, pensamos que o
facto de termos associado a Expressao Plastica a Matematica constituiu uma motivagao
para os alunos, no sentido de eles calcularem as expressdoes numeéricas, a0 mesmo tempo
que pintavam. Também, consideramos que foi uma boa estratégia pedir aos alunos para
realizarem os calculos auxiliares no seu caderno de Matematica, pois, assim, eles também
ficaram com o registo do céalculo dos algoritmos. Por ultimo, importa referir que a
Professora Cooperante solicitou a Estagiaria se podia facultar a atividade a outras turmas

do 4.° ano de escolaridade da escola, atendendo a adesao que a mesma tinha tido na turma.
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Com este trabalho conseguimos, com sucesso, desenvolver multiplas perspetivas
da representacdo de um numero através de expressdes numéricas, em articulagdo com
outra area curricular.

Desta mesma interven¢do destacamos, ainda, uma quarta atividade em que se
explorou um jogo de roleta intitulado “Diverte-te com os algoritmos!” (figura 40). O jogo
era composto por uma roleta, dividida em quatro sec¢des. Cada sec¢@o remetia para uma
cor que correspondia uma operacado aritmética. Cada categoria de perguntas continha dez
cartdes com expressdes matematicas que os alunos deveriam resolver, em grande grupo
e individualmente, realizando o respetivo algoritmo. Assim, a pares, os alunos dirigiram-
-se a frente, rodavam o spiner presente na roleta, retiraram o cartdo correspondente a

seccdo da roleta e calculavam no quadro a expressdo, recorrendo aos algoritmos.

Figura 40 - Registo fotografico do jogo de roleta e respetivos cartdes.

Na nossa perspetiva, foi importante sempre que possivel criar este tipo de
atividades dinamicas e ladicas, pois, de acordo com a perspetiva de Avellar (2010, citado
por Cascalho, Nogueira & Teixeira, 2013), “(...) através da atividade ludica, a crianga
sente necessidade de defender os seus pontos de vista, desenvolvendo a capacidade de
argumentar, de relacionar e de aprender conceitos” (p. 5). Assim sendo, tendo em conta
a tematica deste Relatorio de Estagio e o pensamento deste autor, este tipo de atividades
apresentou uma oOtima oportunidade para explorar as multiplas representagdes e
perspetivas dos alunos, relativamente ao calculo dos algoritmos.

Notamos que os alunos gostaram muito da dinamica da roleta para a retirada
aleatoria dos cartdes. A Estagiaria registou que os alunos, no geral, tiveram mais

dificuldades na multiplicacdo e na divisdo. Por outro lado, poucos alunos apresentaram
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duvidas no calculo das subtragdes e ndo surgiram dificuldades na turma no que toca a
adicao.

Por fim, realizdmos ainda uma quinta atividade que relacionou a éarea de
Matematica com a area de Educacdo Fisico-Motora. Neste momento, também foram
trabalhadas as operagdes aritméticas, mas desta vez recorrendo ao calculo mental.
Segundo Alves (2014), “[a] interdisciplinaridade destas duas areas proporciona a
oportunidade para que a crianga desenvolva a sua psicomotricidade e a capacidade de
estabelecer nogdes matemadticas presentes no seu dia-a-dia” (p. 74), como € o caso do
calculo mental. Por isso, Brocardo e Serrazina (2008, citados por Teixeira & Rodrigues,
2017), referem que “[o] célculo mental caracteriza-se por ser um céalculo pensado, e ndo
mecanizado, pressupde o dominio das propriedades das operagdes, dos nimeros e das
relagdes que podem ser estabelecidas entre os mesmos, podendo realizar-se alguns
registos escritos” (p. 209). Assim sendo, em concordancia com muitos autores, o
Professor deve ser capaz de estimular nos alunos o desenvolvimento de estratégias de
calculo mental diversificadas.

Esta atividade assemelhou-se ao jogo das cadeiras, mas nesta dindmica foram
utilizados cones coloridos, sendo que os cones da mesma cor representavam um mesmo
numero. Deste modo, os alunos, através da reproducao de uma mausica, circularam pelo
espago entre os cones, dominando varios movimentos, que implicavam deslocamentos
como correr, saltar a pés juntos, saltar apenas com um pé, entre outros. Ao mesmo tempo,
tinham de visualizar a indicacao de uma expressao matematica, numa folha A3, dada pela
Estagiaria, e calcular, mentalmente, o valor dessa expressao. Quando deixassem de ouvir
a musica, tinham de colocar-se junto do cone que correspondia ao valor obtido. Quanto
as expressdes matematicas, foram expostas varias dindmicas, nomeadamente, calcular o
resultado de uma expressao ou preencher lacunas, que fizessem com que os alunos,
mentalmente, efetuassem, por exemplo, operagdes inversas, relativamente aquela que era
apresentada. No entanto, como se tratava de calculo mental, importa mencionar que as
expressoes foram adequadas e acessiveis ao 4.° ano de escolaridade. No final, segundo a
perspetiva de Teixeira e Rodrigues (2017), foi importante realizar uma breve reflexao
sobre as estratégias que os alunos pensaram e, consequentemente, utilizaram para
resolver, rapidamente, a situagdo matematica, com que se depararam. Com isto, a
Estagiaria notou, ao longo da atividade, que muitos alunos utilizaram os dedos das maos

para calcular os resultados pretendidos.
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Consideramos que a aula de Educacao Fisico-Motora superou as expetativas, pois
a Estagidria estava um pouco reticente em realizar uma aula fora da sala de aula com 20
alunos do 4.° ano de escolaridade. Contudo, foi muito gratificante verificar o resultado,
constatando que os alunos compreenderam muito bem o que era pretendido. Ao nivel do
calculo mental, os alunos conseguiram resolver muito bem as expressdes apresentadas.
No final, com a reflexdo em grupo, pudemos concluir que os alunos gostaram muito da
dindmica, principalmente, das musicas e das expressdes matematicas que tiveram de
resolver.

Tal como aconteceu para as atividades anteriores, foi nosso objetivo desenvolver
multiplas perspetivas da representacdo de um numero através de diferentes expressoes
numéricas. Neste contexto, Seto, Yuan, Wan e Hui (2020) defendem que

[t]he number and quality of connections among multiple representations further

deepen student’s understanding of the concept. The connections among multiple

representations develop student’s representational fluency to use different

representations to represent the same mathematical concept and is often seen as a

hallmark of conceptual understanding. (p. 48)

Procuramos, também, promover a articulagao entre diferentes areas. De acordo com
o perfil de desempenho profissional do professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(Decreto-Lei n.® 241/2001, de 30 de agosto), o docente deve ser capaz de desenvolver nos
alunos a capacidade para “identificar, definir e discutir conceitos e procedimentos” e para
aprofundar “a compreensao de conexdes entre eles e entre a Matematica e as outras areas
curriculares” (Anexo n.° 2, Ponto III, n.° 3).

Na segunda intervenciao, que decorreu em ensino presencial, tivemos a
oportunidade de abordar os contetidos referentes aos arredondamentos e estimativas, na
area da Matematica, realizando trés atividades complementares. Esta abordagem foi
interligada com o tema “as ilhas dos Acores e da Madeira”, com o objetivo de ir ao
encontro da realidade dos alunos. Com estas atividades foi nossa inten¢ao explorar os
arredondamentos e promover a indicacao de estimativas baseadas em arredondamentos.
No ambito do tema deste Relatério, de promogao de multiplas perspetivas, procuramos
mostrar que um mesmo numero podera resultar do arredondamento de diferentes nimeros
e que o ato de arredondar depende da ordem numérica em relacdo a qual se pretende
efetuar a aproximacao, por defeito ou por excesso.

O nosso trabalho iniciou-se (primeira atividade) com a apresentacao de um

diaporama interativo (figura 41), elaborado pela Estagiaria, utilizando o programa
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Microsoft PowerPoint. Esta apresentacdo foi composta por uma componente teorica e
outra pratica, referente aos arredondamentos as unidades, dezenas e centenas de milhar e

a estimativas baseadas na aplicacdo desses arredondamentos.
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Figura 41 - Registo fotografico do diaporama com componente tedrica e pratica.

No decurso da apresentagdo fizeram-se algumas pausas, mais especificamente ao
longo da componente pratica, pois fomos explorando com os alunos alguns exercicios
sobre arredondamentos e estimativas, que faziam parte de uma ficha de trabalho
constituida por duas etapas (figura 42): a primeira etapa versou exercicios referentes aos
arredondamentos e a segunda exercicios relativos as estimativas. Apos cada exercicio,

com o auxilio da apresentagdo, procedemos a respetiva correcao.
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Figura 42 - Registo fotografico dos exercicios de consolidagdo referente as estimativas.

Relativamente a atividade de exploragao do diaporama sobre arredondamentos as
unidades, dezenas e centenas de milhar, constatdimos que a dindmica desenvolvida
permitiu a Estagiaria identificar as duvidas e dificuldades dos alunos. Deste modo,
quando algum aluno tinha dificuldades, a Estagiaria tentava convocar junto dos alunos

outras estratégias, com o objetivo de esclarecer as dividas de cada um. Por exemplo, no
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que se refere aos arredondamentos, a Estagiaria convocou, também, a reta numérica. Com
isto, concluimos que na nossa pratica pedagogica temos de tentar encontrar estratégias
que sejam adequadas as dificuldades e necessidades dos alunos. Também, temos de
apresentar flexibilidade, ou seja, temos de ser capazes de apresentar diferentes estratégias,
com a finalidade de atender as duvidas dos alunos.

As estratégias e recursos utilizados permitiram atingir o objetivo desejado. A
Estagiaria sentiu-se muito a vontade, confortavel e segura na transmissao dos contetidos
lecionados, bem como na explicacdo das tarefas propostas. No que toca as estimativas,
apesar de este ter sido um momento de introdu¢do do contetido, consideramos que os
alunos entenderam muito bem aquilo que era pretendido, especialmente, as atividades
praticas, uma vez que estas se baseavam no ato de arredondar, que se encontrava
consolidado. As tarefas envolvendo a apresentagdo de estimativas também
proporcionaram novas oportunidades para explorar estratégias de calculo mental.

Complementarmente, ainda no contexto da mesma tematica, realizamos a segunda
atividade, que consistiu num jogo online sobre arredondamentos (figura 43)?. Neste jogo,
a Estagiaria esteve junto ao computador e pediu a alguns alunos que arredondassem um
determinado nimero, tendo em conta o que era pedido no jogo. Os alunos, se acertassem,
passavam ao colega seguinte. Com esta atividade foi, mais uma vez, nosso proposito fazer
com que os alunos compreendessem que os numeros podem ser arredondados recorrendo

a diferentes ordens numéricas.
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Figura 43 - Registo fotografico do jogo online sobre arredondamentos.

20Obtido em 30 de maio de 2020, de https://www.matific.com/bra/pt-br/home/maths-
activities/episode/arredondamento-de-n%C3%BAmeros-inteiros-n%C3%BAmeros-no-intervalo-0-100-
000/
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Na perspetiva de Pereira (2013), “(...) ¢ imprescindivel que as escolas estejam
recetivas a novos desafios, ou seja, a constante inovacao tecnoldgica incita a existéncia
de recursos e estratégias de aprendizagem diversificados e apelativos para serem adotados
no ensino” (p. 11).

Este trabalho contribuiu para a consolida¢do do arredondamento de niimeros, de
uma forma mais ludica e dinamica, testando os alunos quanto a rapidez de concretizagao
do jogo e estimulando, por conseguinte, o calculo mental.

No final do jogo, a Estagidria entregou aos alunos um trabalho de casa sobre
arredondamentos e estimativas. Em conformidade com Araujo (2009, citada por Pires,
2012, p. 7), “(...) os TPC tém como objetivo fundamental consolidar as aprendizagens
que as criangas realizam na escola (...)”, ou seja, “(...) os TPC contribuem para adquirir
varios conteidos e competéncias, tais como: procurar informacdo, escrever, fazer
calculos, pensar, entre outras”. Ainda, segundo Pires (2012, p. 7), baseando-se na
perspetiva de Ginott (1993), “[o]s TPC, também, sdo importantes para as criangas na
medida em que permitem desenvolver a sua autonomia e capacidade de organizag¢do
individual”. Por esse motivo, os alunos tiveram a responsabilidade de, nesse dia, realizar
uma tarefa para trabalho de casa sobre os conteudos abordados na aula de Matematica.

Importa, ainda, referir que a saida dos numeros e das expressdes matematicas,
para realizar os arredondamentos e as estimativas, foi feita através de dois
“quantos-queres” (figura 44). Assim sendo, mesmo antes de terminar a aula, para cada
tarefa, a Estagiaria dirigiu-se a um aluno e pediu que ele mencionasse um nimero de um
a dez. Depois, a Estagiaria fez a contagem a partir do recurso “quantos-queres” e o aluno
tinha, desta vez, de referir uma cor presente no interior do “quantos-queres”. De seguida,
a Estagiaria desvendou o nimero e a expressao matematica, que correspondia a cor que
o aluno escolheu. No final, todos os alunos tinham de anotar na sua breve ficha de trabalho

0s numeros € as expressoes matematicas.

Figura 44 - Registo fotografico da dinamica de trabalho de casa sobre arredondamentos

e estimativas.
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No que diz respeito ao trabalho de casa, notdmos que os alunos gostaram muito
do material “quantos-queres”, para encontrar o nimero € a expressdo matematica
associados aos arredondamentos e as estimativas que deveriam trabalhar em casa. Assim,
concluimos que este recurso captou a aten¢ao dos alunos, podendo no futuro ser adaptado
a outras atividades que pretendéssemos realizar. Quanto a correcdo deste trabalho de casa,
que foi realizada no dia seguinte, consideramos que correu muito bem. Para criar uma
dindmica diferente a Estagidria projetou no quadro a tarefa (figura 44) com os espagos
por preencher e os alunos apenas completaram esses espagos. Neste sentido, notamos que
a maioria dos alunos da turma gostava de participar na corre¢do dos trabalhos de casa,
tanto oralmente, como também no quadro, quando essa tarefa implicava a escrita das
respostas.

A terceira atividade explorada intitulou-se “a mala dos problemas”. Foi composta
por problemas de até dois passos, envolvendo algoritmos. Importa destacar que a mala
foi construida tendo em conta a estrutura de uma pasta em que cada sec¢ao do interior
correspondia a um problema (impresso vinte vezes) a ser distribuido pelos alunos, colado
no seu caderno de Matematica e resolvido (figura 45). A Estagidria seguiu esta estratégia,
com a principal finalidade de os alunos se focarem, prioritariamente, na interpretacao e
resolucdo dos problemas propostos. Com esta atividade pretendiamos explorar a
resolugdo de problemas, segundo multiplas perspetivas, promovendo o recurso a
diferentes estratégias de resolucao e dando, assim, continuidade ao trabalho desenvolvido

em anteriores intervengoes.

Figura 45 - Registo fotografico do recurso utilizado para a resolugao de problemas.
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Nesta dinamica, a saida do nimero do problema foi feita através do langamento
de um dado numerado de um a oito (octaedro). Depois de o enunciado do problema estar
colado no caderno, a Estagiéria projetou no quadro esse mesmo enunciado e chamou um
aluno para resolver o problema, ao mesmo tempo que os colegas iam resolvendo e
corrigindo esse problema no seu caderno. O aluno que ia ao quadro tinha a possibilidade
de colar o enunciado no seu caderno e poder efetuar a resolugao do problema mais tarde.

A Resolugdo de Problemas assume um papel fundamental no ensino e na
aprendizagem dos alunos, com foco na drea de Matematica, mas envolvendo também o
Portugués. Na verdade, esta turma, na sua maioria, precisava de aprofundar e melhorar a
sua interpretacdo e compreensdo de textos, para poder interpretar os enunciados dos
problemas. Esta interdisciplinaridade entre areas ¢ muito importante, pois, na Otica de
Pereira e Palhares (2017), “[a] vida no quotidiano ndo se encontra segmentada em areas
(...)” (p. 83), atenuando, assim, ndo s6 as dificuldades dos alunos na area de Matematica,

como também na drea de Portugués.

Figura 46 - Registo fotografico da resolucdo de alguns problemas.

No que respeita a esta atividade de resolucao de problemas de até dois passos,
envolvendo os algoritmos, pudemos concluir que este momento correu muito bem.
Consideramos que a dinamica da atividade estava bem organizada e preparada. Foi
determinante termos partido de problemas que retratavam a realidade das ilhas dos
Acgores, fazendo mais sentido para os alunos. Os alunos gostaram muito de recorrer ao
dado de oito faces (octaedro), para sortear os problemas que iam trabalhar, pois todos
queriam lang¢é-lo e manipulé-lo. A colagem dos enunciados no caderno, a0 mesmo tempo

que eram projetados no quadro, funcionou muito bem e os alunos, assim, conseguiam
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acompanhar o registo no quadro e no seu caderno. Relativamente, a resolucdo dos
problemas (ver figura 46), propriamente dita, apesar dos alunos terem de resolver
problemas de até dois passos, a Estagiaria notou que muitos alunos ainda sentiam
dificuldades na identificagdo das operagdes a aplicar na resolugdo de problemas,
especificamente, de dois passos. Muitas vezes, os alunos apenas conseguiam identificar
o 1.° passo do problema. Por isso, a Estagidria recorreu a algumas estratégias para que os
alunos conseguissem identificar a operagao a usar no 2.° passo dos problemas como, por
exemplo, explicar o enunciado do problema por outras palavras e reler a pergunta
destacando o que se pretendia, de modo a que os alunos conseguissem decifrar o 2.° passo.
Além do mais, os alunos, nesta fase, ja resolviam muito bem os algoritmos pretendidos,
no entanto ainda apresentavam dificuldades na aplicagdo do algoritmo da divisdo, com
divisor de um algarismo, e, também, na aplicagdo do algoritmo da multiplicagdo
envolvendo niimeros com dois ou mais algarismos. Destacamos, ainda, que apesar do
nosso esforco, verificAmos que os alunos apenas se sentiam confortaveis na utilizacao dos
algoritmos como estratégia para a resolugdo dos problemas apresentados. Este aspeto
condicionou a exploragdo de maultiplas perspetivas no contexto da resolugao de
problemas. Mesmo assim, procuramos promover conexdes com o quotidiano. A partir do
perfil de desempenho profissional do professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (Anexo
n.° 2 ao Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto), concluimos precisamente que este
profissional, no ambito da educagdo em Matematica, devera na sua pratica pedagogica
promover nos alunos “o gosto pela Matematica, propiciando a articulagdo entre a
Matematica e a vida real e incentivando-os a resolver problemas e a explicitar os
processos de raciocinio” (Anexo n.° 2, Ponto III, n.° 3).

No contexto da nossa terceira e ultima intervencao, destacamos cinco atividades
focadas na area da Matematica, todas desenvolvidas em ensino presencial. Aqui, os
alunos exploraram conteudos relativos a multiplicagdo e divisdo de ntimeros naturais,
bem como a resolugdo de problemas.

Assim sendo, na primeira atividade exploramos os algoritmos e a resolu¢ao de
problemas, com o objetivo de ir ao encontro das dificuldades sentidas pelos alunos.
Optamos por promover a resolucao de problemas que tinham ficado por resolver durante
as semanas anteriores.

Neste seguimento, no primeiro tempo, os alunos realizaram a atividade
denominada “Numeros cruzados” (figura 47), em que expressdes matematicas

correspondiam a letras do alfabeto. Os alunos deveriam calcular o resultado de cada
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expressdo recorrendo aos algoritmos da multiplicagdo e da divisdo. O resultado da
expressdao correspondia a uma letra a colocar, na vertical ou na horizontal, num
crucigrama. Assim, em vez de o crucigrama ser composto por palavras, era constituido

por niimeros. Apds cada aluno ter concluido a atividade, foi feita a corre¢do em conjunto,

no quadro.
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Figura 47 - Registo fotografico de dois exemplos da resolucdo da atividade “Ntumeros

cruzados”.

J& o segundo tempo, como ja foi dito, foi caraterizado pela resolugdo de problemas
que ainda ndo tinham sido explorados.

A segunda atividade que destacamos nesta intervencao foi, também, dedicada a
exploragdo dos algoritmos e a resolucdo de problemas. Assim sendo, num primeiro
momento, denominado por “Encontra o caminho!”, foi entregue aos alunos uma folha A4
com expressdes matemadticas (figura 48), que tinham de ser calculadas através de
algoritmos. Apds calculados os resultados, os alunos deveriam pintar os retangulos, onde
estavam escritos esses resultados, e encontrar o caminho correto da andorinha até a
estatua do principe feliz.

Importa salientar que estas duas personagens, a andorinha e o principe, estavam
relacionadas com a obra literaria que estava a ser explorada com a turma, articulando-se,

portanto, as disciplinas de Matematica e Portugués e invocando-se novamente a

interdisciplinaridade. Depois, procedeu-se a correcao dos algoritmos.
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1. Efetua, usando o algoritmo. 1. Efetua, usando o algoritmo.

1. 7848 8= e a1 I‘f:’n‘ JT L TRaR:R
B i\ &
9 y
1
A s12= 2% 4 AWM= 5
n Y 3
| . TR
1 |2 [ iv
AL -
5 S0x15- 4 6 6976:8=
(o (IS
= Hfli 57 BH
7. 520:6= cMoLe | & ames
[ ) 1. a
WA . O
3 T
L Pinta us retingulos que tém os resultados obtidos acima ¢ ajuda a Andorinha 2. Pinta os retingulos que fém as resultados obiidos acima ¢ ajuda & Andorinks 2

smeontrara estitua do Principe Feliz. r a estitua do Principe Feliz.

Figura 48 - Registo fotografico de dois exemplos da resolucdo da atividade “Encontra o

caminho!”.

As atividades “Numeros cruzados” e “Encontra o caminho!” tinham os mesmos
objetivos, associados ao célculo dos algoritmos, promovendo-se, assim, multiplas
perspetivas. As atividades cumpriram, globalmente, os objetivos pretendidos.

No entanto, persistiam algumas dificuldades nos algoritmos da multiplicagdo e da
divisdo, em grande medida relacionados com a dificuldade manifestada por vérios alunos
na memorizagdo das tabuadas. De forma a ultrapassar essas dificuldades, a Estagiria
decidiu acompanhar os alunos, individualmente, tanto nas suas secretarias, como também
no quadro, recorrendo a varias estratégias de explicagdo. Conforme afirma Rodrigues e
Serrazina (2015), ¢ “através da analise das representacdes usadas pelos alunos que o
professor se pode aperceber do raciocinio dos alunos e ajuda-los na construcao das
representacdes proprias da linguagem matematica” (p. 152). Assim, com este trabalho
conseguimos verificar, através do calculo das varias expressdes matematicas, onde se
centravam as dificuldades sentidas pelos alunos.

A terceira atividade, aqui em destaque, teve o objetivo de explorar o célculo
mental envolvendo varias expressdes matematicas. Ainda assim, procurou-se dar maior
destaque a expressoes envolvendo a multiplicacdo e a divisao, pois, tendo em conta as
observagdes e intervencdes da Estagiaria, estas eram as operagdes que os alunos
precisavam de trabalhar mais. Exploramos diversas expressdes matematicas, visando

desenvolver, principalmente, o calculo mental e o raciocinio dos alunos.
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Esta atividade foi também composta por dois momentos. No primeiro momento
esteve em foco a resolucdo de varios desafios e, no segundo, teve lugar a rotina de
resolucdo de problemas. Importa salientar que os desafios acima mencionados foram
idénticos aqueles que circulavam pelas redes sociais, com o objetivo de desafiar os alunos
a decifrar o valor de cada imagem, respeitando todos os sinais matematicos apresentados

(ver figura 49).

Desalie Matembtic® Desafio Matemiitico ' lhunhh it " Desafio Matemitico

g38-00 el el el 0090 2225
$.58-3° - MM-1 @002 & 88
gt-3 Bl || 600 2s0u
(487 fale | COG go-g

Figura 49 - Registo fotografico dos desafios matematicos.

Constatdmos que a atividade dos desafios matematicos foi bem acolhida pelos
alunos. Cada aluno resolveu o desafio que lhe foi atribuido em menos de 15 minutos.
Com isto, pudemos concluir que os alunos nao tiveram dificuldades, quer na compreensao
como na resolucao das tarefas. Verificdmos, também, que os alunos gostaram muito deste
momento, pois questionaram a Estagidria se era possivel arranjar mais desafios
matematicos daquele género.

Nesta atividade, os alunos exploraram diversas formas de calculo das expressoes,
principalmente, no que dizia respeito a estratégia para obterem o valor de cada imagem.
As estratégias foram variadas e constituiram numa partilha muito enriquecedora em sala
de aula. Com isto, os alunos concluiram que havia inimeras formas de decifrar os valores
de cada imagem. Ficamos particularmente satisfeitos, pois percebemos que os alunos ja
tinham desenvolvido uma maior destreza na aplicagdo de diversas estratégias e na
predisposicao para analisar diferentes perspetivas de resolu¢ao de um desafio.

Destacamos ainda o facto de as atividades de resolucdo de problemas terem sido
implementadas, praticamente, em todos os dias da semana, como uma rotina. Neste
sentido, consideramos que correram, no geral, bem. No nosso ponto de vista, esta rotina
fez com que os alunos conseguissem, de uma melhor forma, identificar todos os passos
dos problemas e resolvé-los, autonomamente. No entanto, notaram-se, ainda, algumas

dificuldades, principalmente, no calculo do algoritmo da divisdo. Ainda assim, importa
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referir que os alunos demonstraram muito gosto em resolver os problemas associados a
realidade das ilhas dos Acores. Segundo Ferreira (2014), “[o]s problemas constituem
contextos privilegiados para o desenvolvimento do raciocinio” (p. 28).

Na quarta atividade desenvolvida, os alunos jogaram o jogo “Quem sou eu?”,
associando niimeros a expressoes matematicas. Neste ponto, voltamos a investir na ideia
de que um nimero pode ser o resultado de variadas expressdoes numéricas, promovendo
o desenvolvimento das multiplas representacdes de um niimero.

Nesta atividade, um aluno da turma dirigia-se a frente, junto ao quadro, e retirava
um cartdo de um saco, sem ver o nimero que 14 estava escrito. De seguida, o aluno
mostrava o cartdo aos colegas colocando-o junto da sua testa, continuando sem o ver. Os
restantes alunos tinham de, a vez, encontrar e anunciar uma expressdo numérica,
envolvendo uma das quatro operagdes aritméticas, com o objetivo de ajudarem o colega,
através do calculo mental, a identificar o nimero representado no cartdo colocado na sua
testa. Brocardo e Serrazina (2008, citados por Teixeira & Rodrigues, 2017), referem que
“[o] calculo mental caracteriza-se por ser um calculo pensado, e ndo mecanizado,
pressupde o dominio das propriedades das operacdes, dos nimeros e das relagdes que
podem ser estabelecidas entre os mesmos (...)” (p. 209). Assim sendo, em concordancia
com muitos autores, o Professor deve promover na turma o desenvolvimento de
estratégias de calculo mental diversificadas.

Constatamos que esta atividade correu bem e que os alunos compreenderam o que
lhes era solicitado. No entanto, durante a atividade, concluimos que os alunos tiveram
algumas dificuldades em encontrar expressdes numéricas que mobilizassem a
multiplicagdo ou a divisdo, por terem ainda muitas dificuldades na memorizacao das
tabuadas, sendo um trabalho a reforcar futuramente.

Neste ponto, importa ainda realgar a importancia dos jogos, pois segundo Pereira
(2013), “(...) ¢ imprescindivel que as escolas estejam recetivas a novos desafios, ou seja,
a constante inovagdo tecnologica incita a existéncia de recursos e estratégias de
aprendizagem diversificados e apelativos para serem adotados no ensino” (p. 11).
Também Sa& (1995) sustenta que os jogos “sdo referidos como necessarios ao
aprofundamento dos conhecimentos e como atividades em que os alunos possam brincar
e explorar, fazendo descobertas, caminhar no sentido da abstrac¢do, desenvolver a
imaginagao e o raciocinio e discutir € comunicar as suas decisdes” (p. 10).

Para finalizar esta intervengdo, destacamos uma quinta atividade em que

interligamos contetidos matematicos com a exploracao da obra “O Principe Feliz” e com
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uma tarefa de Educacgdo e Expressao Plastica referente a constru¢ao de um octaedro, que
representava as pedras preciosas da personagem principal desta historia. Aqui,
exploramos a constru¢do de um solido geométrico, a partir da sua planificacdo, com o
objetivo de relacionar a drea de Matematica com outras areas curriculares. Também, era
importante que os alunos compreendessem que, apesar do material estar decorado de
diversas formas, ndo deixava de representar o mesmo solido geométrico, mais uma vez
aplicando o principio da variabilidade matematica de Dienes (1970).

Deste modo, os alunos tiveram de construir um octaedro (figura 50), através do
recorte e da colagem de materiais. De acordo com Sousa (2003b, citado por Sousa, 2014),
“(...) as técnicas e o material utilizado estao estreitamente associados ao desenvolvimento

emocional, sentimental e cognitivo da crianga (...)” (p. 15).

Figura 50 - Registo fotografico da atividade de constru¢ao de um octaedro.

Verificdmos que os alunos acolheram muito bem esta atividade, trabalhando, ao
mesmo tempo, diversos contetidos e conceitos, sem se aperceberem das diversas areas
curriculares mobilizadas. Muitos alunos decidiram decorar os seus octaedros com figuras
planas, que eles proprios desenharam e recortaram. Foi muito interessante observar a
comparacao que os alunos realizaram do octaedro com o aspeto de uma pedra preciosa.

Sendo esta a tltima semana de intervencao, concluimos que foi dificil explorar
com a turma do 1.° CEB as multiplas representacdes e a aplicagdo de estratégias
diversificadas na resolucao de problemas. Mesmo assim, promovemos, a nosso ver, com
sucesso, o estabelecimento de conexdes com o quotidiano € o gosto pela resolucao de

problemas. A proposito da resolucdo de situagdes problematicas, os alunos ganharam
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maior destreza na resolu¢do dos algoritmos e na superacdo de dificuldades de célculo. Ja
no que toca ao trabalho com expressdes numéricas equivalentes, que representam o
mesmo valor, entendemos que as exploragdes foram bastante proficuas na mobilizagao
de diferentes representagdes. Além disso, este trabalho proporcionou, também, um
reforgo do calculo mental e dos algoritmos com as quatro operagdes. Ao longo do Estagio
no 1.° Ciclo, surgiram igualmente diversas oportunidades para operacionalizar o principio
de variabilidade matematica de Dienes (1970). Conseguimos, por fim, articular diferentes
teorias edificadoras do curriculo de Singapura, envolvendo os trabalhos de Dienes (1970)
e de Bruner (1966). Nesta linha, Seto, Yuan, Wan e Hui (2020) salientam que

Bruner explains how learning takes place beginning with actions on (enactive), to

image forming (iconic) and to an eventual discovery and understanding of

assigned symbol and rules (symbolic). Dienes elaborates on the careful selection
of task through Perceptual Variability and Mathematical Variability Principals to

support the discovery of the mathematical conceptual structure. (p. 40)

As praticas pedagdgicas desenvolvidas no Estdgio Pedagdgico II permitiram-nos
desenvolver um vasto conjunto de atividades, explorando as multiplas representacdes
numa diversidade de espacos, tempos e contextos favoraveis a aprendizagem ativa dos
alunos.

Seguidamente, passaremos a apresentagdo dos resultados do estudo exploratério
desenvolvido com o objetivo de conhecermos as representacdes de docentes do 1.° CEB

acerca do ensino e da aprendizagem da Matematica.

2.3.4. Estudo sobre as representacoes de Professores do 1. CEB sobre o
ensino da Matematica: apresentacdo e discussao dos resultados dos
inquéritos e das entrevistas referentes ao 1. CEB

Neste ponto contextualizamos o estudo exploratorio desenvolvido, na sua

globalidade, apresentando o seu objetivo e opg¢des metodoldgicas. Seguidamente,
dedicamo-nos a apresentagao e discussao dos resultados referentes aos participantes do

1.° CEB.

2.3.4.1. Caracterizacio global dos participantes
Nos inquéritos por questionario participaram 29 Professores do 1.° CEB. A
consulta ao quadro em Anexo V, revela que a quase totalidade dos participantes ¢ do sexo

feminino (26 docentes), sendo 3 do sexo masculino.

112



A maioria destes participantes tem idades compreendidas entre os 41 e os 50 anos
(11 respostas), enquanto que 7 respondentes tém mais de 50 anos e 6 encontram-se na
faixa etaria entre os 23 e os 30 anos. Apenas 5 participantes t€ém entre 31 e 40 anos.

No que respeita aos anos de servico, verificamos que a maioria dos respondentes
(8 docentes) tem entre 21 e 24 anos de servigo. Por seu turno, 6 participantes declararam
que tém mais de 25 anos de servigo e igual nimero (6 docentes) declarou ter menos de 5
anos de servico. Com a menor representagdo temos 4 profissionais que tém entre 16 e 20
anos de servigo, 3 professores que tém entre 5 e 10 anos de servigo e 2 respondentes que
tém entre 11 ¢ 15 anos de servico.

Relativamente ao contexto de lecionagdo (ver Anexo VI), verificamos que 10
docentes declararam lecionar apenas um ano de escolaridade: 4 ao 4.° ano, 3 ao 2.° ano,
2 a0 3.°ano e 1 ao 1.° ano. Os restantes docentes declararam lecionar do 1.° ao 4.° ano,
integrando a equipa de Prof DA.

Os resultados obtidos as questdes formuladas serdo seguidamente apresentados.
A informagdo recolhida serd compilada em quadros sintese. Na ultima questdo, a
transcricdo de respostas relevantes dos participantes serd devidamente codificada de 1.°
Prof. a 29.° Prof.

Nas entrevistas participaram 2 Professores(as) do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
com idades superiores a 50 anos € com mais de 25 anos de servigo, que se encontravam
a lecionar turmas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente, do 3.° € 4.° ano de

escolaridade.

2.3.4.2. Importancia atribuida a realizacdo de atividades/experiéncias e a
implementacio de materiais/estratégias diversos e variados, na
abordagem a temas/contetidos matematicos
A esta primeira questao, de resposta fechada, com os inquéritos aos docentes do
1.° CEB, apuramos que 25 participantes consideraram “muito importante” a realizagao de
atividades/experiéncias e a implementacao de materiais/estratégias diversos e variados no
ensino da Matematica, enquanto que 4 Professores consideraram este aspeto “importante”
e nenhum docente considerou esta questao “pouco importante”.

Nas entrevistas realizadas, neste ponto foi colocada uma questao aberta. O(a)
Professor(a) 1 classificou a diversidade de dindmicas como “importante”, considerando
que “(...) nem todos aprendem da mesma forma e, com diferentes dindmicas e diferentes

processos, somos capazes de superar algumas dificuldades de alguns alunos”.
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Deste modo, concluimos que esta resposta confirma a ideia de Goldin (2008,
citado por Ferreira e Martinho, 2015), quando este enfatiza que entender as
representacdes expostas pelos alunos ajuda o docente a compreender, de uma melhor
forma, as dificuldades dos seus discentes.

J& o(a) Professor(a) 2 considerou que “Diversificar nem sempre resulta”, uma vez
que isso depende do grupo de alunos que se tem. Por outro lado, salientdmos a ideia de
Stylianou (2010, citada por Rodrigues & Serrazina, 2015), quando esta refere que “a
forma como as representagdes sdo usadas na sala de aula tem impacto na aprendizagem
dos alunos e isso depende em grande medida do papel do professor” (p. 151). Ainda,
acrescentou que “(...) o resultado pode melhorar, mas nem sempre acontece”. No entanto,
este(a) Professor(a) referiu que, quando a diversidade resulta, estimula o interesse dos
alunos pelos contetdos.

Ambos(as) os(as) docentes realgcaram que, na aprendizagem da Matematica, ¢ de
particular importancia mostrar aos alunos a utilidade dos contetidos matematicos no
quotidiano. O(a) Professor(a) 1 destacou ainda a importincia do rigor cientifico e da
clareza na diversidade de tarefas e exercicios, enquanto que o(a) Professor(a) 2 destacou

a importancia do ludico e do concreto, pois “(...) os alunos aprendem brincando”.

2.3.4.3. Tipo de atividades/materiais/experiéncias/estratégias que privilegia

na explorac¢ao de temas/conteidos matematicos
No inquérito, visando apurar o tipo de atividades/materiais/experiéncias/
estratégias privilegiadas pelos docentes, foi formulada uma questao fechada em que se
solicitou aos respondentes que assinalassem a(s) op¢ao(des) que melhor expressassem as
suas praticas. Contemplou-se a possibilidade de indicagdo de “outras”. Todos os
inquiridos selecionaram mais de uma opgao, apresentando-se a totalidade dos resultados

no quadro 7.

Quadro 7 - Tipo de atividades/materiais/experiéncias/estratégias privilegiados na

exploracao de temas/contetidos matematicos.

Tipo de atividades/materiais/experiéncias/estratégias privilegiados | Professores
na explorac¢io de temas/conteiidos matematicos. do 1.° Ciclo
Conto e exploracao de livros: historias, banda desenhada, enciclopédias, 9

jornais e revistas
Realizacao de ficheiros/fichas/exercicios 14
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Realizagdo de registos através do desenho/ilustragdo (de historias, 14
situacdes, observagdes) e respetiva exploracao

Elaboracdo de murais, cartazes e posters para afixar na sala 16
Explicagdo usando o quadro: negro/branco (ardosia ou magnético) ou 16
interativo (Smartboard)

Dialogo/discussdo em grande grupo/turma sobre um determinado 19
tema/contetido matematico

Exploragdo oral (indireta, espontanea) em sala de aula a proposito de

aspetos suscitados por vivéncias da comunidade, efemérides/dias 9
comemorativos

Exploragdo oral (indireta, espontanea) em sala de aula a proposito de 14
vivéncias/experiéncias partilhadas/contadas pelas/pelos criangas/alunos

Registos dudio (CD's, DVD's, cassetes, discos, rddio), com cang¢des ou 7
narracgoes

Exploragdao de recursos audiovisuais (filmes, videos, documentarios,
apresentacdes em PowerPoint ou equivalente, fotografias, imagens 22
reais)

Observacao e exploragdo de objetos reais (atuais ou antigos) em sala de 71
aula

Apresentagdes com fantoches, marionetas, mobiles, maquetas ou 5
modelos

Exploragdao de materiais manipulaveis estruturados (blocos légicos, 28
geoplano, tangram, entre outros)

Exploragdo de materiais manipulaveis nao estruturados (tampas, 2%
palhinhas, lapis, entre outros)

Exploragdo de jogos didaticos e puzzles 20
Exploragdo de jogos e/ou aplicacdes informaticas 14
Dramatizagdes, jogo simbdlico 6
Visitas de estudo para observacao direta 7
Realizagdo de passeios virtuais online, visita a paginas web para
visualizagdo de objetos/situacdes/... distantes e incessiveis por outras 5
vias

Dinamizagdo de palestras, trazendo convidados a sala 4
Realizagdo de projetos de cooperacao pelas/pelos criangas/alunos 9
Realizacao de rotinas 24
Realizagdo de atividades no espago exterior do recreio 10
Realizagdo de atividades noutros espacos da escola (por exemplo 2
biblioteca da Escola, espago polivalente, ...)

Outras (qual/quais?) 0

A consulta ao quadro revela que a quase totalidade dos inquiridos privilegia: a
exploracdo de materiais manipulaveis estruturados (blocos logicos, geoplano, tangram,
entre outros), 28 docentes, e a exploragdo de materiais manipulaveis nao estruturados
(tampas, palhinhas, lapis, entre outros), 26 docentes. Seguidamente, ainda com incidéncia
igual ou superior a 20 respostas, temos o recurso: a rotinas, com 24 respostas; a

exploracdo de recursos audiovisuais (filmes, videos, documentarios, apresentagdes em
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PowerPoint ou equivalente, fotografias, imagens reais), com 22 respostas; a observacao
e exploracdo de objetos reais (atuais ou antigos) em sala de aula e a Exploracdo de jogos
didaticos e puzzles, com 20 respostas.

Registamos ainda como relevantes para 19 docentes a realizagdo de
didlogo/discussdo em grande grupo/turma sobre um determinado tema/contetido
matematico; e para 16 docentes a elaboracdo de murais, cartazes e posters para afixar na
sala, bem como a explicacdo usando o quadro: negro/branco (arddsia ou magnético) ou
interativo (Smartboard). Por sua vez, 14 inquiridos destacaram a realizagdo de
ficheiros/fichas/exercicios, a realizacdo de registos através do desenho/ilustracdo (de
historias, situacdes, observacdes) e respetiva exploragcdo, bem como a exploracao de jogos
e/ou aplicagdes informaticas. Por fim, 10 participantes assinalaram a realizagdo de
atividades no espaco exterior do recreio.

Nas entrevistas foi dada a liberdade de resposta a esta questao, sem sugestoes de
resposta.

Neste ponto, o(a) Professor(a) 1 declarou privilegiar atividades de curta duragao,
materiais apelativos e fidveis e jogos. Este(a) docente realgou que ““(...) para o conceito
de nimero gosto muito do dbaco e do quadro de valor posicional, pois tém a mesma
filosofia de base. Também gosto muito dos materiais de Maria Montessori, dos painéis
“moviveis” que nos permitem realizar varias leituras como, por exemplo, de grandeza. E
por ai fora... Gosto dos solidos, dos blocos logicos, entre outros. No entanto, ndo se deve
diversificar em excesso, porque depois ha demasiada manipulagdao e ndo podemos estar
sempre na fase do concreto... temos de passar a fase do abstrato. Isso ¢ fundamental!”.

O(a) Professor(a) 2 referiu que recorre a situacdes de trabalho a pares e a
atividades de carater individual, destacando a importancia da clareza na explicacao e
exemplificagdo de conteudos. Este(a) Professor(a) destacou que “Qualquer material ¢
usado para compreensao da Matematica (...)”.

Ambos(as) os(as) Docentes destacaram o recurso a rotinas (que sao trabalhadas
de acordo com os conteudos que estdo a abordar e tendo em conta as dificuldades dos
alunos) e aos materiais que tém disponiveis na sala de aula.

Com isto, concluimos que as respostas apuradas, tanto nos questionarios como nas
entrevistas, apontam para que “o uso de multiplas representagdes constitui uma
ferramenta poderosa para facilitar a compreensao matematica dos alunos” (Kieran, 1992;
Tripathi, 2008, citados por Ferreira & Martinho, 2015, p. 63) e, por isso, ¢ fundamental

que o Educador/Professor disponibilize um conjunto diversificado de experiéncias e
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representacdes de um determinado conceito matematico, utilizando diversos materiais e

contextos (Abreu, 2017; Costa, 2017; Fong, 2009).

2.3.4.4. Importincia atribuida a utilizacdo de diferentes e variadas
abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/conteiddo
matematico

Esta questdo especifica foi apenas colocada no inquérito por questionario, uma
vez que os entrevistados foram questionados sobre utilizacdo de diferentes e variadas
abordagens/estratégias para trabalhar temas matematicos, aspeto ja explorado acima, no
ponto 2.3.4.2.

Os docentes pronunciaram-se sobre a importancia da utilizagdo de diferentes e
variadas abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/conteudo matematico.
Colocou-se uma questdo de resposta fechada.

Contatdmos que a quase totalidade dos inquiridos, 26 Professores, considerou
“muito importante” a utilizacdo de diferentes e variadas abordagens/estratégias para
trabalhar um mesmo tema/conteido matematico. Apenas 3 docentes consideram
“importante” optar por essa diversificagdo para um mesmo tema/conteido matematico.

Nao se registaram respostas de “pouco importante”.

2.3.4.5. Dificuldades enfrentadas na/no realizacio/desenvolvimento de
atividades/materiais/experiéncias/estratégias diversas e variadas para
o trabalho de temas/conteiidos matematicos
Nesta pergunta, questionamos aos inquiridos se enfrentavam alguma dificuldade
na/no realizagdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/estratégias
diversas e variadas para o trabalho de um mesmo tema/conteudo matematico. Colocamos
uma questdo de resposta fechada (sim/ndo), a qual 16 docentes responderam
afirmativamente e 13 responderam de forma negativa.
Nas entrevistas a questdo colocada foi “Que tipo de dilemas/dificuldades
encontra/enfrenta no seu quotidiano no que respeita a abordagem da Matematica?”,

versando em geral a lecionacao da Matematica.
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2.3.4.5.1. Razoes apontadas por quem declarou sentir dificuldades na/no
realizacdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/
estratégias diversas e variadas no trabalho de um mesmo

tema/conteudo matematico
Os 16 docentes que responderam “sim” a questdo anterior nos inquéritos foram,
entdo, confrontados com uma lista de razdes passiveis de justificarem as suas dificuldades
na/no realizacdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/estratégias
diversas e variadas no trabalho de um mesmo tema/contetido matematico. Neste ponto,
facultamos aos participantes uma lista de opgdes e solicitou-se que indicassem a(s)

opcao(des) aplicaveis a sua situagdo, com os resultados expostos no quadro 8.

Quadro 8 - Razdes que dificultam a/o realizagdo/desenvolvimento de atividades/
materiais/experiéncias/estratégias diversas e variadas no trabalho de um mesmo

tema/conteudo matematico.

Razoes que dificultam a/o realizacao/desenvolvimento de o
. . . . Ao R T . Professores do 1.
atividades/ materiais/experiéncias/estratégias diversas e variadas
. " CEB
no trabalho de um mesmo tema/conteudo matematico.
O tempo ¢ limitado para a implementagao de diversas e variadas 13
abordagens/estratégias/materiais
Falta de recursos/verbas da Escola para aquisi¢ao de materiais 7
O elevado numero de criangas/alunos na turma dificulta a utilizacao
de 6
abordagens/estratégias/materiais diversos e variados
As dificuldades do grupo de criangas/alunos constituem um entrave 4
a utiliza¢do de abordagens/estratégias/materiais diversos e variados
Nao considera importante recorrer a varios/diversos materiais 0
Outras (qual/quais?) 1 (“Turma com 2 anos
de escolaridade”)

Neste ponto, verificamos que a maioria destes docentes, ou seja, 13 Professores,
refere que “o tempo ¢ limitado para a implementagdo de diversas e variadas
abordagens/estratégias/materiais”. Por sua vez, 7 inquiridos declararam que uma das
dificuldades que enfrentam ¢ a “falta de recursos/verbas da Escola para aquisicdo de
materiais”. Averigudmos ainda que 6 docentes referem que “o elevado nimero de
criancas/alunos na turma dificulta a utilizagdo de abordagens/estratégias/materiais
diversos e variados” e 4 respondentes mencionaram que “as dificuldades do grupo de

criancas/alunos constituem um entrave a utilizacdo de abordagens/estratégias/materiais
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diversos e variados”. Um dos inquiridos referiu que tinha uma “turma com 2 anos de
escolaridade” no campo reservado a “outras” razdes.

No contexto das entrevistas realizadas, o(a) Professor(a) 1 mencionou que a
maior dificuldade que tem sentido “(...) ¢ fazer com que os alunos decorem a tabuada
(...)”, pois ja usou muitas estratégias e, ainda, nenhuma resultou. Outra dificuldade
sentida ¢ a nivel da resolucdo de problemas, uma vez que, apesar de todas as estratégias
e todas as metodologias, uma grande parte dos alunos ndo gosta de resolver problemas.
Na sua opinido, isto deve-se ao facto de os alunos terem de passar pelo processo de leitura
de um problema, porque, se ja aparecer o algoritmo, eles fazem. Ainda, por causa disto,
os alunos estdo preparados para o imediato e num problema eles t€ém de pensar. Para
superar estas dificuldades, o(a) docente frisou que continua a insistir, cada vez mais, na
resolugdo de problemas. Numa aula, tenta variar os conteudos matematicos, mas, sempre,
dando enfase ao conteudo dos problemas. Para além disto, chama a atenc¢do dos alunos
para situagdes do dia a dia.

Por seu lado, o(a) Professor(a) 2 destacou a “(...) falta de ligacdo do programa
nacional (...) Um programa muito extenso ndo adaptado ao nivel cognitivo e maturidade
dos alunos do 1.° Ciclo”. O(a) docente referiu que ¢ complicado contornar as dificuldades,
mas faz parte do “(...) ser professor “(...) e, por isso, este profissional deve “(...)
preocupar-se com o sucesso dos alunos e arranjar sempre alguma maneira de contornar a
dificuldade”.

Constatamos que as respostas obtidas revelam algumas dificuldades por parte da
maioria dos inquiridos em proporcionar atividades mais diversificadas e promotoras de

diferentes representagoes.

2.3.4.5.2. Razoes apontadas por quem declarou niao sentir dificuldades
na/no realizacdo/desenvolvimento de atividades/materiais/
experiéncias/estratégias diversas e variadas no trabalho de um

mesmo tema/contetido matematico
Aos 13 Professores que declararam nos inquéritos “nao” sentir dificuldades
na/no realizagdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/estratégias
diversas e variadas no trabalho de um mesmo tema/conteido matematico, colocamos
também uma lista de possiveis razdes para tal, solicitando que selecionassem a(s)

opg¢ao(des) mais expressivas da sua situagao. Os resultados constam no quadro 9.
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Quadro 9 - Razdes apontadas por quem declarou nao sentir dificuldades na/no

realizacdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/estratégias diversas e

variadas no trabalho de um mesmo tema/contetido matematico.

Razoes apontadas por quem declarou nao sentir dificuldades na/no
realizacdo/desenvolvimento de atividades/materiais/experiéncias/

Professores do 1.°

estratégias diversas e variadas no trabalho de um mesmo CEB
tema/conteido matematico.

A minha sala/escola estd muito bem equipada 6
Tenho muito material pessoal (ndo da escola) que uso para trabalhar em 9
sala de aula

Peco colaboracdo/materiais a colegas 7
Tenho facilidade em construir materiais/jogos didaticos ]
Uso tudo o que estiver disponivel como materiais de desperdicio,

pessoas (pais, membros da comunidade escolar e/ou meio local), 7
instituicdes, situacdes, objetos, entre outros, no meio local e quotidiano

Outras (qual/quais?) 0

Neste campo, a maioria dos docentes (9 Professores) declararam nao sentir

dificuldades no que diz respeito a/ao realizagcao/desenvolvimento de atividades/materiais/
experiéncias/estratégias diversas e variadas para o trabalho de um mesmo tema/contetido
matematico, por terem “muito material pessoal (ndo da escola)” que usam para trabalhar
em sala de aula. Por sua vez, 8 inquiridos frisaram que tém “facilidade em construir
materiais/jogos didaticos” e 6 respondentes referiram que “tém a sua sala/escola muito
bem equipada”. Ainda, 7 docentes indicaram que pedem colaboragao/materiais a colegas
e outros 7 que “usam tudo o que estiver disponivel como materiais de desperdicio, pessoas
(pais, membros da comunidade escolar e/ou meio local), instituigdes, situagdes, objetos,
entre outros, no meio local e quotidiano”. Nenhum docente indicou outra razao para além
daquelas que foram apresentadas.

De acordo com as respostas destes inquiridos, entendemos que nestes casos 0s
alunos conseguem adquirir um bom “repositério de representagdes”, pois a exploragdo de
contextos e materiais pedagogicos favorece, principalmente, a interagdo dos alunos com
as multiplas situacdes, lugares, perspetivas e materiais, gerando debate, partilha de ideias,
significados, conceitos, representagdes, estratégias e relagdes matematicas (Ponte &

Quaresma, 2012).
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2.3.4.6. Razoes que justificam o desenvolvimento de varias/diferentes

abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/conteiddo

matematico

Esta ultima questdo caraterizou-se por ser uma questdo de resposta aberta,

unicamente colocada nos inquéritos por questionario. Foi nosso objetivo que os

docentes indicassem as razdes que, na sua opinido, justificavam o desenvolvimento de

varias/diferentes abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/contetido

matematico. As categorias de resposta foram construidas a partir da analise de conteudo

feita as respostas obtidas. A andlise revelou que alguns docentes formularam respostas

que se enquadram em mais de uma categoria de resposta, como se esclarece no quadro

10.

Quadro 10 - Razdes que justificam o desenvolvimento de varias/diferentes
abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/contetido matematico.
Razoes que  justificam (i) desenvolvimento de varias/diferentes

abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/conteido matematico.
Categorias Professores

Facilitar a | 5.° Prof.; 6.° Prof.; 7.° Prof.; 9.° Prof.;

memorizagao/assimilagao/apreensao e | 11.° Prof.; 23.° Prof.; 28.° Prof.

consolidagdo/treino

Melhorar a compreensao dos alunos ¢ muni-
los de diferentes estratégias

1.° Prof.; 6.° Prof.; 8.° Prof.; 9.° Prof;
10.° Prof.; 12.° Prof.; 13.° Prof.; 15.°
Prof.; 16.° Prof.; 18.° Prof.; 21.° Prof;
25.° Prof.; 26.° Prof.; 27.° Prof.; 28.°
Prof.; 29.° Prof.

Tornar os conteidos mais atrativos e
motivadores, ladicos e dindmicos

20.° Prof.; 22.° Prof.

Concretizagdo: permitir a crianca visualizar,
manipular e experienciar

Sem ocorréncias.

Ir ao encontro das diferentes formas de
aprendizagem/individualidade das criangas

2.° Prof.; 4.° Prof.; 9.° Prof.; 10.° Prof.;
12.° Prof.; 14.° Prof.; 15.° Prof.; 17.°
Prof.; 19.° Prof.; 24.° Prof.; 25.° Prof;
26.° Prof.; 29.° Prof.

Mostrar que o conteido/matéria pode ser
apresentado/abordado de diversas
formas/perspetivas

1.° Prof.; 2.° Prof.; 3.° Prof.; 6.° Prof;
7.° Prof.; 8.° Prof.; 9.° Prof.; 15.° Prof.;
20.° Prof.; 21.° Prof.; 25.° Prof.; 28.°
Prof.; 29.° Prof.

Possibilidade de trabalhar as varias areas de
forma integrada

Sem ocorréncias.
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Assim, verificamos que os inquiridos destacaram o facto de o desenvolvimento de
varias/diferentes abordagens/estratégias “melhorar a compreensao dos alunos e muni-los
de diferentes estratégias” (16 respostas). Apresentamos aqui algumas transcri¢des de
respostas: “(...) alguns alunos tém mais facilidade em compreenderem e realizarem
determinadas atividades se utilizarem as estratégias” (9.° Prof.); “(...) a variacdo de
estratégias e atividades permite a compreensao dos contetidos (...)” (10.° Prof.); “Alguns
alunos necessitam de outras estratégias para conseguirem compreender o contetido
abordado” (12.° Prof.); “Melhor compreensdo dos contetidos” (18.° Prof.); “Munir os
alunos de variadas metodologias (...)” (25.° Prof.); “(...) vérias abordagens/estratégias
facilita aos alunos uma melhor apreensao e compreensao dos conteudos abordados” (28.°
Prof.).

Ainda, com alguma expressividade, com 13 respostas cada, encontramos ainda
respostas que destacam os seguintes aspetos:

- “ir ao encontro das diferentes formas de aprendizagem/individualidade das

criangas” (“Nem todos aprendemos da mesma forma, com o mesmo método...”

10.° Prof; “...para os alunos pode ser mais benéfico pois estes t€ém ritmos de
aprendizagem diferentes” 14.° Prof.; “Para ir ao encontro da diversidade de formas
de aprendizagem dos alunos” 17.° Prof.);

- “mostrar que o conteudo/matéria pode ser apresentado/abordado de diversas

formas/perspetivas” (“O aluno ter nogdo que o mesmo tema pode ser trabalhado

em multiplas perspetivas” 3.° Prof; “Muito importante apresentar o conteudo de
vérias formas” 15.° Prof.; “E muito importante que haja uma diversificacdo de

abordagens e estratégias para trabalhar um mesmo tema, pois € importante que a

crianca/aluno tome contacto com diferentes formas de "ver" esses mesmo

conteudos dada a diversidade de formas como os mesmos poderdo surgir em
situagdes vividas pela propria crianga” 29.° Prof.).

Com menos destaque, contudo relevante, detetamos ainda 7 respostas que
salientam o facto de a pratica de multiplas representacdes na Matematica “Facilitar a
memorizagao/assimilagdo/apreensao e consolidagdo/ treino” (“Facilidade na aquisi¢ao
dos contetidos, melhor aprendizagem e/ou consolidagdo dos contetidos™ 23.° Prof.).

A partir das respostas a esta questdo averigudmos que a aplicagdo de
varias/diferentes abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/conteudo
matematico representa um aspeto muito importante para os inquiridos, oferecendo, na sua

totalidade, muitas vantagens e beneficios para a aprendizagem dos alunos. Tal como
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defende Stylianou (2010), a representagdo “¢ uma parte essencial da atividade matematica
(...)” (p. 327).
Aos (as) entrevistados(as) foi anda solicitado que comentassem trés afirmagdes

de Dienes (1970).

a) “O professor deve procurar promover uma grande diversidade de

experiéncias matematicas a partir das quais os conceitos matematicos possam

ser construidos pelas proprias criancas” (Dienes, 1970).

O(a) Professor(a) 1 destacou que devemos desenvolver nos alunos o gosto pelas
aprendizagens, recorrendo a diversas experiéncias. No entanto, se estas forem utilizadas
em demasia, poderemos nos esquecer do foco do nosso objetivo. Assim, concorda que
devemos utilizar experiéncias e estratégias diferentes, mas nunca num “(...) leque muito
alargado (...), porque, para os alunos com maiores dificuldades, pode complicar. Este(a)
Professor(a) considera que se deve recorrer a experiéncias e estratégias que vao ao
encontro das necessidades dos alunos.

O(a) Professor(a) 2 optou por fazer apenas um comentario, as 3 afirmacdes, como

se apresenta mais adiante (al. c).

b) “Para tornar a aprendizagem tio construtiva quanto possivel é necessaria

a utilizacdo de uma quantidade consideravel de material concreto” (Dienes,

1970).

O(a) Professor(a) 1 ndo concorda com a “quantidade consideravel”, pois afirmou
que “(...) apenas se deve recorrer aquela que € necessaria para atingir o objetivo, porque,
quando um aluno ja interiorizou, entendeu ou percebeu, por exemplo, um processo de
calculo ou de resolugdo, nao vamos massacrar! Acho que nao vamos beneficiar o aluno
em nada...”. O(a) Professor(a) 2 fez, como ja se referiu, apenas um comentario as 3

afirmagdes, como se apresenta na alinea seguinte.

¢) “O professor deve estar ciente das diferencas individuais das maneiras de
aprender” (Dienes, 1970).
Neste particular, o(a) Professor(a) 1 salientou que estava 100% de acordo com a

afirmagdo, uma vez que, apesar de trabalhar com o conceito de “turma”, “cada um ¢ um

e nem todos vao aprender ao mesmo tempo, nem no mesmo dia”. Por isso, enquanto
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docentes, ndo devemos esquecer que a aprendizagem € um processo continuo e deve-se
ter em conta as diferencas entre os alunos.

O(a) Professor(a) 2 por sua vez, elaborou uma resposta englobando as trés
afirmacdes apresentadas. Esta docente voltou a frisar que “(...) nem sempre € possivel
diversificar (...)”, pois “(...) em tudo tem de haver um equilibrio (...)”, considerando que
para alguns alunos a diversificagdo pode funcionar, mas para outros ndo. Por isto,

evidencia que devemos “(...) estar cientes das individualidades™.

Constatamos que a generalidade dos inquiridos concorda com a importancia das
multiplas  perspetivas e representagdes, mas sente algumas dificuldades em
operacionalizar essas dindmicas em sala de aula, concluindo que, por vezes, a solugdo
passa por focar as praticas numa s6 estratégia ou dindmica. Reforcamos que para Dienes
(1970), a diversificagdo das formas de representagdo de um conceito ou procedimento
pode constituir um fator decisivo para que um maior niimero de criangas compreenda esse
conceito ou procedimento, mas nem sempre os Educadores/Professores tém percegao

dessas potencialidades.

2.3.4.7. Conclusoes e limita¢des do estudo desenvolvido no 1.° Ciclo do Ensino
Basico

Com o presente estudo procuramos conhecer as perspetivas de Professores do 1.°
CEB sobre o ensino e aprendizagem da Matematica, nomeadamente a abordagem de
conceitos matematicos através de multiplas representagdes.

Neste sentido, averiguamos que os Professores, tal como os Educadores, estao
conscientes da importancia das multiplas representacoes para a aprendizagem
significativa das criangas, no entanto demonstraram que o desenvolvimento de multiplas
representacdes de um conceito ou procedimento matematico torna-se dificil, por vezes,
de ser concretizado, na sala de aula, pois estes debatem-se com alguns constrangimentos
e limitagdes ao longo das suas praticas pedagogicas. O argumento das “limitagcdes de
tempo” para a implementacdo de diversas e variadas abordagens/estratégias/materiais
poderd indiciar uma maior preocupacdo com o cumprimento do programa do que
propriamente com a natureza das opgdes metodologicas tomadas nesse processo.

Deduzimos que um numero relevante de Professores do 1.° CEB (pouco mais de
metade dos participantes neste estudo) ndo se sentem totalmente predispostos para

desenvolver praticas que privilegiem multiplas representagdes, apesar de terem
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consciéncia de alguma da sua importancia no desenvolvimento e aprendizagem das
criangcas. Contudo, importa também destacar que pouco menos de metade dos
participantes inquiridos, animadoramente, declara superar as dificuldades encontradas.
Quanto as limita¢des do estudo, tal como aconteceu na Educacdo Pré-Escolar,
estas prendem-se, sobretudo, com a falta de representatividade da amostra. Sobre isto
assumimos que este ¢ um pequeno estudo, de cardter exploratorio, sem pretensdes de

generalizacdo de resultados.
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Consideracoes finais

A Educacao ¢ um processo amplo, rico e complexo, de desenvolvimento global e
multidimensional dos individuos. A escolarizagdo e a Docéncia sdo apenas parte dos
multiplos cenérios em que os sujeitos se movem, aprendem e se desenvolvem. Assim,
importa que o educador/professor desenvolva a sua a¢cdo de forma fundamentada, com
intencionalidade, refletindo sempre sobre as proprias praticas visando a melhoria e o
desenvolvimento pessoal e profissional.

A docéncia em contexto de Estdgio constituiu um momento impar de
aprendizagem e enriquecimento pessoal e profissional, tanto a nivel cientifico como
pedagogico. A responsabilidade pela gestdo das aprendizagens, do espago, do tempo, do
grupo e da relagdo pedagogica, exige rigor e particular atencdo a cada crianca/aluno e ao
contexto em que a acdo educativa se desenvolve. O contexto de ensino a distancia,
adotado no primeiro momento do Estagio Pedagdgico II (realizado no 1.° CEB), foi
condicionado pela pandemia associada 8 COVID-19 e colocou-nos desafios importantes
para o nosso futuro profissional. A superacdo destes desafios fez-nos desenvolver e
aprofundar conhecimentos e competéncias diversas, nomeadamente no que respeita a
exploragdo de ferramentas e recursos pedagogicos em suporte digital, tendo sempre em
mente que nem todos os alunos tinham bons equipamentos ou, mesmo, acesso a meios
digitais.

Nos Estagios Pedagogicos I e II desenvolvemos um vasto conjunto de atividades
em todas as areas ¢ dominios curriculares, com atencdo aos principios de integragdo e
inclusdo.

As multiplas representagdes no ensino ¢ aprendizagem da Matematica (Dienes,
1970) estiveram em foco nas nossas praticas. A bibliografia da especialidade consultada
(Dienes, 1970; Ponte & Serrazina, 2000; Tripathi, 2008; Fong, 2009; Guerreiro &
Serrazina, 2015; Nobre, Amado & Ponte, 2015; Santos, 2015; Teixeira, 2015; Abreu,
2017; Costa, 2017; Carreiro et al., 2018; entre outros) destaca a importancia crucial do
recurso a um conjunto diversificado de situagdes, exemplos, materiais pedagogicos e
contextos na exploracdo de um mesmo conceito ou procedimento matematico,
representando-o e aplicando-o de maultiplas formas. As maultiplas representagdes
favorecem, portanto, a compreensao e a aprendizagem significativa pelas criancas/alunos

(Dienes, 1970; Kieran, 1992; Tripathi, 2008; Ferreira & Martinho, 2015).
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Nas nossas praticas, procurdmos proporcionar as(aos) criangas/alunos
experiéncias diversificadas de aprendizagem da Matematica, inspiradas e alicercadas nas
teorias edificadoras do Método de Singapura. As multiplas representagdes e os principios
de variabilidade de Dienes (1970) constituiram o foco da nossa agao. Porém, constatamos,
com satisfagdo, que outras teorias edificadoras se articulavam de forma harmoniosa com
as perspetivas de Dienes (1970). Assim, no decorrer das nossas praticas investimos num
faseamento da aprendizagem ancorado na abordagem concreto-pictérico-abstrato, que
remonta aos trabalhos de Bruner (1966), e na promog¢ao de uma compreensao relacional
(também designada por compreensdo conceptual) de conceitos e procedimentos
matematicos, que ¢ fundamentada por Skemp (1989). A este propdsito, Seto, Yuan, Wan
e Hui (2020) relacionam as trés teorias, salientando que

[t]he purpose of teaching and learning using the C-P-A approach is to provide

students access to abstract mathematical concepts through the use of concrete and

pictorial representations. These representations concretize the abstract
mathematical structures and facilitate student’s development of conceptual
understanding. (...) To achieve the above, teachers must understand how multiple
representations facilitate conceptual development among students and what they

must do to engineer that process. (p. 49)

Skemp (1989) defende, igualmente, a importancia de as criancas estabelecerem
conexdes com o propdsito de alcangarem a referida compreensdo relacional. Neste
Relatorio, refletimos sobre uma série de atividades em que procurdmos promover
conexoes entre temas matematicos, com o quotidiano e com outras areas € dominios. Em
suma, procuramos mobilizar as teorias edificadoras do Método de Singapura com recurso
a situacdes, contextos, exemplos e materiais diversificados — exploracao de textos/contos,
registos/fichas/exercicios, desenhos, esquemas, tabelas, pictogramas e graficos, materiais
reais do quotidiano, materiais manipulaveis estruturados e nao estruturados, jogos, visitas
de estudo, imagens, apresentacdes em Microsoft PowerPoint, videos, entre outros. Deste
modo, procuramos fazer com que os alunos desenvolvessem um bom repertorio de
representacoes, considerado fundamental no processo de aprendizagem da Matematica
(Ponte e Serrazina, 2000; Ferreira e Martinho, 2015).

Nas nossas praticas destacamos a importancia crucial do didlogo com as
criangas/alunos, nomeadamente sobre os conceitos e procedimentos matematicos. Assim,
foi-nos possivel conhecer as suas representacdes e perspetivar situagdes, contextos,

materiais e atividades que favorecessem multiplas representagdes desses conceitos e
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procedimentos. A participagdo ativa e o envolvimento das criangas foram uma constante
no nosso trabalho e permitiram-nos evidenciar as formas como estas vivenciaram cada
experiéncia e as aprendizagens desenvolvidas e consolidadas com as maultiplas
representacdes trabalhadas. VerificAmos que as atividades e experiéncias, apelando a
multiplas representacdes, favorecem e enriquecem a aprendizagem das/dos
criangas/alunos, proporcionando o aprofundamento de conhecimentos e a compreensao
mais ampla e significativa de conceitos e procedimentos, pois “quando os alunos
conseguem aceder as representacdes matematicas e as ideias que elas expressam, ficam
com um conjunto de ferramentas que aumentam significativamente a sua capacidade de
pensar matematicamente” (National Council of Teachers of Mathematics, 2007, p. 75).

No que respeita ao estudo exploratorio desenvolvido, visando o conhecimento das
perspetivas de Educadores e Professores sobre o ensino e aprendizagem da Matematica e
sobre o desenvolvimento de multiplas representagdes nas suas praticas de ensino da
Matematica, foi possivel constatar que os docentes t€ém a consciéncia da importancia da
realizacdo de atividades/experiéncias e da implementacdo de materiais/estratégias
diversos e variados.

Verificamos que tanto os inquiridos como os entrevistados, na sua globalidade,
referem recorrer a uma diversidade de materiais e estratégias, nomeadamente a materiais
manipulaveis estruturados e ndo estruturados, a jogos didaticos e puzzles, a registos dudio
e recursos audiovisuais, a rotinas, a observagao e exploragao de objetos reais (atuais ou
antigos), entre outros. Estas respostas sao um indicador positivo, considerando que esta
diversidade constitui uma fonte de multiplas representacdes para as criancas/alunos sobre
os temas matematicos abordados.

Contudo, constatamos que um namero significativo de participantes (Educadores
e Professores) refere sentir constrangimentos de tempo para a implementagao de diversas
e variadas abordagens/estratégias/materiais e ter falta de recursos/verbas da Escola para
aquisicdo de materiais que facilitem as praticas. Neste cenario, destacamos a importancia
do desenvolvimento de aprendizagens de forma integrada e interdisciplinar, que permita
o refor¢o de conceitos e procedimentos matematicos, com multiplas perspetivas, aquando
do trabalho nas diversas areas/dominios de contetido. Em diversas situa¢des, nas nossas
praticas em contexto de Estdgio, a exploracdao de multiplas perspetivas derivou da
articulacdo com o Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio e com as Expressoes. Foi
ainda possivel apurar que muitos Educadores e Professores se mostram resilientes e

referem superar essas dificuldades, construindo os proprios materiais/jogos didaticos.
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Além deste aspeto, varios Educadores destacam ainda que tém salas/escolas bem
equipadas, que usam objetos disponiveis na sala/quotidiano e que aproveitam
oportunidades existentes na comunidade/meio local. Ja os docentes do 1.° CEB referem
também utilizar muito material pessoal (ndo da escola).

No computo global, os docentes participantes no estudo reconhecem a
importancia do desenvolvimento de varias/diferentes abordagens/estratégias para
trabalhar um mesmo tema/conteudo matemadtico, indicando como principais vantagens
desta abordagem: melhorar a compreensdao pelos alunos, munindo-os de diferentes
estratégias; facilitar a memorizacdo/assimilagdo/apreensdo e a consolidagdo/treino dos
contetidos; mostrar que o conteido/matéria pode ser apresentado/abordado de diversas
formas/perspetivas; ir ao encontro das diferentes formas de aprendizagem/
individualidade das criancas; tornar os conteudos mais atrativos, motivadores, ludicos e
dindmicos, entre outros aspetos. Contudo, e apesar de evidenciarem consciéncia da
importancia da exploracdo de multiplas representacdes, ¢ dificil perceber o grau de
investimento intencional e sistematico na exploragdo de situagdes/contextos, na
realizacdo de atividades/experiéncias e na implementacdo de materiais/estratégias
diversificados e variados para o ensino e a aprendizagem da Matematica.

A realizacao dos Estdgios Pedagogicos e a elaboracdo deste Relatdrio constituiram
momentos muito significativos de aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e
profissional, marcando um percurso que importa perspetivar num contexto de formacao
ao longo da vida. Neste percurso adquiriu-se um conjunto de saberes, competéncias,
experiéncias e vivéncias que jamais serao esquecidas. Por isso, determindmos a conclusao
de uma etapa, mas o inicio de outra repleta de muitas aprendizagens, experiéncias e

vivéncias, junto de colegas de profissdao e de muitas criancas, pela vida fora.
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Anexos

Anexo I - Descri¢io e analise da globalidade das intervencoes desenvolvidas em
contexto da Educaciao Pré-Escolar
> 1.* intervencao

A primeira intervencao decorreu nos dias 21, 22 e 23 de outubro de 2019 e teve
como principal tematica a Satide Oral, com o objetivo de dar continuidade aos contetidos
abordados, na semana anterior, pela Educadora Cooperante sobre a Alimentacdo
Saudavel.

Neste enquadramento, logo pela manha, ao longo dos diferentes dias da semana,
procedeu-se as tarefas habituais do acolhimento, nomeadamente a canc¢do do “Bom dia”
e as demais tarefas lideradas pelo chefe do dia, nomeadamente: a contagem do numero
de criangas presentes, ausentes e respetiva adi¢do; a observagao e registo do estado do
tempo; a marcacao do dia do més e da semana nos respetivos placards; e a alimentagao
do animal de estimacio da sala, uma tartaruga. As segundas-feiras estas rotinas incluiam
ainda o relato pelas criancas de alguns acontecimentos significativos decorridos no fim
de semana.

O grupo revelou-se bastante autdbnomo no desenvolvimento das tarefas inerentes
ao acolhimento. Verificamos, apenas que uma das criangas (com NEE) apresentou
algumas dificuldades na marcacdo da sua presenca no placard, precisando de ajuda,
nomeadamente para a identificacao/sele¢do do espago correspondente ao dia da semana
em questdao. Nos momentos dedicados a partilha sobre os acontecimentos ocorridos no
fim de semana foi possivel constatar a existéncia de diversos niveis de desenvolvimento
da linguagem existentes no grupo.

Tendo em conta a importancia das rotinas na Educagao Pré-Escolar, consideramos
fundamental dar continuidade as rotinas ja estabelecidas pela Educadora Cooperante.
Contudo, consideramos também, na nossa analise deste momento, a possibilidade de
virmos a diversificar as cangodes relacionadas com o “Bom Dia” e com os “Dias da
Semana”, bem como a forma de organizagdo do momento dedicado a partilha dos
acontecimentos ocorridos no fim de semana.

O acolhimento integrava rotinas que permitiam trabalhar de forma transversal
varias areas da Educacdo Pré-Escolar, nomeadamente a Formacao Pessoal ¢ Social, o

Conhecimento do Mundo e a Expressdao ¢ Comunicagao.
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Nesta semana, articulando a area de Conhecimento do Mundo € o dominio da
Linguagem Oral, foram abordados com as criangas dois contos, nomeadamente sobre a
satde e higiene oral, a saber: “O menino que detestava escovas de dentes” e “Como lavar
os dentes com a Croqui Dentugas”. Salientamos a importancia da apresentagdo,
exploragdo e reconto de historias junto das criangas, constituindo uma excelente estratégia
para abordar e aprofundar as temdticas em estudo.

Neste contexto, optamos por diversificar as formas de apresentagdo e exploragao
dos contos com as criangas. Para a abordagem ao conto “O menino que detestava escovas
de dentes” recorremos a dramatizacdo utilizando gestos e um conjunto diversificado de
objetos referentes a histéria como, por exemplo, uma escova de dentes em grande
dimensao e onze imagens plastificadas de diferentes escovas de dentes. VerificAmos que
o momento de dramatizacdo foi acompanhado pelas criangas com grande entusiasmo,
tendo o grupo aderido com igual entusiasmo ao reconto da historia, com recurso a
respetiva dramatizagdo pelas proprias criancas, mostrando uma boa compreensao do tema
e da sequéncia dos acontecimentos. A crianga do grupo que apresentava Necessidades
Educativas Especiais mostrou-se muito interessada em representar o papel da personagem
principal da histoéria, participando ativamente no reconto ¢ dramatizacao da historia em
conjunto com os colegas. Para a explora¢do do conto “Como lavar os dentes com a Croqui
Dentucas” foram usadas ilustragdes plastificadas com a sequéncia dos principais
acontecimentos da historia. O recurso as imagens plastificadas possibilitou a
compreensao e visualiza¢ao da sequéncia dos acontecimentos da historia.

As dinamicas desenvolvidas na exploragao oral e dramatizada ou ilustrada de
reconto das historias permitiram verificar que as criangas tinham compreendido as
tematicas abordadas, desenvolvendo a oralidade, o diadlogo, a interacdo e a cooperagao
com os outros. A reflexao final, feita com o grupo, acerca de cada historia, permitiu
realgar a importancia da tematica abordada: a Satide Oral.

Considerando a importancia que a Musica tem para as criangas ¢ o facto de a
mesma estar presente em diferentes momentos e rotinas da sala (por exemplo, destacamos
as cangoOes para refor¢o das regras da sala, para assinalar os momentos de arrumar
materiais ou para fazer uma fila para o almogo/saida, etc.), optdmos por criar
oportunidades para que as criangas pudessem contactar com diferentes formas e estilos
musicais. Assim, introduzimos a cancao “Lavar os Dentes”, relacionada com a Saude
Oral. Esta foi apresentada com gestos e coreografia, facilitando a sua memorizagao pelas

criancas. VerificAmos que o grupo aderia bem a atividades envolvendo a musica, um
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elemento j& familiar nas suas rotinas diarias. Constatdmos ainda, em futuros momentos
de interveng¢do, que, por vezes, as criangas cantavam de forma espontanea esta musica,
nao so na sala, como também fora dela.

O Dominio da Educacdo Fisica fez-se também presente. O grupo teve a
possibilidade de realizar um circuito organizado em torno da temdtica da Satide Oral,
envolvendo atividade fisico-motora (saltar ao pé cochinho, caminhar no banco sueco,
rastejar, correr contornando sinalizadores), interacdo com os pares (jogo em equipas) €
demonstragdo de conhecimentos sobre a tematica (desenvolver tarefas de agrupamento
envolvendo alimentos saudaveis/ ndo saudaveis). Assim, este Dominio relacionou-se com
a Area da Formagao Pessoal e Social, uma vez que, de acordo as Orienta¢des Curriculares
para a Educagdo Pré-Escolar (2016), as criangas desenvolveram a sua independéncia e
autonomia, estabeleceram relagdes socais e promoveram habitos de vida saudavel, neste
caso em concreto, de Saude Oral e, ainda, de exercicio fisico. Neste contexto, as criancgas
tiveram também a oportunidade de trabalhar o respeito pelos outros e o cumprimento de
regras. Refletindo sobre estas atividades, verificamos que as criangas se mostraram
entusiasmadas, executando-as sem grandes dificuldades. Contudo, devido ao
constrangimento do tempo, as atividades foram realizadas de forma muito rapida faltando
tempo no final para a reflexdo com as criangas.

Ainda nesta intervencao, planificamos a vinda de um Dentista a sala de atividades.
Contudo, a visita acabou por nao se concretizar devido a indisponibilidade do convidado.
Entdo, para colmatar a situagdo, optamos por atividades de consolidagao da tematica.
Primeiramente, as criancas visualizaram um video sobre a Saude Oral, que abordava
diversos aspetos como, por exemplo, os tipos de denti¢ao (de leite e definitiva), a
quantidade de dentes existentes em cada denti¢dao, a forma correta de lavar os dentes,
entre outros aspetos relevantes. Seguiu-se a exploragdo do mesmo em grande grupo,
através do diadlogo e da apresentacdo e manipulagdo de uma maquete de uma cavidade
bucal.

Nesta ultima atividade, as criangas tiveram oportunidade de manusearam uma
escova de dentes, representando/simulando os movimentos corretos a executar na
lavagem dos dentes ao removerem da maquete a sujidade dos dentes representada por
pedacos de papel crepe.

O subdominio das Artes Visuais foi também explorado. As criangas pintaram um
desenho de um “dente” com a técnica da escova de dentes. A tarefa foi desenvolvida em

pequenos grupos nas mesas, enquanto o restante grupo desenvolvia atividades autonomas
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nas areas da sala. A implementagao desta atividade permitiu-nos observar a motricidade
fina das diversas criangas, o que nos permitiu perspetivar uma melhor adequacgdo das
atividades de expressdo plastica em futuras intervengoes.

No caso particular do dominio da Matematica, importa refletir sobre determinados
aspetos que ocorreram durante esta primeira intervencao. Desde logo no acolhimento
constatamos que as criangas quando escreviam, e posteriormente adicionavam, nimeros
iguais ou superiores a 10, referiam, por exemplo, que 13 significava “1” e “3”. Na nossa
opinido, era mais importante, primeiro que tudo, trabalhar com as criangas o sentido dos
nimeros de 1 a 10 e, so6 depois, com as criangas com maior desenvolvimento cognitivo,
explorar os niimeros para além da primeira dezena. No final, estas realizavam possiveis
adi¢des, mas, apenas, para casos simples, pois repardmos que, mesmo para as criangas
com maior desenvolvimento cognitivo, elas sentiam dificuldades em realizar a seguinte
adi¢cdo que se exemplifica: “12 + 3 = 15”. Isto &, por outras palavras, a nosso ver, esta
tarefa deveria ser explorada de outra forma, que pudesse ir ao encontro dos varios niveis
de desenvolvimento existentes nesta turma. Depois, no que diz respeito a interligagcdo da
Matematica com a area do Portugués, pudemos averiguar, nesta primeira intervencao, as
criangas a contar, oralmente, as escovas de dentes, tanto durante o conto, como durante a
dramatiza¢do. Ainda, no que se refere ao ambito das histdrias, no caso especifico de
“Como lavar os dentes com a Croqui Dentugas”, as criangas também gostaram de
sequenciar a historias a partir de imagens, no entanto, a nosso ver, esta ndo teve tanto
impacto como a primeira. Por outro lado, entendemos que importa, sempre que possivel,
diversificar o modo do conto de historias, para que as criangas possam vivenciar
diferentes contextos, identificando-se com aquele que mais gostam. No caso particular
desta historia, verificAmos que entregar uma imagem a cada crianga nao foi a melhor
estratégia, visto que estas distrairam-se facilmente com as ilustragdes. Por isso, para

futuras intervengdes tivemos este aspeto em consideragdo, seguindo outras abordagens.

» 2. intervencao
A segunda intervenc¢ao decorreu nos dias 28, 29 e 30 de outubro de 2019 e teve
como principais tematicas o Dia das Bruxas e o Pao-por-Deus, visto que estes dias
comemorativos se aproximavam.
No que diz respeito ao momento de acolhimento, consideramos que este decorreu
bem, como ja era habitual. Relativamente a introdu¢ao da histéria “A abdbora gigante”,

em primeiro lugar, solicitdmos as criancas que relembrassem e referissem exemplos de
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frutos do Outono, de modo a consolidar esta tematica, abordada anteriormente pela
Educadora, e verificar se as criangas mencionavam a abobora. Contudo, esta parte ndo
correu como tinhamos planeado e as criangas ndo referiram a abobora, logo de imediato.
Por isso, a Estagiaria sentiu a necessidade de revelar algumas pistas sobre caracteristicas
habituais das aboboras e, a partir dai, uma crianga da turma, em voz alta, referiu este fruto.

Neste contexto, a tematica do Dia das Bruxas foi iniciada com o conto da histéria
“A abobora gigante”, recorrendo a um fantocheiro, bem como a fantoches de vara, que
representavam as personagens € os elementos principais da historia, nomeadamente, a
bruxa, o fantasma, o vampiro, a miimia, o morcego, a abobora e as queijadas de abobora,

respetivamente.

Adotamos esta estratégia, uma vez que, a partir das nossas observacdes, a
Educadora ja tinha utilizado este tipo de dramatizag¢ao, que tinha funcionado muito bem,
por isso entendemos que seria uma boa op¢do de modo a estimular as criangas a
conseguirem, de uma forma mais apelativa, visualizar as personagens da historia e
perceber o enredo da mesma.

O facto de a Estagiaria ter estado atras do fantocheiro a contar o enredo, fez com
que ndo conseguisse visualizar as criangas, que, por vezes, conversavam, causando algum
barulho. No entanto, como a historia era pequena, a Estagidria verificou que, apesar de
algumas pequenas distracdes, as criangas compreenderam muito bem a historia,
identificaram todas as personagens e elementos da mesma. Para além disso, € mais
importante do que tudo isto, as criancas entenderam as acdes e a interligacao das ideias.
E de salientar que, ap6s o conto, as criangas surpreenderam a Estagiaria, quando referiram
que queriam ouvir novamente o conto da histodria.

Depois, juntamente com as criancas, procedemos a exploracao da historia, bem
como ao seu reconto, em forma de didlogo. Na nossa perspetiva, como o reconto era,

habitualmente, uma estratégia utilizada pela Educadora, consideramos que esta
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abordagem permitiu verificar se as criangas tinham compreendido a historia. Assim, o
reconto, também, foi realizado pelas criangas, pois era importante averiguar a forma como
as criangas representavam papéis, nomeadamente, no que tocava a articulagao das suas
ideias, do seu diadlogo e da sua postura. Para isso, algumas criancas escolhidas de forma
aleatoria deslocaram-se, a vez, para tras do fantocheiro e procederam ao reconto da
historia com o auxilio dos fantoches de vara, enquanto que as restantes criangas ajudavam
o/a colega que estava a recontar. E de salientar que a primeira crianga recontou a historia
interligando bem as ideias, no entanto, teve algumas dificuldades em dizer, corretamente,
os verbos como, por exemplo, referiu “forem”, “vierem” e “disserem”. Ja as duas criangas
que se seguiram recontaram muito bem a historia. Assim, concluimos que o grupo
adorava histdrias, principalmente, recontos e, por isso, achdmos que seria importante
apostar, com este grupo, na realizagdo de recontos, para que as criancas fossem motivadas
a participar de forma ativa naquilo que mais gostam.

De seguida, realizou-se um breve didlogo com as criangas sobre a tradi¢do do Dia
das Bruxas, nomeadamente, sobre a sua origem, a forma como ¢ celebrada, onde ¢
celebrada, entre outros aspetos e curiosidades que surgiram no momento. A partir das
nossas observagdes, pudemos notar que a Educadora atribuia, total, importancia as
conversas e troca de ideias com as criangas, pois era nestes momentos que se podia
perceber os seus conhecimentos sobre os temas ou conteudos que estavam a ser
abordados.

Posteriormente, quando pedimos as criangas que mencionassem paises, ficamos
surpreendidos com os seus conhecimentos, at¢ uma crianga ter referido o Canada, que era
o pais que pretendiamos que referissem. Mas, também, foi, nesta parte, que algumas
criancas referiram o nome de algumas ilhas. Entendemos, perfeitamente, que esta
confusdo tenha surgido, pois as criancas, normalmente, falam daquilo que conhecem,
independentemente de se articular com o solicitado. Neste sentido, aproveitamos para
falar das nove ilhas que compdem o Arquipélago dos Agores, constituindo uma das
regides de Portugal, e, entdo, s6 depois ¢ que retomamos o tema dos paises.

Terminado esse momento, foram preparadas algumas questdes, do interesse das
criangas, sobre esta tradigdo, com o objetivo de as expor, por videochamada, a uma pessoa
que sempre vivenciou, no Canad4, o Dia das Bruxas, também, mais conhecido por
“Halloween”, nao s6 no Canada como também em outros paises, como os Estados Unidos
da América. Cada crianca, a vez, formulou uma questdo que gostaria de perguntar a

convidado e a Estagiaria registou todas as questdes numa cartolina.
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Neste seguimento, notamos que algumas criangas formularam perguntas criativas,
interessantes e pertinentes. Porém, algumas ndo souberam o que perguntar, nao
formulando questdes. Entdo, concluimos que as criangas, na sua oralidade, do dia a dia,
conseguiam formular questdes, involuntariamente, mas, quando se pedia a elas para
formularem voluntariamente, as criangas ndo conseguiam respeitar, ainda, as regras de
formulacdo correta de perguntas.

Quando chegou a0 momento da atividade propriamente dita, as criangas cantaram
o “Bom dia”, em lingua inglesa, tal como acontece na sua rotina, com o objetivo de iniciar
a comunica¢do com a pessoa convidada. De seguida, cada crianga dirigiu-se para junto
do computador, onde se posicionava a Estagidria, e colocaram as suas questdes. No final,
a convidada mostrou as criangas, através da videochamada, algumas casas decoradas para
o “Halloween”. Esta estratégia foi muito relevante, uma vez que as criangas tiveram a
oportunidade, Gnica, de conversar com alguém que teve e ainda tem costumes e tradi¢des

diferentes, ndo esquecendo das questdes que formularam anteriormente.

A nivel da reflexdo, nesta parte, como ja esperadvamos, as criangas souberam muito
bem o modo como se utiliza este meio de comunicagdo, mostrando-se muito
entusiasmadas e interessadas no que ia ocorrer. Seguidamente, no que diz respeito a
atividade da videochamada, as criangas ficaram, primeiramente, com vergonha, pois ndo
conheciam a pessoa que iam falar. No entanto, quando a Estagiaria referiu que a conhecia,
as criangas sentiram-se mais a vontade. Neste sentido, durante a videochamada, as
criancas, no tapete, visualizaram a videochamada através da tela e as criancas que
formularam questdes dirigiram-se, a vez, para junto do computador para apresenta-las.

No nosso ponto de vista, esta atividade foi uma mais valia, para a aprendizagem das
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criangas. Para além disso, consideramos que esta atividade resultou numa experiéncia rica
de troca de informagdes e tradigdes, em que algumas criangas nunca tinham vivenciado.
E de salientar que as criangas, nesta atividade, estiveram um pouco irrequietas, mas, a
nosso ver, foi no sentido de estarem entusiasmadas, querendo participar e interagir.
Depois, as criangas construiram a sua mascara do Dia das Bruxas, recorrendo a
técnica do “stencil”. Esta técnica de expressdo plastica foi caraterizada pelo recurso a
esponjas, que foram aplicadas em tintas, de modo a estampar uma determinada imagem,
neste caso, a imagem de uma abdbora, de um morcego e de um fantasma. Assim, para
trabalhar com trés criangcas em simultdneo, pedimos, previamente, a cada uma que
escolhesse a ilustracdo que mais gostaria para a sua mascara do Dia das Bruxas, uma vez
que o acetato, correspondente a imagem da abdbora, do morcego e do fantasma, s6 podia
ser utilizado por uma crianga de cada vez. Enquanto a atividade decorria, as restantes
criangas desenharam e pintaram a parte da historia que mais gostaram nas outras mesas
da sala de atividades. Aquelas que foram as primeiras a realizar a atividade de expressao,
também realizaram um desenho sobre a parte da historia que mais gostaram, pintando os

varios elementos nele presentes.

Optamos por este método, pois, a partir das nossas observacdes e da nossa ultima
interveng¢do, reparamos que as criangas gostaram muito de trabalhar com tintas e algumas
delas, no ponto de vista da Estagiaria, precisavam de trabalhar o respeito pelos limites
das imagens.

ApoOs a secagem, as criancas picotaram os espacos referentes aos olhos e a boca
da ilustracdo que escolheram para a sua mascara e, seguidamente, recortaram a imagem,
pelo limite exterior, sempre que necessario com a ajuda da Estagiaria. Esta tltima tarefa
foi muito importante, pois, a nosso ver, as criangas precisavam de trabalhar o recorte de
imagens com delimita¢des curvilineas. No que concerne a picotagem, esta foi, para a

Estagiaria, a primeira vez que explorou esta técnica com as criangas e, por isso, esta tarefa
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foi supervisionada, de modo a garantir a seguranca das criangas. No final, colocou-se um
pau para segurar a mascara de cada crianga.

Nesta parte, importa destacar que as criancas picotaram, para surpresa da
Estagiaria, sem dificuldades. No entanto, precisaram de auxilio no recorte dos limites
exteriores das suas mascaras, pois apresentaram mais dificuldades no recorte de linhas
curvilineas.

Seguidamente, no que se refere a tematica do Pao-por Deus, dialogamos com as
criangas sobre esta tradi¢do, referindo as principais diferencas que esta apresenta
relativamente a tradicdo do Dia das Bruxas e explicando, principalmente, que a tradi¢ao
atual do Pao-por-Deus ndo era igual a tradicdo vivida antigamente. De modo a explorar
este tema, as criangas visitaram, numa primeira fase, o Centro Intergeracional, que se
situava proximo da escola e onde podiamos encontrar pessoas idosas que iriam dar o seu
testemunho sobre a tradi¢do do Pao-por-Deus, na sua época.

Assim sendo, apds a nossa chegada ao Centro, as criangas e os idosos comegaram,
desde logo, a interagir e a dar o seu testemunho sobre a tradi¢do do Pao-por-Deus. Para
além disso, também as criangas e os idosos acabaram por cantar algumas musicas que,
ainda, sdo conhecidas das diferentes geracdes. No final, como forma de agradecimento as
criancgas entregaram a cada idoso uma queijada de abdbora, que elas proprias haviam
confecionado. Importa, apenas, destacar que a Estagiaria dirigiu-se previamente a este
centro, de modo a tomar conhecimento da disponibilidade dos idosos e a preparar
devidamente a visita de estudo.

Na nossa perspetiva, esta estratégia foi uma mais valia para as criangas, pois estas
tiveram a oportunidade de escutar a tradicdo do Pao-por-Deus pela boca de quem a
vivenciou e também de trocar algumas ideias com as pessoas mais velhas. Assim,
novamente, as criangas aproveitaram nao s para interagir com o meio envolvente, bem
como com a comunidade.

A ida ao Centro Intergeracional foi uma experiéncia rica em troca de saberes,
experiéncias e vivéncias entre os idosos e as criangas. Nesta parte, antes de irmos embora,
¢ de realgar o facto de um senhor ter comecado a tocar violdao e cantar musicas juntamente
com as criangas. Importa referir que isto nao estava planeado, mas foi um momento muito

enriquecedor e ternurento.
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Relativamente a Educacdo Fisico-Motora, esta foi explorada através das
caminhadas realizadas até ao supermercado e ao Centro Intergeracional.
Por fim, mas ndo menos importante, as criangas decoraram o seu “saquinho” de

Pao-por-Deus, sendo este representado por um pacote de leite vazio.

Assim, pediu-se a duas/trés criangas, de cada vez, para se juntarem numa das
mesas da sala e decorarem o seu “saco” com “bolinhas” de papel crepe. Enquanto isso,
as restantes criangas faziam as “bolinhas” com papel crepe para a decoracao dos mesmos.
E de salientar que para as primeiras criancas que realizaram a atividade, a Estagiaria ja
tinha levado algumas previamente feitas.

Relativamente a decoragao destes “sacos” do Pao-Por-Deus, concluimos que esta
atividade deveria ter comecado mais cedo, pois as criangas tiverem dificuldades em fazer
as “bolinhas” com o papel crepe. Neste sentido, esta atividade, para ser desenvolvida
totalmente pelas criangas, tinha de durar mais tempo.

Para além disso, as criangas também terminaram o seu trabalho relativo a mascara
do Dia das Bruxas. No final, as criangas tiveram a oportunidade de levar para casa os dois
trabalhos que realizaram, tanto da tradi¢cdo do Dia das Bruxas, como do Pao-por-Deus,

podendo utiliza-los nesses dias comemorativos. Resumindo, estas atividades foram
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destacadas, essencialmente, pela promo¢dao ndo sé das tradi¢des, como também da

reciclagem (“saquinho” de Pao-por-Deus).

» 3. intervencao

A terceira intervenc¢ao decorreu nos dias 11, 12, 13, 14 ¢ 15 de novembro de
2019, tendo como principais tematicas o Dia de Sdo Martinho, o magusto, os meios de
transporte e, também, as profissdes. E de salientar que, relativamente, ao Dia de Sio
Martinho e a festa do magusto, estes dias foram explorados, pois eram dias
comemorativos que estavam a se aproximar e era habitual a Educadora Cooperante
comemora-los com o seu grupo de criangas. Para além disso, tivemos um dia dedicado as
regras de transito e as de estrada, tanto para os carros, como para os pedes, com a visita
especial de um Policia, fazendo, assim, a ponte entre os meios de transporte e as
profissdes. De modo a explorar e trabalhar estas tematicas, foram invocadas todas as areas
de contetidos presentes nas Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (2016).

Quanto a tematica dos meios de transporte, ou seja, a tematica seguinte, esta foi
abordada, essencialmente, pelo facto de o par pedagodgico da Estagidria, na semana
anterior, ter mencionado as formas de deslocagdo de ilha para ilha, das ilhas para o
continente e vice-versa. Por isso, e tendo em conta o interesse das criangas, apds o dia de
Sao Marinho e a festa do magusto, trabalhamos com as criangas os meios de transportes
antigos e mais recentes, fazendo referéncia a sua evolugdo. Para além disso, esta tematica
também surgiu, pois, o cavalo presente na lenda de Sao Martinho representava um meio
de transporte mais antigo. Resumidamente, esta tematica foi abordada devido a estes
varios fatores que se interligavam numa légica sequencial. De seguida, a tematica das
profissoes fez todo o sentido ser iniciada com a temadtica anterior, uma vez que muitas
delas estavam associadas aos meios de transporte. Assim sendo, a Area do Conhecimento
do Mundo esteve presente ao longo desta semana, simultaneamente, com as restantes
areas do conhecimento, presentes nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-
-Escolar (2016).

Tendo em consideragdo as tematicas em questao, foi fundamental, nos varios dias
da semana, realizar diversos momentos de dialogo com as criangas, de modo a
contextualizar e consolidar os temas e os conteudos que se pretendiam trabalhar. Deste
modo, a linguagem e a comunicagdo oral foram essenciais para o desenvolvimento de

algumas criangas, ao longo dessa semana de intervengao.

152



Neste seguimento, a primeira tematica a ser abordada foi o Dia de Sao Martinho,
relacionando-a com a festa do magusto.

Primeiramente, em relacdo ao dia 11 de novembro, o acolhimento procedeu-se de
forma habitual. Depois, para surpresa da Estagiaria, ndo foi necessario falar muito sobre
o Dia de Sao Martinho, pois na semana anterior a Educadora ja tinha falado com as
criangas sobre alguns aspetos deste dia. Por isso, numa fase inicial, ao invés de falar com
as criangas sobre este dia, a Estagiaria deixou-as falar sobre o que ja sabiam e sobre o que
tinham ouvido falar. No entanto, e como previamos, as criangas referiram que, no Dia de
Sdo Martinho, comia-se castanhas, ndo acrescentando mais nenhum aspeto relevante.
Assim, ndo souberam a razdo pela qual se comia castanhas, bem como a sua lenda, que
explica o surgimento do Dia de Sdo Martinho.

Deste modo, este dia foi contextualizado com o conto da lenda de Sdo Martinho,
a partir de um pequeno livro, construido pela Estagiaria, em que cada pagina apresentou
uma imagem, que retratava as agdes desta lenda. Nesta parte, a Estagiaria pode reparar
que as criancas acompanharam com aten¢do o conto da histdria, através das imagens que
a ilustravam.

De seguida, procedeu-se, numa primeira fase, ao reconto da lenda de modo oral,
juntamente com as criangas. Assim, repardmos que, apesar da historia ser pequena e
apresentar poucas agoes, as criangas tiveram, no inicio, algumas dificuldades. Por isso,
procedemos, algumas vezes, ao reconto da historia, fazendo com que cada crianga
contasse o que sabia, com o objetivo de entender quais as criangas que nao estavam a
perceber e em que parte da historia tinham dividas. Depois do reconto oral, a Estagiaria
considerou que deveria ter utilizado outra estratégia para contar a lenda, sem ser apenas
a do livro com as imagens das agoes.

Depois, sucedeu-se o reconto da lenda, através da dramatiza¢ao desenvolvida
pelas criangas aos pares, sendo que uma representava o cavaleiro e a outra representava
o mendigo, respeitando as agdes da lenda. Neste sentido, quando a Estagiaria referiu as
criancas que iam dramatizar, elas ficaram, logo de imediato, entusiasmadas com a ideia.
E de salientar que a Estagiaria ja tinha notado, ao longo das suas observagdes e
intervengodes, que este grupo de criangas mostrava muito interesse em atividades de
expressao dramatica, especialmente, quando eram elas a dramatizar. No entanto, a
Estagiaria reconheceu que importa, sempre que possivel, diversificar estes momentos.
Viérias criangas manifestaram interesse em representar o cavalo e o narrador da historia.

E de destacar que a Estagiaria gostou desta iniciativa por parte das criangas, pois, apesar
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de o cavalo ndo ser um elemento principal da historia, foi engracado observar como as
criangas representaram este elemento da lenda. Também considerdmos interessante o
facto de as criangas terem pedido para haver um narrador da histdria, ou seja, para que
uma delas contasse a historia, enquanto as restantes a dramatizavam. Gostariamos, assim,
de referir que, geralmente, este grupo de criangas apresentava boas iniciativas, que, de
facto, melhoravam a dinamica das atividades. Essas iniciativas eram ouvidas e,
normalmente, implementadas, pois, realmente, ndo so partiam do interesse das criancas,
como também contribuiam para o processo de ensino e aprendizagem delas. Importa
salientar que a dramatizagdo foi realizada algumas vezes por varias criancas do grupo,
com o objetivo de todas participarem neste momento de desenvolvimento cognitivo e
socio-afetivo. Consideramos este aspeto muito importante, pois partiu do interesse das
criancas a quantidade de vezes que se dramatizou a historia. Ainda, a Estagiaria gostou
do comportamento delas, no que diz respeito a dramatizagao, tanto na representacdo das
personagens, como dos elementos da lenda, particularmente, do cavalo, pois foi o
elemento da historia que mais mostraram interesse em representar. Na nossa perspetiva,
em conformidade com Almeida (2012), a expressdo dramatica apresenta “(...)
potencialidades na educacgdo global da crianga, realgando-se a sua importincia no seu
desenvolvimento cognitivo e afetivo, sendo ainda um excelente veiculo de
sociabilizagao” (p. 7). Neste sentido, a nossa ver, a dramatiza¢ao de uma lenda foi uma
excelente oportunidade para nao s6 conhecer as criangas, como também para promover o
seu desenvolvimento a varios niveis. No geral, relativamente a atividade
supramencionada, a Estagiaria considerou que, se tivesse feito alguns cenarios e tivesse
levado alguns aderecos, o reconto da historia, tanto oralmente, como na dramatizagao,
teria tido outro impacto nas criangas.

Para além disso, mas associada ao Dia de Sdo Martinho, abordamos a festa do
magusto, que também se comemora, habitualmente, nessa altura do ano. Na nossa
perspetiva, ¢ importante trabalhar e explorar com as criangas estas festividades, que
podem ser comemoradas, tanto na escola, como em suas casas.

Posteriormente, procedeu-se ao didlogo com as criangas sobre a festa do magusto
e sobre as castanhas. Esta parte foi caracterizada, essencialmente, pela aquisi¢ao de novo
vocabulario. Para além disso, as criangas tiveram a oportunidade de expressar como
normalmente comemoram esta festa, referindo que costumavam participar em alguns

eventos ou, simplesmente, comemoravam em casa junto das suas familias. Neste sentido,
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a Estagidria reconheceu que importa, sempre que possivel, proporcionar momentos destes
as criangas, com o objetivo de elas, cada vez mais, desenvolverem a sua linguagem oral.

Depois, inicidmos a tematica dos meios de transporte, através do dialogo e troca
de ideias com as criangas. Nesta parte, muitas delas quiseram referir se ja tinham andando
de avido ou de barco e a Estagiaria aproveitou esta interagao para explorar estes meios de
transportes, bem como os restantes.

De seguida, as criancas visualizaram alguns videos alusivos a esta tematica,
nomeadamente, aos meios de transporte terrestres, maritimos e aéreos. Apds a
apresentacao desses videos, procedeu-se ao didlogo e ao debate de ideias com as criangas
sobre o que visualizaram, sobre o seu conhecimento dos meios de transporte e sobre
algumas profissdes associadas a esses transportes.

A atividade seguinte foi caraterizada pela reprodu¢do, no computador, de sons de
alguns meios de transporte, em que as criangas tiveram de identificar corretamente esses
mesmos sons. Esta parte correu muito bem e as criangas reconheceram grande parte dos
sons. Apenas, a Estagiaria achou que as criancas foram um pouco impacientes e nao
sabiam esperar, respondendo ao mesmo tempo qual o som que estava a ser reproduzido.
Por isso, a Estagiaria teve de intervir e pedir que, apenas, respondessem quando o som do
meio de transporte terminasse.

Em seguida, a Estagidria sentou-se no tapete junto das criangas e estas tiveram a
oportunidade de ver e manipular paginas de alguns livros interativos e didaticos sobre
essa tematica.

Posteriormente, a atividade prosseguiu com a constru¢ao de um puzzle, em que as
criancas tiveram de, primeiramente, pintar uma imagem de um meio de transporte e,
depois, recorta-la pelo tracejado, que estava a dividir essa imagem em quatro partes. De
seguida, as criancas tinham de, nos seus cadernos, numa primeira fase, montar,
corretamente, o puzzle e, numa fase posterior, colar essa mesma montagem, apos a

supervisao da Estagiaria.
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Quanto a esta atividade, concluimos que as criangas gostaram, mas levaram um
pouco de tempo a terminar a mesma. Consideramos, entdo, que esta tarefa demorou mais
tempo do que o previsto, pois as criangas tinham de pintar o meio de transporte que lhe
foi atribuido e, no geral, este grupo de criangas demorava algum tempo a pintar imagens,
tanto de tamanho grande, como pequeno. Ja em relagdo a tarefa de recorte muitas das
criangas ja a executavam, autonomamente. As criancas que terminaram a atividade do
puzzle mais cedo, foram brincar para as varias areas da sala de atividades. Neste dia em
particular, enquanto, ainda, a Estagidria orientava a atividade do puzzle, foi possivel
reparar, ao longe, que algumas criangas se dirigiram para junto do placard da abordagem
CPA e estavam a explorar as vdrias etapas dessa mesma abordagem. Isto deixou a
Estagiaria muito feliz, pois concluimos que algumas das criangas estavam a explorar o
sentido dos numeros, de forma autonoma. Para além disso, esta atitude das criancas fez
com que a Estagiaria pensasse que deveria haver uma area dedicada, exclusivamente, ao
dominio da Matematica.

Numa fase subsequente, foi importante falar com as criangas sobre algumas
profissdes que estavam associadas aos meios de transporte explorados, pois no momento
que se seguiu o grupo recebeu a visita de um Policia (no seu dia de folga), na sala de
atividades, que era o pai de uma das criangas do grupo. E de salientar que a Estagiaria
contatou o pai desta crianga, previamente, com o objetivo de ajustar a sua planificagdo a
disponibilidade do mesmo, realizando, assim, uma ponte entre os meios de transporte e
as profissoes. Tal como refere Figueiredo (2010),

[a] melhor maneira de podermos proporcionar uma continuidade entre os valores

e cultura das familias e do pré-escolar serd abrir a escola a comunidade,

permitindo e estimulando a entrada dos pais na escola, criando espago para eles

se reunirem, proporcionar comunicagdo frequente, tratd-los como verdadeiros
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membros da comunidade educativa e dar-lhes a conhecer o curriculo escolar.

(p-31)

Recebemos o convidado na sala de atividades e assistimos a sua apresentagao
sobre a profissdo de policia e sobre algumas regras de transito e de estrada, tanto para os
meios de transporte terrestres como para os pedes. No final da apresentacdo, as criangas
tiveram a oportunidade de colocar questdes e de interagir com o Policia, pois ele mostrou
as criangas videos e trouxe-lhes alguns desenhos para pintarem. Por fim, as criangas
despediram-se e agradeceram a sua presenca, referindo que podia voltar sempre que
quisesse. Depois deste momento, foi importante falar com as criangas sobre o que tinham

aprendido com a visita do Policia.

Deste modo, e em relacdo a este momento, a Estagidria sentiu que as criancas
estiveram a vontade e gostaram muito de falar com o policia. A Estagiaria também ficou
muito satisfeita com a intervencdo do convidado e, especialmente, com a sua
disponibilidade em proporcionar um momento diferente as criancas. Além disso, também
gostariamos de realgar o facto de a Estagiaria ter ficado surpresa com a reacao da filha do
policia, pois pensava que ela iria chorar quando o pai se fosse embora, mas isso nao
aconteceu. Resumidamente, consideramos importante referir que a interacao entre as
familias e as criangas foi uma mais-valia para o seu processo de ensino e aprendizagem e
para o seu desenvolvimento.

Para além disso, para consolidar a tematica das regras de transito e de estrada, as
criancas construiram um semaforo do comportamento, bem como os seus ‘“carros”,
fazendo, assim, a ligacao desta tematica com a area de Formagao Pessoal e Social, mais
especificamente, com a convivéncia democratica e cidadania. Isto porque a Estagidria
sentiu a necessidade de colocar, na sala de atividades, algo que incentivasse as criangas a

melhorar o seu comportamento.
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Assim sendo, as criangas realizaram uma atividade de expressdo plastica que
consistiu na construcdo de um seméforo do comportamento, que foi afixado na sala de
atividades e de “carros”, com as fotografias das criancas, que representavam cada crianga.
Quando esta ndo apresentasse um bom comportamento, o seu “carro” era posicionado
junto do circulo vermelho, quando apresentasse um bom comportamento, o seu “carro”
era posicionado junto do circulo verde e quando apresentasse momentos de bom ou mau
comportamento, o seu “carro” era colocado junto do circulo amarelo. Deste modo, a
primeira atividade pratica consistiu na decoragdo de um semaforo, mais precisamente, na
decoragdo de circulos, com “bolinhas” de papel crepe vermelhas, amarelas e verdes, que
foram, previamente, elaboradas pelas criangas em alguns tempos livres durante a semana,
pois a partir das observacdes da Estagiaria, verificou-se que as criancas precisavam de
trabalhar esta técnica, de modo a desenvolver a motricidade fina. Neste seguimento,
enquanto algumas criangas decoravam o circulo vermelho, as outras pintavam, com ponta
de feltro, o seu “carro”.

Depois, as criangas que terminaram o circulo vermelho, passavam a construir o
“carro” e outras criangas decoravam o circulo amarelo. O mesmo aconteceu com o circulo
verde e com a construcao dos restantes “carros”, criando, assim, uma dinamica em que a
Estagiaria conseguisse orientar todo o grupo e as atividades propostas. Importa salientar
que a Estagiaria levou o material necessario para o “carro” pré-preparado, nomeadamente,
o semicirculo do prato de papel e as “rodas”. Também, importa referir que, apds cada
crianca ter realizado o seu “carro”, a Estagiaria ajudou cada uma a colocar a sua

fotografia.

= L W

Neste sentido, consideramos que esta atividade correu bem e as criangas gostaram
muito de realizar tarefas associadas a este tema. Para além disso, a Estagiaria ficou

surpresa com o facto de as criancas quererem abdicar dos seus momentos de brincadeira
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nas areas da sala e realizar uma tarefa, que a Estagiaria ndo tinha planeado, ou seja,
quiseram pintar um desenho de um semaforo que o agente deixou para as criangas. Assim
sendo, importa salientar que a intervencao do convidado policia teve um grande impacto
nas criancgas e o facto de ele ter deixado desenhos para pintar foi uma mais valia, pois, as
criangas € que tiveram a iniciativa de realizar essa tarefa.

Posteriormente, de modo a interligar esta tematica com outra area, realizou-se uma
atividade na aula de Educac¢do Fisico-Motora, que decorreu no recreio. Neste sentido, as
criangas realizaram, primeiramente, um pequeno aquecimento através da mobilizagdo de
alguns membros do corpo. De seguida, a Estagiaria procedeu a explicacdo do jogo que as
criangas realizaram. Assim, de modo a relacionar essa aula de Educagao Fisico-Motora
com os restantes momentos, a Estagiaria explicou as criangas que elas tinham de correr
livremente pelo espago, que a Estagiaria limitou, e que tinham de estar atentas, pois
quando levantasse o braco com um cartdao vermelho, elas tinham de parar, imediatamente,
e quando baixasse o braco tinham de voltar a correr; quando levantasse o braco com um
cartdo amarelo, elas tinham de correr mais devagar e quando baixasse o braco, elas tinham
de coltar a correr, normalmente. Para além disso, mas no caso concreto do cartdo verde,
as criangas tinham de estar atentas, pois esse cartdo significava que tinham de continuar
a correr livremente pelo espaco. Importa salientar que a dindmica foi variada, ou seja,
apos a corrida, as criangas também realizaram outros deslocamentos como, por exemplo,
a pés juntos, um so p¢, entre outros, respeitando sempre as indicagdes dos cartdes. A aula
terminou com um breve didlogo sobre esta atividade, em que as criangas referiram o que

mais gostaram deste jogo.

» 4. intervencao

A quarta intervencao decorreu nos dias 18, 19 e 20 de novembro de 2019, tendo
como principais tematicas as profissdes ¢ o Dia do Pijama. E de destacar que,
relativamente, as profissoes, estas ja tinham sido abordadas e exploradas em atividades
da interveng¢do anterior, juntamente com a tematica dos meios de transporte, pois estes
dois temas estavam relacionados entre si. No entanto, durante esta intervencao
decorreram mais atividades dedicadas as profissdes, visto que as criangas haviam
demonstrado interesse em algumas, especialmente, da intervengao anterior. Ja no que diz
respeito ao Dia do Pijama, foram exploradas algumas atividades carateristicas deste dia,
pois, na perspetiva da Estagidria, estas apresentaram uma mais-valia para o

desenvolvimento das criancas, mais especificamente, a nivel das atitudes e valores.
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Resumidamente, abordou-se a tematica das profissdes, no sentido de dar continuidade a
intervengdo anterior e desenvolveu-se atividades relativas ao Dia do Pijama, visto que
este dia se comemorava no dia 20 de novembro, ou seja, um dia pertencente a esta
intervencdo. Para além disso, ¢ de salientar que a Estagiaria decidiu trabalhar este dia ndo
s6 pelo seu significado de extrema importancia, mas também pelo facto de algumas
criangas, que frequentavam o ATL, terem trazido o seu pijama, para as atividades que
esta valéncia ia realizar no periodo da tarde. Assim, as restantes criangas, que nao
frequentavam esta valéncia, ndo ficaram de parte, sentindo que ndo iam comemorar este
dia. Por essa razdo, ainda durante a Ultima intervengdo, a Estagiaria tinha colocado na
caderneta de cada crianga um pedido dirigido ao encarregado de educacdo no sentido de
trazer o seu pijama e o seu peluche preferido. Assim, de modo a explorar e trabalhar estas
tematicas, foram invocadas todas as areas de contetidos presentes nas Orientagdes
Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (2016).

Tendo em consideracdo as temdticas em questdo, foi fundamental, nos varios dias
da semana, realizar diversos momentos de didlogo com as criangas, de modo a
contextualizar e consolidar os temas ¢ os conteidos que se pretendia trabalhar. Deste
modo, a linguagem e a comunicagdo oral foram essenciais para o desenvolvimento de
algumas criancas, ao longo dessa intervengao.

No que concerne ao dia 18 de novembro, o acolhimento procedeu-se de forma
habitual. No entanto, em relagdo a cancao do “Bom dia”, introduziu-se a cangdo em lingua
espanhola. Na nossa opinido, as criangas mostraram-se, logo de imediato, entusiasmadas
por aprender algumas palavras em espanhol. Deste modo, as criangas cantaram, neste dia,
mais vezes a canc¢ao do “Bom dia”, de modo a explorar esta nova lingua. Este momento
foi muito interessante, pois, apesar de a musica ter ficado mais longa, as criangas
assimilaram muito bem os versos que foram introduzidos. Depois, as restantes tarefas
habituais do acolhimento decorreram normalmente.

Posteriormente, as criangas falaram sobre as novidades do seu fim de semana. No
nosso ponto de vista, este momento foi um pouco longo, fazendo com que algumas
criancas comegassem a ficar irrequietas. Neste sentido, consideramos que este momento
devia ter sido diversificado, fazendo com que as criangas ndo ficassem muito tempo
sentadas no tapete como, por exemplo, pedir-lhes para fazer um desenho sobre o fim de
semana no seu caderno, pois faria com que as criangas nao passassem toda a manha

sentadas no mesmo lugar. Em contrapartida, a estratégia adotada pela Estagiaria fez com
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que as criangas desenvolvessem a sua linguagem oral, bem como a comunicagdo com os
outros.

Numa fase subsequente, procedemos a revisdo dos meios de transporte com o
cenario. As criangas continuaram a ter algumas dificuldades, mas, desta vez, conseguiram
lembrar-se dos termos corretos. Também, abordou-se algumas profissdes que ja tinham
sido referenciadas na semana anterior. Depois, a Estagiaria referiu as criangas que iam,
nesse dia, continuar a falar sobre as profissoes.

Neste seguimento, a primeira temdtica a ser abordada foi a das profissdes,
relacionando com alguns meios de transporte e objetos caracteristicos do quotidiano
dessas profissdes.

Deste forma, de modo a introduzir esta tematica, procedeu-se, primeiramente, ao
conto, através de um video, da historia “O macaco do rabo cortado”, da autoria de Antonio
Torrado, que apresentava e explorava, de uma forma ludica e dindmica, algumas
profissdes, bem como objetos associados ao seu dia a dia. No entanto, consideramos que
esta estratégia e esta escolha ndo correu muito bem, pois as criangas ja conheciam a
historia e ficaram muito irrequietas e impacientes durante a projecdo. Neste sentido, a
Estagiaria reconheceu a importancia de realizar um levantamento dos conhecimentos
prévios das criangas em proximas oportunidades.

Ainda assim, ap6s a visualiza¢ao do conto da historia, procedemos, numa primeira
fase, ao reconto oral da mesma, juntamente com as criancas. Para surpresa da Estagiaria,
as criangas tiveram dificuldades. Isto ¢, a Estagiaria ndo esperava que as criangas tivessem
dificuldades, pois ja tinham ouvido e explorado aquela historia. Por outro lado, ainda bem
que a Estagiaria o fez, uma vez que, assim, conseguiu-se verificar quem tinha e quem nao
tinha dificuldades na historia.

Posteriormente, algumas criangas recontaram a historia através da dramatizagao,
sendo que uma foi o macaco, outra foi o barbeiro, outra foi a peixeira, outra foi a velhota
que cozia o pao, outra foi a professora e outra, ainda, foi a personagem que fazia violas,
respeitando as acoes da historia. Importa também salientar que esta dramatizagao foi
realizada algumas vezes, por varias criancas do grupo, de forma que todas participassem,
desempenhando um determinado papel. Na nossa opinido, importa diversificar o modo
como se conta ou reconta as historias. A nosso ver, foi importante continuar a apostar na
dramatizagao de historias, pois através das observagoes e intervengdes da Estagiaria, este
grupo de criancas demonstrava muito interesse em atividades de expressao dramatica,

fazendo com se promovesse momentos de liberdade de expressao e de interacao social.
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De acordo com Cardoso (2016, p. 16), “(...) a expressdo dramdtica responde as
necessidades de fantasia da crianca de expressdo, de criagdo e de relacionamento social”
e “(...) ¢ através deste tipo de atividades que a crianga se amplia, satisfaz-se, desenvolve
a sua personalidade e desenvolve o seu potencial”. Neste sentido, na nossa perspetiva, a
dramatizacdo desta historia foi uma excelente oportunidade para nido s6 conhecer as
criangas, como também para as desenvolver a varios niveis.

Numa fase posterior, procedeu-se ao didlogo com as criangas sobre as profissdes
que conheciam. Neste segmento, as criancas tiveram dificuldades e, por isso, a Estagiria
perguntou o que queriam ser quando fossem grandes, uma vez que, a partir daqui, a
Estagiaria pode perceber quais as profissoes que elas conheciam. As criancas entenderam,
logo de imediato, o que se pretendia e referiram algumas profissdes que gostariam de
exercer no futuro, tendo em conta, principalmente, a fungdo de cada profissdo na
sociedade. Por exemplo, uma crianga que referiu que gostava de ser policia, porque queria
ajudar as pessoas. Outras também referiram que queriam ser bombeiras para, igualmente,
ajudar as pessoas e apagar o fogo. Resumidamente, este momento de didlogo e de
interacao foi muito interessante e dinamico, em que as criangas puderam trocar ideias e
interagir umas com as outras no tapete.

Quando terminou este momento, as criangas realizaram um desenho sobre a
profissdo que gostariam de exercer no futuro e, posteriormente, pintaram-no.

Deste modo, as criangas, nestas atividades, exploraram a expressao plastica
através do desenho e da pintura. E de destacar que a pintura foi efetuada através dos lapis
de cor, pois, tendo em conta a ultima intervencdo da Estagiaria, as criancas ainda
apresentavam algumas dificuldades em trabalhar com as canetas de ponta de feltro,
acabando, por vezes, por romper a sua folha de trabalho. Também, consideramos que as
criangas precisavam de explorar a pintura, no sentido de elas respeitarem os limites das
imagens.

Para além disso, no que diz respeito as historias e as atividades do Dia do Pijama,
também a Estagidria contou, oralmente, a histéria do Dia do Pijama de 2019, que foi uma
reedicao da historia do ano de 2012, no tapete da sala de atividades, junto das criangas.
Importa salientar que a Estagiaria resumiu a historia original, com o objetivo de adequar
as idades das criangas.

Apos estas atividades, também foi preparada e realizada uma coreografia,
associada a musica do Dia do Pijama de 2019, ao longo desta intervencao. Esta foi

executada, passo a passo, de modo que as criangas conseguissem acompanhar. Assim,
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esta coreografia apresentava passos simples e teve o objetivo ndo s6 de explorar com as
criangas a danga, como também partilha-la com outras criancas da Educagdo Pré-Escolar,
nomeadamente, com as criancas do grupo do outro niicleo, que também realizou estagio
nesta EB1/J1. Esta atividade de partilha foi pensada conjuntamente com a colega do outro
nicleo de estagio, que também concordou em partilhar a sua coreografia, que foi
preparada com a turma em que estava a intervir. Resumidamente, as criangas destas duas
turmas da Educagdo Pré-Escolar tiveram a oportunidade de interagir umas com as outras,
num momento lidico, dinimico e divertido. E importante referir que neste momento nio
se tratou da execugdo correta da coreografia, mas sim da participacdo e animacao do Dia

do Pijama.

Para surpresa da Estagiaria, as criancas decoraram facilmente os passos da danga,
ndo necessitando de muitos ensaios. Para além disso, a Estagiaria notou que as criancas
ndo se mostraram envergonhadas e apresentaram a sua coreografia, com a ajuda da
Estagiaria, tal como tinham ensaiado. No geral, a Estagidria achou que as criangas, neste
dia, estiveram um pouco irrequietas, mas, também, deveu-se ao facto de ter sido um dia
atipico, com atividades diferentes, dindmicas e ludicas.

Neste sentido, em todas as atividades de Educacao Artistica supramencionadas,
segundo Loureiro (2018, p. 10), em conformidade com as Orientagdes Curriculares para
a Educagdo Pré-Escolar (2016), “através da pintura, do desenho, (...), da danca, da
musica, da dramatizagdo, a crianga exprime sentimentos, ideias e emogoes, libertando
energias € comunicando com o mundo”. Assim,

[n]a educagao artistica, o educador deve ter intengdes pedagdgicas, tendo como

objetivo alargar e enriquecer a representagao simbolica e o sentido estético da

crianca. Para isso o educador deve proporcionar experiéncias que possibilitem o

contacto com diversas manifestagdes artisticas de diferentes épocas, culturas e

estilos, com o intuito de incentivar o espirito critico perante diferentes visdes do

mundo. (Loureiro, 2018, p. 11)
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Por fim, mas n3o menos importante, gostariamos de referir que as sessdes de
relaxamento foram variadas devido ao interesse das criancas ao trazerem livros para a
Estagiaria ler, depois do almogo. Isto deveu-se ao facto de uma das criangas, nesta
intervengao, ter trazido um livro da historia do “Bambi”, sendo que as restantes criangas
também pediram para a Estagidria ler, depois do almog¢o. Nos ultimos dias desta
intervencéo, outras criangas também trouxeram livros de variadas historias. E de salientar
que estas historias ndo estavam enquadradas nas tematicas que estavam a ser abordadas,
mas valorizdmos a iniciativa das criangas ao trazerem livros para a Estagiaria ler, uma
vez que ja tinhamos reparado que as criangas gostavam de relaxar com o conto de uma

historia.

» 5.%intervencao

A quinta intervenc¢io decorreu nos dias 9, 10 e 11 de dezembro de 2019, tendo
como principal tematica o Natal, tematica essa associada a Area do Conhecimento do
Mundo (Abordagem as Ciéncias — Conhecimento do mundo social), visto que a época
natalicia estava a se aproximar. Neste sentido, importa referir que foi abordado,
principalmente, ndo s6 a importancia desta época, como também o envolvimento da
familia. Assim, as atividades propostas foram trabalhadas com as criangas com
antecedéncia, mais concretamente, quando se tratou da aprendizagem de musicas e de
coreografias. De modo a explorar e trabalhar esta tematica, foi invocada, essencialmente,
a area de Expressdao e Comunicagao, tendo em consideragao as Orientagdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (2016), ndo esquecendo que a Area de Formagio Pessoal e
Social esteve sempre presente, mesmo que nao houvesse atividades, diretamente,
planeadas para esta area.

Tendo em consideragdo as tematicas em questao, foi imprescindivel, nos varios
dias da semana, realizar diversos momentos de didlogo com as criangas, de modo a
contextualizar e consolidar os temas e os conteudos que se pretendiam trabalhar. Deste
modo, a linguagem e a comunicagdo oral foram essenciais para o desenvolvimento de
algumas criangas, ao longo desta intervencao. Assim, estes didlogos foram muito
importantes no processo de ensino-aprendizagem das criangas, pois permitiam verificar
aquilo que elas sabiam. A partir dai seria mais facil dar continuidade a tematica que estava
a ser abordada. Este tipo de atividade consistiu, portanto, na avaliacao diagnostica que,
de acordo com a perspetiva de Bloom, Hastings ¢ Madaus (1983), procura saber se as

criangas apresentam os pré-requisitos que lhes permitam iniciar uma nova aprendizagem.
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Para além disso, exploramos, juntamente com as criangas uma atividade referente a Area
de Conhecimento do Mundo.

Neste sentido, no que diz respeito a Area de Expressio e Comunicagdo, mais
concretamente, ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, o par pedagogico
explorou, junto das criangas, a historia “O Nascimento de Jesus”, através de um video
composto por imagens e gravacdo das vozes do par. De um modo geral, a estratégia
adotada correu bem e as criangas reconheceram muitos dos elementos e partes da historia
que representavam a simbologia do presépio. Contudo, notdmos que as criangas, apenas
ndo souberam identificar os elementos que diziam respeito aos presentes que os Reis
Magos ofereceram a familia de Jesus.

Relativamente ao Dominio da Educac¢ao Artistica, nomeadamente, ao Subdominio
das Artes Visuais, as criancas exploraram diversos materiais € meios de expressao nas
atividades propostas, trabalhando essencialmente a motricidade fina. Neste sentido, foram
realizadas atividades que se destinaram a pintura e decoragdo das tagas, que serviram para
colocar a ervilhaca, a decoracdo da sala de atividades, a decoragdo dos aderecos que as
criangas utilizaram na coreografia de Natal e a elabora¢do de um “globo de Natal”, que

as criangas levaram como lembranga para casa.
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Relativamente a atividade de pintura e decoragdo das tagas, concluimos que esta
serviu essencialmente para as criancas se divertirem e relaxarem. Em relacdo a atividade
de decoracao do Pai Natal, importa realcar que apenas um elemento do par pedagdgico ¢é
que desenvolveu e foi orientando as tarefas inerentes a esta atividade, enquanto o outro
elemento, neste caso, a Estagiaria, ficou responsavel por terminar trabalhos em atraso
com criangas que haviam faltado nos dias anteriores. Neste sentido, verificAmos que esta
divisdo de tarefas foi uma mais-valia para a organizacdo e, posteriormente, finalizagao
das atividades, pois, todas as criangas conseguiram concretizar as atividades propostas.
No que toca aos momentos de construcdo dos aderecos para a coreografia de Natal,
pudemos constatar que houve meninos que apresentaram um maior nivel de criatividade
do que outros, no que se refere a decoracgao das suas gravatas. Por outro lado, a decoragdo
das bandoletes foi caraterizada por um momento mais simples, porém ndo deixou de ser
uma atividade enriquecedora para as meninas. Por fim, mas ndo menos importante, no
que toca a realizacdo de “bolinhas” de papel crepe, que serviram para enfeitar as arvores
do Globo de Natal, concluimos que o grupo de criangas, em geral, demonstrou uma certa
evolucdo positiva na motricidade fina. Considerdmos que isto deveu-se, eventualmente,
ao facto de termos propiciado atividades ao longo das nossas intervencdes que
explorassem a motricidade fina.

Importa destacar que estas atividades foram concretizadas individualmente, mas
com a supervisdo do par pedagogico. Assim, as tarefas propostas tiveram o objetivo de
festejar e comemorar a importancia da quadra natalicia. Deste modo, de acordo com Dias
(2015), a Expressao Plastica exige o controlo da motricidade fina, interligando-a a
expressao motora ainda que sejam utilizados e experimentados diferentes materiais,
técnicas e mediadores. Neste sentido, segundo a autora supracitada, educar, em expressao
pléstica, implica fazer com que a crianga se sinta envolvida emocionalmente e que
manipule com gosto e interesse diversos materiais.

No que diz respeito ao Subdominio da Musica, este foi explorado ao longo de
todos os dias, quando ensaiamos algumas cangdes referentes a tematica de Natal, que
foram apresentadas na Cantata de Natal e na Festa de Natal da escola, nomeadamente, as
cangdes: “Pinheirinho, Pinheirinho”, “Que surpresa” e “E Natal”. Deste modo, estas
musicas foram reproduzidas no computador e as criancas acompanharam-nas. Ao longo
dos dias, as criangas desprenderam-se da musica reproduzida no computador, uma vez
que, tendo em consideracao as nossas observacoes € intervengdes, este grupo de criangas

assimilava com muita facilidade cangdes, por vezes, associando, por iniciativa propria, a
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sua letra a gestos que propunham. Importa salientar que estas musicas foram escolhidas
pelas Educadoras da escola, com o objetivo de as apresentar nas atividades
supramencionadas. Neste contexto, tendo em consideracdo a perspetiva de Verissimo
(2012), a Expressao Musical desempenha um papel fundamental na vida da crianca,
promovendo a autodisciplina.

Importa referir que apenas auxilidmos no canto da letra das musicas e nos seus
respetivos gestos, uma vez que estas eram atividades propostas pela escola,
designadamente para a Cantata e Festa de Natal. Foi muito gratificante e enriquecedor,
nos momentos de ensaio, partilhar este tipo de experiéncias e vivéncias, ndo s6 com as
criancgas da Educacdo Pré-Escolar e respetivas Educadoras, como também com os alunos
e os seus docentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da mesma escola.

No que toca ao Subdominio da Danga, este foi explorado através de uma
coreografia de Natal das criangas com os seus familiares. A nosso ver e em conformidade
com Carvalhido (2014), a danga representa uma atividade que desenvolve as criangas de
um modo global a vérios niveis, ndo se limitando apenas a formacgao académica, isto €, a
danca também abrange uma ac¢ao psicoldgica, que visa a melhoria do comportamento e
do desenvolvimento das criangas. Importa salientar que esta coreografia foi proposta por
nos, no ambito da unidade curricular de Oficina de Didaticas em Educagao Pré-Escolar,
com a finalidade de ser apresentada no dia da Festa de Natal da escola. Neste sentido,
numa primeira fase, ensaidmos com as criangas, na sala de atividades, ao longo da semana
de intervencao, os passos da danga, acompanhada da musica intitulada por ‘“Natal em
Todo o Lado”. Na nossa perspetiva, o envolvimento das familias foi uma mais-valia, ndo
sO para o desenvolvimento das criangas, como também para a diversificagdo das nossas
atividades. A partir da reunido que tivemos com os familiares, pudemos notar que eles se
mostraram muito interessados e disponiveis para participar numa atividade que era do
interesse dos seus educandos. Isto fez com que avangdssemos com a nossa iniciativa,
tendo total empenho dos familiares. Na nossa perspetiva, era importante, sempre que
possivel, abrir as portas dos estabelecimentos de ensino as familias, na medida em que o
seu envolvimento e participagao apresentam uma mais-valia na criagdo de lagos com as
criangas, fazendo com que estas compreendam “(...) que nao estdo sozinhas e que as
pessoas mais importantes das suas vidas as acompanham nas suas atividades” (Borges,
2017, p. 18).

No que concerne a atividade pertencente a Area de Conhecimento do Mundo

(Abordagem as Ciéncias - Conhecimento do mundo fisico e natural), as criangas, apos a
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secagem e decoragdo das tigelas, procederam ao processo de plantacdo da semente da
ervilhaca. Esta atividade teve o objetivo, ndo s6 de as criangcas compreenderem e
aprenderem este processo, como também para levarem uma lembranga para casa, que
lembrasse a quadra natalicia.

Neste sentido, para esta atividade, numa primeira fase, o par pedagdgico
exemplificou o processo de plantacdo e, numa fase subsequente, cada crianga, com a sua
tigela, terra e 4gua, semeou as sementes de ervilhaca. De acordo com a nossa perspetiva
e a de Ganchas (2015), explorar atividades relacionadas com as Ciéncias na sala de
atividades, em contexto da Educacdo Pré-Escolar, ajuda ndo sé as criancas a adquirir
aprendizagens essenciais a sua formagdo pessoal e académica, como também a

desenvolver ou a explorar diversas areas de contetido.

Notamos também que as criangas estiveram entusiasmadas e participativas
durante todo o processo de plantacdo da ervilhaca. Deste modo, este tipo de atividade ndo
foi nenhuma novidade para nos, no sentido em que ja sabiamos que este grupo de criangas
gostava de “por a mao na massa”.

Em suma, importa referir, que apesar das estratégias acima adotadas, existiam uma
pandplia de outras, igualmente, importantes € que poderiam vir a ser implementadas
noutras praticas pedagogicas futuras. No entanto, o balanco geral desta intervengao foi
positivo, no sentido em que conseguimos concretizar as atividades propostas, atingindo

os objetivos inerentes a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

» 6.%intervencao
A sexta intervencao decorreu nos dias 16 ¢ 17 de dezembro de 2019, tendo como
principais atividades a Cantata de Natal e a Festa de Natal da EB1/J1, onde realizdmos o

Estagio Pedagogico 1.
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Neste sentido, o dia 16 de dezembro foi caraterizado, na parte da manha, pela
Cantata de Natal em alguns pontos do centro de Ponta Delgada e, na parte da tarde, pela
sessdo de cinema com todas as turmas da Educacdo Pré-Escolar.

Relativamente a Cantata, esta foi marcada pela participagdo de todas as criangas
e alunos da EBI1/JI. No que toca mais especificamente a Educagdo Pré-Escolar, as
criangas cantaram as musicas que tinham aprendido na intervengdo anterior. No nosso

ponto de vista, este momento foi diferente, mas muito enriquecedor a diversos niveis.

J4 no dia seguinte, ou seja, no dia da festa de Natal, tivemos a honra de ser a
primeira atuagdo da festa. Sentimo-nos entusiasmados por apresentar o trabalho do grupo
de criancas a todas as pessoas que foram assistir a festa de Natal. Importa, ainda,
mencionar que a coreografia foi acompanhada por uma musica, alusiva a esta época
natalicia. A musica “Natal em Todo o Lado” representou aquilo que realmente queriamos
transmitir, ou seja, a importancia da familia no Natal, ndo sé aos participantes da
coreografia, como também a todo o publico que esteve presente no dia da festa. Com isto,
gostariamos de realcar que, ao estarmos no palco, pudemos assistir aos sorrisos
“estampados” nas caras das familias presentes. Foi com muito gosto que tivemos esta
oportunidade e possibilidade de proporcionar a esta escola um momento destes e
transmitir, a0 mesmo tempo, o exemplo de que, sempre que possivel, devemos reunir
esforcos para as familias participarem em atividades, ndo s6 em atividades deste género,

como também outras relacionadas com as restantes areas do conhecimento.
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Apos a concretizacdo da coreografia, muitos docentes da escola e familiares das

criancas deram-nos os parabéns por esta iniciativa.

» 7. intervencao

A sétima intervencio decorreu nos dias 6, 7, 8, 9 e 10 de janeiro de 2020, tendo
como principais tematicas o Dia de Reis, o inverno e os animais que hibernam e nao
hibernam nesta época. Para além disso, também relacionamos com estas tematicas as
figuras planas (circulo, tridngulo, quadrado e retangulo nao quadrado) e os termos de
localizagdao espacial (dentro/fora, longe/perto, em cima/em baixo, a frente/atras,
aberto/fechado, no meio, direita/esquerda, entre outros). Para a concretizagao das
atividades associadas a estas tematicas foram invocadas todas as areas que estao presentes
nas Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016). No entanto, ¢ de
salientar que as atividades destinadas ao dominio da Matematica tiveram um maior
enfoque, devido a necessidade de promover a superacao de dificuldades sentidas pelas
criancas. Para além disso, nesta interven¢ao houve uma atividade dedicada a exploragao
de um recurso proposto na unidade curricular de Oficina de Didaticas em Educagao Pré-
-Escolar.

E de destacar que todas as atividades planeadas apresentaram uma estrutura
sequencial e, mais importante que tudo, evidenciaram inumeras potencialidades para o

desenvolvimento e aprendizagem das criangas, a varios niveis. Todas as atividades
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também tiveram em conta a diferenciacdo pedagdgica, atendendo as especificidades do
grupo de criangas em questao.

Primeiramente, ¢ importante realcar o destaque da 4rea do Conhecimento do
Mundo, pois as tematicas principais desta intervengdo tiveram inseridas nesta area. Em
muitas das atividades planeadas, as criancas ja possuiam alguns conhecimentos prévios
e, tal como referem Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), “[a]o iniciar a educacgdo
pré-escolar, a crianca ja sabe muitas coisas e construiu algumas ideias ndo sé sobre o
mundo social e natural envolvente, mas também sobre 0 modo como se usam e para que
servem objetos” (p. 85).

Neste seguimento, importa, num primeiro momento, salientar que, nesta semana
em especifico, a linguagem oral foi imprescindivel para a aprendizagem e compreensao
de todos os contetdos que foram introduzidos. No que se refere a abordagem a escrita,
houve uma atividade em que as criangas tiveram de escrever o nome de animais que
hibernam ou ndo hibernam no inverno, identificando e reproduzindo as letras necessarias

a sua escrita.
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Neste seguimento, importa refletir que, em relagdo a este recurso, ndo foi possivel
realizar as tarefas, nele presentes, com todas as criancas do grupo. Ainda assim, as
criangas que realizaram as tarefas propostas foram aquelas com 5 anos de idade, que ja
reconheciam letras do alfabeto e ja possuiam alguns conhecimentos necessarios para o
1.° ano de escolaridade. Durante a explorag¢do do recurso, constatdmos que o facto de se
ter feito pequenos grupos foi positivo, para uma melhor organizacdo das tarefas. Deste
modo, no recurso, nomeadamente na primeira tarefa, a partir de um conjunto de palavras,
especificamente, tartaruga, ourigo, coelho e coruja, a Estagidria considerou interessante
o facto de uma das criancas referir que a palavra tartaruga era aquela que correspondia a
imagem da tartaruga, pois era a palavra maior que se encontrava naquela lista de palavras,
tendo em conta o tempo que se leva a pronunciar essa palavra. Para além disso, a
Estagiaria também achou relevante quando uma das criangas confundiu a palavra coelho
com a palavra coruja, pois ambas iniciavam-se pela mesma silaba. Quanto a palavra que
correspondia ao ouri¢co ndo houve duvidas. No que concerne a segunda tarefa, ou seja, a
escrita das palavras, as criangas que ficaram responsaveis por estas tarefas, souberam
copiar as letras que formavam essas mesmas palavras. No final, ou seja, relativamente a
ultima tarefa sobre as silabas, ndo houve dificuldades em identificar as silabas. Nesta
parte, a Estagiaria considerou interessante as criangas, por vezes, olharem para a palavra
em questdo, para verificar quais as silabas que faltavam. Também, notdmos que, para a
contagem das silabas, algumas criangas so utilizavam as palmas e, de forma abstrata,
conseguiam saber o numero de silabas de cada palavra. Entendemos relevante este
principio de abstragdo da contagem (Santos & Teixeira, 2014). Por outro lado, outras
criancas utilizavam os dedos das maos como recurso para essa contagem. No entanto, ¢
de destacar que, quanto a palavra “tartaruga”, as criancas souberam muito bem dizer,
oralmente, que esta palavra apresentava quatro silabas, mas, quando, a Estagiaria
apresentava as silabas escritas, a crianga que estava a realizar esta tarefa teve dificuldades
em distinguir as silabas “tar” e “ta”, o que a Estagidria achou, perfeitamente, normal, uma
vez que as criancas conseguiam identificar as silabas de uma melhor forma através da
oralidade, e ndo da escrita. Quanto as restantes palavras nao houve duvidas, nem
dificuldades. Ainda, gostariamos de salientar que a escrita do nome dos animais estava
prevista para ser realizada no placard, mas como a caneta ndo apagava totalmente as
palavras, para passar para a seguinte, a Estagiaria pediu as criangas que escrevessem ao
lado do placard, ou seja, no quadro. Deste modo, importa referir que, por vezes, aquilo

que construimos ndo resulta como esperavamos e temos de ter a capacidade de
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improvisar. Apesar disso, as criangas gostaram muito de escrever no quadro e, na nossa
perspetiva, no geral, a exploracdo do recurso correu bem.

Na nossa perspetiva, e em conformidade com as Orienta¢des Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (2016), neste tipo de exploracao “[n]ao se trata de uma introdugao
formal e ‘classica’, mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita através do contacto
e uso da leitura e da escrita, em situagdes reais e funcionais associadas ao quotidiano da
crianga” (p. 66).

No que diz respeito ao acolhimento do primeiro dia desta intervencdo, em
especifico, foi importante apresentar as criangas um calenddrio, com o objetivo de
explicar, de uma melhor forma, a mudanca de ano, més e dia, bem como a esta¢ao do ano.
Na nossa perspetiva, o recurso a um calendario funcionou muito bem, pois as criancas
compreenderam aquilo que era pretendido, através de um material concreto, que
representa os dias, os dias da semana, os meses, o ano e, ainda, assinala algumas
festividades. Por causa deste aspeto, o calendario ficou afixado na sala, junto ao placard
das tarefas do acolhimento, para que o chefe do dia fizesse uma cruz em cada dia,
realizando, de certa forma, uma contagem decrescente, ao longo do ano. E de salientar
que esta ideia ndo foi planeada, mas foi sugerida pela Educadora Cooperante e, a nosso
ver, as criangas gostaram muito, tendo a nova dindmica comecado a fazer parte das suas
tarefas do acolhimento. Para além disso, ainda no acolhimento, as criangas tiveram a
oportunidade de falar sobre as suas férias de Natal. Ja no segundo dia, aproveitdimos o
momento de acolhimento para iniciar a tematica da estacao do inverno, fazendo com as
criangas nomeassem aspetos relacionados com esta estagao, com o objetivo de recolher
0s seus conhecimentos prévios.

Relativamente as atividades em que foram apresentadas historias, importa referir
que, ao longo da semana, elas foram apresentadas de formas diferentes, nomeadamente,
através de um flaneldgrafo, de livros, de um tapete e de um avental. A partir das nossas
observagoes e intervengoes, este grupo de criangas gostava muito de historias e, por isso,
era importante diversificar o conto das mesmas.

Quanto ao flanelografo, a Estagiaria explorou o conto da histéria do Natal,
afixando imagens, com feltro no verso, que correspondiam as personagens e elementos
principais do enredo. A partir desta historia foi importante explicar as criangas quem eram
as varias personagens, dando enfase aos Reis Magos, referindo a razao pela qual existia
o dia dedicado ao Reis, bem como quais foram os presentes que eles ofereceram a Jesus.

Este momento serviu para contextualizar o Dia de Reis que ocorreu precisamente no
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primeiro dia de aulas, do 2.° periodo, das criancas. Na nossa perspetiva, este momento
tornou-se um pouco demorado. No entanto, a Estagiaria notou que a medida que foi
contando a histdria, as criancas lembraram-se de todas as personagens e elementos,
principalmente, dos reis magos e dos presentes, que ofereceram ao menino Jesus. Neste
sentido, no geral, a nosso ver, esta parte correu bem.

Apobs o conto, um dos aspetos que a Estagidria trabalhou com as criangas foi
centrado nos reis magos e nos seus presentes, bem como no simbolismo de cada um.
Nesta parte, a Estagiaria ficou muito surpreendida quando uma das criangas do grupo
referiu que sabia o significado da mirra, ou seja, que esta simbolizava as dificuldades que
Jesus iria passar na sua vida. Deste modo, a Estagidria ficou perplexa com a sua resposta
e, sem demoras, explicou o significado dos restantes presentes que os reis magos traziam
consigo. E de salientar que a maioria das criangas entendeu cada significado e esteve
atento a explicacdo dada. Com isto, pretendemos referir que algumas criangas
surpreenderam a Estagidria, pela positiva, ao longo de todo o estagio pelo facto de
apresentarem um grande nivel de conhecimento, sobre varios temas ou assuntos.

No que diz respeito aos livros, a Estagidria recorreu a este material para explorar
uma histdria intitulada “O Inverno”, que era composta por texto verbal e por texto iconico,
com o objetivo de mostrar as criancas as imagens presentes nesse livro. Assim, com esta
histéria exploramos com as criangas varias carateristicas e aspetos relativos a estagao do
inverno, nomeadamente, o vestuario, as festividades, as mudangas atmosféricas, os
animais que hibernam e nao hibernam, entre outros aspetos que surgiram no momento.
Deste modo, importa refletir que a Estagiaria deveria ter contado a histdria sentada noutro
lugar, uma vez que nem todas as criangas conseguiram visualizar as imagens do livro. No
entanto, consideramos que o facto de a Estagiaria ter estado sentada no tapete com as
criancas foi um ponto positivo, pois estas ja haviam demonstrado, através de varios
pedidos que faziam ao longo das semanas, que gostavam que nos sentassemos com elas
no tapete, nao sé para o conto de histérias, como também para a exploracao de outras
atividades. Assim, consideramos que as criangas se sentiam mais proximas de nos quando
seguiamos esta estratégia, de nos sentarmos no tapete com elas.

Depois, relativamente ao tapete, a Estagiaria contou a historia intitulada “Um
Inverno Perfeito”, através desse mesmo recurso, sobre, principalmente, os animais que
hibernam e que ndo hibernam no inverno. Para que essa atividade fosse concretizada, as

imagens foram colocadas no tapete a medida que se contou a historia.
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Importa refletir que, como este momento foi diferente, as criangas ficaram um
pouco agitadas e, inicialmente, interrompiam a histéria porque queriam pegar nas
imagens. Além disso, a Estagiaria constatou que as imagens podiam estar um pouco
maiores, para que as criangas pudessem visualizar no lugar em que estavam sentadas. No
entanto, o facto de a Estagiaria ter colocado o tapete, onde se ia desenrolar a histdria, no
meio do tapete das criancas, foi positivo, pois, assim, todas as criangas conseguiram
visualizar o desenrolar da histéria. Apds o conto e reconto oral da historia, as criangas
realizaram um desenho da mesma, para que nao ficassem, também, muito tempo sentadas
no tapete. E de salientar que este momento nio estava planeado, mas, apds o reconto, as
criangas questionaram se iam realizar o desenho da historia e a Estagiaria disse que sim,
pois elas demonstraram muito interesse em realizar essa atividade.

Por fim, mas ndo menos importante, para contar a histéria “Um bocadinho de
Inverno” sobre os animais que hibernam e que nao hibernam no inverno, a Estagiaria
recorreu a um avental, que foi personalizado, ou seja, as imagens correspondentes as
personagens ¢ as acdes da historia foram retiradas de um bolso do avental e, depois,
colocadas no proprio avental, a medida que se contou a historia.

Desta forma, importa refletir que esta atividade no geral, correu bem e as criangas
compreenderam o enredo. No entanto, a Estagiaria utilizou o avental como se fosse um
cenario e ndo propriamente como um avental, pois nao o colocou ao seu pescogo. Entdo,
concluimos que o avental carateriza-se por ser um recurso mais adequado para explorar
historias curtas, com poucas personagens, elementos e cendrios. Apds o conto e reconto,
a Estagidria realizou com as criancas um breve didlogo sobre os seus animais de
estimagao. No entanto, deveria ter perguntado se os seus animais hibernavam, ou nao,

com o objetivo de consolidar o conteido que estava a ser trabalhado. Ainda assim, as
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criancas ficaram muito entusiasmadas e queriam muito falar e transmitir as suas ideias,
fazendo com que o contetido, a ser explorado, ficasse um pouco esquecido.

Apo6s o conto de qualquer histdria, foi importante proceder ao seu reconto oral,
juntamente com as criangas, com o intuito de perceber se estas tinham entendido as varias
partes constituintes de cada historia.

Deste modo, na nossa opinido este tipo de estratégia foi uma mais-valia, pois, as
criangas tiveram a oportunidade de ouvir historias de varias formas e, ainda, de enriquecer
inimeros aspetos, nomeadamente, o vocabulario, a imaginac¢do, a criatividade, as atitudes
e valores, entre outros. Para além disso, tal como refere Santos (2015), uma historia
também pode permitir “(...) criar lagos, vinculos com o adulto que 1€ para a crianga, e
possibilita-lhe compreender melhor o meio que a rodeia” (p. 4). Assim, as criancas
desenvolveram-se ndo so a nivel cognitivo, como também a nivel pessoal e socio-afetivo.

No que diz respeito as atividades do dominio da Educacdo Artistica,
nomeadamente, ao subdominio da Musica, foram exploradas musicas e sons relativos aos
temas abordados, nomeadamente, a musica “Nos somos os 3 Reis”, no ambito do Dia de
Reis, e a musica “Eu sou um coelhinho”, referente a explora¢ao do tema dos animais que
hibernam e que nao hibernam no inverno. A aprendizagem destas cang¢des foi feita passo
a passo, pois o grupo de criangas conseguia, de uma melhor forma, aprender musicas, se
elas fossem trabalhadas com calma e com varias dinamicas de repeticao. Para além disso,
essas musicas foram exploradas, ndo s6 pela obrigatoriedade de trabalhar todas as areas,
mas também pelo facto de a Estagiaria ter constatado que este grupo de criangas gostava
muito de aprender musicas novas e, eles proprios, queriam inventar as suas proprias
dinamicas. Neste sentido, a Estagidria deu “asas” a criatividade das criangas e deixou-as
cantar as vezes que fossem precisas, até elas aprenderem. Assim sendo, a exploracao deste
subdominio permitiu que as criangas desenvolvessem inumeras capacidades, a varios
niveis. Por isso, de acordo com Mendes (2018), “[a]Jo educador cabe mobilizar este
poderoso recurso na sua pratica pedagdgica, de forma a promover o desenvolvimento
integral das criangas” (p. 35). Também, existiram atividades em que as criangas
exploraram os sons dos animais que hibernam ou nao hibernam no inverno. Era uma
atividade diferente da dinamica das musicas exploradas, pois retratava algo que muitas
criancas ja conheciam. Assim, importa refletir que a Estagidria ja tinha notado, ao longo
dos meses e estagio, que o grupo de criangas em questdo gostava muito de aprender
musicas novas. Neste sentido, na nossa perspetiva, o facto de a Estagiaria ter ensinado

estas cangdes, passo a passo, facilitou a sua aprendizagem e assimilagao.
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Em relagdo as atividades referentes ao subdominio das Artes Visuais, associadas
ao tema do inverno, a pintura e a picotagem foram um exemplo de atividades que, na
nossa opinido, a maioria das criangas, ainda, precisava de trabalhar, de modo, gradual, o
respeito dos limites que lhes eram impostos. Para isso, foram criadas, nesta semana,
algumas atividades em que as criangas tiveram, mais uma vez, oportunidade de trabalhar
estes meios de expressdo, que tanto gostavam. Em conformidade com as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016), “[a]s criancas tém prazer em explorar
e utilizar diferentes materiais que lhes sdo disponibilizados™ (p. 49).

Deste modo, relativamente a pintura, as criangas realizaram uma ficha de trabalho,
em que tinham de pintar as imagens que correspondiam ao vestuario de Inverno. Ao
mesmo tempo, também tinham de identificar os intrusos presentes nessa mesma ficha,

nomeadamente, o vestuario de Verao.

No que concerne a atividade de picotagem, esta consistiu na picotagem de “uma
gota de chuva” e no recorte de “outra gota de chuva”, em cartolina, ja, previamente,
desenhadas pela Estagidria. Importa salientar que, durante toda a atividade, foi importante
chamar a atencao das criangas para a seguranca de utilizacdo do material de picotagem e
de recorte. No final, todas as “gotas” foram penduradas, com fio de seda, tirando proveito

da parte superior de um guarda-chuva.
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Assim, importa refletir que, em relacdo a estas duas tarefas, as criangas foram
muito autdnomas e, no caso concreto do recorte, constatimos que muitas criangas ja o
conseguiram realizar sem a nossa ajuda. E de salientar que, também, o desenho da gota,
em si, ndo era muito dificil, fazendo com que as criangas, por sua vontade propria,
dissessem que conseguiam recortar e picotar sozinhas. Resumidamente, no que diz
respeito a esta atividade a Estagidria ficou muito contente por observar uma grande
evolugdo nas criangas, no que diz respeito, principalmente, a atividade de recorte.

Para além disso, também foi invocado o Jogo Dramatico/Teatro para atividades
de representacdo do modo de locomocao de alguns animais, no ambito das historias
relacionadas com os animais. Mais uma vez, a Estagidria optou por atividades deste
género, pois este grupo de criangas ja tinha demonstrado, principalmente, na
representacdo de papéis, em histérias, que gostava muito de representar. Na nossa
perspetiva, as atividades devolvem as criangas a varios niveis e cabe ao Educador
possibilitar momentos em que as criangas possam se expressar. Em concordancia com
Cardoso (2016), “[a] expressdo draméatica tem um papel essencial ao desenvolvimento
harmonioso da crianca” (p. 14). Assim, ainda, segundo o pensamento desta autora, “(...)
¢ através deste tipo de atividades que a crianga se amplia, satisfaz-se, desenvolve a sua
personalidade e desenvolve o seu potencial” (2016, p. 16).

Por fim, mas ndo menos importante, ¢ de destacar que foram realizadas outras
atividades e dindmicas igualmente importantes para o desenvolvimento das criangas,
nomeadamente, uma visita de estudo a biblioteca da escola sede da unidade organica onde
decorreu o estagio, onde as criangas ouviram uma historia alusiva ao Dia de Reis,
intitulada por “Martinho”. A responsavel pela biblioteca foi muito simpatica em aceitar a
nossa visita e, nesse dia, as criangas tiveram a oportunidade de ouvir duas histérias, muito
enriquecedoras, referentes ao Dia de Reis, no entanto diferentes no seu contetido. Mais
uma vez, importa referir que os contextos foram muito importantes, uma vez que uma
historia foi contada na sala de atividades e outra foi contada na biblioteca da escola.
Apenas importa salientar que se aproveitou para retomar a tematica dos paises com as
criangas, referindo que, em alguns paises, como a Espanha, as criangas recebem os
presentes no Dia de Reis, visto que, tal como conta a histéria, o0 menino Jesus recebeu as
oferendas dos Reis Magos no dia 6 de janeiro. Posteriormente, mas ainda na biblioteca,
as criangas repetiram uma musica de Natal que tinham cantado na Cantata,

especificamente a musica “Que Surpresa”, pois, tendo em conta que o dia 6 de janeiro de
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2020 foi o primeiro dia de aulas, a aprendizagem da musica alusiva ao Dia de Reis,
apenas, foi explorada apos a visita a biblioteca.

E de destacar a importancia que as Orientagdes Curriculares para a Educagio Pré-
-Escolar (2016) dao relativamente a este assunto, uma vez que € a partir do contato com,
por exemplo, bibliotecas, que “[c]riam-se assim bases para o desenvolvimento de habitos
de leitura e do gosto pela leitura e pela escrita” (p. 67). No decorrer desta visita, as

criangas também tiveram a oportunidade de explorar varios livros infantis.

A visita a biblioteca da escola sede, na nossa opinidao, correu muito bem. Nesta
visita as criancas estiveram muito atentas a ouvir a historia “Martinho” e souberam
recontd-la. Apds estes momentos, as criangas tiveram a oportunidade de folhear alguns
livros infantis, numa das mesas da biblioteca, e, ainda, puderam escolher qual o livro que
mais gostaram de ver. E de salientar que esta parte ndo estava planeada, mas foi muito
enriquecedora para as criangas.

Depois de chegarmos a sala de atividades, procedemos ao reconto da historia que
as criancas tinham ouvido, bem como ao didlogo sobre outros aspetos que tinham sido
relevantes para elas durante a visita ndo so6 a biblioteca da escola sede, como também a
escola sede propriamente dita.

Foi importante nao esquecer aquilo que era, também, imprescindivel para o
desenvolvimento global das criangas, a varios niveis: o brincar. Entao, durante a semana,
apods as criangas realizarem as suas tarefas, tiveram oportunidade de brincar nas areas da

sala de atividades.
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Anexo II - Descri¢io e analise da globalidade das intervenc¢des desenvolvidas em

contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico

e Contexto de Ensino a Distancia

As atividades desenvolvidas na primeira parte do estagio no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico enquadraram-se no contexto do ensino a distancia, decorrente da pandemia
mundial associada a Covid-19. Ao todo foram cinco intervengdes que se apresentaram
articuladas entre si, tendo decorrido entre maio e junho de 2020.

A primeira intervencio decorreu nos dias 4, 5 e 6 de maio de 2020 e teve como
principais tematicas o “Dia da Mae”, a “Amizade e Familia” e a “Saude”. Estas tematicas
foram desenvolvidas numa Oficina de Escrita e foram selecionadas devido a toda a
situagdo pandémica que se vivenciou.

Nas atividades propostas para o dia 4 de maio, decidimos abordar a tematica “Dia
da Mae”, uma vez que consideramos essencial o direito que todas as criangas t€ém de ter
uma mae, seja ela bioldgica ou “do coragdo”.

Neste sentido, para comemorar este dia, recorremos a integracao das varias areas
e a dinamicas diversificadas e ludicas para explorar as atividades.

Assim sendo, e como forma de apresentar esta tematica, elaboramos um video da
autoria das Estagidrias que integraram o par pedagdgico, pois, atendendo a situacdo
pandémica, concordamos que através de um recurso audiovisual, conseguiamos, de uma
melhor forma, estabelecer uma relagdo mais proxima, quer com os alunos, quer com o0s
seus encarregados de educacdo. Na nossa perspetiva, a sociedade apresenta-se cada vez
mais exigente no que toca ao ensino e, por isso, o docente deve ser o mais criativo e
flexivel possivel no processo de estruturacao das suas aulas. Deste modo, de acordo com
Ferreira (2010), “(...) o uso de novas tecnologias pode ser um recurso pedagogico
fundamental, e dessa forma, além do livro didéctico, outros recursos didacticos passam a

ser utilizados pelos professores no processo de ensino-aprendizagem” (p. 17).

Madrinha

Dia Internacional da Mae

| Vizinha
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Neste video tivemos o cuidado de abordar varios contetdos, como o facto de se
ter estabelecido um dia para celebrar a Mae, a diferenca entre mae bioldgica e “mae do
coracdo”, os nomes e adjetivos associados a palavra mae, as rimas exploradas num poema
e algumas musicas igualmente dedicadas a mae. Assim sendo, foram exploradas as areas
de Portugués, de Expressdo e Educacdo Musical e de Expressdao e Educacdo Fisico-
-Motora, nomeadamente, a danca.

Neste sentido, numa fase inicial, fizemos referéncia, no video, ao “ser mae”,
mostrando imagens de maes de diferentes partes do mundo. Para dar seguimento a este
tema, fizemos alusdo ao conceito de mae biologica e de “mae do coracdo”, destacando
que muitas pessoas expressam os seus sentimentos pela sua mae de diversas formas.
Assim sendo, e a propdsito deste tema, apresentamos e exploramos um poema dedicado

~ 9

a mae, de Graca Castanho, intitulado “Mae”. Abordamos os nomes presentes no poema
e, a partir destes, explicamos que existem adjetivos que podem derivar dos nomes, para
caraterizar, neste caso, as maes. Para além disso, explordmos as rimas presentes ao longo
do poema, referindo a importancia desta regularidade versificatoria e demonstrando as
palavras que rimavam nos versos. Ainda, consideramos importante retomar e
exemplificar as possibilidades da “mae do coragdo”, uma vez que muitas criangas e jovens
apenas vivem com a sua “mae do coracdao”. A partir deste importante aspeto, realgimos
também a relevancia da figura paterna na vida de varias criangas e jovens, uma vez que,
em alguns casos, as criangas vivem apenas com o seu pai. Numa fase seguinte, para além
do poema, interligdmos a area de Expressdao e Educagdo Musical, apresentando e
explorando duas musicas de lingua portuguesa, nomeadamente, a musica “Para os bragos
da minha mae”, dos cantores Pedro Abrunhosa e Camané¢, e um rap intitulado por “Mae”,
da autoria de David Black (rapper brasileiro). Neste ultimo rap foram retomadas as rimas,
com o intuito de os alunos compreenderem que este conteudo podia estar associado as
varias areas curriculares. Antes de terminar, lancamos dois desafios, com o intuito de
aproximar as criangas das suas maes, através de uma atividade em que ambos tinham de
cantar e dangar juntos. Decidimos interligar esta tematica do Dia da Mae com a area de
Expressao e Educacao Musical, pois como refere Santos (2010, cit. por Mendes, 2018),
(...) as atividades musicais disponibilizam diversas oportunidades para que as
criancas aperfeigoem as suas capacidades motoras, controlem os seus musculos e
se movam no ritmo certo no espaco. Quando as criangas trabalham o seu ritmo

estdo a desenvolver a formagao e equilibrio do sistema nervoso, atuando sobre a
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mente, realizando descargas emocionais e atenuando as tensoes através de gestos,

danca, bater palmas e pés. (pp. 28-29)

Para além da 4rea supramencionada, a drea de Expressdo e Educagdo Fisico-
-Motora, nomeadamente, a danca foi integrada na teméatica em questdo (Dia da Mae), uma
vez que, segundo Chaiklin (2009, cit. por Mendes, 2017), a danca possibilita

(...) ir além das nossas limitagdes, pois somos capazes de expressar as nossas

necessidades e impulsos e, simultaneamente, experienciamos a validacdo do

nosso valor e do reconhecimento das nossas quezilias pessoais e, ao
movimentarmo-nos juntos num ambiente de alegria, criamos relagdes de amizade

com os outros. (p. 20)

Antes de terminarmos a aula, com o proposito de as criangcas homenagearem as
suas maes, solicitdimos a elaboracdo de um poema, com ou sem rima, num postal ou

noutro suporte que a crianga optasse.

+/0s/ 3 d‘ié
2

No final do video, como forma de transmitir as criancas a mensagem principal,
relembramos e enfatizdmos que “o Dia da Mae deve ser todos os dias”.

As atividades propostas para o dia 5 de maio basearam-se na tematica “Amizade
e Familia”, uma vez que consideramos fundamental, mais do que nunca, a unido e a
interajuda de todos os familiares e amigos na situagdo de pandemia que estivemos a viver.

Esta segunda sequéncia didatica integrou as areas de Estudo do Meio, de
Portugués e de Expressao e Educagdao Musical.

Para contextualizar, explicamos que todos nos, no dia a dia, recebemos e

mandamos mensagens, sendo habitual na atualidade o envio de mensagens por meios
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eletronicos. Mas no passado, as pessoas escreviam sobretudo cartas e iam colocé-las no
correio. Para além das cartas, embora cada vez menos frequente, ainda existem pessoas
que recorrem a cartdes, telegramas e postais, como forma de comunicar com 0s seus
familiares ou amigos, que muitas vezes se encontram distantes. Atualmente, através de
plataformas digitais e da Internet, as pessoas tentam reproduzir as cartas e os postais, que
outrora eram apenas enviados em formato de papel.

Nesta perspetiva e tendo estes aspetos em consideragdo, decidimos iniciar a
sequéncia de atividades apresentando um Diaporama, com o intuito de abordar varios
contetidos passiveis de se associar a este tema, tais como: meios de comunicagdo,
profissdo de carteiro, musica associada a uma carta, a escrita de uma carta, exemplos de
cartas ¢ as emocgoes e sentimentos relacionados com esta tematica. Para isto, com o
Diaporama e com as atividades propostas, pretendiamos que os alunos adquirissem uma
percecgdo real de todos os aspetos e regras que podem estar diretamente relacionados com
o envio ou a rececdo de uma carta, desde a escrita e elaboracdo da mesma pelo

destinatario, até a rece¢ao pelo remetente.

"Aviagem, da carta’

Assim sendo, para além das atividades presentes ao longo do diaporama, mais
concretamente, a visualizagao e exploragao do diaporama e a abordagem da musica,
propusemos mais uma atividade. Esta centrou-se na escrita de uma carta, em que cada
aluno tinha de imaginar o reencontro com os seus amigos, referindo as suas emogoes e
sentimentos, assim como o que desejava realizar com estes. Para a realizacdo desta
atividade, cada aluno tinha de redigir a sua carta numa folha e, caso lhe fosse possivel
enviar aos seus amigos, tinha de transcrevé-la para o computador, com o proposito de

haver uma partilha e interagao entre os alunos.
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Caso ndo fosse possivel, os alunos tinham de escrever a sua carta em suporte papel
e, quando regressassem a escola, tinham de partilhar a sua carta com os restantes amigos,
sem esquecer a importancia dos correios e dos carteiros.

Para as atividades do dia 6 de maio decidimos debrugar-nos sobre o tema da
“Satde”, dado que, sobretudo nos dias que correram, tinhamos de dar especial
importancia as medidas de protec¢ao a nivel da saude individual e coletiva.

Nesta sequéncia didatica, com o propodsito de proporcionar aprendizagens
integradas, articulamos as areas de Estudo do Meio, de Cidadania, de Portugués, de
Expressao e Educacao Plastica e de Matematica.

Como forma de abordarmos esta temadtica, recorremos novamente a um
diaporama, comecando por introduzir este tema com a apresentacdo de imagens sobre os

aspetos mais relevantes relacionados com a Covid-19.

Qual ¢ a diferenga?

Para dar continuidade, mostramos, e posteriormente explicamos, um esquema
sucinto sobre as trés fases que a propagacao de um virus podia atingir, ou seja, surto,
epidemia e pandemia. Seguidamente, exibimos um mapa do mundo, com o proposito de

os alunos visualizarem a propagacao do virus associado a Covid-19 pelos diferentes

184



paises e continentes. Com esta metodologia associada a interpretacdo de mapas, em
conformidade com Katuta (2002), os alunos tiveram a oportunidade de “(...) apreender
determinadas realidades e/ou fendémenos espaciais para tentar compreendé-los e assim,
elaborar raciocinios sobre os mesmos a fim de atuar cotidianamente de forma mais
consciente” (pp. 170-171).

Com isto, tendo em conta estas componentes e remetendo para a satide individual
e coletiva, abordamos e exemplificAmos os cuidados que cada pessoa deve ter no seu dia
a dia, quer numa simples saida para acesso aos bens essenciais, quer para o trabalho
diério.

Para além desta atividade associada a exploragao do diaporama, propusemos duas
atividades que se encontravam interligadas e com seguimento entre si. Assim sendo, na
primeira os alunos tiveram de corresponder imagens a frases sobre os cuidados de higiene
a ter. Depois de o aluno realizar esta atividade, tinha de elaborar um cartaz individual ou
com a colaboracao da familia, com o intuito de o fixar num local visivel e acessivel da
casa. Neste cartaz estariam as principais regras que todos nos deviamos ter, quer em casa
quer fora dela, recorrendo as imagens e as frases utilizadas na atividade anterior. Deste
modo, o que se pretendia era que cada aluno, com recurso a uma cartolina, ou a uma folha
branca de papel, escrevesse as principais regras associadas a este tema. Uma vez escritas
estas regras, os alunos tinham de ilustrar cada uma, auxiliando-se de materiais de pintura
como, por exemplo, lapis de cor, lapis de cera, pontas de feltro, aguarelas, giz, esponjas,

tintas, entre outros materiais que estivessem a sua disponibilidade em casa.
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Assim sendo, na nossa linha de pensamento, ¢ em concordancia com Sousa

(2016), “(...) torna-se importante realcar que o principal objetivo ndo ¢ o de formar
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artistas, mas sim, individuos conscientes e aptos a exercerem a cidadania, desenvolvendo
as suas capacidades de reflexdo e critica” (p. 16).

A fim de complementar toda esta tematica, achdmos pertinente propor uma
atividade referente a elaboracdo de uma mascara social, visto ser um elemento de grande
relevancia, tanto numa saida de casa, como em espacos em que as pessoas estavam mais
proximas. Neste sentido, e dando continuidade ao diaporama supramencionado,
mostramos um video em que foram explicados todos os passos e procedimentos a
considerar na construcao da mascara. Tivemos o cuidado de selecionar um video em que
a constru¢do da mascara fosse simples e acessivel a qualquer aluno da turma. Para esta
constru¢do o aluno tinha de recorrer a tecidos ou a uma peca de roupa sem uso
(reutilizagdo), tesoura, régua e lapis/marcador.

A segunda intervencio decorreu nos dias 11, 12 e 13 de maio de 2020 e teve
como principal temdtica os textos narrativos. Esta tematica também foi desenvolvida
numa Oficina de Escrita e foi selecionada devido a toda a situacdo pandémica que se
vivenciou.

Para o dia 11 de maio propusemos quatro atividades, nomeadamente, a
visualizacdo de um diaporama que conteve as restantes atividades: a explora¢do do
conceito de texto narrativo e dos elementos da narrativa, a abordagem e exemplificagao
de algumas fabulas de La Fontaine e a leitura da fdbula “A pomba e a formiga”, bem
como a sua exploragdo através de um crucigrama.

Tendo como enfoque a temdtica supramencionada no contexto da éarea de
Portugués, apresentou-se um diaporama. Principidmos o diaporama com a exploracio do
conceito de texto narrativo, focando a sua estrutura e os elementos que os textos narrativos

devem apresentar.
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Em seguida, centrdmo-nos num tipo de texto narrativo, neste caso, a fabula,
abordando a sua estrutura e finalidade. Para além disso, exibimos alguns exemplos de
fabulas da autoria de La Fontaine, fazendo uma breve alusdo a sua biografia, com o
objetivo de dar a conhecer aos alunos o poeta e fabulista da maioria das fabulas estudadas
por eles. Posteriormente, apresentdmos aos alunos a fabula “A pomba e a formiga” da
autoria de La Fontaine, solicitando a sua leitura, acompanhada da nossa, através de um
audio gravado pelo par pedagodgico.

Por ultimo, como forma de interpretar e explorar esta fdbula, propusemos aos
alunos a resolu¢do de um crucigrama, constituindo, assim, uma estratégia mais ludica e
dindmica de interpretar textos. Acreditamos, em conformidade com Lopes (2013), que

(...) o ludico seja uma mais valia no processo da aprendizagem dos alunos e, se

na realidade, o podermos tornar num recurso auxiliar de motivagao e de despertar

neles o gosto pelo desafio, pela aprendizagem e pela criatividade, entdo ¢

importante coloca-lo em pratica. (p. 10)

Por fim, mas ndo menos importante, solicitamos aos alunos uma fotografia da
resolugdo do crucigrama, com o intuito, principalmente, de os acompanhar, assim como
de estabelecermos uma relagao de proximidade com os discentes, tendo em consideragao
a perspetiva de ensino a distancia.

Como forma de dar seguimento a temética, as atividades e ao fio condutor inerente
a esta segunda sequéncia didatica, apresentdmos para o dia 12 de maio todas as atividades
num diaporama, pois consideramos esta uma das ferramentas mais adequadas e acessiveis
para transmitir os contetidos aos alunos, de forma clara e percetivel.

Nesta perspetiva, as trés atividades apresentaram-se relacionadas com a area do
Portugués e, ainda, com a componente da Multimédia.

Assim, numa primeira fase € como forma de os alunos reverem todo o texto da “A
pomba e a formiga” de modo mais apelativo e criativo, apresentimos um video que

ilustrou e transmitiu as partes principais da historia, assim como a moral da mesma.

£
TextOS ﬁ. ‘ | Moral da histéria “A pomba e a formiga”
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Optamos por este método, dado que “(...) a sua pratica bem aplicada abre
possibilidades para uma maior eficiéncia da arte de ensinar” (Pazzini e Aragjo, 2013).

Numa fase subsequente, solicitimos aos alunos a resolucdo de uma ficha de
trabalho, como o intuito de explorar e consolidar a historia acima referida. Planificamos
elaborar a ficha com recurso ao Google Forms, mas atendendo as condigdes de

acessibilidade de cada aluno, tivemos de adaptar a ficha para o formato Microsoft Word.

Ficha de Trabalho
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Importa realgar que tivemos o cuidado de elaborar questdes em que toda a
informacao estivesse presente no texto ¢ nos diaporamas apresentados, pois, como nao
estdvamos presencialmente com os alunos, ndo conseguiamos tirar as suas duvidas no
momento em que estivessem a resolvé-la.

Para além disso, disponibilizdmos a resolucao tanto do crucigrama, como da ficha
de trabalho, sendo estas resolugdes apenas enviadas para os alunos no final da semana da
intervencdo, de modo a garantir que os mesmos resolvessem estas duas atividades de
forma autonoma. Importa, também, realcar que estas resolug¢des foram realizadas pelo par
pedagodgico e digitalizadas, pois, a nosso ver, esta constituiu outra estratégia de nos
aproximarmos dos alunos.

Para as atividades do dia 13 de maio, foi nosso objetivo recorrer a integracao das
varias areas ¢ a promog¢ao de dindmicas diversificadas e ladicas para explorar as
atividades propostas. Neste sentido, as areas integradas disseram respeito as areas de
Portugués, de Estudo do Meio, de Expressao e Educacao Plastica e de Matematica.

Neste sentido, e como forma de dar seguimento a tematica, propusemos duas

atividades interligadas entre si, incorporadas num video da autoria do par pedagogico.
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Assim sendo, principiamos o video, tirando partido das potencialidades da histéria
e focando apenas numa das personagens principais da mesma, neste caso, a pomba. Em
seguida, estabelecemos uma relacdo entre os valores presentes na historia, que se
assemelhavam aos valores das nossas tradigdes agorianas, mais propriamente, a
simbologia da pomba (paz e liberdade). Para além disso, e uma vez que apenas nos
focamos na pomba, foram abordadas as caracteristicas deste animal, quanto ao grupo a
que pertence, ao subgrupo, ao seu revestimento, ao tipo de alimentagdo, aos alimentos

que ingere, ao seu habitat, ao tipo de locomog¢ao, bem como ao tipo de reproducdo.

Sera que

conheces
realmente a
pomba?

Qual o rcvnstimcm-a do scui
mmo? — Ptil.l&,

Posteriormente, apos a exploragdo das caracteristicas deste animal, propusemos
aos alunos um desafio: a constru¢do em Origami de uma pomba. Assim sendo, para a
elaboracdo do Origami expusemos um video, da autoria do par pedagdgico, em que foram
explicadas todas as etapas desta construgdo, de forma clara e percetivel. E de salientar
que tivemos o cuidado de selecionar esta atividade, pois a sua concretizagao implicava a

utilizacao de materiais que os alunos tivessem ao seu dispor em casa.

Origami

visias dobragens de papel

Origami da
pomba
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Esta atividade revelou-se fundamental para a formagdo e desenvolvimento dos
alunos, uma vez que, em concordancia com Lourengo (2013), a arte das construgdes em
Origami possibilita

(...) a exploracdo de conceitos geométricos, auxilia no desenvolvimento

psicomotor e no senso de localizacdo espacial; estimula a criatividade, desenvolve

a percepcdo e distingdo da forma, posi¢do e tamanho; promove o refinamento do

senso estético das criangas, jovens e adultos, através das nogdes de propor¢do e

harmonia; cultiva a paciéncia, a determinagdo e a perseveranca, tdo importantes

academicamente como na nossa vida. (p. 64)

Para além disso, segundo Albuquerque (2006, p. 2, cit. por Lourenco, 2013), “[o]
uso das maos e dedos ¢ considerado por estudiosos, ser de grande importincia para o
desenvolvimento das percepcdes cerebrais, porque estimula e realiza novas conexdes
entre os neuronios, tracando novos caminhos” (p. 64).

No final, solicitimos aos alunos uma fotografia das suas constru¢des em Origami,
com o propdsito de averiguarmos o trabalho realizado pelos alunos.

A terceira intervenc¢ao decorreu nos dias 18, 19 ¢ 20 de maio de 2020 e teve
como principal tematica os animais. Esta tematica apresentou-se, de certo modo,
relacionada com a sequéncia de atividades anterior intitulada por “textos narrativos”, uma
vez que foi explorada a fabula “A pomba e a formiga”, em que a pomba e a formiga eram
as personagens principais ¢ algumas atividades tinham como fio condutor a pomba.

Para o dia 18 de maio, propusemos trés atividades, nomeadamente, a visualizagao
de um video sobre os animais, como forma de introduzir a tematica pretendida, de um
diaporama sobre os grupos, subgrupos ¢ o tipo de alimentagdo dos animais, bem como a
construcao de um fantoche de um animal.

Nesta linha de pensamento, as atividades propostas para este dia apresentaram-se
relacionadas com as areas de Estudo do Meio, de Portugués, de Expressao e Educagao
Dramatica e de Expressao e Educagdo Plastica.

Assim, como forma de introduzir a tematica “os animais”, apresentamos um video
que ilustrava, de uma forma geral, o modo de vida e algumas caracteristicas de alguns
animais. Para além disso, no final da visualizacao deste video pretendia-se que os alunos
escrevessem um breve pardgrafo sobre o que observassem ao longo do video. E de
salientar que propusemos esta atividade, com o intuito de perceber o que os alunos tinham

compreendido a partir da visualiza¢ao do video, através da leitura iconica.
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De seguida, de modo a dar continuidade ao tema e aprofundar os conceitos
inerentes a0 mesmo, apresentamos um diaporama, que abordou os dois grupos de animais
(vertebrados e invertebrados), os sete subgrupos (mamiferos, peixes, aves, répteis,
anfibios, insetos e moluscos) e, ainda, o tipo de alimentacdo de cada animal (carnivoro,
insetivoro, herbivoro, granivoro e omnivoro), acompanhados das respetivas definicdes e

de varias ilustracdes.

estrela do mar

* Os animais carnivoros alimentam-se
de carne de outros animais.

* Os animais herbivoros alimentam-se

de plantas.

* Os animais omnivoros alimentam-se
de plantas e da carne de outros
animais.
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Finalmente, termindmos esta parte da sequéncia didatica com a construcdo de um

fantoche.

Constréi o ten fantoche!

Para construires o teu fantoche precisas do seguinte material:
“+ Folhas de papel A4, se possivel, brancas;
<+ Lipis de cor ou lipis de cera, tesoua & cola;
< Se possivel, outros materizis pam decorzedo.

Segue os seguintes passos, com muita atengio:

Pega numz folha de papel A4 e
dobra-a a0 meio [observa a igura 1).

figura 1

Dobsz outsa vez cada lado 20 %
mein (observa a figura 7). 2 3
figura 2 l
L]
Prende tiraz de papel nas partes

23 (observa a figura 3). figura 3

Cra os zostos, de acorde com a tua

imaginacio, decorando com oz
mateniaiz gue tenhaz em casa

(observa a figura 4). figura 4
Como podes utilizar:
Introduz 23 mios nas duas tuas, fazendo figuras S e 6

 com que o= goatros dedos figuem na tira

de cima e o polegar na tira de baizo. Faz
o movimento: necessirios [observa a
figura 5 e 6).
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Na perspetiva de Leenhardt (1974, pp. 57 e 58, cit. por Rodrigues, 2012), o recurso
ao fantoche constitui “uma expressao libertadora e ¢ muito rica para o desenvolvimento
das competéncias sociais (...) ¢ uma fonte de enriquecimento: da linguagem da crianca,
através do didlogo dos bonecos; da precisao do seu gesto e do seu poder evocador, através
da animac¢do; da sua atividade manual (...)" (p. 20). Para concretizar esta atividade,
envidmos aos alunos um guido com todos os passos desta construgdo, para que os alunos
pudessem segui-los, com a principal finalidade de orientar os alunos a distancia.

Num segundo momento desta atividade, os alunos tinham de utilizar o seu
fantoche finalizado para realizar alguns movimentos criativos e imaginativos.

Para as atividades do dia 19 de maio, como forma de dar seguimento a tematica e
ao fio condutor inerente a esta sequéncia didatica, apresentamos trés atividades:
visualizacdo de uma apresentagdo na aplicagdo Prezi, resolucdo de um quiz e elaboragao
da enciclopédia dos animais.

Nestas atividades, foram convocadas as areas de Estudo do Meio, de Portugués e
de Expressao e Educacao Plastica.

Assim sendo, na primeira atividade os alunos tinham de visualizar uma
apresentacao na aplicagao Prezi sobre o habitat, o revestimento, o meio ¢ o0 modo de

locomogao, assim como o tipo de reprodugao dos animais.

0S ANIMAIS

Além desta atividade, disponibilizdmos aos alunos um guiz elaborado na aplicagao
Google Forms, como forma de averiguar os conhecimentos dos alunos sobre os conceitos

abordados, tanto no diaporama, como na apresentagao da aplicagao Prezi.

Sera que conheces as caracteristicas dos
animais?
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Com esta aplicagdo, “(...) as aulas ganham uma caracteristica bem peculiar, pois
tornam-se mais ludicas, interativas e dindmicas, o que permite aos estudantes maior
facilidade de aprendizagem” (Lopes, Silva & Souza, s.d.). Para além disso, e em
concordancia com Vargas e Ahlert (2018), a utilizacdo de quizzes constitui uma dinamica
mais “(...) interativa de aprofundar, consolidar, reforcar e principalmente avaliar a
aprendizagem do estudante. Seu principal objetivo € incentivar os estudantes a pensarem,
pesquisarem, refletirem e discutirem os conteudos e conceitos passados em sala de aula
(..)".

A ultima atividade consistiu na elaboracdo de uma enciclopédia dos animais
intitulada “A enciclopédia dos animais”, com a colaboracdo de cada aluno da turma.
Consideramos importante a constru¢do de um suporte de escrita, pois, em conformidade
com Balca e Cardoso (2017), estes proporcionam ‘“(...) o desenvolvimento de
conhecimentos, que serdo os alicerces para a aprendizagem do codigo escrito” (p. 423).
Deste modo, e para a concretiza¢do desta atividade, envidmos a cada aluno uma pagina
da enciclopédia, sendo que cada um ficou responsavel pelo preenchimento da mesma. E
de destacar que, para os alunos que ndo tivessem a oportunidade de imprimir esta pagina,
solicitamos para os mesmos reproduzirem-na no seu caderno ou numa folha, com o

objetivo de todos os alunos poderem concretizar esta atividade.

4 " Instrugdes f
‘g ﬁ Para elaborares a tua pigina da enciclopédia deves:
Reproduzic numa folha a estrutura da pigina da
" 5 3 iclopédia que ap do os
A 3 titulos e todos os passos presentes na pigina.
= L Desenhsr um retingulo e colori-lo, com lipis de
en(:l(:lopedla cor, de acordo com a cor de cada subgrupo. Para
isso, terd de ir & capa da enciclopédia dos animais
verificar qual a cor do subgrupo que pertence o teu

E com dor preto o subgrupo do animal
que irds teabalhar no canto superior direito, como
na pagina i

Vi i Desenhar o animal que irds explorar, recorrendo a
— JJ diversos materiais que tenhas em casa.

D Passar i pigina seguinte para observares, com mais
= ) atengdlo, 0 exemplo da pigina da enciclopédia que te
_/ apresentamos.

Seguidamente, foi importante explicar que essa pagina estava dividida em duas
partes: na primeira parte da pagina os alunos tinham de desenhar, com materiais que
tivessem em casa, o animal que lhes foi atribuido e, logo abaixo, tinham de preencher o

seu bilhete de identidade. Este era constituido por varios aspetos relacionados com esse
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animal, nomeadamente, o seu grupo, o seu subgrupo, o seu tipo de alimentacdo, o seu
revestimento, o seu habitat, o seu meio e modo de locomogao, bem como o seu tipo de

reprodugao.

Quem sou gu?

DESENHA O ANIMAL
AQUI

O meu bilhete de identidade

Grupo:

Subgrupo: ]

Revestimento: ]

Tipo de alimentacio: }

= )

Habitat: ]

— oy ey e

Modo de locomocio: }

E de referir também que enviamos para a Professora Cooperante uma lista com o
nome de cada aluno e o animal que lhe tinha sido atribuido, com o proposito de haver
uma variedade de animais dentro de cada subgrupo, assim como de a enciclopédia ser
composta por uma cole¢do diversificada de animais.

Para as atividades do dia 20 de maio, como forma de abordar a tematica em
questao, recorremos a integracao das varias areas e a dinamicas diversificadas e ludicas
para explorar as atividades propostas. Neste sentido, as areas integradas disseram respeito
as areas de Estudo do Meio, de Matematica e de Expressao e Educagdo Fisico-Motora.
As atividades referentes a drea de Matematica encontram-se no corpo de texto principal
deste Relatorio.

Por sua vez, o ultimo momento desta sequéncia didatica disse respeito a
exploracdo de um video sobre a locomogao dos animais, referente a area de Expressao e

Educacao Fisico-Motora.

Aula de
Educacao Fisica
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A quarta intervencio decorreu nos dias 25, 26, 27, 28 ¢ 29 de maio de 2020 e
teve como principal temdtica as rochas. Para além disso, também foram abordadas
atividades sobre os verbos da 1.* conjugacao no Presente, no Pretérito Perfeito e no Futuro
do Modo Indicativo, bem como atividades sobre os numeros até a centena de milhar e as
tabuadas. Também foi explorada uma atividade de Expressao Dramatica. Estes tltimos
conteudos foram relacionados, interligados e integrados com o tema e a area foco. As
atividades associadas a area de Matematica encontram-se no corpo de texto principal
deste Relatorio.

Para as atividades do dia 25 de maio a Estagidria propos duas atividades,
nomeadamente, a visualizagdo de um video sobre as rochas ¢ uma tarefa de
correspondéncia, presente num documento do Microsoft Word.

Nesta linha de pensamento, as atividades propostas para este dia apresentaram-se
relacionadas com as areas de Estudo do Meio e de Portugués.

Assim, como forma de introduzir a tematica pretendida, “as rochas”,
apresentamos um video, da autoria da Estagiaria, elaborado na aplicacdo Powtoon, que
mostrava, de um modo geral e resumido, onde podemos encontrar rochas, quais os

diferentes tipos de rochas existentes em Portugal, bem como as suas caracteristicas, a

nivel visual.

<y <51 = Esta semana
OIa. \ vamos falar
O meu nome é sobre...

as rochas!"!

Sofia!

& 3owToon

Vamos observar os diferentes tipos
ks vochas P

de rochas existentes em Portugal!
A Terra é formada por varias
camadas internas e muito
profundas.
O chao que pisamos corresponde a

camada superficial da Terra e
chama-se... crusta terrestre!

o mrE NG drmore 0ilo
& powToon & 55wroon

Para além disso, no final da visualiza¢ao deste video, os alunos tinham de aceder
ao documento do Microsoft Word intitulado por “Atividade — As rochas” e tinham de
seguir as instrucdes que eram dadas. Isto €, os alunos tinham de, em primeiro lugar,
reparar que cada rocha era representada por uma letra e que cada designagdo era

representada por um numero. Depois, tinham de corresponder, corretamente, as letras aos
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nimeros, fazendo com que cada rocha correspondesse a sua designagdo, completando e

registando esta tarefa no seu caderno ou numa folha.

Atividade - As rochas

Iseruches:
L. Fepars, que cada racha & por uma letrs ¢ que
cada designachs ¢ reprezemtada por um ndmero;

2. Corresponde, corretamente, as letras a0z mimeros, fazendo com que cada
rocks corresponda & sua desizmachs;
3. Tramscreve para o te caderna ou para usa folba a correspondéncia daz

letras oz n@meres como, per exemple, G- 7.

Rochas Desisnacio

1 mirmore

-

s

L s
.

D 4 basalto

.E &  argila

@ 5 F 6 calcario

Fomte: Atividode basenda sas imformagtes do masenl de Estudo do Meio do

Esta indicacdo foi apresentada no final do video. E de salientar que propusemos
esta atividade com o intuito de perceber se os alunos tinham compreendido quais os
diferentes tipos de rochas existentes em Portugal, bem como as suas designagdes.

No final, os alunos tinham de enviar uma fotografia da atividade de
correspondéncia a Professora Cooperante.

As atividades do dia 26 de maio foram referentes a drea de Matematica e estas
encontram-se no corpo principal deste Relatério.

Depois, para as atividades do dia 27 de maio, como forma de dar continuidade a
tematica ¢ ao fio condutor inerente a esta sequéncia didatica, apresentamos duas
atividades: visualiza¢ao de um video sobre as rochas e resolu¢ao de uma ficha de trabalho.
Nestas atividades foram convocadas, essencialmente, as areas de Estudo do Meio e de
Portugués.

Assim sendo, na primeira atividade os alunos tinham de visualizar um video, da
autoria da Estagiaria, realizado na aplicagdo Moviemaker, sobre a demonstragao de
algumas rochas existentes em Portugal, as suas caracteristicas, a sua utilidade e, ainda,
exemplos das maiores rochas que existem no Mundo. Relativamente a este ultimo,
consideramos muito importante alargar os conhecimentos dos alunos, dando a conhecer

novas realidades e conceitos.
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Além desta atividade, disponibilizdmos aos alunos uma ficha de trabalho
elaborada no Microsoft Word, como forma de averiguar os conhecimentos dos alunos
sobre os conceitos abordados no video. Esta indicagdo foi dada no final do video. Neste
sentido, os alunos tinham de aceder ao documento intitulado por “Ficha de trabalho — As

rochas” e responder as questdes no seu caderno ou numa folha.

Ficha de Trabalbo
As rochiaz

Mome: Toemmac [T

Madn: Transcreve para o tew caderss on pars ums falha s
respastas 8 tedas s geescles presemdes nesin ficha!

L Compleea o sepwinte quadro, cendo ems conss a3 cerwteristcoss das rochas & 2 s

uilidade.
Fachs | Carsterificaz | Unilidade | Fehn Carateritoz|  Udbdade |
- T =
= i@
. ™

2 Complecs o segnimie ssquema, nomesndn 35 cnco maiores rechss existentes po Mando
# onde o2 localizam.

¥ ¥ ¥ ¥

Fontes: Ficha de trabalho haseada nas infremagtes do manual de Est
“ALFA” e hiire it esdon mdo. blkoesnot o om O] S e ({1 m

dio Meio do 5. ano
- e do-nasimdo iiml

Importa realcar que esta ficha foi constituida por duas questoes. Na primeira, os

alunos tinham de identificar os diferentes tipos de rochas existentes em Portugal e
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preencher um quadro com as carateristicas dessas rochas, bem como indicar qual a sua
utilidade. Ja na segunda, os alunos tinham de completar um esquema, nomeando as cinco
maiores rochas existentes no Mundo, assim como as suas localiza¢des.

Deste modo e segundo a perspetiva de Ferreira & Rodrigues (2014), as fichas de
trabalho poderdo, mesmo a distancia, constituir num dos instrumentos de avalia¢do
formativa, obtendo, através das fichas, o feedback dos alunos. Para além disso, pdde-se
observar as aprendizagens e as dificuldades sentidas pelos alunos.

No final, os alunos tinham de enviar uma fotografia a sua Professora da resolucao
da ficha de trabalho.

Para as atividades do dia 28 de maio, como forma de dar continuidade a
abordagem sobre uma das maiores rochas do Mundo, a rocha do Corcovado, no Brasil,
explordmos os verbos a partir de um texto ficticio, da autoria da Estagidria e da
Orientadora de Estagio da Universidade, sobre uma familia que visitou essa rocha.

Neste sentido, propusemos duas atividades, nomeadamente, a visualizacdo de um
diaporama, da autoria da Estagiaria, sobre os verbos. E de salientar que a Estagiaria
recorreu ao manual dos alunos e a livros auxiliares para introduzir este conteudo. Ja a
ultima atividade consistiu na conjugacao do verbo visitar, como desafio para os alunos.
Assim, estas atividades estiveram relacionadas com a area de Estudo do Meio e de
Portugués.

Na primeira atividade, os alunos tinham de visualizar um diaporama, que
apresentou o conceito de verbo, um texto narrativo para exemplificar as formas verbais e

o infinitivo dessas formas verbais.

£ o Comavadn, s 1 mcrms

Para além disso, importa que
saibas que 1odos o3 verbos
#3008 dados pelo infiivo.

=
e i
carerrted I
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e scguinte exemplos o t
‘ (.3 apantaram wn s (07 e 18 . [ .
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it
relembrar alguns aspetos
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,
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¥
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Estas tarefas destinaram-se a consolidar alguns aspetos, nomeadamente os

Qo

conceitos de conjugacdo e de flexdo, varios exemplos de verbos pertencentes
1.* conjugacdo, o significado de verbo regular, a revisdo dos pronomes pessoais, a
importancia dos pronomes pessoais para a conjugacao dos verbos, os tempos verbais, a
variagdo dos verbos em pessoa e nimero, um exemplo de conjugacdo de um verbo da
1.* conjugacdo em cada tempo verbal e, ainda, a exposicao do desafio, que consistiu na
conjugacdo do verbo visitar. E de salientar que todo o diaporama foi constituido por
esquemas e pequenas tarefas, de modo a ndo tornar a leitura do diaporama cansativa para
os alunos.

Para além disso, na segunda atividade os alunos tinham de conjugar o verbo
visitar, no Presente, no Pretérito Perfeito e no Futuro do Modo Indicativo, no seu caderno

ou numa folha, seguindo um modelo presente no diaporama.

] estamas a terminar a nossa aula... Mas, para consalidar todos os
contctdos que vimos, haje, desafio-tc a conjugar a verho: visitar!
Copia para o teu caderno ou para uma folha a seguinte tabela
substitui as reticéncias (...) pelas formas verbais!

Boa sorte!

Verba: visitar — 1." conjugagio
Modo indicativo

Pretérito Perfeito Presente Futuro

Eu... Eu ... Bu...
To.. Tu... To...
Ele/Ela ... Tle/Tla . Tle/Tla ...
Nas . MNos Nés
Vs .. Vés .. Vs ..
Eles/Elas ... Eles/Elss .. Eles/Elas ...

No final, os alunos tinham de enviar uma fotografia a sua Professora desta ultima
atividade, ou seja, da conjugacao do verbo visitar.

Para finalizar, na nossa perspetiva esta atividade foi muito importante, pois a
aquisicdo das caracteristicas dos verbos constitui numa mais-valia, ndo s6 para o
desenvolvimento da escrita dos alunos, como também para a pratica da oralidade.

O ultimo momento desta sequéncia didatica, ou seja, o dia 29 de maio, caraterizou-
-se por uma atividade de Expressao Dramatica, integrada com a area de Estudo do Meio,
que esteve dividida em dois momentos articulados entre si.

Neste contexto, o primeiro momento consistiu na reproducdo de um &udio,
intitulado “Ouve-me!”, com as instrugdes e o relato de um texto gravado pela Estagiaria.
Importa salientar que este texto estava relacionado com uma das maiores rochas do
Mundo, o Corcovado, no Brasil e, a0 mesmo tempo, associado ao texto explorado no dia

anterior.
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Com isto, num segundo momento, os alunos tinham de seguir as instrugdes e
quando ouvissem o relato do texto tinham de realizar os movimentos correspondentes as
acoes apresentadas nesse texto. Em concordancia com Borges (2014), as atividades que
desenvolvem o movimento permitem “(...) o conhecimento do proprio corpo, a
coordenacdo motora, a no¢do de espaco e de tempo importantes na aquisicdo das
aprendizagens (...)” (p. 16), fazendo com que cada aluno tome consciéncia daquilo que
¢ capaz de fazer. Deste modo, esta atividade de Expressdo Dramatica foi muito
interessante, pois cada aluno poderia reagir e expressar-se de modo diferente.

Assim, tal como refere Almeida (2012), “[a] area da Expressdao Dramatica merece
um lugar de relevo no curriculo da educagdo bésica devido as suas potencialidades na
educacdo global da crianga, realgando-se a sua importancia no seu desenvolvimento
cognitivo (...)” (p. 7).

A quinta intervenc¢ao decorreu nos dias 8, 9 e 12 de junho de 2020 e teve como
principal tematica os astros. Para além disso, também foram abordadas atividades sobre
o desenho ¢ a pintura, a unidade de medida de comprimento, a expressao musical e a
expressao corporal, bem como os determinantes possessivos. Estes ultimos contetdos
estiveram relacionados, interligados e integrados com o tema e a area foco.

Para o dia 8 de junho, propusemos duas atividades, nomeadamente, a visualiza¢ao
de um video sobre os astros ¢ uma atividade pratica, que esteve dividida em dois
momentos, sendo que o primeiro disse respeito a uma sopa de letras e o segundo referiu-se
a uma tarefa de desenho e pintura. Ambas as tarefas estiveram interligadas com o
conteudo dos astros. Resumindo, a primeira atividade remeteu para a contextualizagao do
tema e a segunda destinou-se a uma parte mais pratica, com o objetivo de consolidar a
componente mais teorica. Nesta linha de pensamento, as atividades propostas para este
dia apresentaram-se relacionadas com as areas de Estudo do Meio, de Portugués e de
Expressao e Educacao Plastica.

Assim, como forma de introduzir a tematica pretendida “os astros”, apresentdmos
um video, da autoria da Estagiaria, elaborado no Microsoft PowerPoint e posteriormente
convertido em video (mp4), que mostrava, de um modo geral e resumido, os astros
conhecidos até aos dias de hoje, gracas a inumeras pesquisas, teorias € missdes, que
muitos profissionais, desta area, ja tinham realizado e comprovado. Deste modo, o video
apresentou, de uma forma logica e sequencial, as definigdes e carateristicas do Universo,
das Galaxias, das Estrelas, do Sistema Solar, dos Planetas, dos Satélites, dos Cometas,

dos Asteroides e dos Meteoritos, bem como imagens animadas de todos estes corpos
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celestes, com o objetivo de os alunos visualizarem e compreenderem de uma melhor
forma este conteudo. Para além disso, apresentdmos o instrumento que podemos utilizar
para visualizar corpos a grandes distancias: o telescopio. Assim sendo, este video foi
composto por texto, imagens e, ainda, dudio, com a finalidade de criar uma dindmica mais

apelativa, enquanto os alunos visualizavam o video.

O Universo é a espago e tudoo | ..°

. que nele éxiste,

0 Dy e & Gt TL U
galdxias, eitrelas, planetas,
* satélites, cometas, asteroides,
meteoritos, entre outros
corpos celestes.

Assim, no Universo
' existem imensos corpos,
«celestes denominados de
" asgrosl, G

No final, foram apresentados dois videos que consolidavam e resumiam tudo
aquilo que tinha sido abordado.

Em seguida, foi dada a indicagdo de que os alunos tinham de aceder ao documento
PDF intitulado por “Atividades — Os astros” e seguir as instrugdes que eram dadas. Este
documento era composto por duas paginas, em que a primeira tinha uma tarefa de sopa
de letras e a segunda tinha uma tarefa de expressdo plastica. Neste contexto, os alunos
deram continuidade ao tema, passando as atividades praticas de consolidagdo. A primeira
atividade consistiu numa sopa de letras, criada na aplicagdo Wordwall, em que os alunos,
basicamente, tinham de encontrar as doze palavras, que visualizaram no video, associadas
aos astros, registando no seu caderno ou numa folha essas palavras, bem como as suas

defini¢Oes e/ou caracteristicas.

_ Sopa de letras — Os astrog

Tnstrucies:
1. Encontra, na sopa de letras, as doze palaveas associadas ao conteido dos
i astros, que visualizaste ao longo do video; g
2. Regista essas palavras 1o teu caderno ou muna folha;
3. Anota, junto de cada palavra, a sua definicio e/ou carateristicas. _ -

EMWOMmMmY ~~MmY XWLCD
mCT®iXE~NmMITAr-TDDOITX
DM~ m~mmGCO ™ mNXXh ™ X
m>Xuvaum@wrerme®OXx << ®
UM S ~FCXD®AXEmMS |
W m Al @©® =2 XNXD~DXOM
WO ENEDUITMSr~WOL™D
OXxA M X A2r~rhA®GFI MOO
F U AE MU0 UWAEDE TV N
GO ARSI mMTOOLOCAO
X X W O 4 DO M- M= m
AR~ O®WEREI M OO
2B IM N O®EXTNRNM™B

201



Depois de concluida esta tarefa, os alunos tinham de proceder a resolucao da
segunda, que consistiu na ilustracdo, no caderno, numa folha ou numa caixa de cereais,
dos principais elementos do Sistema Solar, bem como outros astros, com material que

tivessem em casa.

Expressdo Plastica — Os astrog
[ Instrucies:

. | Tmstra, no ten caderno, numa folha ou muma caixa de cereais, -
| osprincipais elementos do Sistema Solar, bem como outros
| )

astros, tendo em conta as suas carateristicas;

Faz alegenda de todos os elémentos
5 qﬂedesenhzs(e; i

)|, Se tiveres dividas, podes visnalizar ngvamente o video e

pesquisar informagdes adicionais naint ermet, para
complétar e enriquecer o tey trabalho.

De acordo com Sousa (2003b, citado por Sousa, 2014), “as técnicas e o material
utilizado estdo estreitamente associados ao desenvolvimento emocional, sentimental e
cognitivo da crianga (...)” (p. 15). Depois, os alunos tinham de escrever a respetiva
legenda de cada elemento que tinham desenhado. Na nossa perspetiva, em concordancia
com muitos autores, o desenho e a pintura permitem que as criangas/os alunos se
expressem e, com esta atividade, conseguiamos visualizar a forma como cada aluno podia
expressar, artisticamente, determinadas carateristicas respeitantes aos astros.

No final, os alunos tinham de enviar uma fotografia a sua Professora da resolugao
da tarefa respeitante a sopa de letras e da concretizagdo da atividade de Expressao
Plastica.

Neste seguimento, para as atividades do dia 9 de junho propusemos duas
atividades, em que cada uma estava dividida em dois momentos.

Para a primeira atividade foi convocada a area de Matematica, de modo a abordar
a unidade de medida de comprimento, interligada com o conteido dos astros. As
atividades referentes a esta area encontram-se no corpo de texto principal deste Relatorio.

Ja no que se refere a segunda atividade proposta para este dia, foi, desta vez,

invocada, essencialmente, a area de Expressdo e Educagcdo Dramadtica, associada a area
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de Expressao e Educacdo Musical, integradas com a éarea de Estudo do Meio,
nomeadamente, com o tema foco desta sequéncia didatica. Sendo assim, a atividade foi
apresentada através de um documento em formato Publisher, que foi previamente
elaborado no Microsoft PowerPoint e, ainda, poderia, futuramente, ser convertido em
outro tipo de suporte. Isto ¢, esta atividade poderia ser apresentada de diversas formas.
Neste sentido, num primeiro momento foi indicado aos alunos que estes tinham
de ouvir e cantar a letra da musica “O Mundo da Sara — Os Planetas”, juntamente com

membros da sua familia, movimentando-se, livremente.

Olé de novol Hoje, para a avla de Expressao
Musical e Draméica, fenha um desafio para i
Para isso, segue a3 instruces que te sdo dadas!

Escolhemos esta musica, pois as criangas do video, possivelmente, apresentavam
a mesma idade que os alunos do 3.° ano de escolaridade e, por isso, eles podiam, de certa
forma, se identificar com a musica e com o video. Na nossa perspetiva, importa, sempre
que possivel, antes de uma aula de Expressdo Dramatica realizar atividades que fagam
com que os alunos se libertem e movimentem. Na 6tica de Medeiros (2013), os contetudos
de expressdo musical podem-se interligar com conteudos de outras areas como, por
exemplo, “(...) a expressdo motora, com a realizagcdo de diferentes movimentos corporais
e desenvolvendo o sentido de ritmo; linguagem, com a interpretacdo de uma cangao (...)”
(p. 18). Assim, esta foi a solu¢do encontrada, de modo a interligar com o conteudo dos
astros.

Num momento seguinte, com a colaborag@o de elementos da sua familia, os alunos
tinham de imaginar que tinham um “corpo de plasticina” e formar, com o corpo, letras do
alfabeto, no chao, de modo a construir as seguintes palavras: ASTRO, SOL, TERRA e
LUA. Isto, porque sdo os principais astros a serem abordados no 3.° ano e, também, por
serem palavras com namero de letras reduzido, caso os alunos tivessem dificuldades em
concretizar a atividade. Na nossa opinido, em concordancia com Amaral, “(...) torna-se
pertinente que se trabalhe para que estes intervenientes, familias e escola, se tornem mais

proximos” (p. 10). Depois, de modo a ajudar os alunos, apresentamos-lhes uma imagem
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com um exemplo de formag¢ao de cada letra, através do corpo, sozinho ou acompanhado,

dependendo da letra.

i (17X
2. Apés a exploragao da musica, deves, | ;
com elementos da tua familla, Imaginar ”,«l‘-
que tém o corpo de plasticina e formar

(molder), com o corpo, lefras do alfabeto, |8

no chdo, de modo a construir as seguintes

[E—

Em concordancia com Borges (2014), as atividades que desenvolvem o
movimento permitem “(...) o conhecimento do proprio corpo, a coordenagdo motora, a
noc¢do de espaco e de tempo importantes na aquisicdo das aprendizagens (...)” (p. 16),
fazendo com que cada aluno tome consciéncia daquilo que ¢ capaz de fazer. Portanto,
esta atividade de Expressdo Dramatica foi muito interessante e diferente, pois cada aluno
tinha a oportunidade de “moldar” o seu corpo, de modo a formar letras do alfabeto.
Resumidamente, tal como refere Almeida (2012), “[a] 4rea da Expressdo Dramatica
merece um lugar de relevo no curriculo da educagao basica devido as suas potencialidades
na educacdo global da crianga, realcando-se a sua importancia no seu desenvolvimento
cognitivo (...)” (p. 7).

No final, os alunos tinham de enviar a sua Professora um video ou uma montagem
de fotografias que demonstrasse a concretizagdo desta atividade.

Além do mais, também foi convocada a 4rea de Portugués, no que se refere,
principalmente, a identificag@o essencial de textos e alargamento de novos vocabularios.

Para o tltimo dia, ou seja, 12 de junho, como forma de dar continuidade a tematica
e ao fio condutor inerente a esta sequéncia didatica, apresentdmos uma atividade, que
estava dividida em dois momentos distintos, mas interligados entre si. Neste sentido, o
primeiro momento foi caraterizado pela visualizagdo de um ficheiro em Microsoft
PowerPoint sobre os determinantes possessivos € o segundo pela resolucao de um quiz,
através da aplicagao Kahoot. Nesta atividade foi convocada, essencialmente, a area de

Portugués, que estava interligada com a area de Estudo do Meio.
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Nesta perspetiva, no primeiro momento os alunos tinham de visualizar uma
apresentacdo, em formato Microsoft PowerPoint, da autoria da Estagidria, para
contextualizar os determinantes possessivos. Importa salientar que esta apresentacao foi
constituida por imagens, texto e gravacao da voz da Estagidria, com o objetivo de os
alunos compreenderem de uma melhor forma o conteido em questdo. Assim sendo,
partimos do poema “Os nossos telescopios” da autoria da Orientadora de Estadgio da
Universidade, para abordar a defini¢do de determinantes possessivos, bem como os
determinantes que existem. Também, referimos que os determinantes possessivos podem

variar em nimero € género.

Poema — Os nossos telescopios

Determinantes
possessivos

= u
|

Determinantes possessivos Determinantes possessivos

n

No final desta apresentacdo, os alunos tinham de aceder ao link respeitante a

aplicacdo Kahoot e responder a cinco questdes de escolha multipla e uma questdo de

verdadeiro ou falso.

Desafio!

Link: hitps:/ 0e/0750671 ge-
Id=38970905-0929-4084-9c37-c 2700601588 1591705775035 m

Answer streak 2
1088
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Decidimos recorrer a esta nova aplicagdo, pois ¢ um recurso muito apelativo e os
alunos tinham, a nosso ver, a oportunidade de “aprender, brincando”. Também foi
indicado aos alunos que estes tinham de registar as questdes e as respostas corretas a cada
questdo no seu caderno ou numa folha. Quanto a questdo de verdadeiro ou falso, se a
questao fosse verdadeira os alunos apenas tinham de indicar que era verdadeira e registar
a propria questdo, no entanto se fosse falsa, os alunos tinham de indicar no caderno que
era falsa e registar a sua reformulacdo, de modo a que ficasse verdadeira. Os registos
tinham o proposito de verificar os conhecimentos dos alunos acerca dos contetidos
abordados.

Resumidamente, no segundo momento os alunos tinham de aceder a aplicagao
Kahoot, no formato online, responder ao quiz e proceder aos registos, tal como foi
explicado anteriormente, no final da apresentacdo em Microsoft PowerPoint. Apds 0s
registos, os alunos tinham de enviar uma fotografia a sua Professora das questdes e das
respetivas respostas do quiz.

Assim, termindmos o0 nosso momento de ensino a distancia.

e (Contexto de Ensino Presencial

Nesta componente de ensino presencial do estdgio, que decorreu em setembro e
outubro de 2020, importa referir que a manipulacdo dos materiais e as estratégias tiveram
em consideracdo as regras impostas pela Direcao Geral da Saude, que estiveram em vigor
nas escolas. Neste contexto, muitas das estratégias apresentadas nas seguintes
planificagdes tiveram como base o trabalho individual e trabalho em grande grupo.

A primeira intervenc¢ao decorreu nos dias 21, 22 e 23 de setembro de 2020 e teve
como principal tematica os animais. Importa referir que foi retomada esta tematica, visto
que muitas das atividades relacionadas com este tema nao tinham sido explorados por
varios alunos da turma, no contexto do ensino a distancia, nomeadamente, algumas que
tinham sido preparadas no 1. momento do Estagio Pedagdgico Il e na unidade curricular
de Oficina de Didaticas em 1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim sendo, muitas das
atividades preparadas e propostas para esta intervengdo tiveram o objetivo de rever
conteudos e, mais importante do que isso, de os consolidar.

Para o dia 21 de setembro propusemos atividades relacionadas com as areas de

Matematica, de Portugués, de Estudo do Meio e de Expressao e Educagao Dramatica.
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No que diz respeito a area de Matematica, as atividades encontram-se no corpo de
texto principal deste Relatorio.

Seguidamente, no que se refere a area de Portugués, importa referir que esta aula
foi dedicada, essencialmente, a exploracao de uma noticia sobre o abandono dos animais,
em tempo de pandemia. Esta exploragdo teve o objetivo ndo s6 de abordar contetdos
referentes a esta drea, como também fazer referéncia a um tema da atualidade, visto que
os alunos apresentavam interesse em falar sobre assuntos que conheciam do seu
quotidiano. Neste sentido, projetamos a noticia e todos os alunos da turma leram, a vez.
Ap0s a leitura desse texto, procedemos a interpretagdo do mesmo, juntamente com os

alunos, de modo oral e em grande grupo.

o5-corid19-dixa-ass ciapaes-animais-stuacan-dramafica- 1910381 cax @

PO el v

CORONAVIRUS

Menos comida, mais abandonos: covid-19
deixa associacoes de animais em
situacio dramatica
oad ARRANCA JA

TENHA ACESSO A MAIS ARTIGOS GRATIS

De seguida, os alunos tinham de preencher uma ficha técnica, com o objetivo de

registar as respostas referentes a algumas questdes alusivas ao texto.

Nome:

Data:

Ficha técnica da noticia

.......................................

.......................................

Onde?

AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA

Quando?

Resumidamente, a ficha técnica teve o objetivo de consolidar aquilo que foi

explorado durante a abordagem oral, em grande grupo, da noticia.
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Ja no periodo dedicado a 4rea de Estudo do Meio, como forma de dar continuidade
e consolidar a tematica “os animais”, apresentamos videos alusivos ao modo de vida e

algumas caracteristicas de varios animais.

Com isto, pretendemos interagir com os alunos, de modo oral e em grande grupo,
com o objetivo de recolher os seus conhecimentos prévios, através do que iriam visualizar
nos videos.

De seguida, de modo a dar continuidade ao tema e aprofundar os conceitos
inerentes a0 mesmo, apresentamos um diaporama, que abordou os dois grupos de animais
(vertebrados e invertebrados), os sete subgrupos (mamiferos, peixes, aves, répteis,
anfibios, insetos e moluscos), o tipo de alimentacao de cada animal (carnivoro, insetivoro,
herbivoro, granivoro e omnivoro) e, ainda, o tipo de reproducdo (viviparo e oviparo),

acompanhados das respetivas defini¢des e de varias ilustracoes.

Invertebrados 1

+ Os animals carnivoros alimentam.-se
de carne de outros animais

+ Os animais herbivoros alimentam-se
de plantas.

+ Os animais omnivores alimentam-se
de plantas e da carne de outros
animais.

Enquanto decorria esta apresentagdo, os alunos tinham de registar no seu caderno
dedicado a area de Estudo do Meio essas mesmas definicdes e, se preferissem,

acompanhadas de ilustragdes, por eles elaboradas, com o objetivo de os ajudar no seu

estudo.
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De seguida, a proxima atividade teve como principal finalidade construir uma
enciclopédia dos animais da turma.

Cada aluno teve na sua posse duas paginas, em que na primeira explorou-se uma
atividade de Expressao Dramatica e de Estudo do Meio. J4 a segunda pagina contemplava

uma atividade que dizia respeito a Expressao e Educacao Plastica.

Quem sou gu? I Como sou? I

COLAR AVINHETA
AQUI

O meu bilhele de identidade

Consideramos importante a constru¢do de um suporte de escrita, pois, em
conformidade com Balca e Cardoso (2017), estes proporcionam “(...) o desenvolvimento
de conhecimentos, que serdo os alicerces para a aprendizagem do codigo escrito” (p. 423).
Deste modo, esta construgdo foi feita pelos alunos do 4.° ano, ao longo da aula de Estudo
do Meio, composta por trés momentos, em que os dois primeiros tinham de ser realizados
no primeiro dia de intervencao e o tltimo momento tinha de ser realizado no dia seguinte,
durante a aula dedicada a area de Expressao e Educacao Plastica.

Neste seguimento, num primeiro momento ¢ de modo a preencher a primeira
pagina, cada aluno tinha de conhecer, e dar a conhecer aos seus colegas, o seu animal,
através da linguagem nao verbal, recorrendo a gestos/movimentos que caraterizavam esse
animal. A Expressao Dramatica, tal como refere Almeida (2012), assume, nos alunos, um
papel importante no seu “(...) desenvolvimento cognitivo e afetivo, sendo ainda um
excelente veiculo de sociabilizagdo” (p. 7). Os alunos tinham de, a vez, retirar,
aleatoriamente, uma vinheta de um saco, visualizando o animal que lhes tinha saido e
realizando gestos/movimentos que representassem esse animal. Em seguida, colocavam
a vinheta correspondente no topo de uma pagina, identificando o animal que seria

explorado nessa pagina da enciclopédia.
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J& num segundo momento, logo abaixo da imagem do animal, os alunos tinham
de preencher o bilhete de identidade desse animal, com o auxilio do manual, de outros
livros ou da pesquisa na Internet, tendo em conta varios aspetos como o seu grupo, o seu
subgrupo, o seu revestimento, o seu tipo de alimentag¢do e a sua base de alimentagdo, o
seu habitat, o seu modo de locomogao e o seu tipo de reprodugdo. Na nossa perspetiva,
consideramos muito importante os alunos realizarem este tipo de pesquisas, pois tinham
a oportunidade de se tornarem mais autdbnomos e, também, de aprenderem a selecionar a
informacao correta e mais relevante.

A medida que os alunos terminavam esta tarefa, eles tinham de colocar a sua
pagina na capa correspondente a enciclopédia dos animais.

No final, como trabalho para casa, os alunos foram desafiados a escrever uma
quadra sobre o animal que tinham trabalhado, tendo em conta as suas carateristicas e 0s
seus modos de vida. Deste modo, os alunos tinham de respeitar as propriedades das
quadras, ndo esquecendo de incorporar rimas, para dar mais ritmo e expressividade. O
registo tinha de ser feito no caderno de portugués, que ia para casa.

Para o dia 22 de setembro propusemos atividades relacionadas com a area de
Matematica, com a area de Portugués e, ainda, com a area de Expressdo e Educagdo
Plastica, relacionada com a area de Estudo do Meio.

No que toca a area de Matematica, as atividades encontram-se no corpo de texto
principal deste Relatoério.

Numa fase subsequente, ja na aula dedicada a area de Portugués, primeiramente,
corrigimos o trabalho de casa. Neste sentido, cada aluno leu, na sua secretaria, o poema
que tinha criado sobre o seu animal. Todos os alunos tinham de ouvir os colegas e
verificar se eles estavam a recorrer as rimas €, a0 mesmo tempo, as carateristicas ¢ modos
de vida dos animais, na sua produgao escrita.

Depois, os alunos produziram um texto, com base na escrita criativa, sobre o tema
dos animais. Para isso, os alunos tinham de, um a um, retirar de um saco um papel
correspondente as personagens, de outro saco um papel correspondente ao espago, de
outro saco um papel relativo ao tempo e, por fim, de outro um papel correspondente a
descricao de uma determinada situacao. Com estas condicoes, os alunos, individualmente,
tinham de escrever, no seu caderno dedicado a area de Portugués, um texto que fizesse
referéncia as suas personagens, ao espaco € ao tempo, tendo em conta uma determinada
situagdo. E de salientar que esse texto tinha de cumprir o minimo de 150 palavras e o

maximo de 200 palavras.
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De seguida, relativamente a aula de Expressdo e Educagdo Plastica, esta foi
dedicada ao terceiro e ultimo momento da atividade da enciclopédia dos animais, em que
se procedeu ao preenchimento de uma segunda pagina da enciclopédia por animal. Para
esta atividade os alunos recorreram aos materiais e técnicas ao seu dispor, com o objetivo
de representar o seu animal, de um modo mais artistico e criativo. De acordo com Sousa
(2003Db, citado por Sousa, 2014), “as técnicas e o material utilizado estdo estreitamente
associados ao desenvolvimento emocional, sentimental e cognitivo da crianca (...)”
(p. 15). Resumidamente, esta parte teve como proposito criar varias representagdes dos
animais a partir de diversas técnicas e suportes de Expressio Plastica. E de salientar que
tivemos em conta a escolha de todos animais como, por exemplo, um pinguim ou um
polvo, pois, como se tratava de uma turma do 4.° ano de escolaridade, era importante
elevar o grau de dificuldade de pesquisa e de informagao. Além disso, os alunos teriam a
possibilidade de explorar uma variedade de animais mamiferos, peixes, anfibios, répteis
e moluscos pouco falados.

No final, os alunos tinham de colocar essa segunda pagina da enciclopédia junto
da primeira na capa correspondente a este suporte de escrita.

Por fim, mas ndo menos importante, como trabalho para casa, os alunos tiveram
de calcular algumas expressdes matematicas, recorrendo aos algoritmos. O registo tinha
de ser feito no caderno de Matematica, que ia para casa.

Para o dia 23 de setembro propusemos atividades relacionadas com as areas de
Portugués, de Matematica, de Cidadania e de Educagao Fisico-Motora.

As atividades de Matematica e de Educagao Fisico-Motora encontram-se no corpo
de texto principal deste Relatorio.

Quanto a area de Portugués, esta aula foi iniciada com a participagdo dos alunos
num jogo famoso de perguntas e respostas do género “Quem quer ser milionario?””, com
o objetivo de rever todas as classes de palavras que ja tinham abordado. Em concordancia
com Vargas e Ahlert (2018), a utiliza¢ao de quizzes constituem uma dinamica mais “(...)
interativa de aprofundar, consolidar, refor¢ar e principalmente avaliar a aprendizagem do
estudante. Seu principal objetivo € incentivar os estudantes a pensarem, pesquisarem,
refletirem e discutirem os contetudos e conceitos passados em sala de aula (...)”. Este jogo

foi projetado, para que todos os alunos pudessem acompanhar essa dinamica.
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Quem quer ser milionario 4. "Ha ja uma plataforma (...)".

A | d “ "
das Classes de Palavras que classe de palavras pertence “uma

a) Verbo b) Adjetivo <) Pranome ¢) Determinante

Neste sentido, uma das perguntas do jogo poderia ser, por exemplo, “A palavra
‘um’ pertence a que classe de palavras?”, em que as possiveis respostas poderiam ser “A
— nome; B — verbo; C — determinante; D — advérbio”. De forma a respeitar as regras
impostas pela Direcdo Geral da Saude, cada letra do alfabeto, presente nas opgdes de
resposta, correspondia a um lapis de cor dos alunos. A letra A correspondia a cor azul, a
letra B a vermelha, a letra C a verde e a letra D a amarela. Quando os alunos, por exemplo,
considerassem a op¢do A como a resposta correta teriam de mostrar o lapis azul. Isto
permitia que cada aluno participasse no jogo, mas sem sair das suas secretarias.

O jogo terminou quando a turma respondeu a todas as questdes presentes no
diaporama.

Posteriormente, na aula dedicada a Cidadania, como forma de dar continuidade a
tematica relativa a area de Estudo do Meio, a Estagidria distribuiu aleatoriamente frases
referentes aos cuidados e as obrigacdes que o Homem deve ter para com os animais, bem
como os direitos dos animais. Assim, cada aluno tinha de identificar se a sua frase
correspondia a um direito, cuidado ou obrigagdo, colando, posteriormente, no caderno de
Estudo do Meio e registando qual das trés componentes (cuidado, direito, obrigagdo) a
sua frase transmitia.

A segunda intervenc¢ao decorreu nos dias 6 ¢ 7 de outubro de 2020 e teve como
principais conteidos os musculos, os arredondamentos, as estimativas, a resolucdo de
problemas e a leitura e interpretacdo de textos, bem como os tipos de frase.

Para o dia 6 de outubro propusemos atividades relacionadas com as areas de
Matematica, de Portugués e de Estudo do Meio.

As atividades respeitantes a area de Matematica encontram-se no corpo de texto
principal deste Relatoério.

Seguidamente, no que se refere a area de Portugués, esta aula foi dedicada a leitura

e interpretacdao do poema “Mister musculo”, presente no manual dos alunos.
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s atividades

Mister musculo

O gorila Arnaido

ara campedo

de musculagio.

Ao ginasio ele la

@m cada manha

@ tinha uns biceps
maiores que o Tarza!

Em casa, comia, E ainda refilava

ralhava e dormia, com sua mulher

sem nada fazer {que ouvia, encolhida,

{todo o trabalho que aquela comida

era para a mulher), Ihe sabia a pouca)! E o gorila Amaldo
Comia espinafres Fugiam macacos - que era um calmeirdo! -
ao almogo e ao jantar @ outros animais comegou a entrar

€ muito esparguete a0 versm passar naquilo a que, um dia,
- em dose a dobrar; aqueles peitorais se velo a chamar
frutos tropicais. - que eram de assustar! vias de extingio’..
pastilhas de célcio Batia no peito

@ Sais minerais. @ tremia o chéio!

Ninguém se atrevia

a dar-lhe um encontrio.
Mas sua mulher

(que ndio queria mais
calar e servir

um tal fanfarriic"),

sem ninguém saber,
veio a aprender

artes marciais.

#-. * tanfarrae: o
‘A Os parénteses (| & o travessdo -
Os pardntases d&o infor
" O travossto coparn exprisss

Na otica de Botelho (2017), os textos poéticos sdo muito importantes para o
desenvolvimento e aprendizagem global das criangas e dos alunos. Para além disso,
importa destacar que este texto foi selecionado de proposito, pois a partir dele a Estagiria
poderia abordar alguns conteudos referentes a area de Estudo do Meio. Em concordancia
com Silva (2016), o Estudo do Meio ¢ uma darea transversal e “[a] transversalidade
consiste na integracdo de varias areas de conhecimento, desenvolvendo assim uma
cooperacao entre as mesmas. Implica a articulagdo entre as disciplinas sem que cada uma
perca o seu contributo especifico no processo de ensino-aprendizagem” (p. 8). Neste
seguimento, procedeu-se, numa primeira fase, a leitura do texto na integra, por todos os
alunos. Numa fase posterior, procedeu-se, oralmente, a revisao das carateristicas de um
poema e, depois, a interpretagao do texto, propriamente dita.

De seguida, os alunos tinham de preencher uma ficha presente no livro de fichas

dos alunos, tendo em conta a interpretacao que foi realizada do texto.
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Importa salientar que, ja nesta fase, foi importante comegar a explorar os manuais
e livros dos alunos, pois na linha de pensamento de Lobo (2013), “[o] manual escolar ¢
comunicador de valores afetivos, estéticos, sociais, intelectuais e espirituais” e “[a]
existéncia de outros manuais escolares e materiais didaticos de consulta sdo importantes
no auxilio das criancas para que estes formulem novas maneiras de pensar, sabendo
pesquisar informacao adequada” (p. 20).

Por fim, a correcdo foi feita através da projecdo no quadro, ou seja, o
preenchimento da ficha foi realizado em simultaneo com os alunos.

Ja no periodo dedicado a area de Estudo do Meio, como forma de iniciar e
consolidar a tematica “os musculos”, a Estagiaria apresentou um video sobre os musculos,

presente no site da RTP Ensina.

0O nosso corpo: os musculos

Na nossa perspetiva, a sociedade apresenta-se cada vez mais exigente no que toca

ao ensino e, por isso, o docente deve ser o mais criativo e flexivel possivel no processo
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de estruturag¢do das suas aulas. Deste modo, de acordo com Ferreira (2010), “(...) o uso
de novas tecnologias pode ser um recurso pedagogico fundamental, e dessa forma, além
do livro didactico, outros recursos didacticos passam a ser utilizados pelos professores no
processo de ensino-aprendizagem” (p. 17). Neste contexto, importa realcar que este video
resumiu todos os aspetos que foram abordados com os alunos, nomeadamente, os
principais musculos do nosso corpo, os musculos voluntarios e os involuntarios, bem
como a saude e a seguranc¢a dos musculos.

Ainda, foram feitas algumas pausas na visualiza¢do do video, com o objetivo de

a Estagiaria distribuir, pelos alunos, uma ficha de trabalho com vérios exercicios.

4. Preenche todos 03 espagos em branco sobre o3 misculos.
+ No cope humamo existem cerca de musculos, que vaam de

Os musculos
1. Como podemos proteger os musculos?

>

>
>

2. Completa as frases.

2) Osmissculos estio por baixo da & servem de 2poio 205
) Os misculos estio ligados 208 ossos por  em Conjunto com 5. Completa as frases e 03 espacos em branco.
si0 08 pelos do corpo 2) 08 misculos

movem-sé quando queremos & estdo ligados 208 oxs0s

por
3. Quais as principais fungies dos misculos?

e e
=2E2=)| - .

movem-se

estio ligados 201 05808,

= = i 9

De facto, entendemos que era importante que os alunos procedessem ao registo,
no momento em que os conteudos estavam a ser apresentados no video.
Por ultimo, foi importante afixar na sala, ao lado do pdster do esqueleto, um poster

sobre os musculos.
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Esta estratégia foi muito importante, uma vez que estimulou & memorizacdo dos
contetidos abordados.

Para o dia 7 de outubro propusemos atividades relacionadas com as areas de
Portugués, de Cidadania, de Expressdao e Educagdo Plastica e de Matematica.

Assim, no que se refere a area de Portugués, esta foi iniciada com a apresentacao
de um diaporama, em Microsoft PowerPoint, elaborada pela Estagidria, dos varios tipos
de frase. Neste sentido, a apresentag¢do foi composta por uma componente tedrica e outra
pratica, mais especificamente, no que toca a revisao dos tipos de frase declarativa,

exclamativa e interrogativa, bem como a introdu¢do do tipo de frase imperativa.

Tipos de frases

TIPQSEDE FRASEZ oune . NN
D

Tipos de frases Tipos de frases

-

([ )declarativas

b
4 .
| )exclamativas
b

e [ o

e 5

- Declarativa, Excl iva, Interrogativa e

"interrogativas

.
| imperativas

Neste contexto, importa salientar que, durante esta dinamica, os alunos tiveram de
transcrever para o seu caderno de Portugués algumas defini¢cdes referentes aos tipos de

frase, bem como varios exemplos que analisaram.
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De seguida, os alunos realizaram um jogo de compreensdo e consolidagdao dos
tipos de frases, através da aplicagdo Wordwall. O jogo consistia numa roleta e os alunos,
em grande grupo, tinham de corresponder a frase, que fosse selecionada, aleatoriamente,
pela propria aplicag@o, a um tipo de frase.

C @ wordwall.net/pl/resource/5024842/tipos-de-frases a
IWOrdwall  cric s methares mais rapidsmente Inicio  Recurses QComunidede Minhas Atividedes  Meus Resultados m awsizaio | [l

0:11 Arraste a roda para girar Alternar o modelo

INTERATIVOS

[ - Ka
@ L Girar ey

Tipos de frases @ Comparcinar

Numa fase subsequente, na aula de Cidadania, realizou-se um debate sobre o
consumismo ¢ a aparéncia dos musculos. A turma foi dividida em dois grupos, mas cada
aluno permaneceu na sua secretaria, ou seja, apenas houve uma divisdo, tendo em conta
as quatro filas de secretérias da sala de aula. Depois, antes de iniciar o debate, a Estagiaria
apresentou, através da projecdo, algumas imagens, relacionadas com o consumismo e

aparéncia dos musculos.
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Nesta perspetiva, um grupo ficou responsavel por apresentar argumentos a favor
€ 0 outro grupo por apresentar argumentos contra. Em concordancia com Andrade (2017),
[a]o praticar o exercicio da argumentagdo, o individuo € conduzido a expressar os
seus pontos de vista e a fundamenté-los, de acordo com a apresentagdo de razdes
que vao ao encontro do contexto. Ao entender-se que a atividade de argumentar ¢
fundamental em momentos em que os pontos de vista dos individuos sdo
divergentes em relagdo a um tema, tem-se em vista que quem argumenta apresente
a capacidade de saber observar e responder a duvidas, raciocinios e pontos de
vista contrarios as suas proprias posicoes. (p. 44)
Apos a atividade do debate, a Estagidria distribuiu uma tabela, numa folha AS,
para os alunos colarem no caderno, com o objetivo de selecionarem, com uma cruz, a
opcdo “a favor” ou “contra”, tendo em conta as frases que foram apresentadas. Importa
destacar que esta parte foi concretizada individualmente, pois, apesar de um aluno no
debate ter sido, por exemplo, a favor, nesta tabela ele poderia apresentar uma opinido
diferente e mais pessoal, sobre o assunto abordado. Durante esta atividade, a Estagidria
circulou pela sala e verificou a concretizagao da mesma, estimulando a apresentagao das

opinides pessoais dos alunos.

Cidadania
- 0 consumismo e a aparéncia

1. Assinala. na tabela. com wma cruz (X), se
és contra ou a favor das seguintes situagdes.

Frases Contra | A Favor

* Devemos ter uma
alimentagdo variada
e equilibrada.

* Devemos praticar
exercicio fisico em
excesso.

+ Devemos descansar
e dormir pouco

* Nio devemos
tomar anabolizantes
ou esteroides.

* A aparéncia e o
fisico devem ser
uma prioridade na
vida do ser
humano.

Posteriormente, ja na aula dedicada a Expressao e Educacao Plastica, a Estagiaria
distribuiu pelos alunos uma folha A4 com uma imagem de metade do corpo humano, por
colorir. Nesta sequéncia, numa primeira fase, os alunos tinham de preencher as caixas de
texto, presentes na imagem, com os nomes corretos de cada musculo, tendo em
consideragdo a indicagdo de uma seta. Esta tarefa foi muito importante para o exercicio

seguinte, pois, se os alunos ndo compreendessem a localizagdo e os nomes de cada
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musculo, ndo conseguiam efetuar, com sucesso, a proxima atividade. Assim sendo, de
seguida, os alunos tinham de observar a legenda e verificar que cada musculo
correspondia a uma determinada cor. Depois, através da técnica do cotonete, os alunos

tinham de colorir cada musculo, com uma determinada cor de tinta, respeitando, sempre

a legenda apresentada.

Data:_t 107 J630

3
W
RN
R
N
3

Os musculos

De acordo com Sousa (2003b, citado por Sousa, 2014), “as técnicas e o material
utilizado estdo estreitamente associados ao desenvolvimento emocional, sentimental e
cognitivo da crianga (...)” (p. 15).

Além do mais, decidimos articular a area de Expressao ¢ Educagao Plastica com
a area de Estudo do Meio, pois, em concordancia com Silva (2016), o Estudo do Meio ¢
uma area transversal e “[a] transversalidade consiste na integragcdo de varias areas de
conhecimento, desenvolvendo assim uma cooperagdo entre as mesmas. Implica a
articulacdo entre as disciplinas sem que cada uma perca o seu contributo especifico no
processo de ensino-aprendizagem” (p. 8).

Importa, apenas, salientar que quatro grupos de alunos ficaram responsaveis por
tarefas diferentes, ou seja, imagens do corpo humano diferentes, com o objetivo de
organizar, de uma melhor forma, a distribui¢ao de tintas pelos alunos.

Por causa disso, enquanto um grupo realizava a atividade de expressao pléstica,

os restantes alunos realizaram uma tarefa ludica de sopa de letras sobre os musculos.
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No final, os alunos deixaram os seus trabalhos de expressao pldstica em cima da
bancada, com a finalidade de eles secarem e, posteriormente, serem afixados numa das
paredes da sala ou serem colocados nas suas capas.

Por fim, mas ndo menos importante, as atividades de Matematica, para este dia,
encontram-se no corpo de texto principal deste Relatorio.

A terceira intervencao decorreu nos dias 12, 13, 14, 15 e 16 de outubro de 2020,
sendo que a exploragdo da obra “O principe feliz”, a pele, os algoritmos e a resolugdo de
problemas consistiram nos contetidos foco desta intervengao. Para além do mais, importa
referir que, nesta semana em especifico, houve atividades dedicadas ao Dia da
Alimentagdo, mais precisamente, no dia 16 de outubro.

As atividades de Matematica encontram-se no corpo de texto principal deste
Relatorio.

Neste sentido, para o dia 12 de outubro propusemos atividades relacionadas com
as areas de Portugués, de Expressdao e Educagdo Plastica, de Matematica, de Estudo do
Meio e de Educacao Fisico-Motora.

Assim, no que diz respeito a area de Portugués, a aula foi iniciada com a
exploracao da obra “O principe feliz”.

E de salientar que para esta abordagem foi necessario requisitar o livro desta obra
na biblioteca da escola, com o objetivo de garantir aos alunos a posse do livro, durante a

sua exploracao.

220



¥ g -
0 Gigante Egoista
‘_ e Oﬁrﬁnqipe Feliﬂ

Importa, assim, manter o contato com os livros, pois, segundo Medeiros (2015),
“(...) ¢ importante que se incentive as criangas a leitura da obra impressa desde a idade
pré-escolar para que a vontade de ler cresca e o folhear de um livro se torne num gesto
cada vez mais autobnomo” (p. 48) e “[¢] através do contato com os livros que a crianca
descobre o gosto pela leitura” (p. 52).

Deste modo, foram explorados, numa primeira fase, alguns aspetos relativos a
composi¢ao externa do livro como, por exemplo, a ficha técnica. Depois, procedemos a
leitura e interpretacdo da obra entre as paginas 18 e 25. De seguida, realizou-se o
preenchimento de uma minificha de trabalho em formato A5, sendo esta constituida por
mais que uma pagina. De facto, era nosso objetivo compilar todas as minifichas que

fossem realizadas apos a leitura e interpretagdo da obra, com a finalidade de criar um

pequeno recurso de leitura para cada aluno da turma.

4’&'@ r’ifn“ci‘pe,“ Eeli:z” 4. Segundo o que ja leste sobre a historia, o que via agora
v o Principe Feliz, enquanto estitua, que nio conseguia ver
1. Preenche a tabela seguinte: quando era vive?
“Titulo da histéria Justifica a tua resposta, transcrevendo uma expressdo do
Titulo do livro e
Nome do(a) autor(a)
Nome do(a) ilustrador(a)

2. Assinala a hipétese correta, tendo em conta o que ji

leste sobre a histéria. 5. Completa as seguintes frases, tendo em conta o que ja
D A personagem principal da bistéria & um principe. leste sobro 2 histéria.
8.1. O Principe Feliz pediu i Andorinha que levasse o ________ do
D A personagem principal da histénia é uma andorinha. ho da sua espada, para o menino que estava
As personagens principais da histdria sio um principe ¢ uma 5.2. Como o Principe era uma estitua & nio podia sair do seu lugay, em
andorinha. vez de o Principe usar os seus para se deslocar, pediu 3

3. Tramscreve do primeiro parigrafo as expressies Andorinha para usar as suas

utilizadas para descrever a estitua do Principe Feliz.
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Apds o preenchimento das minifichas, procedemos a correcdo das mesmas.
Consideramos importante a constru¢do de um suporte de escrita, pois, em conformidade
com Balca e Cardoso (2017), estes proporcionam ‘“(...) o desenvolvimento de
conhecimentos, que serdo os alicerces para a aprendizagem do codigo escrito” (p. 423).

Numa fase posterior, de forma a tornar a aula mais dindmica, entregamos a cada
aluno uma folha A5 branca e folhas secas. Em seguida, foi explicado aos alunos que eles,
com as folhas, tinham de criar a imagem de uma andorinha, uma das personagens

principais da historia.

A

De seguida, os alunos tinham de deixar os seus trabalhos secar, para, depois, os

colocarem junto das minifichas de interpretacao.
Posteriormente, iniciou-se a aula dedicada a area de Estudo do Meio. Nesta aula
introduzimos o contetido “a pele”. Para isso, foi apresentado um diaporama, com o

objetivo de tornar o conteudo mais apelativo aos alunos.

Numa fase posterior, promoveu-se a exploracao do tema em grande grupo, tendo-

-se incentivado os alunos a sistematizarem os conceitos essenciais, sublinhando as
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palavras/frases mais importantes no seu manual de Estudo do Meio. De seguida, os alunos
realizaram uma ficha de trabalho de consolidacdo, tendo-se procedido a sua corre¢do, em
grande grupo. No final, o trabalho de casa, desse dia, consistiu na revisdo do estudo da
pele e, por isso, os alunos tiveram de levar o manual de Estudo do Meio para casa. Na
linha de pensamento de Lobo (2013), “[o] manual escolar ¢ comunicador de valores
afetivos, estéticos, sociais, intelectuais e espirituais” e “[a] existéncia de outros manuais
escolares e materiais didaticos de consulta sdo importantes no auxilio das criangas para
que estes formulem novas maneiras de pensar, sabendo pesquisar informagao adequada”
(p. 20).

Por fim, mas ndo menos importante, este primeiro dia terminou com a aula de
Educagdo Fisico-Motora. Importa salientar que as seguintes atividades foram realizadas
no exterior, ou seja, no campo desportivo da escola, no entanto, se as condi¢cdes
meteorologicas ndo permitissem, as tarefas poderiam ser concretizadas no interior da
escola, nomeadamente, no polidesportivo. Nesta perspetiva, a aula foi composta por trés
momentos: aquecimento (jogo), atividade propriamente dita (percurso) e reflexao.

Em relacdo ao aquecimento, este foi caraterizado pelo jogo da rabia, em que os
jogadores tiveram como desafio realizar o maior nimero possivel de passes entre os
elementos da mesma equipa sem que a bola fosse perdida ou intercetada pelos elementos
da equipa adversaria.

Ja a atividade propriamente dita foi definida pela execugdo de um percurso com
varias tarefas. Assim sendo, a turma foi dividida em duas equipas e cada uma teve de
percorrer o seu percurso o mais depressa possivel. Importa salientar que os dois percursos
eram iguais e que foram utilizados materiais da escola para o efeito. No final, realizdmos
uma breve reflexao sobre as atividades propostas.

Para o dia 13 de outubro propusemos atividades relacionadas com as areas de
Matematica, de Portugués, de Expressdao e Educacao Plastica e de Estudo do Meio.

A aula de Portugués foi, novamente, caraterizada pela exploracao da obra “O
principe feliz”, mais especificamente, pela leitura e interpretacdo do texto da pagina 26 a
pagina 31. De seguida, realizou-se o preenchimento de uma minificha de trabalho em
formato A5, sendo esta constituida por mais que uma pagina. Apos o preenchimento das

minifichas, procedemos a corre¢ao das mesmas.
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6. Numera de 1 a 8 as seguintes frases, de acordo com a 8. Qual o pais que a Andorinha estava decidida a migrar?

ordem cronolégica do texto. Assinala a hipétese correta.
[:] O Principe morreu e colocaram-no numa estdtua. D Alemanha D Egito Q Espanha
D A Andorinha comegou a falar com o Principe 9. Por que raziio queria o Principe Feliz ajudar o jovem
Estudante?
[:] O Principe viu uma mulher a costurar e o seu filho doente.
D A Andorinha aceitou ser a mensageira do Principe.
[:] A Andorinha viu o Principe a chorar e teve pena dele 10. Completa a seguinte frase, tendo em conta o que ji
[:] O Principe quis dar o rubi da sua espada & mulher que tinha o leste sobre a histéria.
filbho doente O Principe Feliz pediu & Andorinha que levasse uma dos
D As amigas da Andorinha ja tinham viajado até ao Egito. seus olhos. para o jovem Estudante, com o objetivo de ele comprar
e , para acabar a sua pega de teatro

D Quando estava vivo, o Principe era feliz.
11. A Andorinha concordou em ajudar, novamente, o

7. Apés a entrega do rubi, como se sentiu a Andorinha e o Principe Feliz. Transcreve a frase do texto que comprova

menino que estava doente? esta decisdao da Andorinha.

Numa fase posterior, de forma a tornar a aula mais dinamica, foi entregue a cada
aluno pasta de modelar. Com isto, foi explicado aos alunos que eles, com a pasta de
modelar, tinham de moldar a estatua do principe feliz, uma das personagens principais da
historia. Esta técnica, em especifico, segundo Sousa (2014), “(...) permite que as criancas
se expressem e criem formas através dos materiais moldaveis” (p. 16). Em conformidade
com Sousa (2014), Maranhao (2016) refere, e muito bem, que “[a] modelagem, sobretudo
quando realizada em ambiente educativo, se for bem dirigida pelo educador, representa
um excelente espago formativo para a crianga, pois proporciona-lhe uma inesgotavel
fonte de experimentagdes e descobertas” (p. 33). De seguida, os alunos decoraram a sua
criacdo com missangas, pois uma das principais carateristicas da estatua era ser composta

por suas pedras preciosas €, por isso, estas foram representadas por missangas.
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Por ultimo, na aula de Estudo do Meio, os alunos realizaram uma ficha formativa
sobre o conteudo “a pele”. Assim sendo, a aula caraterizou-se, primeiramente, pela
revisdo dos contetidos lecionados no dia anterior. Segundo Ferreira (2006, p. 72, citado
por Martins, 2009, p. 41), a avaliacdo formativa diz respeito a “(...) funcdo pedagogica
da avaliag¢@o que se carateriza pela recolha e pela andlise de informagdes sobre o processo
de aprendizagem, mas também sobre o ensino, em funcdo de critérios definidos e
conhecidos pelos varios intervenientes na avaliacdo”. Ainda, Martins (2009) destaca que
“(...) a intencdo ¢ informar e regular o processo de ensino e aprendizagem, procurando
ajustar as estratégias aos percursos dessa aprendizagem. A finalidade continua a ser a
qualidade da educacdo para que sejam criadas condi¢des para o sucesso educativo”
(p. 41).

Depois, os alunos realizaram a ficha propriamente dita e, no final, procedemos,
em conjunto, a sua correcao, apos a recolha de todas as fichas.

Para o dia 14 de outubro propusemos atividades relacionadas com as areas de
Portugués, de Expressdao e Educagdo Dramatica, de Expressdao e Educagdo Plastica, de
Cidadania e de Matematica.

Neste contexto, a aula de Portugués caraterizou-se pela continuagdo da exploracao
da obra “O principe feliz”, mas, desta vez, da pagina 32 a pagina 38. De seguida,
realizdmos o preenchimento de uma minificha de trabalho em formato A5, sendo esta
constituida por mais que uma pagina. Apds o preenchimento das minifichas, procedemos

a correcdo das mesmas.

12. Transcreve a frase do texto que exprime, todas as 14. A Andorinha decidiu ficar com o Principe Feliz?
vezes, o pedido do Principe Feliz 3 Andorinha, para ela Justifica a tua resposta, transcrevendo a expressio do

ficar. texto que comprova a decisio da Andorinha.

15. Completa a seguinte frase, tendo em conta o que ji
13. Assinala com uma cruz (X) as afirmacdes verdadeiras leste sobre a historia.

e falsas, tendo em conta o que ji leste sobre a historia.

O Principe Feliz estava coberto de e pediu &
Verdadeira Falsa Andorinha que tirasse folha a folha para dar aos . que
tinham tanta As criangas riam e brincavam, pois agora
O Pri Feliz vi
) O Principe Feliz viu uma rapariga a inham

vender fosforos. E—

b) A rapariga deixou-os cair no pogo e

16. Preenche o seguinte crucigrama:
estragaram-se.

c) O pai da rapariga bater-lhe-ia, se ela Horizontais:
nio levasse para casa algum dinheiro. 1 2 1 — Pedra preciosa recebida

d) A rapariga ndo estava a chorar. 1 | ) 1 pelo Estudante.

2 — Metal precioso recebido

) A rapariga tinha sapatos e meias — pelos pobres.

f) O Principe Feliz pediu & Andorinha — Verticais:

que levasse o outro olho a rapariga. - 1 - Pedra preciosa recebida

) A rapariga correu para casa, muito
triste.

S S pela menina dos fosforos

2 — Pedra preciosa reccbida

pela me do menino doente
6 7

Posteriormente, de forma a tornar a aula mais lidica e dindmica, a turma foi

dividida em quatro grupos e cada um recebeu um guido sobre as quatro partes mais
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importantes da obra, exploradas até aquele momento. Em seguida, cada grupo teve de
dramatizar as personagens e as acdes que lhes foram atribuidas, como forma de sintetizar

aquilo que ja tinha sido explorado da obra.

O Principe Feliz
Adaptagio teatral
Cenal

Narrador 1: Numa antiga cidade do norte da europa, muito longe daqui,
erguia-se na praga central, numa alta coluna, uma linda estdtua de um
principe.

Narrador 2: Chamavam-lhe “Principe Feliz”. Era revestida de finas folhas
de ouro e tinha por olhos duas brilhantes safiras; no punho da sua espada
cintilava um enorme rubi. Era por todos muito admirado.

Conselheiro 1: £ belo como um cata-vento!

Conselheiro 2: Que esplendor, enaltece a nossa cidade!
Conselheiro 3: Uma obra eterna!

Conselheiro 1: 56 ndo € muito utill

Conselheiro 2: Na verdade ndo serve para muito!
Conselheiro 3: £ uma estatual Uma estatua é uma estatual

Conselheiro 1 e 2: Uma estatua é uma estatual

A Expressao Dramaética, tal como refere Almeida (2012), assume, nos alunos, um
papel importante no seu “(...) desenvolvimento cognitivo e afetivo, sendo ainda um
excelente veiculo de sociabilizagao” (p. 7).

Numa fase subsequente, foram exploradas atividades relativas as areas de
Expressdao e Educacdo Plastica e de Cidadania. Em relacdo a Expressdo e Educagdo
Pléstica, os alunos tiveram de completar a constru¢do de um octaedro, através do recorte

e colagem de materiais.

De acordo com Sousa (2003b, citado por Sousa, 2014), “as técnicas e o material

utilizado estdo estreitamente associados ao desenvolvimento emocional, sentimental e

226



cognitivo da crianga (...)” (p. 15). Importa, real¢ar que os octaedros representavam as
pedras preciosas do principe feliz.

Com isto, e ja na aula de Cidadania, explordmos os valores, nomeadamente, o
amor e a partilha, pois eram os principais valores transmitidos ao longo da obra. Assim
sendo, cada aluno transmitiu uma mensagem a um colega: se tivesse acesso a uma pedra
preciosa magica, quais os poderes, ou atributos, que escolhia para o colega.

Para o dia 15 de outubro propusemos atividades relacionadas com as areas de
Portugués e de Matematica.

Deste modo, relativamente a area de Portugués, termindmos a exploragdo da obra
“O principe feliz”, realizando a leitura e interpretagao final do texto da pagina 39 a pagina
44. De seguida, procedeu-se ao preenchimento de uma ultima minificha de trabalho em
formato A5, sendo esta constituida por mais que uma pagina. Apds o preenchimento das

minifichas, efetuou-se corre¢do das mesmas em grande grupo.

17. Completa as seguintes frases, tendo em conta o que ja 19. Deitaram abaixo a estatua do Principe Feliz. Que outra

leste sobre a historia. decisao tomarias?

Chegou a neve e, depois da neve, o gelo. A Andorinha tinha cada vez

‘mais ‘mas nio queria abandonar o

A Andorinha, quando tinha fome, apanhava e,

quando queria aquecer-se, batia as 20. Desenha no espaco seguinte “as duas coisas preciosas™
No final, quando a Andorinha reconheceu que ia , voou que o anjo levou a Deus.

mais uma vez para os ombros do

18. Assinala com uma cruz (X) as afirmacdes verdadeiras e \

falsas, tendo em conta o que ja leste sobre a historia.

Verdadeira Falsa

@) A Andorinha queria beijar a cara do
Principe Feliz.

b) O Principe pensava que a Andorinha ia
partir para o Egito.

) O Principe quis que a Andorinha o bejjasse
n0s ldbios

@) A Andorinha morreu e caiu junto & espada
do Principe

&) O coragio de chumbo do Principe tinha se
partido em quatro. 21. Que outro titulo darias a esta histéria?

f) O Presidente da cidade e os seus
Conselheiros gostaram do aspeto da estdtua.

No final, para consolidar e concluir a exploragdao desta obra, os alunos jogaram
um jogo na aplicagao Wordwall, com o objetivo de rever todas as questdes trabalhadas ao
longo da semana. Tal como refere Aparicio (2014), os recursos sao “(...) capazes de
captar a atencgdo e fazer com que (...)” o aluno “(...) se envolva naquilo que vé/ouve, o

que ¢ fundamental para motivagao” (p. 10).
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Qual o titulo
da histéria?

0 Principe | | O Gigante
Nabo Egoista
Pontuacio 2 50:50

1de 15

O Principe Feliz @ compartinar

Em suma, relativamente a este género de jogos/dindmicas, na perspetiva de
Pereira (2013), “(...) ¢ imprescindivel que as escolas estejam recetivas a novos desafios,
ou seja, a constante inovagao tecnologica incita a existéncia de recursos e estratégias de
aprendizagem diversificados e apelativos para serem adotados no ensino” (p. 11).

Para o dia 16 de outubro propusemos atividades relacionadas com as areas de
Estudo do Meio, de Portugués, de Matematica, de Expressao e Educagao Pléstica e de
Expressao e Educagao Musical. Importa destacar que as atividades propostas para este
dia também pretendiam explorar a importancia do Dia da Alimentagao.

Assim sendo, a manha iniciou-se com a aula dedicada a area de Estudo do Meio.
Deste modo, distribuimos pelos alunos o livro “Alimenta-te sem porqués!”, que foi
elaborado pela empresa que confecionava a comida para os alunos da escola, onde se
realizou o Estadgio Pedagogico II. Depois, os alunos leram e interpretaram a historia
presente nesse livro, sobre a alimentagao e as novas regras de higienizagao. A historia foi
explorada oralmente e, posteriormente, os alunos registaram no seu caderno de Estudo do
Meio algumas frases sobre regras e cuidados a ter na alimentagao e higienizagao.

Numa fase posterior, foi explorada uma atividade relativa as areas de Portugués e

Matematica. Neste momento, a turma foi desafiada a criar receitas alusivas ao Dia da

228



Alimentacdo. Importa, apenas, referir que as receitas dos alunos foram expostas numa das

paredes da sala, ap0s a sua correcao.

a a

Assim sendo, tendo em conta a atividade apresentada, estas duas areas curriculares
estiveram interligadas entre si. Esta interdisciplinaridade entre dreas ¢ muito importante,
pois, na Otica de Pereira e Palhares (2017), “[a] vida no quotidiano ndo se encontra
segmentada em dreas (...)” (p. 83), atenuando, assim, ndo s6 as dificuldades dos alunos
na area de Matematica, como também na drea de Portugués.

Por fim, mas ndo menos importante, no final desta intervencdo os alunos preparam
uma exposi¢do com os trabalhos que realizaram ao longo da exploracdo da obra “O

principe feliz”, bem como um cartaz alusivo a esta obra.
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Os alunos também dramatizaram a obra para outras turmas do 4.° ano no pavilhao

desportivo da escola.

A turma viveu momentos ricos de partilha de aprendizagens com outras turmas,
alargando assim as partilhas frequentes realizadas entre os alunos da turma de intervengao
a um contexto escolar mais amplo. Terminamos, assim, a componente presencial do
estagio pedagogico num registo muito diferente da componente de ensino a distancia,

tendo-se notado um grande entusiasmo por parte das criangas.
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Anexo IV — Inquérito por questionario dirigido a Educadores e Professores

Este questionario insere-se no trabalho de investigagdo em desenvolvimento no ambito do Relatdrio
de Estagio centrado nas “Multiplas representacdes no ensino e aprendizagem da Matematica na Educagao
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico”, do Mestrado em Educac¢ao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico da Universidade dos Agores. A participagdo nesta investigacdo ird contribuir para o
estudo do tema, pelo que ¢ considerado muito importante para a minha formacdo. Sera assegurado o
anonimato dos seus dados pessoais, bem como a confidencialidade das informagdes prestadas, estando ao
abrigo do direito ao sigilo. As conclusdes da investigacdo serdo apenas utilizadas para fins académicos, de
comunicagdo e de publicacdo cientifica.

Muito obrigada/o pela sua colaboragao!
Sofia Cabral
Raquel Dinis

Ricardo Teixeira

Preenchimento dirigido aos Educadores e Professores

Dados gerais

Sexo: Anos de servico:

Feminino[ | Menos de 5 anos| |

Masculino[ | De5al0[ ]
Dellal5[ ]
De16a20[ |
De2la24[ |
Mais de 25 anos [ ]

Idade:

Dos 23 aos 30 |:| Faixa etaria/ano de escolaridade que leciona:

Dos 31 aos 40 |:|

Dos 41 aos 50 L]
Mais de 50 anos|[ |
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Multiplas representagdes no ensino e aprendizagem da Matematica

1. Naabordagem a temas/contetidos matematicos, considera importante a realizagao

de atividades/experiéncias e a implementa¢do de materiais/estratégias diversos e

variados?

Muito importante |:|

Importante [ ]|
Pouco importante |:|

2. Que tipo de atividades/materiais/experiéncias/estratégias privilegia na exploracdo

de temas/contetidos matematicos? Assinale as opgdes que melhor expressam as

suas praticas.

Conto e exploragdo de livros: historias, banda desenhada, enciclopédias, jornais e

revistas

Realizacao de ficheiros/fichas, exercicios

Realizagdo de registos através do desenho/ilustracdo (de historias, situacdes,

observagoes) e respetiva exploragao

Elaboragao de murais, cartazes e posters para afixar na sala

Explicacdo usando o quadro: negro/branco (ardosia ou magnético) ou interativo

(Smartboard)

Didlogo/discussao em grande grupo/turma sobre um determinado tema/contetido

matematico

Exploragao oral (indireta, espontanea) em sala de aula a proposito de aspetos suscitados

por vivéncias da comunidade, efemérides/dias comemorativos

Exploragdo oral (indireta, espontinea) em sala de aula a proposito de

vivéncias/experiéncias partilhadas/contadas pelas/pelos criangas/alunos

Registos audio (CD's, DVD's, cassetes, discos, radio), com cangdes ou narragdes

Exploragdo de recursos audiovisuais (filmes, videos, documentarios, apresentagdes em

PowerPoint ou equivalente, fotografias, imagens reais)

Observacao e exploracdo de objetos reais (atuais ou antigos) em sala de aula

Apresentagdes com fantoches, marionetas, mobiles, maquetas ou modelos
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Explora¢do de materiais manipulaveis estruturados (blocos logicos, geoplano, tangram,

entre outros)

Explora¢do de materiais manipulaveis ndo estruturados (tampas, palhinhas, lapis, entre

outros

Exploracdo de jogos didaticos e puzzles

Exploracdo de jogos e/ou aplicagdes informaticas

Dramatizagdes, jogo simbolico

Visitas de estudo para observacao direta

Realizacdo de passeios virtuais online, visita a paginas web para visualizagdo de

objetos/situacgdes/... distantes e incessiveis por outras vias

Dinamizag¢ao de palestras, trazendo convidados a sala

Realizacdo de projetos de cooperacgao pelas/pelos criancas/alunos

Realizacao de rotinas

Realizagdo de atividades no espago exterior do recreio

Realizagdo de atividades noutros espagos da escola (por exemplo biblioteca da Escola,

espago polivalente, ...)

Outras (qual/quais?):

3. Acha importante utilizar diferentes e variadas abordagens/estratégias para

trabalhar um mesmo tema/conteildo matematico?

Muito importante |:|

Importante |:|
Pouco importante |:|

4. Enfrenta alguma dificuldade na realizacdo/desenvolvimento de atividades/

materiais/experiéncias/estratégias diversas e variadas para o trabalho de um

mesmo tema/conteado matematico?



4.1.Se respondeu sim, assinale a op¢ao, ou as opgoes, que melhor se aplica(m) a sua

situacgao.

O tempo ¢ limitado para a implementagdo de diversas e variadas

abordagens/estratégias/materiais

Falta de recursos/verbas da Escola para aquisi¢cdo de materiais

O elevado nimero de criangas/alunos na turma dificulta a utilizagdo de

abordagens/estratégias/materiais diversos e variados

As dificuldades do grupo de criangas/alunos constituem um entrave a

utilizagdo de abordagens/estratégias/materiais diversos e variados

Nao considera importante recorrer a varios/diversos materiais

Outras (qual/quais?):

4.2.Se respondeu nao, assinale a opcao, ou as opgoes, que melhor se aplica(m) a sua

situagao.

A minha sala/escola esta muito bem equipada

Tenho muito material pessoal (ndo da escola) que uso para trabalhar em

sala de aula

Peco colaboracdo/materiais a colegas

Tenho facilidade em construir materiais/jogos didaticos

Uso tudo o que estiver disponivel como materiais de desperdicio, pessoas
(pais, membros da comunidade escolar e/ou meio local), institui¢des,

situagodes, objetos, entre outros, no meio local e quotidiano

Outras (qual/quais?):

5. Indique razdes que justifiquem, na sua opinido, a aplicagdao de varias/diferentes

abordagens/estratégias para trabalhar um mesmo tema/contetido matematico.

Muito obrigada/o pela sua colaboragao!
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Anexo V — Caraterizacio dos participantes do estudo

Educadores de Professores do
Infancia 1. CEB Total
Feminino 12 26 38
Sexo
Masculino 8 3 11
Dos 23 aos 30 anos 6 6 12
Dos 31 aos 40 anos 11 5 16
Idade
Dos 41 aos 50 anos 2 11 13
Mais de 50 anos 1 7 8
Menos de 5 anos 7 6 13
De 5 a 10 anos 4 3 7
De 11 a 15 anos 6 2 8
Anos de servico
De 16 a 20 anos 1 4 5
De 21 a 24 anos 1 8 9
Mais de 25 anos 1 6 7
Anexo VI — Contextos de lecionacio
Nimero Respostas
“Pré-escolar”; “Creche — 1 ano”; “2-3 anos”; “1 ano”; “Ensino Pré-
escolar”; “1 ano”; “4 meses aos 3 anos”; “Pré-escolar”; “5 anos™; “3
Educadores de Infancia 20 anos”; “Pré-escolar”; “1 aos 3 anos”
;5 anos”; “4 anos™; “5/6 anos”; 5 anos”; “3 aos 5 anos”; “4 e 5
anos”’; “5 anos”; “3 anos”.
“4.°ano”; “Do 1.° ao 4.° ano de escolaridade”; “1.° a0 4.°ano”; “7a 9
anos”; “1.°ano — 5 a 6 anos”; “1.%,2.°,3.°e¢ 4.°ano”; “6-10 anos, 1.°
ciclo”; 6, 7, 8 anos — 1.° € 2.° ano”; “2.°, 3.° ¢ 4.° ano”; ““1.° ciclo”;
“1.°,2.°¢e 3.°ciclos”; “6 a 10 anos™; ““1.° ciclo do ensino basico”; “3.°
Professores do 1. CEB 29 d e 0 e €y 0 ek s ] 0 i g 0 b
ano”; “4.° ano”; “6”; “2.° ano”; “Segundo ano”; “1.° ciclo”; “4.° ano”;
“1.° ciclo”; “1.° ano até ao 4.° ano’’; “6 aos 10 anos”; “6/10 anos”;
“1.2e2.°”;“6all anos™; “8 a 10 anos™; “2.%/3.° anos de
escolaridade”; “2.° ano de escolaridade”.
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