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Rezumo

O interesse dos aufores da presemie
comunicagde em aprgfindor o estudo
de guestdes cwrriculares comvergin com
a preccupagde de alewms docentss do
enzino bazico em combatar o dezinterasse
de alguns alumos em relagde a escola e
ae cuwrricule. Assim emergiu um projecto
de  ivestigagdo-acgie  colaborativa,
designade  per “Investigagdo  para
um Cwrricule Relevanie™ (ICR), que
decorre nos Apores. Reflactiremos zobre
oz resultades do ciclo de irvestigagdo-
Iongo  do
destacands

deservolvide ao
ezeolar 20002010,
algumas estratégias desemvelvidas pelos
professores investizadores com o oljective
de mcrementar o reconhecimento da
releveinecia do cwriculo por parte dos

acpdo
ano

alumos & melhorar o seu desempenho
ascolar.

£ RELEVANCIA DO
CURRICULO NO ENSINO
BASICO: CONTRIBUTOS
DE UM PROJECTO DE
INVESTIGACAO-ACCAO

Francisco Sousa e Susana Mira Leal
| Departamests da Cidncie da Educegic da Ushwendade doa Agoess, Asge do

Cantro da {gueio e Extudos du Crienga da Univerideds do Minkc
“Dapa dia Ciincias da Ed T doa Agorm, Ponts Deigeda o
Cantro de i e da idads do Minhc

1. Introducio

A presente comumcagdo refere-ze a
um projecto  de Inwvestigagdo-acedo
colaborativa intitulade “Investgacio
para um Cumicule Relevante™ (ICE). i
semalhanga de muwitos outres projectos
que tém sido desenvolvidos entre nos
nos ultmos anos, o projecto ICE tem na
suz origem prescupacdes de conciliagio
entre a3 incontornavel drversidade dos
publicos estudantis que koje frequentam
a escola basica portuguesa & a wdeia de
“pseola para todes”, legitimada per
Varos compromissos oficials, incluindo
3 Lear de Bases do Sistema Fducativo na
suza referéneia 3 universalidade do ensine
basico, e a Declaracio de Salamanca
na sua assmumgac de um conjunto de
principios de educagdo melusiva.

Mo confexto da Teona 3
Deszenvolviments Cumenlar — prineipal
area clentifica em que se enquadra
o projecte —, tem-se abordade a
relagio entre diversidade estudannl
e umversalidade da educagdo basica
atraves da inveshzacdo da diferenciagio
cwmicular. Sabendo-se que, por um
lado, a uniformudade cwricular, assente
em logicas de orgamizacdo concebidas
para “ensinar a mmtos como se fossem
um 557 (Barroso, 1993, 1999, tende a
agravar desizualdades de partida e que,
por cutro lado, a diferenciagio cumcular
fo1 tradicionalmente estruhurada
segunde wma logiea nio inclusma
{(Foldie, 2003), tem emergide alguma
conceptualizagio em tomo daz 1deia
de diferenciagio cumeunlar inclusiva

(Foldie, 2003; Sousa, 2007, 2010}, que
norteia o projecto ICE.

E ébvie que a5 dificuldades: de
aprendizagern  de  mmifos  alunos
constituem obstaculos 3 concretizagio
do referido ideal de inclusio. Mas
sempre se fazr wuma reflexio
sistematica sobre as possivels causas
deszas dificuldades & sobre possivels
astratégias de eliminagdo ou atenuagio
das mesmas. Ha procedimentos de
dizgnoshes & infervengdc educativa
bastante sistematizados para os casos
enquadravels em regimes de educagio
sspecizl & apolo educative, mas nio
& mwvulgar a existéncia de sifmagdes
em gue determinados alunes, nio
abrangides pelos refendeos regimes,
mamfestam algumas difienldades de
aprendizagem cujas cauwsas o professor
descophece e fem dificuldade em
investigar com vista 3 delmeagdo ds
estratégias de eliminacio ou atenuagdo.
S30 tambem  bastante frequentes
sitnagdes em gque determinados alunos
evidenciam desinferesse relagdo as
aprendizagens escolares, mesmo que nio
sintam muta dificuldade em realiza-las.
Através do projecto ICE
procurade  desenvolver dispositivos
de zbordzgem a eszaz  smagdes
gue possibilitem zos professores do
ensine  basico que nele parficipam
um conhecimento mals profundo das
mesmas e, Cconsequentemente, uma
reforgada capacidade de mtervencdo.
Esses dispositives orgamzam-se de
acordo com uma metodologiz de
iInvestigacio-aceao.

e

tem-sa
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Ao lomgo do processo investigativo
tém sido comsideradas vanas hipoteses
explicativas das sifuagdes de dificuldade
e de alheamento i1dentficadas pelos
participantes como  merecedoras
de atengio prnontana. De  entbe
essas  hipoteses destacam-se o mndo
reconhecimento, por parte de alguns
ahmos, da relevinea de determumadas
aprendizagens prescritas 8 o
desajustamento de certas estratégias de
ensino 35 caracteristicas de determinadas
alunos.

Hesta commmicagdo reflectivemos sobre
o3 resultados do ciclo de mvestgagao-
acgao  desemvohndo ao  lomgo do
ano  escolar 20092010, destacando
algumzs das estratépias desenvolvidas
pelos  professores mvestigadores
com o objective de merementar o
reconhecimento da  relevincia  do
cwticulo por parte dos alhumeos e melhorar
o seu desempenho escolar.

1. 0 projecto ICE - participantes,
ohjectivos e metodologia

O projecto ICE decomre desde 2007
nz Femic Autonoma dos Agores,
envolvendo, a cada ano escolar, wm
mimmero crescente de docentes e alunos
do ensino basico, além dos professores
umversitanos  que  assegurem A
coordenacio. Neste momento parficipam
ne projecto quatre professores da
Unrversidade dos Agores e dezassete
professores do ensino basico (todos os
ciclos) que leccionam em vanas escolas

das tlhas Tercewra e 530 Miguel

Esta colaboragio enfre docentes de
diferentes nivels de escolanidade assenta,
em grande parte, na convergéncia
entre o inferesse dos unrversitanos
em aprofundar o estudo de gquestdes
cwmiculares — sobretude guestdes de
diferenciagio e relevincia cumicular — e
a preccupacio dos docentes do ensing
basico combater o desinferesze de
alguns dos sens alunos em relagdo a
escola e ao curmiculo.

Oz objectivos sdo o3
seguintes:

do projecto

v Identificar causas do desmteresse
mamfestado por determunados
alunos em relagdo ao cwricule;

+ Compreender o grau de relevincia
atmbuido a0 cumiculo por diferentes
alunos;

* Relacionar o grau de relevincia
ambuide por diferentes ahlimes
as aprendizagens propostas com
formas de apresenfagio  dos
contendos em causa, nas aulas;

* Confribuir para o desenvolvimento
de praticas reflexivas e colzborativas
pa selecgio e orgamizacio de
contendos curmculares;

* Contnbuir para o desenvolvimento
de metodologias de ensino
conducentes a  aprendizapens
reconhecidas pelos alunos como

mais sigmficativas e relevantes;

* Caracterizar o  conhecimento
profizsional dos professores que
participam no projecto.

0 processo de mvestigacio-acgio
desenvolve-se por cwclos sucessrvos,
comrespondendo cada cicle 2 um ano
lective. Os procedimentos realizados
pelos participantes em cada ciclo seguem
wmna sequéncia gue se fol rotimizande,
embora seja adoptada com fexibilidade
e esteja sempre sujeita 2 alteragdo.

Em Setembro, cada professor do ensine
basico identifica alpuns alunos gque
mamfestern desinferesse em  relagdo
ao cwmeule (cwricule em  geral,
contenndos  curiculares  especificos,
actividades especificas) e nio estejam
abrangides pele regmme jwridico de
educagic especial e apole educative
em vigor Segmdamente, proceds a uma
deserigio, registando, por eserito, em
mstrumento padronizado, manifestagbes
de desmteresse observadas na sala de
aula.

Em Outubro, oz refernidos  alunes
sio enfrevistados pelos respectives
professores, com recurso a um gmdo de
entrevista que fou sendo desenvelvido
pela equmpa ac lomgo do projecto.
Ho caso especifico dos aluines do 3°
ciclo, por vezes sdc também usades
questionanos. Com estes procedimentos
pretende-se sobretudo obter dados que
propiciem algum conhecimento sobre
causas do desmteresse ohservade, 3
Iz das hipoteses consideradas. Mests
senfido, as entrevistas incluem sempre
questdes relatrvas 3 1mportincia das
aprendizagens realizadas pa escola para
a vida extra-escolar dos entrevistados,
na perspectiva dos propres. Estas
questdes s3o retomadas em Junbo, numa
segunda ronda de entrevistas, com a
gual se espera identificar eventuais

pmdangas no grau de reconhecimento
da relevineia do cwmiculo por parte dos
entrevistados.

Mo final de Cutubre e no micio de
Mowvembro, as respostas dos aluneos as
primenas entrevistas sio  anahsadas
pelos  respectivos professores, com
possibilidade de discussdo no seio da
equipa de participantes no projecto. Os
resultzdos dessa anilize constimem-se
como fontes de idelas peradoras de
povas estratéglas de ensino — estratégias
através das quals se espera COnSepur a
alevacio do grau de reconhecimento, por
parte dos alunes, de que o que aprendsm
na escola @ nhl na sua interagio com o
mmnda extra-escolar

As refenidas estratégias sdo geralmente
concebidas a partr do final de Movembro,
nio 50 em fingio dos resultados das
entrevistas mas também em fungdo
da anzhs=e de outros dados pertinentes
sobre os alines, inchundoe dados ja
disponivels em documentos existentes
pas escolas e dados gque tém ongem
nas actividades lectivas nommalmente
praticadas por alguns professores.

Por exemplo, wm dos professores do
1.7 ciclo do ensine basico que partieipa
o projecto tem recomide 3 observacio
de comportamentos dos alunos em
determinadas situagdes para registar
dados mmspwadores de novas estratégias.
Este docente tem por habito fazer com
o3 alunos visitas de estude 2 exploragdes
agricolas, estabelecimentos comercias
ou mndustriais, mmsthugdes de servigo
pubhco e outras entdades gue servem
a comumdade em que se Insers 3
escola. Durante essas wizitas obsenva a
inferacgio dos alimes com a realidade
envolvente e tomaz notz de alguns
comportamentos que sugerem algum
inferesse da parte de determinados
almos para com algumas actividades
(laborais, delazer, ou outras) observavels
pa comunidade. Posteriormente, na
sala de aula, ao abordar determinados
contetdos cumculares por referéncia
ac cumienlo formal, evoca alguns dos
comportamentos observados aguando
das visitas de estudo, cniando condigdes
para que o5 protagonistas  desses
comportamentos mobihzem os referidos
contetdos numa remterpretagio da
realidade observada durante a visita.

A mmplementagio e 2 monitorizacio
das estratégias decorrem ao longzo do
resto do ano lective. Segumdamente
descreveremos e comentaremos al sumas
das estratégias ja mmplementadas.



3. Estrategias em sinfonia com o35
interesses e/ou experiéncias extra-
escolares dos alumos

Destacamos aqu algumas estratégias
levadas a cabo por quatro professores
mvestigadores do 1.° e 2.7 ciclos do
ensino basico envolvidos no projecto
ICE (F1, P2, P3 e P4} o projecto
“Historias com e para as crangas , o
trabalho de projects, visitas de estudo &
a resolugdo de problemas.

Pl & docente do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. MNa sua twma de 20082010
vertficou o desmteresse de 2 alunos
(a Mehssa, de & amos, & o Migusl,
de 7} em relagdo 3 aprendizagem da
lettura & da esenfa. As enfrevistas
permmutram-lhe perceber gue m
nem ouiro reconheciam parbcular
mportineta a aprendizagem da lethura e
da escnfa. Para a Melissa, aprender a ler
serviria apenas para ler as legendas dos
programas de televizio prefendos; para
o Miguel, aprender a escrever iinha um
proposifo genenco de “poder escrever
frazes™.

Interpelados por Pl a proposito das
actmvidades que gostavam de realizar na
escola, a Melizsa destacou o mteresse
por fazer “desenhos” e ouvir “historias”
e o Miguel registou ¢ gosto por “fazer
trabalhos no computador”. Procurando
capitalizar estas preferéncias tendo em
vista o Incremento do nteresse destes
ahmmos pela aprendizagem da leiturz e
da escnfza, Pl desenvolveu o projecto
“Historias com e para as cIlangas .
Tratou-se de uma estatégia didactica
que envolven os alunos num processo de
mvengao, escolha e tomada de decisdo,
com vista 3 ecnagdo de namativas e
materials de apole 3 compreensio e
exploragao daquelas.

A esratégia Inscreve-se na perspectiva
defendida por Gowin, sepumdo a qual
relagio de ensmo-aprendizagem & uma
relagio de parfilha de sigmficados entre
o aluno e o professor, ocomendo, por
1550, apenzs quando o azlino apreende
o5 sigmificados dos matenars educativos
e se predispde a relactonar, de manewa
nio arbifraria e ndo hteral (substantrva),
os significados desses materials com
2 sua esbufwa cogmbiva (cifade em
Moremra, 2008).

Fundamentando-se mnas  onentagdes

1 = maraes o whenon o ficticics

metodologicas dos Moves Programas de
Portugues do Ensino Basico(Reis, 2009,
o processo de crnagio das namsfrvas
procuwrou  mbegrar Inferesses, gostos,
vivencias e conhecimentos escolares e
exira-escolares destes como dos ouiros
alunos da fwma, bem como apelar a
magsnacio & criatvidade daqueles. De
1gual mode, Pl procurou incorporar nas
historias criadas elementos decomentes
das caracterisiicas zeograficas,
eConOmMIcas, soclals, culhrans e polibeo-
admmistrafrvas da Remio Autonoma
dos Agores, conformidade com o
precomizads mo Cwricule Eemonal
vigar a datz (Decreto Legslativo
Fegmonaln ” 132001/A, de 4 de Agosto).

Atendendo amda ao mterssse do aluno
Miguel por actividades que envolvessem
o recwrso ao computador, Pl meentivou
a pesquisa na miemet de mamativas ja
existentes e a apresentacio das lstoras
criadas drversos suportes, melundo
o informatico.

Mo fimal do amo lectvo, gquando
mterpelado a proposito do que aprendera
20 lomgo do amo, o alumo Miguel
destacou a cmagio das pamativas. A
estratézia fora do seu agrado e suscltara
nele, como na suz colega, um malor
mteresse pelas zcovidades de lettura e
escrita realizadas nas aulas.

P2 e P3 também sdo docentes do 1.7
Cicle do Ensine Basico. Dwrante as
aulas, registaram mamifestactes de
desinteresse  pelas aprendizagens
escolares por parte de uwma zluna
de 8 amos (Lisa) e trés alunos de 10
{Alexandre) e % anos de 1dade (MManuel
e o Juho). Nas entrevistas, P2 e P3
identificaram o mteresse dagueles alunos
por actividades de matweza pratica,
mchundo 2 mealizacio de projectos,
sobremudo por envolversm o trabalho de
com o5 colegas da huma e 2 entreajuda e
envolversm a pesquisa na internet.

PI- Envdo, gostas de fazer projectos?
Alexandre: Gosto.

PBI- Porgue?

Alexandre: Porgue vamo: buscar
coizas a4 internet @ a gente aprends
MIis COM 05 Projectos.

PI: E nes projectos trabalhas com
ouros meninos. Gostas de rabalhar
COm CUITeS Meninos?

Alexandre: Sim.

PZ- Porgue?

Alexandre: Porgue se eu ndo soubsr
alguma coisa sles estdo ali para me
giudar & se eles nde soubsvem eu
qindo.

O trabalho de projecto tem vindo
a afrmarse como metodoloZia
pedagdgica. Az smas  mais-valias
relacionam-se com a possibilidade de
promover competéncias de pesquisa,
selecpdo & orgamzacio de imformacio
e com o facto de ze consthur “uma
fonte de aprendizagens cooperativas,
de desemvolvimente da autonomia, de
mamnacio & de cnabtvidade” parz os
alunos (Perewa, 2002, p. 171).

A ngueza do trabalke de projecto ac
nivel da promogdo da cooperagdo &, de
acordo com Permrencud (2000, p. 116),
1mensa, porque obriga

a desemvelver as compeféncias
correspondentes.  saber  escuiar,

Jormular  proposigdes,  megociar
compromiszos, fomar &  manier
decisdes.  Maz  rambem  saber

aferecer e pedir agjuda, partilhar
as preccupagder ou saberas; saber
diseribuir az tavefas e coordena-las;
saber  avaliar em comum a
organizagdo ¢ a evelugdo do rabalho;
EETIr ém COMJUNTD a5 fensdes.

Alem de inferesse mdividual dos
alunos pela paricipacdo em actvidades
de projecto, P2 e P3 prossegunam
a sugestio de Ausubel (1965, p. i),
“ascertamn [what the student already
knows] then vou can defermune where
the gaps are and teach him accordingly™,
procurandonas vivencias extra-escolares
daqueles guatre almos mformacio
de uhlidade cumcular no ambite dos
projectos desemvolvides. P31 encontrou
nas wisitas de estudo ndo apenas um
contextos privilemado de recolha de
dados acerca dos mteresses dos alunos,
como um pretexto para a mobilizacio
dos conhecumentos e expenancias
informars dagueles com wista a3 uma
apropriacdo mars  sipmificatrva  dos
contendos cwmeulares. A titulo de
exemplo, repistamos a visita de estudo
realizada as instalagdes agro-pecuarias
da familiz do DMManuel, aluno pars
quem a relevincia das aprendizagens
escolares dependiz da uhlhdade que
lhe: epconfrava para a ajuda gue dava
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aos pals na lavoura e para a sua fufura
actividade como lavrador.

P3: Quando os vés a ler e a escrever?
Manuel: E guando & para fazer as
Jichas doz bezerras.

P3: Quem ¢ gue faz as fichas, o ten
pai oM a g mae?

Maruel: A4 minha mde. E depois o
SN DT A5G

f...)

P3i: Tu gqueres ser Imvrador. E achas
que & precizo saber Matematica para
sar lmvador?

Manuel: (Acena gue sim)

P3: Para que?

Maruel: Para saber fazer as contas.
P3: Contas de que?

Manuel: Dos brincos.

Considerando que o frabalbo de projecto
“Induz wm comumto de tarefas em gue
todos os almos se podem envolver
& desempenhar wm papel active, gque
pode vanar em fimedo dos sens meios e
mferesses” (Pemrencud, 2000, p. 111), a
adopedo desta estratégia no contexto do
projecte ICE permitn aos professores
emvobndes venficar wm mteresse & wm
envolvimento crescentes nas actividades
escolares ndo apenas por parte dos quatro
alunos referenciados, mas extensivos
i twoma O professores observaram
melhorias na interacgio e troca de 1detas
e opmides entre o5 alunos, na entreajuda
& no desenvolvimento de um sentido de

Erupo.

Mo ambito dos projectos desenvolvidos,
for fambém possivel registar gque
os  almos foram  desenvolvendo
competéncias de pesgmsa, selecgdo e
orgamzagio da imformacgio (em casa, na
infernet, em InTos, a partir das visitas de
estudo).

P4 & docente de Matematica me 2°
Cicle do Ensine Basico. Na sequéncia
da observacico de mamfestaghes de
desinteresse pela disciplina de frés
alunos do 6° ano (dois rapazes de
12 anos — o Antonio e o Jodo, & wna
rapariga de 1]l anos — a Sofia) e da
realizacio de entrevistas agueles alunos,
P4 descorfimon que a Sofia nio sabia
bem se gostava ou ndo da escola, o
Antomo registava uma relagio negativa
com o frzbalhe escolar decomrente,
em parte, de wma bamxa auto-estima
alimentada pelo insucesso e o Jodo,
pelo confrano, registava expectativas
posifrvas relativamente 3 escola, embora
por motivacoes Impostas por outrem.

. Caarda, M de puciio s 1 de julba de 2011

P4:- Mas, por que razdo ndo gostas da
escola?

Jode: Ndo gosto de estudar. Quando
ndo estudo apanko mas notas e fico
Sem interesse.

Pd: O gue ¢ gue a escola te pods dar?
Jode: Aprender.

P4: dprender o qué? Oueras ou ndo
aprendear’

Jode: (Silencie) Quero aprender. (..}
Porgue dizem que & util, mas eu ndo
vgie em gué.

P4:- Para gue i serve a escola’
Antonio: Para ser algusm na vida.
P4:- Gostas da Ezcola?

Antonio: Gasto.

P4: Porgué?

Antonio: E importante.

P4: Importante em gue aspecte para
17

Antonio: 4 minha mde diz que & muito
importante, gue temhe de ter o 12,7
ANG Para frar carta & para favmiimar
uma vida.

Chuando mterpelados acerca do que mais
lhes agradava nas aulas de Matematica,
as respostas evidenciaram o inferesse
pelo trabalbo de grupo e pela resolugdo
de problemas.

P4: O gque gostaz mais de fazer na
aula?

Sofia: Trabalhos de grupe e as
“Ouestoes Aula”™ & o5 Problemas da
Semana.

P4: Gostas maiz de mabalhar em
ETupo, porgué’

Sofia: Em grupo € maiz facil ha
sempre guem sabe mais & assim su
aprendo melhor.

P4:- De gue ¢ gque gostas mais na aula
de Matematica®

Antonio: Ouands a profassova
me elogia, diz gue eston a ficar
inteligente. No dia gue me den os
parabens por ter resolvido bem wuma
gquestde € ateé a Francizca passou a
FiF-5€ Paia mim.

-

P4- Gostas maiz de trabalhar em
grupe ou sozinha’

Antonio: Em grupo. (..} Sinfo-me
maiz a vontade, mais conflante de gue
trabalhar sozinhe, peiz por vezas ndo
s€f responder € fico nervoso.

As dificuldades expermmentadas por
astes alumaos na disciplna de Matematica
& 3 sua lstoria de Imsucesso muma
tuma de ‘bons’ alunos parecem ter
gerado uma cerfz animosidade denfro
da tmrma, ammeosidade que ndo apenas

lhes dificultava a mtegragio como
gerava um senfimento de mcapacidade e
Inseguranga que promovia o alheamento
das  aulas. Registe-se, contudo,
uma mudanga de abtude da twma
relafivamente aqueles alunos guando
seleccionados e entrevistados no ambito
do projecto ICE.

Considerando a predizposigio entretanto
gerada na furma para a colaboragdo e
entreajuda, assim como o5 mtsresses
mamfestados pelos alunos durante as
entrevistas, P4 procwroun reforgar nas
alas a reahzacio de actvidades de
resolugio de problemas, a uhlizagio
do webguesr, a realizagio de jogos de
consolidacio das umdades didacticas e
de trabalhos de pares e de gupo.

A= estratégias visaram a realizagio de
aprendizagens sigmificafrvas mna area
da Matematica, com vista a redugio
da resisténcia dos alunos a disciplma,
i melhoria do desempenho escolar
dagueles & a promocio da relevancia
do conhecimento matematico para as
vivéncias extra-escolares presenfes e

funras dagueles.

A resolucio de problemas, o raciocinio
e a comumicagio Matematica tém sido
apontadas como formas de desenvolver
nos alunos a capacidade de pensar
matematicamente & de compreender
a verdadewa natweza da Matemahea.
De zcordo com Polya (1973, p. vo), “a
Matematica tem duas faces; € a ciéncia
ngarosa de Euchides, mas é tambeém
algo mais... a Matematica em construgio
aparece COMO WA C1Encia expenmental,
indutrva”.

0 ensine baseado em problemas
fundamentz-se na necessidade  de
superar o desafios que a vida mmpde e
pressupde o dominio de procedmmentos
e a capacidade de utilizar conhecimentos
para responder aos desafios. O facto
requer que o professor deixe o aluno
pensar por ele proprio, revele confianga
po modo de pensar daquels, considere
o pensamento daquele com semedade
e lhe atnbua wm lugar no processo de
aprendizagem (Manneek, 2001). De
igual modo, exige que o aluno tenha
autonomia para mvestlgar e s8ja capaz
de seleccionar mmformacdo, expor 1detas
& arpumentar pontos de vista, com vista
a resolugdo dos problemas com gque &
confrontado.

A dimensio mvestigativa da resolugio
de problemas tende a motivar o5 alunos,
ajuda a desenvolver as capacidades de



ordem SUPerior eXpressas DO Programa
da disaplina de Matematica, em
parficular o raciocinio e a perspicacia,
e contmbw sigmoficativamente para que
aqueles percepoionem 2 Matemanca
como uma cléncla em evoligdio e
construgdo (Cunha, 1998).

Segurade (1997) destaca ipualmente
que para 2 mudanga de concepgoes
relativamente 3 Matematiea &
fundamental o desemvolviments de
um espiifo imvestigatrve, algo gue
a2 resolugdo de problemas favorece.
Hesta estratémia o autor enconfra amda
beneficios para a promocioda autonomma
dos alunos e para a valonzagdo das
mteracotes entre o pares. Ddendes
(1997} refere amda potencialidades para
o desenvolviments da capacidade de
reflexdo dos alunos sobre a sua propna
eXperléncla matematca.

As reflexdes, a partilha dos problemas
g a busca colectiva de solugdes
permifirarn fomentar a enfreamuda e
reforcar a auto-corfianca dos alumos.
Has entrevistas reabzadas no final do
ano lectivo, P4 pergunton: “Depois da
primena entrevista mudou alguma colsa
na tua vida escelar?”. Depois registou as
respostas que passamos a revelar.

Jodo: Mudow Comecei a emrendsr
a Matemarica ¢ a sentiv vontads de
rezolver exercicios. 05 meus colegas
antes dezprezavam-me. Depoir da
atitude da profezsora, interessando-se
por mim ¢ dando-me valor sm
Pequenas coisas, fez com qus o resto
da noma me visse com outros olhos.
f...) Semti gue erg fgual oos owhos
colegas. Passavam a gqiudar-me e
nde me citicavam. Ja senii que podia
colocar duvidas.

Amamia:  Trabalhar em grupe &
ter sido giudads pela Francizea, a
methor aluna da mrma. Conseguir
resolver alguns problemas sozinhe.
Softa: Passei a pevceber a maieria, a
ser giudada por colegas que sabem
maiz do gque en, & ndo Me gozaram,
tambem ze Peressaram pelo meu
SUCBESE.

De acordo com P4, o debate gerado nas
aulas fol nico & condozin a diseussdo
sobre as actividades desenvolvidas pelos
alunes. O trabalho reabizado revelou-se
motivador & grabficante para oz alunos,
devido a partilha de expenéncias com
oz colegas e a propna professora. A
estratégla promoveu a aufonomua dos
zlunos e a analise crifica empresndida

durante a resohigio dos problemas
parecia ter despertado npaqueles a
persisiéncia na procura de solugdes e a
vontade de abordar e resolver problemas
do dia-a-dia na sala de aula, concormrendo
parz a prossecugdo de aprendizagens
sigmficativas e para a valemzacio do
conhecimento matematico.

4. 0z alunos ja reconhecem mais
relevineia no curriculo”

Como sugerem o5 casos aqu reportados,
exemphficatrvos de mwtos outros com
que o5 professores 1mvestgadores se
deparam em cada ciclo de mvestigagio-
acgdo, o5  alumes  prionfanamente
emvolvidos no projecte tém  mmtz
dificuldade em reconhecer a relevanca
do que aprendem na escola para a
sua vida extra-escolar. (Quando, nas
primewas enftrevistas, S8 promnciam
sobre 3 Importincia do que aprendem
na escola — o que, em mtos casos, o
acontece apos Insisténcia & formecomento
de algumas pistas por parte do
enfrevistador — o zeu discurso tende
a focar-se em wusos da aprendizagem
fortemente associados 3 escola, tals
como a realizacio de trabalhos de
rasa, mesmo quande o entrevistador
enfafiza a 1dela de que a pergunta se
refere 3 mobihragic da aprendizagem
em contexto ndo escolar A referéncia a
este ultimo fipo de mobilizagdo nio esta
ausente do discurso dos entrevistades,
mas tende a projectar-se no futurs & ndo
a situar-se no presente. A necessidade
de cerfificacdo escolar para efeitos de
acesso a carta de condugio € o exemplo
mais representative dessa tendeéncia.

05 dados recolludes atraves da segunda
ronda de entrevistas sugerem que, na
malor parte dos casos, os professores
que mitegram a equpa gue conduz
gste projecto tém  conseguide que
mais alunos recophecam relevancia
no curiculo e e mberessem mais pela
escola. Mas persiste alguma reserva
na mterpretacio deszes dados. Apesar
de, em geral, e enconfrar na segunda
ronda de entrevistas mals mdicadores
de reconhecimento do gue na prmeira,
& importante ter em conta que, na malor
parte dos casos, esses indicadores ndo
surgiram espontaneamente no disourso
dos  entrevistados. Swgwam, 1550
sim, apos Imsisténcia e formecomento
de algumas pistas por parte dos
entrevistadores, em dialogos conduridos
com alguma dificuldade.

Face a esta sitwagdo, tem-se procurado, B

no awle de imvestgagio-accdo
2010-2011, cnar condigoes para
o ennguecimento das  enfrevistas,

sobremdo atraves do reforgo de técnicas
de enfrevista especialmente adequadas
a cnangas (Saramago, 2001; Coates,
2004; Cappello, 2005} e da realizagio
de alpumas enfrevistas em grupo. Além
disso, tem sido recollidos mais dades
por observacio do comportamento dos
alunos. Aprovertando a ja referida 1dela
do professor do 1° cicle do ensine
basico que usou dades recolludos por
observagio duwrante visitas de estudo
para conceber ou ennquecer estratéglas
de ensino, a equpa entendeu gque,
além de obzervar sistematicamente
mamfestacdes de desimferesze dos
alunos em relagdo a escola & ao
curricule, conforme previste desde
o micle do projecto, sera fambem
interessante chservar sistematicamente
mamfestacdes de interesse.

5. Reflexdes finais

O projecto ICE tem possibibitado uma
dindmica intereszamte de colaboragio
entre professores do ensmo supenor
e professores do  emsine  basico,
confmbumde para que a actvidade
docente destes uliimos assuma wma
dimens3e nvestigabtva e para que a
actvidade mvestigativa dos primeiros se
ennquesa com uma maror sensibilidade
emrelagioanecessidadesde investizagio
enrzizadas nas preccupagtes de quem
tem um conhecimento mars imediato da
realidade a mvestigar.

s resultades do cicle de imvestizacio-
acgao 20092010 s3c sabsfatones.
Howve, em varos casos, melhorias
no reconhecimento da  relevidneia
do cwricnle por parte dos ahimes,
mas persiste alguma Insegranga em
relagio a dimensdo, a visbibdade e a
consisténcia dessas melhonas.

A maiona dos professores  que
participaram no projecto em 20092010
aderm a um nove ciclo de investigagio-
acgio em 2011/2012. Alem disso,
a equpa fou reforcada com moves
membros. Estes factos sugerem que
predominon na equips o senfimento de
que o esforco desenvolido ate Tunho de
2010 valeu a pena.

0 processo de recolha, analise e
wterpretagic de dades rmelatives a
20102011 ndo estda ainda completo no
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momento de apresentacio da presente

comumicacio. Mas hid na equipa
a expectativa de que as iovagdes
metodologicas  mitroduzidas  neste

periodo contribuirio para a produgio de
resultados mais robustos e satisfatonios.
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