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Prefacio

A disciplina de Portugués tem, hoje, um lugar central na educagdo basica e
secundaria, que se exprime, desde logo, através de uma presenca dominante e
sistematica nos planos de estudos dos diferentes anos e ciclos da escolaridade.
Este estatuto contemporaneo encontra-se, alids, em linha com o processo histéri-
co de construcdo do curriculo escolar em que aquela disciplina, e disciplinas cor-
respondentes, sempre tiveram um lugar de particular importancia.

Tal estatuto ¢ indissociavel da natureza do mandato que, tanto no presente
como no passado, lhe é cometido, no qual coexistem objetivos de desenvolvi-
mento pessoal e de socializacdo de enorme relevancia, associados, por exemplo,
a promog¢do de competéncias linguistico-discursivas, a aquisicdo de saberes so-
bre a lingua e as suas multiplas expressdes e ao reconhecimento e valorizacdo
das diferentes variedades e usos da lingua.

Sendo a lingua um sistema semidtico estruturador do modo como cada um de
nos se relaciona com o mundo, com os outros e consigo préprio, entende-se a
enorme sensibilidade politica, social e, evidentemente, educativa dos modos co-
mo se projeta e pratica o ensino do Portugués.

As transformacdes que nesta area do curriculo vdo ocorrendo colocam em jo-
go, muitas vezes substantivamente, conce¢des sobre os sentidos da educacio
escolar, nas metas e nos processos que a caracterizam, e sobre os sujeitos, pro-
fessores e alunos que lhe dao corpo. Digam essas mudangas respeito ao curriculo
oficial ou aos processos utilizados para promover a sua operacionalizacdo (ao
nivel de objetivos, contetdos, materiais instrucionais ou metodologias de traba-
lho pedagdgico e de avaliacdo), elas tém, habitualmente, um eco significativo no
espaco publico, onde as posi¢des expressas relevam com muita frequéncia as
aprendizagens que se entende serem (ou ndo) realizadas pelos estudantes, bem
como os resultados das avaliagGes a que estes sdo sujeitos.

Nos ultimos anos, em varios momentos, o ensino do Portugués foi objeto de
acesos debates. Assim aconteceu a proposito de transformacdes no curriculo ofi-
cial, das caracteristicas dos manuais escolares adotados nas escolas ou dos resul-
tados obtidos pelos estudantes portugueses nas avaliacdes internacionais.

A verdade € que, nestes debates, a forma como se foi representando e discu-
tindo o ensino do Portugués, com ndo pouca frequéncia, apareceu muito escas-
samente ancorada numa efetiva aproximagdo as praticas que tém lugar nas salas
de aula, as condi¢des em que aquelas sdo desenvolvidas e, mesmo, aos efeitos
que delas derivam.

O trabalho de Susana Mira Leal — O Portugués no Ensino Secunddrio:
Transformacgdes, tensdes e dindmicas de apropriagdo e recontextualizagdo
curricular — da um inestimavel contributo para uma compreensio mais
aprofundada e para um debate mais informado sobre os modos como a disciplina
de Portugués € concebida e praticada nas nossas escolas. Fa-lo analisando
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Prefacio

praticas de professores e alunos num contexto de reforma do curriculo, contexto
particularmente favordvel & emergéncia de entendimentos diversos, por vezes
antagoOnicos, sobre o que € ensinar e aprender portugués.

A autora toma como objeto do seu estudo as apropriacdes da reforma curricu-
lar do ensino secundario desencadeada a partir de 1997. O quadro teoérico e con-
ceptual que é mobilizado, a metodologia plural que € utilizada e a discussio que
¢ feita dos resultados obtidos disponibilizam, no seu conjunto, referenciais, ins-
trumentos de analise e modos de ler o real de grande pertinéncia e produtividade.

O estudo permite-nos aceder ao modo como professores e alunos, envolvidos
num processo de mudanca curricular, recontextualizam em diferentes espagos
escolares, que ndo apenas na aula, as orientagdes oficiais, como se posicionam
perante elas e como as integram em diferentes produgdes discursivas. Permite-nos
compreender, também, os principios e os dispositivos que estruturam o campo do
ensino do Portugués.

O estudo de Susana Mira Leal que agora € publicado representa, por tudo is-
to, uma obra cuja leitura serd da maior relevancia ndo apenas para todos aqueles
que tém o oficio de ensinar Portugués, mas também para os que buscam melhor
compreender um dominio particularmente importante do curriculo escolar, aque-
le em que educacgdo e linguagem se articulam de forma mais complexa.

Rui Vieira de Castro
Professor da Universidade do Minho
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Introducao

Regulada por fatores de ordem politica, social, cientifica e econdmica, entre
outros, a educacdo nas linguas de escolarizacdo tem-se constituido, sobretudo a
partir da segunda metade do século XX, como um palco de sucessivas transfor-
magdes, que permitem hoje falar na existéncia de modelos ou paradigmas na
area. Por isso, tem sido frequentemente atravessada por dissensdo e disputa, o
que, a acrescer a sua relevancia formativa, a torna terreno investigativo apeteci-
vel e fértil.

O esfor¢co de democratizagdo do ensino e a consequente massificacdo escolar,
as transformacdes sociais, cientificas, tecnologicas e culturais que atravessam as
sociedades ocidentais, tais como a expansdo de uma economia de mercado glo-
balizada, tém contribuido, sobretudo a partir dos anos 70, para o repensar dos
objetivos de ensino e aprendizagem das linguas de escolarizacgéo.

No caso portugués, a Revisdo Curricular do Ensino Secundéario iniciada em
1997 introduziu na 4area significativas transformacdes, quer ao nivel dos planos
de estudos, com a institui¢do de uma disciplina de Portugués comum a todos os
percursos formativos, quer ao nivel dos objetivos, contetidos e metodologias da
aula de Portugués, configurando um significativo afastamento relativamente ao
paradigma de ‘heranca cultural’, que caracterizava a tradi¢do na area.

Sendo embora o sistema portugués um sistema centralizado, em que o discur-
so oficial ¢ dominante, definindo os critérios que conformam o caracter, os habi-
tos, as condutas, as atitudes dos professores, bem como as regras da ordem inter-
na do proprio discurso educacional, estd sujeito, ainda assim, a um processo de
(re)interpretacdo e recontextualizacdo ao nivel das praticas pedagdgicas (cf.
Bernstein, 1994, 1998).

Embora os professores tenham uma escassa intervencdo nas decisdes relati-
vas ao curriculo e se lhes imponha o cumprimento das orientacdes curriculares
que chegam das instancias de decisdo e poder responsaveis em matéria educaci-
onal (o Ministério da Educacao, as secretarias e dire¢des regionais de educacgéo,
os proprios 6rgaos internos das escolas, entre outras), dispdem de uma autono-
mia relativa na interpretagdo dessas orientagdes e na sua transposicdo pedagogi-
ca, desempenhando um papel relevante na construgdo dos sentidos e expressdes
que aquelas assumem nas escolas.

A atuac@o dos professores em face das orientagSes curriculares, em particular
quando estas comportam um certo grau de mudanga relativamente as orientagdes
e praticas prévias, depende, segundo Doyle e Ponder (1977-78), do juizo que
aqueles constroem relativamente a congruéncia das inovagdes introduzidas e a
sua relevancia, adequacgdo e correspondéncia a necessidades reais; da clareza
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Introducéao

com que € explicitada a sua acdo no processo de inovagio; da avaliacdo que
fazem dos custos que as inovagdes comportam para os préprios (dispéndio de
tempo e energia, atualizagdo de conhecimentos e competéncias, implicacdes
emocionais — ansiedade, inseguranca, frustracdo...). A estes fatores, Ducros e
Finkelstein (1990) acrescem a avalia¢io que os professores fazem da aplicabili-
dade das inovagdes aos seus contextos especificos de atuacio (caracteristicas e
nivel de desenvolvimento cognitivo dos alunos, condi¢des materiais e recursos
de que dispdem nas suas escolas...).

Por colocarem em causa o saber e o poder do professor, do ponto de vista do
dominio do contetido disciplinar como dos seus conhecimentos e competéncias
pedagdgico-didaticos, as reformas educacionais demandam a ‘reconstrucdo’ do
préprio significado de ser professor, dos respetivos papéis e formas de atuacio,
instituindo-se como desafios a capacidade de adaptagdo e mudanca dos professo-
res. Comportam, nesta medida, um certo grau de instabilidade, confusdo, ansie-
dade e inseguranca, demandando um particular empenhamento, esforco e, por
vezes, sacrificio pessoal.

As mudangas educacionais sdo, por isso, frequentemente encaradas pelos
professores com desconfianga e resisténcia, uma resisténcia que Moysés (1998)
afirma inerente a proépria condigdo de ser professor e ao papel que lhe € social-
mente atribuido na divulgacgéo e transmissdo do conhecimento e da cultura. Ndo
se trata, pois, na opinido do autor, de uma resisténcia passiva, antes de uma
“oposigdo, pela forca da inércia, a mudangas, até que essas mudancas sejam
recuperadas e apropriadas na [sua] logica” (p. 236), numa sintese entre as orien-
tagOes oficiais e os valores, convicgdes e experiéncias prévias dos professores.

Assume, por isso, particular importancia compreender o(s) modo(s) como os
professores se apropriam do discurso instituinte (como acompanham e partici-
pam nos processos de transformacgdo curricular, que alteraces identificam neles
relativamente aos quadros curriculares precedentes e como ajuizam essas altera-
¢Oes, em face das suas expectativas e valores, das suas conce¢des e praticas pré-
vias, dos contextos em que intervém...) e como procedem a sua recontextualiza-
cdo pedagodgica (que objetivos prosseguem, que contetidos selecionam, que
metodologias e recursos/materiais elegem...).

Essa apropria¢do assume na escola formas diversificadas e resulta em produ-
tos discursivos diversos. A sua compreensdo pode passar pela observacdo de
reunides de diferentes 6rgéos e instancias de decisfo escolar ou pela analise das
respetivas atas ou registos mais ou menos informais das discussdes tidas e deli-
beracbes tomadas; pela observacdo de aulas ou pela anélise dos planos de médio
e/ou curto prazo construidos individualmente e/ou coletivamente pelos professo-
res; pela analise de relatorios ou outros documentos elaborados por aqueles; pela
realizagdo de inquéritos por questiondrio e/ou por entrevista a professores e/ou
alunos, entre outros.

No caso do estudo que ora se publica parcialmente, desenvolvido com vista &
tese de doutoramento em Educagfo, na especialidade de Metodologia do Ensino
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O Portugués no Ensino Secundario

do Portugués, adotdmos uma multiplicidade de objetos e dngulos de analise,
embora nem todos objeto de apresentagdo neste trabalho. Conferindo embora
centralidade ao professor, assumimos a importancia da auscultagdo dos alunos
para a compreensdo das suas representacoes e opinides relativamente ao processo
de ensino-aprendizagem na area do Portugués; procurando compreender o pro-
cesso de gestdo escolar do curriculo da area, perscrutdmos as dindmicas de inte-
racdo inter-pares; buscando os lugares de ‘recriagdo’ e resisténcia no processo de
(re)interpretacdo e recontextualizacdo pedagdgica do discurso oficial, analisdmos
o discurso dos professores relativamente as suas praticas de ensino-aprendizagem,
interpretando os didlogos desenvolvidos entre aqueles, as suas representacdes e
alguns contextos e instrumentos reguladores (o discurso oficial, o manual escolar, a
avaliaco externa, a interaco com os pares).
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