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Resumo

O presente relatorio de estagio reporta o trabalho desenvolvido na educacao Pré-
Escolar e no 1.°Ciclo do Ensino Bésico, no dmbito das unidades curriculares Estagio
Pedagogico I e 11, do plano de estudos do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sob a responsabilidade do Departamento de Educacao,

da Faculdade de Ciéncias Sociais € Humanas da Universidade dos Acores.

Optamos por incidir sobre o tema “O Estudo do Meio como pilar de integragdo
e de aprendizagens significativas na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico”, para estudar a potencialidade desta area e o seu contributo para articular os
conhecimentos as vivéncias e as experiéncias dos alunos. Como ainda existem muitos
alunos desinteressados na escola e no curriculo, este tema visa investigar como esta

unido pode potencializar aprendizagens mais significativas.

Esta area proporciona aprendizagens e descobertas relacionadas com a vivéncia
dos alunos e, através da sua participacao neste processo, podera viabilizar um melhor
significado potencializando o interesse e a motivagao em adquirir novos conhecimentos.
Ao longo dos estagios procuramos promover atividades em torno dos temas desta area,
uma vez que a sua organizacao em descobertas sobre o interior e exterior do aluno
possibilita a sua participacao levando a descrever as suas vivéncias e experiéncias.
Sendo o Estudo do Meio uma 4rea integradora e integrada, importa rentabilizar essa
potencialidade articulando ndo s6 as experiéncias e as vivéncias dos alunos, mas
também consubstanciando os conteudos e competéncias das restantes areas,
viabilizando uma aprendizagem mais significativa e ao mesmo tempo mais duradoura e
integradora. Toda a pratica pedagdgica foi, entdo, sustentada num design de
investigagcdo-acdo, arrogando um paradigma interpretativo, tornando possivel a

observagao, planificagdo, intervengao e reflexao sobre os objetivos definidos.

Com este documento pretendemos que os professores e educadores reflitam
acerca da gestdo do curriculo e das potencialidades desta area curricular, dando primazia
as caracteristicas das suas criangas/alunos para potencializar o interesse e
consequentemente o sucesso educativo. Contudo, e para ajudar os
professores/educadores a colmatar os seus anseios, apresentamos algumas sugestdes
para evidenciar este tema, podendo ser analisadas no capitulo trés com o titulo: “O

Estudo do Meio como eixo de integragdo curricular: relatos de experiéncias”.



Palavras-chave: Estigio Pedagogico; Educacdo Pré-Escolar; Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico; Estudo do Meio; Conhecimento do Mundo, Integracao

curricular, Aprendizagens significativas.



Abstract

The present internship report dwells on the work developed in preschool
education and primary education within the curricular units of pedagogic training I and
IT of the study programme of the Master’s on Preschool and Primary Education, under
the responsibility of the Department of Education of the Faculty of Social and Humane

Sciences of the University of the Azores.

We have chosen to focus on the subject “Environmental Studies as a pillar of
integration of significative learnings in preschool and primary education”, to understand
the potentialities of this field and its contribute to articulate the knowledges, livings, and
experiences of the students. As there are several students who don’t nurture an interest
in school and the curriculum, this study aims to investigate how this union can

potentialize more significative learnings.

This subject offers the students learnings and discoveries related with experience
and, through their participation in this process, can enable their meaning by enhancing
the interest and motivation in gaining knowledge. Throughout the internships, we have
longed to promote activities around the subjects of this field, since its organization
around findings about what is both internal and external to the students allows their
participation through describing their experiences. Environmental Studies are an
integrative and integrated field, as such, it is important to seize its potentialities
articulating not only the students’ living and experience, but also substantiating the
contents and competences of the remaining fields, enabling a more significative learning
experience and, simultaneously, more sustainable and integrating. The pedagogic
practice was, as such, sustained by a design of investigation-action, assuming an
interpretative paradigm, allowing for observation, planning, intervention and reflection

over the defined objectives.

With this document, we intend that teachers and educators think about the
management of the curriculum and the potentialities of this curricular field, prioritising
the characteristics of their students to enhance their interest and, consequently, their
educational success. However, and in order to help teachers/educators to ease their
anxieties, we present some suggestions to stress this subject that are analysed in chapter
three, entitled: “Environmental Studies as an axis of curricular integration: accounts of

experiences”.
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INTRODUCAO

O presente relatorio € apresentado com vista a obtencao do grau de mestre na
area de docéncia da Educagao Pré-Escolar ¢ do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este
documento constitui-se como uma oportunidade para o aprofundamento e a reflexao
sobre o trabalho desenvolvido no ambito das unidades curriculares Estagio Pedagogico
I e II, concernentes ao Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico respetivamente. O
primeiro momento da pratica pedagogica deu-se na periferia da cidade de Ponta
Delgada, com um grupo de dezoito criancas, com idades compreendidas entre os quatro
e cinco anos. O segundo momento decorreu no centro da cidade de Ponta Delgada, com
uma turma do 3.° ano de escolaridade, com idades compreendidas entre os nove e os
onze anos. Ambos os momentos serdo alvo de uma analise sustentada na pesquisa e no

recurso a bibliografia da especialidade.

Neste contexto suscitou-nos particularmente o interesse no aprofundamento da
area do Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio como pilar de integragdo e construcao
de aprendizagens significativas na Educacdo Pré-Escolar ¢ no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. As razdes que nos levaram a escolha deste tema tiveram por base esta drea, uma
vez que, nos varios anos de escolaridade, tem sido fundamentalmente teorica, centrado
na memorizagao e na realizacao das atividades de forma mecanica (Martins, 2011), sem
ter em consideracdo a sua potencialidade como area integradora do curriculo. Neste
sentido, e partindo dos seus temas, a integracdo curricular surge para incrementar a
articulacdo dos conhecimentos nas varias areas e dominios curriculares, dado que, a
oposi¢ao entre os conhecimentos prévios € novos, as experiéncias e vivéncias € 0s
contextos socioculturais relevantes para as criangas/alunos, servem para dar impulso
significativo as suas aprendizagens. Roldao (1995, p. 41) refere que o “Estudo do Meio
oferece uma variedade de conteudos objetivos susceptiveis de se organizarem em temas

aglutinadores de outras areas programaticas”.

Assim, no ambito da temdtica em aprofundamento neste relatdrio, procuramos
desenvolver praticas integradoras e coerentes através dos temas do Conhecimento do
Mundo/Estudo do Meio articulando os saberes pessoais, sociais ¢ os conteudos
disciplinares, cujo intuito se centra em atingir o desenvolvimento pleno das

criancas/alunos (Beane, 2002). Neste seguimento, ao longo do Estagio Pedagogico I e



II, desenvolvemos algumas praticas integradoras tendo por base os temas da area
estudada, que serdo mais adiante apresentadas, analisadas e refletidas com

aprofundamento teorico no sentido de compreender a sua utilidade.

Tendo em conta o crescente desinteresse dos alunos pela escola e pelo curriculo
que se tem assistindo na contemporaneidade, sdo propostos, neste documento, alguns
objetivos com o intuito de ajudar a organizar estratégias e atividades que visam colmatar
este proposito. Os objetivos principais sao entdo: intervir contextualizadamente indo ao
encontro dos interesses € das necessidades das criangas/alunos; promover, através do
Conhecimento do Mundo e do Estudo do Meio, o interesse das criangas/alunos pelas
outras areas do saber; e promover um processo de ensino-aprendizagem integrado e

significativo utilizando como pilar o Conhecimento do Mundo/ Estudo do Meio.

A organizagdo do presente relatorio encontra-se disposta em duas partes. A
primeira parte faz referéncia as Potencialidades do Estudo do Meio e a Relevancia da
Integragdo Curricular, sendo subdividida em dois capitulos. O primeiro capitulo destina-
se a uma breve contextualizacao sobre a educagao no século XXI, descrevendo os seus
desafios, evidenciando a fungdo do professor ¢ do aluno para ajudar a combater as
problematicas surgidas aquando deste século. Segue-se a importancia do Estudo do
Meio na formagdo de pessoa e de cidadio, para compreender as potencialidades desta
area no desenvolvimento de ambos, dando origem a apresentagdo da organizacao da
area no contexto curricular Portugués, terminando com a questao: “que processo ensino-
aprendizagem para a promocao do Estudo do Meio?”, com o intuito de evidenciar as
estratégias promotoras para um processo ensino-aprendizagem mais significativo. O
segundo capitulo, desta parte, diz respeito a importancia da integracdo curricular,
abordando os seus sentidos e as implicagdes do Estudo do Meio enquanto pilar de
integra¢ao, demonstrando algumas estratégias possiveis para articular o Estudo do Meio
com as unidades curriculares da Matemdatica do Portugués das Expressdes e da

Cidadania.

A segunda parte do documento intitula-se “O Estudo do Meio como pilar de uma
intervengdo educativa integrada nos contextos do Estagio Pedagogico I e II”. Esta parte
¢ dedicada ao relato do percurso metodologico, descrevendo os objetivos delineados e
os instrumentos de recolha de dados empregues para a sua concretizagdo e ainda a

descri¢do das caracteristicas do meio, da escola, da sala e do grupo que foram alvo da



nossa intervencdo pedagogica, servindo como elemento fundamental a ter em
consideragdo para a realizagao das atividades praticas, sendo referidas dando termino a
esta parte. O relato destas praticas serd descrito por topicos, servindo para uma melhor
compreensdo sobre cada atividade realizada nos diferentes niveis de ensino. Importa
mencionar que para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico foi tido em conta um pequeno
questionario realizado em dois momentos diferentes. O primeiro serviu para
compreender que concecdes tinham as criangas sobre a area do Estudo do Meio, bem
como a sua relagdo com as restantes areas curriculares, de modo a reter a informacao
necessaria para a construcdo de atividades mais significativas. O segundo momento,
deu-se no final de todas as implementagdes, servindo para verificar o impacto das nossas
praticas educativas, tendo por base o Estudo do Meio e a integragdao curricular das

demais areas, nos alunos.

Para finalizar, tecemos algumas consideragdes que relatam as aprendizagens e
reflexdes sobre todo o trabalho desenvolvido ao longo do Estagio Pedagogico I e II,
frisando as limitagdes mais sentidas no decorrer da pratica pedagogica, com o objetivo
de no futuro servir como meio a alcangar. Este topico também ¢ dedicado a descrigdo
da importancia desta experiéncia para o enriquecimento tanto a nivel profissional como

pessoal da estagiaria.



PARTE 1

Potencialidades do Estudo do Meio e a Relevancia da Integracio
Curricular



CAPITULO I

O Estudo do Meio no Processo Educativo

O presente capitulo dedica-se a forte preocupagdo que as escolas t€ém em educar
para o século XXI. A escola como instituigdo educativa tem cada vez mais a
responsabilidade e a fun¢do de formar os seus discentes para que estes se desenvolvem
a todos os niveis. Neste sentido, iremos debrucar sobre as fungdes que os professores e
alunos devem ter para contribuir para uma melhor qualidade de ensino, tendo em vista
uma aprendizagem mais significativa. A area do Estudo do Meio clarificard um conjunto
de vantagens para desenvolver estas aprendizagens com mais sentido, tomando como
base os seus temas e subtemas, para interligar um conjunto de conceitos de varias areas,

com o intuito de responder as exigéncias da educagado deste século.
1.1-Educar e ensinar no século XXI

A educacdo ¢ indubitavelmente fundamental para o processo de
desenvolvimento humano, ndo podendo ser ocorrido sem aquela. Na verdade, “a
educagdo surge como um trunfo indispensavel a humanidade” conduzindo para um
desenvolvimento humano “mais harmonioso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a
pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes, as opressoes, as guerras...” (Delors,
2005 p.11). Nao obstante reconhecermos o seu caracter imprescindivel, definir educacao
ndo ¢ uma incumbéncia facil, pois trata-se de um conceito polissémico, ao qual tem

sindo atribuidos diversos sentidos e significados.

Para tentar compreender melhor este conceito importa ir & etimologia da palavra
educacdo. Assim, “Educacdo” deriva do latim “ducere” que significa “nutrir” que se

99 ¢e 99 <6 99 ¢

relaciona com “e-ducere”, “trazer para fora”, “trazer o que esta dentro”, “trazer para fora

3

o potencial”, “conduzir para fora de”. Entdo, no seu étimo, Educagdo revela uma
dindmica com o ser e com o conhecimento, transmitindo o seu potencial de fora para
dentro e de dentro para fora, ou seja, a educacdo permite tracar um caminho que
possibilita o sujeito a relacionar-se com os conhecimentos do mundo exterior a0 mesmo
tempo que se relaciona com os seus conhecimentos do mundo interior. Esta relagdo pode

originar grandes descobertas enriquecendo a comunidade e principalmente o sujeito em

questao com saberes mais especificos e concretos. Como afirma Pinheiro (2014, p. 9) a



“educacao revela-se assim como algo dindmico, um caminho, um itinerario que leva o

sujeito de um lugar para outro.”

Remontando um pouco a Antiguidade, os pensadores gregos deram um
significado puro e genuino a nog¢ao de educagdo. Estes entendiam a educacao nao como
uma simples transmissdo de uma técnica, mas como uma formacdo global do homem
(Padeia). Segundo Fonseca (2005, p. 109) Padeia, refere-se “a formacao da identidade
Unica e irrepetivel do ser humano enquanto individuo e enquanto ser social e cultural,
circunstanciado num determinado espago € num determinado tempo”. Pode-se, assim,
afirmar que esta nocdo ¢ exclusiva ao ser humano, uma vez que suporta o sentido de
animal racional social e cultural. Esta a¢do ¢ apenas praticada pelo homem, uma vez que
este € dotado de inteligéncia, necessitando-se de se construir para se integrar e interagir
num determinada cultura e sociedade. O ser humano estd, portanto, em permanente
processo de aprendizagem, moldando a sua forma de ser, consoante as necessidades que
vai encontrando ao longo das descobertas. Desta forma, o homem aprende com a
humanidade por meio da educagdo, ou seja, o homem precisa ser educado, porque a
educacdo ¢ o Uinico meio que o homem tem para se desenvolver plenamente, como ser
racional e livre. Tal como nos afirma Kant (1999 p. 15) “o homem nao se pode tornar

um verdadeiro homem sendo pela educacgdo. Ele ¢ aquilo que a educacao faz dele”.

A educagdo ¢, entdo, um fendémeno complexo com varias dimensdes que visa
ajudar o ser humano a formar a sua personalidade e a desenvolver competéncias e
conhecimentos que ajudam a ultrapassar e resolver desafios, biofisicos e psicossociais,
que ocorrem durante a sobrevivéncia fisica e humana. Neste sentido, a educacdo ¢ um
ato de coragem (Savater, 1997), pois pretende-se que o individuo, enquanto pessoa, seja

“perfeito”, aprendendo e atualizando o potencial de ser-se pessoa.

O termo “educagdo” como ja foi supramencionado, conquistou, nos tempos
contemporaneos, uma variedade de sentidos e significados. Pinheiro (2014, p. 9) afirma

que a modernizacdo do termo educacdo conquistou dois aspetos diferentes.

» Um ensino institucional, que ¢ oferecido aos alunos, de modo formal;

» Uma ciéncia pedagogica, estudada pelo aluno.

Analisando e compreendendo cada vertente, pode-se considerar que a educacao

compreende qualquer ato ou experiéncia com efeito pedagdgico a que o ser se sujeita,



isto é, o ato de educar remete para todos os tipos de acdo cujo objetivo seja fazer
progredir o ser humano, tanto na sua dimensao intelectual como na sua dimensao fisica.

Neste sentido, a acdo de educar leva o sujeito a aperfeicoar-se a todos os niveis.

Porém, mesmo sabendo que educagao ¢ qualquer ato pedagodgico que o ser
recebe, ainda assim, o conceito ¢ demasiado abrangente, sendo necessario distinguir e
adjetivar para se compreender melhor a sua esséncia e peculiaridade. Gaspar (s.d)
distingue a educagdao em dois termos: educagao formal e educagdo informal. A educagao
formal ocorre no espago fisico, escola, com a transmissado e partilha de conhecimentos.
Por sua vez, a educagdo informal diz respeito a todos os conhecimentos partilhados
através de uma interagcdo sociocultural sem lugar, horarios ou curriculos. Ou seja, a
educagdo formal ¢ toda aquela que ¢ adquirida através de cursos, de niveis, graus,
programas e curriculos, oferecidos pela escola, potencializando uma relacdo entre a
escola-aluno-conhecimento. Por seu turno, a educagdao informal, reporta-se as
aprendizagens que ocorrem espontaneamente, sem que, muitas vezes, 0s proprios
participantes do procedimento tenham consciéncia deste processo. Neste seguimento, o
sentido de educar € um processo continuo, que ocorre desde o nascimento até a morte,
estando o ser humano em constante aprendizagem. A descoberta e a adaptagao do
conhecimento que o ser humano constroi durante a sua existéncia permitem que este
crie condigdes que ajudem a esculpir a sua personalidade auxiliando-o, assim, na
superacao de desafios e obstaculos. Por isso, a educacdo ndo se limita somente a uma
instituicao, como também ndo se limita a um determinado periodo da existéncia de cada
um, pois no decorrer do tempo aprende-se a fazer reajustamentos as mutagdes € aos

padrdes de vida.

Pinheiro (2014, p. 10) refere que o individuo aprende através de todas as
experiéncias a que estd sujeito ao longo da sua vida, ndo limitando a educagdo a uma
recolha de informacdo, mas também num conjunto de todos os conhecimentos e
experiéncias com que o ser humano se depara enquanto individuo ativo numa sociedade.
Este autor resume a educagdo como a soma total de todas as experiéncias que uma
crianga recebe, quer formal quer informalmente, ou seja, “a vida ¢ “educagdo” e

“educacdo” é a vida.”

Para Alonso (1996, p. 6) a educagdo € “como um processo activo e continuo de

constru¢do humana (desenvolvimento), realizado através da interac¢do (mediacao) com



o meio/cultura (aprendizagem), tendente a consecu¢do da autonomia pessoal
(consciéncia e responsabilidade) e da cidadania (integracdo ativa e critica na

comunidade)”.

Sendo, entdo, a educagdo um tema tao amplo, importa referir que este relatorio
de estagio incidira sobre a educacao formal, sendo alvo de investigagcdo, uma vez que
dard maior énfase aos métodos e as estratégias utilizadas no sentido de promover um

processo ensino-aprendizagem significativo para criancas/alunos.

Neste sentido, importa refletir sobre a Educacdo no século XXI e suas
exigéncias, pois ¢ de salientar que esta, neste periodo historico, tem sido motivo de
grandes mudancas, comparativamente com a Educagdo do século XX. Neste periodo
historico o Professor/Educador tinha a funcao de transmitir simplesmente os contetdos,
sem ter em considera¢do o tipo de aluno a formar, isto €, o Professor/Educador limitava-
se a dar a conhecer o saber de forma transmissiva, como se os seus alunos fossem
depositos a encher de conhecimento. Na primeira metade do século XX, predominava
no processo de ensino a comunicagao direcional e os alunos eram perspetivados como
um conjunto uniforme, para quem o conhecimento era transmitido sem atender a
singularidade de cada um. Atualmente, desafia-se a escola para contrariar esta atitude
de uniformizar todos os seus discentes, passando, entdo, a exigir-se que o Professor seja
um mediador do processo educativo, primando pela importancia de construir
aprendizagens significativas com o intuito das criangas/alunos atribuirem um sentido
pessoal e social ao conhecimento, pois, considera-se, tal como refere Alonso (2005, p.

4) que

[O] conhecimento ¢ antes uma forma de conhecer e de pesquisar do que um
produto ou corpo estatico de conhecimentos, desligados dos seus contextos e
procedimentos de elaboragao, pelo que proporcionar aos alunos processos e estratégias de
acesso ao conhecimento, assim como a capacidade de reflectir sobre estes processos, torna-
se inquestionavel numa sociedade cognitiva, em que as capacidades de aprender a aprender

de forma auténoma e interactiva sdo imprescindiveis para lidar com a mudanga.

Neste sentido, importa que os Professores/Educadores utilizem estratégias para
garantir uma melhor qualidade de ensino aos seus alunos, ndo tendo somente em conta
o programa curricular, mas também uma visdo sobre as suas caracteristicas,

promovendo a descoberta pelo proprio aluno.



[...] ser professor no século XXI ¢é ser alguém que, sobretudo, sabe relacionar-se
pessoalmente com cada aluno e com cada pessoa, respeitando a diferenga que identifica cada
um. Esta atitude implica um processo critico, reflexivo e construtivo do professor capaz de
promover a educacgdo dos sentimentos, do amor e dos valores, como forma de ajudar os outros
a serem felizes, a encontrarem-se a si proprios, a aprenderem a ser € a saberem respeitar o

outro”. (Gomes, 1997, citado por Pinheiro, 2014, p. 33)

Nesta linha de pensamento, ser Professor/Educador no século XXI enfatiza a
necessidade de se criar uma relacdo com os seus alunos, referimo-nos a necessidade de
se enfatizar porque esta relacdo pedagdgica foi desde sempre um pilar da profissdao
docente, ndo sendo entendida e valorizada desta forma. Neste momento ¢ que se
pretende que os alunos participem no processo educativo tendo vez e voz na sua
educagdo, ou seja, envolver-se com os alunos significa conhecer as suas caracteristicas
e os seus gostos de modo a diferenciar cada ser como Unico, levando-o a sentir-se
membro integrante e consequentemente responsavel pelo seu eu por participar na sua
formacgdo. Através da interacdo entre o professor-aluno e aluno- professor propicia-se
um ambiente de aprendizagens mutuas, valorizando as potencialidades que cada um
possui, criando, também, um ambiente afetivo, que pode vir a oferecer um caminho para
o sucesso/felicidade. Assim, a dinamica de sala de aula, no século XXI, apresenta um
ensino bidirecional, que da importancia aos conhecimentos dos alunos nao sendo eles

“tabuas rasas” sem conhecimentos, cultura e valores.

Nesta perspetiva, o aluno, em simultaneo com o professor, passa a ser agente
ativo no processo educativo, verificando-se, por parte dos docentes, uma preocupagao
em conhecer as caracteristicas dos seus discentes, de modo a organizar o curriculo tendo
em conta as experiéncias, as vivéncias € os conhecimentos de cada um. Esta relacao,
cada vez mais existente nas salas de aula, ajuda a estabelecer uma relagdo entre aquilo
que o aluno sabe com aquilo que vai aprender. A preocupacdo crescente do aluno ser
agente ativo no processo educativo dé-se para que ele dé sentido aquilo que vai aprender
tornando a aprendizagem mais duradoura e, consequentemente conduzindo a melhores

resultados.

A preocupacgado crescente de dar sentido as aprendizagens dos alunos impulsiona-
nos para uma abordagem ao curriculo de forma integrada, que visa procurar relacionar
a informac¢ao de diferentes areas curriculares ¢ a estabelecer conexdes com a vida do

aluno (Serpa & Cabral, 2015). A integragao curricular possui um papel bilateral, porque



por um lado possibilita a interligacao das diferentes areas curriculares num s6 momento
e por outro estabelece uma relagdo com as experiéncias, os conhecimentos e vivéncias
dos alunos dando maior sentido as suas aprendizagens. O professor, entdo, com 0 uso
de uma pedagogia habilidosa, de interesse para as criangas/alunos, curriculo astuto,
tendo em conta as suas necessidades e boa lecionagdo, privilegia a mobilizacdo e
aplicacdo do conhecimento, pois as criangas/alunos transportam as aprendizagens para
varias situagdes do seu dia-a-dia ao invés de as guardar em gavetas pré-estabelecidas
sem nexo. A integragdo curricular ¢, entdo, uma abordagem benéfica que possibilita
articular o conhecimento cientifico com as experiéncias e vivéncias dos alunos, de modo

a potencializar mais significado as suas aprendizagens.

Nessa logica, a escola, como instituicdo educativa, passa a ter uma estrutura que
privilegia a aquisi¢cao do conhecimento de forma mais clara, para que os seus discipulos
possam compreender e transporta-lo para a sua vida futura. Além deste conhecimento
mais significativo a escola também ¢ responsavel por promover o desenvolvimento de

competéncias

necessarias para a concretizacdo das diferentes finalidades da educag@o. No
entanto, o sucesso escolar de um individuo esta associado principalmente as oportunidades
que lhes sdo oferecidas pela familia, e pela sociedade em geral antes, durante e apos a sua

escolarizagdo (Carreiro, 2015, p.56).

Assim, além da escola ter um papel importantissimo na educagdo das
criancas/alunos, outros membros, como a sociedade ¢ a familia, também sao
influenciadores no processo educativo. A participagdo dos pais na escola facilita os
educadores/professores na obtencao das caracteristicas dos alunos, possibilitando criar
e adequar o curriculo as suas especificidades. Entdo, isto quer dizer que quanto melhor
for a relacdo entre pais(familia)-professor-aluno melhor sera o reajusto da estratégia
para ultrapassar uma dificuldade, pois todos estes sdo agentes responsaveis com voz €
vez para participar no processo ensino-aprendizagem e a sua unido ajuda a encontrar
recursos que levam a superacdo das demais dificuldades encontradas pelos alunos. Ao
contrario, quando os pais(familia) sdo distantes da vida estudantil dos seus filhos, com
atitude de desinteresse e desvalorizagdo da educacdo, abre-se um caminho para

responsabilizar o fracasso escolar dos filhos.
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Segundo Rodrigues (2012, p. 175) “o papel dos pais no acompanhamento da
vida da escola e a sua participagdo na defini¢do da orientagdo estratégica ¢ hoje
considerado fundamental para garantir processos mais abertos ¢ mais democraticos na
gestdo escolar”. A escola tornou-se, assim, num espaco aberto, onde ¢ possivel haver a
participag¢do de qualquer elemento significativo para a educacao dos alunos, existindo
uma ligagdo com os encarregados de educacdo/familia € com o meio envolvente
proporcionando as criangas/alunos uma melhor aprendizagem. O papel da escola
transformou-se, assim, com o intuito de desenvolver os alunos de forma integral e plural
e ndo somente na concretizagdo do programa curricular, vindo do sistema educativo.
Isso quer dizer que o professor, em conjunto com a comunidade educativa, deve preparar
a escola, no seu todo, para receber os alunos de modo a desenvolvé-los nao so

cognitivamente, como também em todos os outros niveis.

Tal como foi mencionado anteriormente a escola como institui¢ao educativa
sofreu alteragdes acompanhado as muta¢des da educacdo, permitindo, assim, a sua
democratizagdo, oferecendo a todos os seres humanos o direito a frequenta-la. Através
da igualdade de oportunidades que, assim, a escola sustenta, ha cada vez mais alunos a
frequenta-la ocorrendo maiores diferencas entre os grupos. Com esta transformacgao os
grupos passaram de homogéneos, com alunos de caracteristicas e estatuto social
idéntico, para heterogéneos, com uma diversificagdo social e pessoal. Porém, o facto de
abrir a escola para todos nao significou igualdade de oportunidades para todos, porque
ao abrir a escola para a grande multiddo criou-se um ambiente “com alunos
diferenciados oriundos de diferentes culturas (...) [e com] diferentes estilos de
aprendizagem” (Tomlinson, 2008). Neste sentido, um dos grandes desafios que o século
XXI apresenta passa pela igualdade de sucesso, ou seja, assegurar um ambiente
diferenciado que desenvolva os alunos de forma plena, através de desafios adequados
para cada um. Tal como nos refere Formosinho (2009, p. 69) “a escola de massas, como
qualquer outra organizagdo complexa, s6 pode responder adequadamente as novas e
diferentes clientelas aceitando o desafio da diferenciacdo, de modo a poder oferecer aos
novos clientes servicos educativos que realmente se adequem as suas necessidades.”
Neste seguimento no século XXI, no qual existe igualdade de oportunidades, mas nao
de sucesso, € necessaria uma escola que, na presenca da diferenca, consiga responder as
necessidades dos alunos, nao sendo estes rotulados e formatados como um grupo tnico

e uniforme, pois como nos alune Formosinho (2009) como um “curriculo pronto a vestir
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de tamanho unico” [quer isto dizer, um curriculo] “ uniforme para todos os alunos, todas
as escolas e todos os professores, independentemente das caracteristicas e aptidoes dos
que transmitem e dos que os recebem”. Sousa (2010, p. 7) defende o proposito da
necessidade de diferenciar afirmando que “a diversidade discente exige respostas
curriculares diferenciadas”, isto porque cada crianga/aluno ¢ como um ser Unico e
irreversivel. Os seres humanos sao dissemelhantes entre si, € a verdade ¢ que cada um
encara a aprendizagem do seu modo, dependentemente da sua motivagdo, cultura e

gosto.

Para colmatar o problema da desigualdade de sucesso surge a estratégia da
diferenciagdo que consiste em atender, individualmente, cada um, construindo percursos
educativos com mais sentido e significado e a estratégia da integracdo curricular que
visa responder as questdes € preocupagdes sociais € pessoais inerentes a comunidade.
Neste tipo de abordagem, vé-se a possibilidade de os individuos desenvolverem
competéncias ¢ habilidades que possibilitam exercitar a sua criatividade, os seus anseios
e necessidades, construindo material importante para a elaboragao de uma aprendizagem
com sucesso, sendo compreendida, transportando este conhecimento para a sua vida

futura.

A era tradicional, em que os professores transmitiam os conhecimentos € 0s
aprendentes reproduziam tal e qual como lhes foram repassados foi substituida pelo
construtivismo, onde todos sdo agentes ativos no processo com voz € vez para participar
no sistema de autoformagdo. Miiller (2002, p. 276) afirma que a convivéncia entre
professor-aluno deve ser “baseada na confianga, afetividade e respeito, cabendo ao
professor orientar o aluno para seu crescimento interno, isto ¢, fortalecer-lhe as bases
morais e criticas, ndao deixando a sua aten¢do voltada apenas para o conteudo a ser

dado”.

Na verdade, a escola, com o passar do tempo, deixou de ser instrutiva e passou
a assumir um papel educador, que permite aos professores, em conjunto com os alunos
e com o sistema educativo, criar condi¢des para desenvolver os conhecimentos de forma
mais atrativa e interativa, o que consequentemente estimula uma maior atengdo e

significado traduzindo em sucesso.

Para que de facto a escola com os seus agentes possam contribuir para uma

aprendizagem mais significante, Fabela (2005) enumera e define a presenca de
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determinados elementos necessarios na sala de aula, tais como o desafio, significado,
integragdo e contexto relacional. Através da presenca destes principios os alunos sao
estimulados a participar ativamente na constru¢ao do seu conhecimento. Seguem-se
esquematicamente o que significam cada um destes elementos esséncias que contribuem

para a participacao da crianga/aluno no seu processo ensino-aprendizagem.

Desafio- Conjunto de experiéncias e oportunidades que até entdo ndo eram
vivenciadas pelo discente impulsionando-o a encontrar formas diferenciadas de superar
o seu desempenho habitual construindo o seu conhecimento com base em redes

interpessoais e sociais, nas quais a comunicagao bidirecional assume mais significado.

Significado- A aprendizagem ¢ construida em torno dos anseios e necessidades
dos alunos, para que cada associac¢do de conteudos ganhe significado para eles, evitando
uma aprendizagem mecanizada, sem relevancia para o desenvolvimento pessoal e
profissional. Os discentes estabelecem, assim, uma relagdo com os seus conhecimentos
prévios, permitindo posicionarem-se de forma critica e consciente na sociedade de

informacao, que consequentemente os encaminham para a sociedade do conhecimento.

Integracdo- Este elemento pode ser descrito como sendo um processo de
adaptacao e elaboragdo de carater pessoal, podendo ser traduzido como sendo o
momento em que se constroi ordenacdo e estrutura na relagdo entre o aluno e o mundo
vivido. Este momento ¢ realizado através de um quadro mais flexivel e de significacdo

pessoal.

Contexto relacional- O processo de aprendizagem engloba elementos
emocionais e cognitivos de desconforto, criados pela incerteza, duvida e pelo
questionamento pessoal. Desta forma, com a constru¢do de um contexto relacional
admite-se ter um ambiente de expressdo, partilha e simultaneamente, de teste de novas

formas de acao e interveng¢ao social.

Estes elementos quando trabalhados e desenvolvidos na sala de aula podem
servir como meio facilitador para desenvolver aprendizagens mais significativas. As
criangas/alunos quando deparadas com este tipo de aprendizagem serdo estimuladas a
participar na constru¢do do seu processo ensino aprendizagem, compreendendo o
conhecimento podendo este ser transportado para diversas ocasides do seu dia-a-dia e

para a sua vida futura.
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No presente século, no qual predomina uma grande diversidade de alunos,
pretende-se que todos os agentes educativos participem de forma responsavel na
construgdo do seu conhecimento e espera-se que os alunos possam saber atuar de forma
autonoma, construindo critérios proprios de sentir e agir, intensificando a sua
individualidade, com liberdade e responsabilidade. Este paradigma pressupde que se dé
importancia a abordagem pela descoberta, em que o professor ¢ o moderador e a crianga

o ator da sala de aula.

Noutro ponto de vista, a evolugdo da tecnologia, no mundo atual, manifesta-se
como um desafio para as comunidades educativas. Segundo Xavier (s.d, p. 32), um dos
desafios inerentes ao século XXI ¢ a presenca da tecnologia, - mundo digital nas escolas,
deixando de lado o uso intensivo dos manuais escolares e instrumentos antigos passando

a adotar uma vasta variedade de estratégias e metodologias.

O foco do século XXI reside no criar ¢ no inventar (arte, instrumentos, videos, escrita, etc.)
e partilhar essas novidades num mundo que ¢ digital. Estas caracteristicas exigem do
professor experiéncia e saber, exigem paix@o pelo saber, paixao por ajudar a aprender. Por
um lado, terd de se incrementar um movimento dialético, entre compromisso e

distanciamento (intelectual); por outro, devera apostar-se na diversidade metodologica.

Neste sentido, o uso das tecnologias nas salas de aulas, vem facilitar ao
educador/professor e enriquecer o processo de transmissdo do conhecimento, uma vez
que através da sua manipulagdo este retine uma ampla variedade de ferramentas tuteis
para incrementar na crianga/aluno uma melhor compreensao sobre o mundo. O facto de
também existir esta ferramenta na sala de aula permite que os proprios alunos facam as
suas pesquisas procurando dar resposta as suas duvidas, servindo como meio para

relacionar e interligar os varios conhecimentos.

A tecnologia e os outros instrumentos quando utilizados como recurso
pedagbgico proporciona na sala de aula uma maior dindmica entre professor e os alunos
potencializando uma melhor rela¢do entre ambos. Sousa (2005, p.48) afirma que “uma
sala de aula ¢ um espaco de continuas interacgdes entre o professor e o grupo de alunos.
O professor esta permanentemente a relacionar-se com os alunos e ¢ hoje genericamente
aceite que da qualidade dessa relagdo dependera em boa parte o fluxo do trabalho quer

dos alunos quer do professor”.
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Neste sentido, o século XXI exige que o Professor/Educador tenha uma mente
aberta e flexivel as mudancas, ocupando um papel central em todo o processo de
mudanca educativa, criando condi¢des favoraveis e necessarias para uma formacao

continua de qualidade.

Para reforcar esta ideia, Alonso (1996) anuncia que através da reforma do sistema
educativo portugués, e a luz da Lei de Bases do Sistema Educativo, a comissdao de
Reforma do Sistema Educativo delimitou alguns principios orientadores que regeram
diversificadas decisdes e opgdes a tomar no processo de mudanga. Estes principios

determinam:

A educacdo para a liberdade e a autonomia
A educacio para a democracia e a cidadania
A educagdo para o desenvolvimento

A educacio para a solidariedade

el L

A educacdo para a mudanga

O cumprimento destes principios resulta, entdo, numa nova concec¢do de escola,
de professor e de aluno, que possibilita processos de ensino aprendizagens “activos,
significativos, participativos e abertos” (Alonso, 1996, p.8). Neste sentido, importa
referir e delinear as fungdes destes centralistas, professor e aluno, para compreender o
modo como devem atuar para colmatar os desafios inerentes com a democratizagao da

escola.
1.1.1- Fun¢ao do Educador/Professor

A func¢do do professor, com o passar dos tempos, sofreu alteracdes, uma vez que
acompanhou as transformacdes que a escola sofreu desde o periodo da ditadura a
democratizagdo. Assim, e sem espaco para aprofundar esta evolugdo, recomegcamos a
historia em 1926 com a “escola nacionalista”, em que s6 alguns tinham o privilégio de
a frequentar. Esta escola baseava-se na ordem, no respeito e na disciplina, tendo como
filosofia educacional de base a ideologia totalitaria do Estado Novo. Em 1974, com o
golpe militar que pds ferminus a ditadura, a no¢do de educacdo e de escola sofreu
alteragOes significativas. A educagdo ¢ concebida como um direito inalienavel do
cidadao portugués, proporcionando a todos a igualdade de acesso a escola, que se

converte numa escola de massas. Segundo a Lei de Bases para o Sistema Educativo
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Portugués (LBSE), documento que consolida a ideia de democratizacdo da educacdo e
da escola, “todos os portugueses tém direito a educacdao e a cultura, nos termos da

Constitui¢ao da Republica” (Decreto lei 49/2005, cap. I, art.2°, alinea 1).

Em resposta aos desafios colocados pela filosofia educativa presente neste

Decreto-lei no qual se outorga, no capitulo I do 2° artigo alinea 5 que,

a educagdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador
dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca de opinides, formando cidadaos
capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio social em que se integram e de

se empenharem na sua transformagao progressiva.

Deste modo, através da implementacdo da LBSE a fun¢@o do educador/professor
teve impreterivelmente de sofrer alteragdes. Estes deixam de ser o centro do ensino
mobilizadores de uma linguagem direcional, que se baseava na transmissdao dos
conhecimentos estabelecidos nos programas sem deixar espago para que os alunos se
manifestassem como seres criticos e criativos, passando a ser o orientador/moderador
de todo o processo educativo sendo este mais flexivel e aberto aos alunos. Assim, na
tabela seguinte apresentamos a oposicao entre as fungdes dos professores na escola ndo
democratica que se encontrava ao servico do estado, e depois ao servico da concegao
escola democratica, uma escola para todos que visa assegurar o desenvolvimento livre

e pleno da personalidade humana.

Concecio nao democratica Conceciao democratica
Burocrata/ Funcionario Educador

Instrutor Reflexivo

Rotineiro Investigador

Executor Decisor autonomo
Transmissor Mediador/ Facilitador
Resistente a Inovador
Individualista Sentido comunitario
Lider autocratico/ permissivo Lider democratico
Desmotivado Sentido de eficacia
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Distante Empatico

Dogmatico Flexivel/ Criativo
Incoerente Coerente
Com expectativas negativas Com expectativas positivas

Tabela 1- Evolucao das fungdes do professor, segundo Alonso (1996)

Os novos desafios das escolas democraticas ou de massas levaram a que com as
mudangas, o professor, em vez de ser um mero funcionario a transmitir o conhecimento
como o Estado lhe exigia, passasse a ser um profissional reflexivo, no que concerne a
educagdo, ou seja, trata-se de um docente que desenvolve as suas praticas pedagdgicas
tendo por base uma leitura critica do contexto e das necessidades dos alunos, bem como

do curriculo a implementar visando a sua significatividade.

Face as necessidades da atualidade, urge refletir sobre o papel do
educador/professor na sociedade hodierna. Segundo Fernandes (2000) o professor nao
pode limitar-se aos aspetos tendentes da sua profissdo, mas sim deve assumir-se como
um agente critico e reflexivo da sua acao que se encontra em perseverante mudancga e
aperfeicoamento. O professor deve, entdo, refletir sobre e na sua pratica educativa, de
modo a encontrar novas perspetivas de aprendizagem que levam os seus discentes ao
sucesso. Como ¢ sabido, cada vez mais, a escola ¢ constituida por grupos diferenciados,
com caracteristicas diversas, o que importa agir e refletir, sobre as praticas educativas,
esculpindo-as até obter o melhor resultado no desenvolvimento de competéncias e

construgdo do conhecimento das criangas/alunos.

Os educadores/professores, hoje em dia, tém que possuir uma grande variedade
de competéncias, porque com o incremento das exigéncias e da atribuicdo de um
numero cada vez maior de responsabilidades, tais como ser didatico, social, mediatico
e politico, obriguem a que estes dominem varios saberes que ultrapassam somente
aqueles de foro cognitivo. Portanto, estes além de conhecerem e dominarem os
conteudos cientificos de uma area curricular, também necessitam de “traduzir o
programa em objetivos de aprendizagem e estes em situagdes e actividades realizaveis”
(Perrenoud, 2007). Para que o ensino ¢ as atividades sejam realizadas com qualidade o
educador/professor deve ter em conta as necessidades, as caracteristicas e os interesses

dos seus alunos, bem como os desafios da sociedade deste século. Ao professor deve-
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se, entdo, exigir que procure solugdes para os problemas do contexto tendo em vista a
construgdo de um ensino de qualidade que presuma e promova a formagdo e o
crescimento dos seus alunos. Refor¢ando esta ideia, Neto (2015, p. 19) afirma que “o
Professor, como profissional, deve adaptar, diversificar e articular o curriculo com o
contexto educativo e cultural, tendo sempre como ponto de partida os interesses e

questdes dos alunos”.

Ao criar e utilizar uma pedagogia tendo em conta os perfis e necessidades do seu
grupo, o professor contribuird, em larga medida, para um ambiente mais harmonioso na
sala de aula, sendo esta um meio vantajoso para uma boa relagdo entre professor-aluno,
possibilitando que este ultimo aprenda com mais sentido e significado. Além disso, esta
pedagogia ajuda a construir um processo formativo, no qual a crianca/aluno se sente

mais livre para aprender e consequente a revelar-se.

Porém, é necessario ter em atencao que as exigéncias e as responsabilidades dadas
aos professores nao sdo focadas somente a nivel micro curricular, dentro da sala de aula,
mas, também na interacdo com a comunidade escolar, partilhando e refletindo sobre os
problemas surgidos em torno de toda a escola, de forma a encontrar as melhores

solugdes/estratégias para resolvé-los. Como refere Formosinho (2009, p. 180-181)

todo o professor ¢, por ineréncia de formagao, um formulador do curriculo a nivel
de sala de aula, um avaliador dos alunos e dos processos de ensino-aprendizagem [como,
também, devera] ser um membro activo da comunidade escolar, um participante
empenhado nos problemas da turma, um animador cultural, um estudioso do meio social e

cultural dos seus alunos, de modo a prevenir a delinquéncia e a toxicodependéncia.

Na realidade, de acordo com Formosinho e na linha do que tem sido referido, aos
professores sdo imputadas diversas responsabilidades ndo s6 a nivel micro, mas também
a nivel meso curricular. Na figura que se segue (figura 1), estruturamos de forma

esquematizada os varios papéis que os docentes deverao adotar na sua pratica educativa.
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Figura 1- Os papéis do Professor na Escola Atual (construido segundo as ideias de
Formosinho, 2009)

Para que os professores desempenhem estas fungdes precisam, primeiramente, de
conhecer alguns aspetos fundamentais, de modo a conseguir cumpri-las garantindo
maior eficacia e eficiéncia. Assim, conhecer o meio social e cultural de cada aluno é
uma mais-valia para cumprir as suas fungdes com sucesso, pois Serve como recurso para
ajustar o curriculo as necessidades e caracteristicas do grupo envolvente. A a¢do do
professor ¢, entdo, importante para o desenvolvimento de um processo ensino-
aprendizagem com sentido, pois através das suas fungdes € com um ambiente mais
significativo ¢ harmonioso o professor enriquece o conhecimento/aprendizagem dos
seus alunos, viabilizando melhores resultados. Para concluir esta ideia Lourengo (2005,

p. 66) refere que “a ac¢do do professor ¢ assim determinante no modo como deve tornar

0s saberes ensinaveis”.

Face ao que foi mencionando anteriormente sobre o professor atual, do século
XXI, é necessario referir que este age, entdo, com a fun¢do de orientador do curriculo,
guiando os seus alunos para uma aprendizagem com mais sentido, partindo das suas
experiéncias, interesses € conhecimentos, uma vez que cada discente vai para a escola
ja com aprendizagens pré-estabelecidas, mesmo ndo sendo estas comprovadas com o
conhecimento cientifico. Pode-se, assim, partir do que sabem, do que vivem e do que

conhecem para estimular o interesse em adquirir novos conhecimentos.
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Sousa (2003) faz alusdo ao estudante como um pedago de barro, preparado para
ser moldado, cuja missao de lhe dar nova forma pertence ao oleiro, ao
professor/educador. Deste modo, o docente deve preparar e estimular os seus alunos
para poderem serem moldados com sucesso, conseguindo concretizar os objetivos
propostos, isto porque e utilizando a metafora de Sousa, quando comegamos a moldar o
barro, sabemos o que pretendemos fazer, ja& com um objetivo definido, embora possam
surgir complicacdes no decorrer do processo, sendo necessario utilizar novas estratégias
para finaliza-lo. Porém, com a democratiza¢ao da escola, cada vez mais esta instituicao
¢ portadora de alunos diversificados, sendo dificil molda-los em conjunto levando-os ao
sucesso, demarcando como um desafio para o século XXI, o desenvolvimento da
equidade de oportunidades para todos os alunos. Uma estratégia que possa contribuir
para este desafio resulta da acreditacdo dos professores/educadores na capacidade dos
seus discentes, mostrando-lhes que ao seu ritmo de aprendizagem tém uma forte
potencialidade em alcangar os objetivos proposto e consequentemente obter melhores

resultados levando-os, assim, ao sucesso.

Delors (2005, p. 77) anuncia que para responder aos desafios deste século a
educagdo deve conter quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver juntos, e aprender a ser. Articulados, estes fornecem aos alunos aprendizagens
essenciais para toda a sua vida. A funcdo do professor neste século passa, entdo, por
estabelecer estes pilares e por motivar os alunos para e pela escola, fazendo desta um
lugar mais atraente fornecendo-lhes as chaves para uma compreensdo verdadeira da
sociedade de informacdo. Os alunos sdo comparados com as fechaduras, pois tal como
acontece na realidade, nem todas as fechaduras abrem com a mesma chave, sendo
importante criar um leque diversificado de chaves para encontrar a chave mestre que
estimule e proporcione a cada aluno a verdadeira esséncia do conhecimento, ou seja, ¢
fulcral criar condigdes e estratégias para responder as necessidades de cada aluno, de

forma a que este compreenda a aprendizagem.

Para que o desafio da equidade de oportunidade no século XXI possa ser
respondido, a escola comecgou a ter mais autonomia na gestao do curriculo, potenciando
mais qualidade aquilo que se ensina e como se aprende, tendo, assim, o

professor/educador a funcdo de gestor do curriculo.

20



1.1.2- Func¢io do aluno

Modificando-se as fung¢des do professor no decorrer dos anos, a fungdo do aluno,
por consequéncia, também sofreu alteragdes, uma vez que passou de agente passivo para
agente ativo. Até aos anos 50 do século XX a func¢do do aluno consistia em ouvir os
professores e reproduzir com precisdio o que lhe era transmitido. Os alunos
desempenhavam, assim, um papel de agentes passivos sem voz € vez para construir o
seu conhecimento. Como afirma Neto (2015, p. 18) a funcdo do aluno, durante varios
anos era ser um “recetor passivo dos conhecimentos transmitidos pelo Professor, ou

seja, um sujeito passivo no que concerne a aprendizagem”.

Com a evolugao dos tempos, a funcao do aluno passou de agente passivo a agente
ativo, até porque, com a evolucdo das novas tecnologias, a informacao tornou-se cada
vez mais acessivel estando estes mais predispostos em aprender, transportando as
aprendizagens para a sala de aula. Porém, nem todos os conhecimentos sao os mais
corretos e por isso, € necessario fazer uma reflexdo critica e reflexiva para ajudar os
alunos a aprender a verdadeira esséncia do conhecimento, tornando-o de foro cientifico.
Esta reflexao ¢ praticada em conjunto com os alunos podendo ser realizada de diversas
estratégias, por exemplo, através de perguntas para realizar uma pesquisa em diversos
meios com fontes crediveis, de modo a chegar a finalidade do conhecimento podendo

envolver os pais.

Na contemporaneidade, com a rapidez ao acesso das informagdes, as criangas,
desde novas, sdo estimuladas a aprender em participar na constru¢do do seu
conhecimento. Ao contrario, as criangas de outrora ndo desfrutavam desta facilidade e,
por isso, a escola e os professores eram vistos como os magister dix do conhecimento,
reproduzindo-o tal qual aos que lhes eram repassados. Neste sentido, houve a
necessidade de refletir sobre esta realidade, levando “a escola a ampliar e diversificar as
suas fungdes educativas, preparando os alunos para compreenderem e participarem na
complexidade e dinamismo do mundo em que lhes ¢ dado viver, dando um sentido as
aprendizagens e desenvolvendo competéncias e atitudes adequadas” (Alonso, 1994, p.

4).

Os alunos, ao participarem na constru¢do do seu conhecimento, estdo perante a
perspetiva que a psicologia designa por construtivismo. Segundo Faria (2014) a

abordagem construtivista destaca-se pela constru¢do de conhecimentos, partindo dos
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conhecimentos prévios que os alunos possuem para uma atitude ativa na aprendizagem.
Ou seja, os alunos aprendem através daquilo que sabem, mesmo que este conhecimento
seja de senso comum, que nao seja 0 mais correto, ao partir dele pode-se promover a
constru¢ao do conhecimento cientifico. Mauri (2001) reforca a ideia referindo que a
aprendizagem que se desenvolve, seja ela qual for, deve ser sempre voltada e centrada
no aluno, para que este se torne, assim, realmente um sujeito ativo e participativo na sua
aprendizagem. Porém, importa referir que embora o aluno possa contribuir em parte
para a constru¢do do curriculo, o professor devera ser sempre o mediador, uma vez que
¢ fulcral cumprir os objetivos propostos pelo Ministério da Educacao, em todos os anos
de escolaridade, de modo que estes possam desenvolver-se integralmente consoante a
sua faixa etaria. Ainda importa referir que o facto de construir aprendizagens mais
significativas para as criangas/alunos, contribui para que estes se desenvolvam enquanto
pessoas e cidaddos, uma vez que lhes sdo permitido apropriar-se gradualmente do saber

e ser ativo na sua comunidade.

Sintetizando os paragrafos anteriores recorremos as ideias de Alonso (1996)
elaborando uma simula comparativa das fun¢des do aluno antes e depois da concegao
de escola democratica, a que se deu com maior for¢a na segunda metade do século XX.

Neste sentido, segue-se um quadro esquematico que referéncia esta comparagao.

Recetor Construtor
Reprodutor Criativo

Passivo Ativo

Vazio Com experiéncia
Dependente Auténomo
Individuo Pessoa

Parcial Global
Uniformizado Diferente

Tabela 2- Evolugao das fung¢des do aluno, segundo Alonso (1996)
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Para concluir esta ideia, o aluno na conce¢ao de escola democratica, é concebido
como um agente ativo que tem um papel de construtor de conhecimento, tratando-se de
um membro participativo que tem voz e vez para participar em conjunto com o
professor/educador no seu processo ensino aprendizagem. A conce¢do de professor e
aluno, apresentada nos ultimos dois pontos, bem como a concecdo de escola
democratica, dao sentido ao contexto educativo que visa a qualidade de educagdo com
vista ao sucesso educativo de todos. Neste sentido, importa ainda referir, que o aluno,
ao ser construtor do conhecimento da-lhe a oportunidade de desenvolver competéncias
importantes para ser um cidadao mais ativo na sociedade, ou seja, este ao construir o
seu conhecimento potencializa um forte meio para ganhar habilidades para participar
ativamente na sua sociedade, possuindo voz nos problemas do quotidiano, avantajando

para a organizacao de recursos para a resolugdao dos mesmos.

1.2- Importancia do Estudo do Meio na formac¢ao da crianca como pessoa e
cidadao
Refletir sobre a importancia do Estudo do Meio na formacao da crianga como

pessoa e cidadao pressupde desde logo que clarifiquemos cada um destes conceitos.

A nocgao de “pessoa”, com o passar dos tempos, sofreu grandes alteragoes,
assumindo varias acec¢oes. De acordo com a sua etimologia, o termo “pessoa’ deriva da
palavra latim “persona”, que pressupde a construcao de uma identidade. Boécio (480-
525) foi o primeiro autor a apresentar a no¢ao de pessoa, definindo-a como “substancia
individual de natureza racional”. Esta concecdo remete para uma perspetiva
individualista da pessoa em que esta era concebida como um ser unico, indiviso,
centrado sobre si mesmo assumindo uma indole ontologica. Esta perspetiva ontologica
boeciana permite-nos compreender que a nog¢do de pessoa estava associada uma
dimensdo individual, referente a um ser incomunicavel, ndo estando, por isso ainda

adstrita a dimensao ética que atualmente reconhecemos ao conceito.

A perspetiva ética da no¢do de pessoa surge pela primeira vez no século XVIII,
com Kant. Este filésofo define a pessoa, na sua obra Critica da Razdo Pratica, como
“liberdade e independéncia face ao mecanismo de toda a natureza, consideradas ao
mesmo tempo como a faculdade de um ser submetido a leis proprias, ou seja, a leis puras
praticas estabelecidas pela sua propria razao” (1994, p.103). Assim, na perspetiva

kantiana, entenda-se a pessoa como um ser de razdo que existe como fim em si € nao

23



simplesmente como meio. A pessoa ¢ um ser unico e singular sendo impossivel que
outra pessoa toma a sua consciéncia, cada pessoa vive por si de forma livre
responsabilizando-se pelas suas tomadas de acgdes. Isso quer dizer, que s6 os seres
humanos, provido de razdo, sdo pessoas. Portanto, ¢ legitimo afirmar que ser pessoa ¢
ser capaz de autonomamente elaborar e de reger as suas proprias leis, tendo consciéncia
das suas agdes para si € para os outros, pois ser pessoa implica ter respeito pelas outras

pessoas.

Atendendo a teoria Kantiana, podemos com validade mencionar que a concecao
de pessoa se estrutura em tés pilares a razdo, a autonomia e a responsabilidade que
contribuem de forma pertinente para a formagao de sujeito ético como um ser dindmico
(Fonseca 2011, p.45). No nosso ponto de vista, a pessoa desenvolve estes pilares de
forma progressiva, através das suas a¢des quando estd junto na relagdo com e pelos
outros, criando, assim, condi¢des consistentes para que todos possam ser pessoas e para
que as geragoes futuras também o possam ser. O facto de a pessoa ser autobnomo nao
significa que é um ser independente e isolado. De acordo com Magalhaes (1996, p. 60)
o0 “sujeito autonomo de relacdo (...) uma substancia individual de um suposto racional,
autobnomo, capaz de agir (responsavelmente) em nome proprio, mas nao auto-suficiente
nem independente, antes realizando-se na relagao e pela relagdo.” Por isso, a pessoa
isolada em termos éticos ndo existe. Embora a filosofia reconhega a interagao da pessoa
com o outro e com o0 mundo, na medida que defende que devemos tratar o outro como
um fim em si mesmo, a verdade ¢ que este filosofo ndo nos divulga como ¢é que a pessoa

na sua singularidade interage com a individualidade dos outros.

Scheler (1874-1928) foi um dos primeiros fildsofos a conceber a pessoa como
um ser aberto ao mundo, construindo a sua identidade e personalidade através da relagao
com os outros. Para este filosofo, a pessoa ¢é, portanto, um aprendente que age e sente
livremente no mundo concreto, ou seja, através das suas acdes 0 ser pessoa cria-se €

constroi-se.

No século XX, a nogdo comunitaria de pessoa assume ainda maior énfase com a
filosofia de Mounier. Para este personalista o conceito de pessoa “[...] s6 existe no
movimento para outrem, s6 por outrem se conhece, s noutrem se encontra” (2010,
p-40). Neste sentido, € na relagdo com os outros, primeiro com os proximos depois com

todos os outros, que a pessoa ganha e define a sua maneira Unica de ser. Através do
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contacto com os outros a pessoa conhece novas formas de pensar, de agir e de ser que

servem como meio para a pessoa escolher e construir a sua propria singularidade.

A filosofia de Ricoeur vai mais além de Mounier, para aquele filosofo a
construgdo de pessoa baseia-se em trés patamares: a estima de si, a solicitude (outros
que lhes sdo proximos) e as institui¢des justas (todos os outros, sem rosto, terceiros)
(Fonseca, 2011). E nesta filosofia que a nogio de pessoa, como um ser singular que se
constréi na relacdo dinamica com o outro e com a comunidade, ganha ainda mais

sentido.

Na relagdo com outro, coletivamente, em sociedade o eu desenvolve a sua
personalidade que sera sempre unica e singular. Na realidade, hd uma relagdo reciproca
e dinamica entre o eu pessoal e eu comunitario. Ou seja, o eu pessoal € recriado através
da sua ac¢do na comunidade, mas por outro lado, a sua identidade, os valores, as normas
0s costumes reconstroem-se conquistando novos sentidos através da agdo individual de
cada um dos membros. Assim, a relagdo intrinseca e indissociavel que existe entre a
pessoa e a comunidade permite-nos afirmar que ser pessoa ¢ ser cidadao (Fonseca 2011,

p.62).

Entenda-se o cidadao a partir da dimensao ética do conceito, isto ¢, compreenda-
se a cidadania como um elemento que ¢ constitutivo e fundante do desenvolvimento do
homem enquanto pessoa, e ndo apenas como algo que se lhe acrescenta do exterior, que
¢ chancelado pelo Estado juridico-politico. Esta compreensao ética do termo cidadania
nem sempre lhe esteve associada, pelo que importa revisitar a historia da evolugao deste

conceito.

Segundo a etimologia, o vocébulo cidadao deriva do latim “civis” que significa a
pessoa com direitos e deveres pertencentes a uma cidade. Segundo o dicionario
Priberam cidadao significa o individuo que goza direitos civis e politicos num estado
livre. A esta nocao de cidadao esta associada uma perspetiva meramente politica, que
reconhece o cidaddo como um membro de uma determinada comunidade a quem ¢
atribuidos direitos e deveres sem se preocupar em explicitar como € que estes podem e
devem contribuir para o desenvolvimento do homem como pessoa singular, livre e

responsavel.
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O conceito de cidadania nasce na Grécia Antiga, sendo entendido como a
participacdo dos homens de nacionalidade grega, adultos e livres na vida da polis, com
vista ao bem de todos os habitantes da cidade-Estado. A esta nogao esta inserida uma
dimensao concetual e vivencial, sendo enfatizada a dimensdo ética do conceito na
filosofia de Platdo e Aristoteles. Platdo entendia a cidadania como o conhecimento do
bem e do autodominio, isto porque, o homem participava na polis nao apenas pelo bem
exterior, mas também para o bem interior do proprio homem. Aristételes concebia a
mesma ideia, tendo em vista a no¢do de cidadania como um modo de aperfeigoamento
do homem, cruzando a dimensdo educativa com a dimensao ética e politica. Na cultura
romana, a educacdo para a cidadania perde o sentido humanista de aperfeicoamento
humano, assumindo um papel de instru¢do e padronizacdo do conhecimento da lei
imposta pelo Estado e a sua obediéncia, garantindo um ambiente de paz. A dimensao
¢tica de cidadania retoma-se na filosofia de Rousseau (1712-1778), ganhando a
liberdade como significado. Para este filosofo, o processo educativo deve promover a
cooperagdo e a solidariedade entre os individuos, visando a consolidag¢do da lei como
expressao da vontade geral e a afirmacao da liberdade dos cidadaos (Fonseca, 2011, p.
107). A concecgao rousseauniana de cidadania constitui-se como um importante marco

na Idade Moderna, tendo inspirado a Revolucao Francesa.

A Revolugdo Francesa de 1789, cujos ideais inspiravam-se na filosofia
rousseauniana, teve um forte encargo para a evolucao conceptual de cidadania, surgindo
o conceito de nacdo, atribuindo o significado de nacionalidade. Com esta Revolucao
sustentou-se dois valores essenciais para os cidadaos, sendo estes: a igualdade e o
direito, culminando, assim, o documento da Declaragao dos Direitos do Homem e do
Cidadao. Neste sentido, ¢ legitimo afirmar que na época moderna e sobretudo com a
Revolugdo Francesa a noc¢ao de cidadania assumiu um importante relevo na afirmacao
dos direitos humanos, recuperando a dimensdo ética do conceito grego. Porém, este
periodo historico ndo comtempla a vertente humanista dos gregos no que concerne a
participagdo dos civis na polis em prol do bem-comum. Esta dimensdo humanista da
cidadania também nao esta presente no processo educativo, sendo que na Idade
Moderna, nao assume o sentido de Padeia dos gregos. Este periodo histérico arroga a
educacdo como um meio de instruir o homem nas leis do Estado, de modo que conhega
os seus direitos e deveres, para poder gozar de liberdade. De facto, ¢ legitimo asseverar

que a Idade Moderna recuperou, embora sob outros contornos, o sentido da educagao
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para a cidadania, sendo que os conceitos estabeleciam uma relagdo intrinseca, pois
somente pelo processo educativo podiam ser facultadas as bases essenciais para viver
sob 0 bem-comum, compreendendo este valor como o respeito pelas leis que preservam
os direitos do homem. As comunidades deste periodo historico entendiam a concegdo
de cidaddo como um homem individual e ndo como um ser comunitirio, que

compreende a cidadania e a sociedade como constituinte para a sua identidade.

Na contemporaneidade, a concec¢do de cidadao assume uma dimensao comunitaria
e ética, valorizando o homem como ser social, como um eu que se constrdi na relagao
dialégica eu/outro. E neste periodo histérico que a concecio de cidadania, embora por
outros contornos, recupere a classica dimensdo ética. Porém a concec¢do de cidadania
acaba por se complexificar, assistindo-se a necessidade de reconhecer e de tratar de nova
forma os direitos do homem. A dimensdo comunitéria e ética atribuida aos direitos do
homem marca uma nova dimensao de cidadania, sendo compreendida como “um espago
onde se estabelece a compatibilidade entre os direitos individuais € os interesses
comunitarios, como um meio que contribui para o desenvolvimento do homem enquanto
ser individual e social” (Fonseca, 2011, p. 111). Com esta nova concecdo a cidadania
ganha a dimensao personalista, na medida que se arroga para um espago que pressupde
o desenvolvimento do homem como ser livre e autdbnomo que se constroi a partir de um
trabalho cooperativo e reciproco com os outros. Esta cidadania, com participagdo na
comunidade e realizagdo da pessoa como ser livre e autonomo recebe influéncias dos

principios democraticos, que decorreram apos a segunda guerra mundial.

A cidadania democratica fundou-se através da unido intrinseca entre a dimensao
singular e comunitaria do cidadao enquanto “pessoa”. Através desta, sdo criadas todas
as condigdes necessarias para garantir a igualdade de oportunidades para todos, entdo
ser cidaddo com esta cidadania € ser igual, livre e responsavel pela sociedade em que se
esta inserido. Esta cidadania pressupde novos requisitos para a educagao, no entender
de Fonseca (2011, p. 113) “a educacdo para a cidadania democratica engloba todas as
preocupagdes, atitudes e valores- justica, responsabilidade, igualdade, dialogo
intercultural, respeito pela natureza”. No entanto, o cidaddo s6 conseguird assumir-se
como um verdadeiro responsavel e com capacidade de intervir na sua sociedade quando
considerar o outro como igual a si mesmo. Neste sentido, a educagdo ndo ¢ somente
como uma condi¢do para o desenvolvimento de cidadania, mas também ¢ como um

“elemento gerador” de cidadania (Fonseca, p. 114).

27



A escola, como ¢ uma instituicdo que tem como base o ensino, sustenta a
educagdo para e pela cidadania, sendo designada por Carminda Leite (2003) como
“escola cidada”. Esta d4 a conhecer aos seus alunos a importancia de pertencer numa
determinada sociedade/comunidade e de respeitar os outros como sendo iguais a eles
proprios. Assim, a escola através da cidadania democratica, oferece, ou pelo menos deve

oferecer, a todos os seus membros a mesma igualdade de oportunidades.

Atualmente, e para responder aos desafios do século XXI, pretende-se que a
educacdo desenvolva um conceito de cidadania mais complexo, em que o homem faz
parte da sociedade ndo so pela legitimidade, mas também, porque nasce e desenvolve-
se nela, fazendo esta parte integrante da sua identidade. A esta cidadania da-se a
designacdo de “cidadania ativa”, na qual exige uma pratica conjunta entre seres
destinando-se ao aperfeicoamento humano, como também, a preservagdo da sociedade
em que estdo inseridos. Neste seguimento, através da cidadania ativa pretende-se que o
ser humano tome consciéncia da importancia da sua responsabilidade no que toca a vida
da comunidade em geral, tornando-se como um elemento fundamental e construtivo
para a entidade pessoal, para que o cidadio possa responder aos requisitos e
necessidades colocadas pelas sociedades modernas, procedendo autonomamente, de
modo a procurar dialogar com as diferencas e instituir consensos que ajudem no bem-

comum.

Os direitos e deveres, que o cidadao possui, ao longos dos tempos evoluiram,
sendo que ser cidaddo hoje, segundo Covas (2015) significa estar atento aos grandes
problemas do mundo e aos pequenos problemas do quotidiano, contribuindo a medida

que possa para a sua resolugao.

Atualmente, nas escolas, abordam-se varios assuntos relacionados com os
problemas do mundo hodierno. Este método serve para consciencializar as
criancas/alunos da importancia do seu contribuido para a resolugdo da problematica,
como também, serve de meio mediato para incentivar os que lhes sdo proximos a
preocupar-se e participar na resolugcdo dos problemas da atualidade. Neste sentido, as
problematicas sdo cada vez mais evidenciadas e debatidas desde logo nos primeiros anos
de escolaridade, para que as criangas tomem uma crescente preocupacao em agir sobre
elas. Esta abordagem acontece desde cedo para que as criangas/alunos tenham uma

melhor compreensdo sobre o mundo, motivando-os a agir para a sua preservacao.

28



A escola de hoje, como institui¢do educativa, tem, assim, o dever de desenvolver
nos alunos o seu crescimento enquanto pessoas e¢ cidaddos proporcionando a estes
« . i L . . L.

conhecimentos, aptiddes e estratégias, atitudes e valores considerados basicos e
fundamentais para viver em sociedade e para se desenvolverem futuramente na vida

académica e profissional” (Alonso, 1996, p.11).

O Conhecimento do Mundo, na Educac¢ao do Pré-Escolar e o Estudo do Meio, na
Educagao do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sdo areas privilegiadas para o desenvolvimento
do aluno enquanto pessoa e cidaddo, uma vez que os seus temas fazem parte da vida
social e pessoal das criangas/alunos. O Programa Referencial de Mundo Atual (s.d, p.
1) intensifica esta ideia, afirmando que os referenciais do Mundo atual t€ém como
finalidade “contribuir para a formagado geral da pessoa e do cidadao, desenvolvendo a
consciéncia critica e procurando estimular a participagdo e intervencao a nivel local,

nacional e europeu”.

O Estudo do Meio, de modo geral, ¢ a 4rea em que os professores aproveitam para
desenvolver nas criangas/alunos a consciencializa¢ao dos diversos problemas existentes
no nosso quotidiano e no mundo. Através desta area € possivel apresentar e explorar um
leque diversificado de temas que possibilitam uma melhor compreensdo do mundo, uma
vez que os proprios topicos da area trabalham esta natureza. Neste sentido, esta area liga
a crianca/aluno ao mundo proximo e distante enraizando nela a vontade de o conhecer
para uma melhor compreensao. O conhecimento do seu meio local ou proximo permite
que a crianca/aluno se identifique com uma determinada sociedade, Mateus (s.d.)
refor¢a a ideia afirmando que “a compreensdo do meio local consolida a identidade
pessoal e social, na medida em que refor¢a sentimentos de identificacdao de partilha e
pertenca o que permite aos alunos reconhecem-se como elementos de variados
agrupamentos sociais”. Com isso, 0 aluno ao conhecer o seu meio fortalece-se tanto a
nivel pessoal, criando uma personalidade, como a nivel social, na interacdo com os
outros, partilhando ideias que permitem criar lacos afetivos com um diversificado
nimero de pessoas. Assim, como afirma Faria (2007, p. 16), o Estudo do Meio ¢
entendido como “um conjunto de elementos, fendémenos e acontecimentos que ocorrem
no meio envolvente ¢ no qual adquirem significado a vida e ac¢do das pessoas”. O
professor ao desenvolver esta area proporciona nas suas criancas/alunos uma melhor
compreensdo do mundo, uma vez que nesta disciplina trata-se de acontecimentos que

ocorrem no seu meio fisico e social, como também ¢ nesta area que se da a conhecer as
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resolucdes para a preservacdo do meio ambiente enfatizando as razdes que o levam a

ser ameacado.

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (M.E., 2001), a area do Estudo
do Meio promove o desenvolvimento e a aquisicao de nogdes espaciais € humanas, uma
vez que envolve todos os niveis do conhecimento humano, desde a experiéncia direta,
concreta, até aos conceitos mais abstratos. A facil acessao aos meios de informacao
permite que as criangas/alunos desde cedo tenham contacto com outras realidades que
nao as delas, tornando-as afetivamente proximas a este espago, embora a compreensao
dos meios que elas ndo conhecem diretamente s6 sejam possiveis através do
conhecimento do seu meio proximo. Mateus (s.d., p.71) afirma que o “programa do
Estudo do Meio no 1.° ciclo do ensino basico parte da exploragdo do meio proximo para
o longinquo, no sentido espacial segundo o alargamento temporal. Parte do imediato,
do visivel, do proximo e ainda do proprio aluno para os outros e para a comunidade”.
Neste seguimento, esta area inicia-se através daquilo que a crianga conhece para mais
tarde explorar o que ndo conhece, assim, esta disciplina parte do concreto da crianga,
tendo em conta a sua pessoa, criando uma série de aprendizagens sobre si € sobre os que

estao ao seu redor para mais tarde conhecer e compreender o mundo exterior a si mesma.

Esta area ¢ organizada numa variedade de tematicas que ajudam a crianca/aluno a
compreender-se enquanto pessoa e cidaddo, uma vez que com a sua exploracdo os
aprendentes atuam sobre ela de forma ativa dando-lhe a conhecer o seu meio de forma
mais concreta. Segundo Cachapuz, Praia e Jorge (2002, p. 44) um dos objetivos de
educar ciéncias ¢ formar “cidaddos cientificamente cultos capazes de participar
activamente e responsavelmente em sociedades”. Para estes autores, ser-se

cientificamente culto,

implica atitudes, valores e novas competéncias (...) capazes de ajudar a formular ¢ a
debater responsavelmente um ponto de vista pessoal sobre problematicas de indole
cientifico/tecnologica, juizos mais informados sobre o mérito de determinadas matérias e
situagdes com implicagdes pessoais e/ou sociais, participagdo no processo democratico de
tomada de decisdes, uma melhor compreensdao de como ideias da Ciéncia/Tecnologia sdo

usadas em situagdes sociais, econdmicas, ambientais e tecnoldgicas especificas (p. 45).

Entdo, o Estudo do Meio/Conhecimento do Mundo sdo areas privilegiadas
para o desenvolvimento da crianca/aluno, pois possuem uma forte potencialidade

para criar aprendizagens mais significativas com indole cientifico, importantes para
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a sua construcdo a todos os niveis, contribuindo para uma melhor compreensao de si
e do mundo, sendo importantes para a sua acao enquanto pessoa e cidadao. Neste
sentido, ¢ fulcral ter em consideragdo este desenvolvimento, uma vez que serao os
homens do amanha que atuardo na nossa sociedade. Sendo uma area importante para
a formacao das criangas/alunos enquanto pessoas e cidadaos importa compreender a
forma como a unidade curricular estd contemplada no ensino regular Portugués, para
perceber o modo como transita de uma abordagem de temas do mundo concreto para

o mundo abstrato a crianca/aluno.

1.3- O Estudo do Meio no contexto curricular Portugués

Como j4 foi mencionado, anteriormente, a massificagdo da escola na segunda
metade do século XX, gerou uma diversificacdo crescente de alunos. Este facto leva que
as instituigdes tenham novos problemas, sendo necessario a adequacao e a eficiéncia do
curriculo para conceber resposta a este publico diferenciado. Neste sentido, a escola,
como sendo responsavel pela educagdo de todos os cidaddos, tem que garantir a sua
qualidade, na medida em que ja ndo ¢ admissivel a sobrevivéncia social e individual

sem o acesso ao conhecimento, que ¢ cada vez mais disponivel nas sociedades.

O curriculo em Portugal segundo Leite (2006), valorizava uma cultura escolar
que determinava como natural a presencga de um curriculo uniforme para todo o territorio
portugués, contendo todos os seus elementos e modos de concretizagdo para os docentes
o implementarem tal como lhes era concebido. No entanto, em 2001, com a publica¢ao
do decreto-lei 6/2001 de 18 de janeiro, alterou-se esta uniformizacdo passando-se para
um modelo de flexibiliza¢do, que veio abrir a hipdtese de cada escola organizar e gerir,
autonomamente, o processo de ensino e de aprendizagem, tendo em conta os saberes e
as competéncias nucleares a desenvolver nos alunos. Ou seja, este modelo da a
possibilidade de as escolas gerirem e organizarem o seu curriculo consoante as
necessidades do seu contexto, adequando, assim, o processo ensino-aprendizagem

aquando das problematicas sugeridas.

O contexto atual do sistema educativo portugués face as necessidades de hoje,
diferenciagdo, mundo digital e integragcdo, confere um novo curriculo mais aberto e

flexivel. Roldao (2004, p. 12) alega que o sistema educativo portugués confronta
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[N]ovas formas do sistema, as escolas, ¢ os professores articularem os seus niveis de
acdo e decisdo curricular, no sentido da ruptura da tradicdo uniformista do passado, tornada
ineficaz no tempo atual, e em favor de uma maior autonomia e responsabilizagio das escolas
pelos seus projetos curriculares, prestando contas dele no quadro de um projeto curricular

nacional claro que os enquadre e regule.

Cabe, entdo, a escola gerir o seu curriculo consoante as suas dificuldades, pois o
processo de mudanga fortalece este papel, atribuindo a instituicdo, um aumento na
participacdo da propria gestdo, disponibilizando meios e poderes para os Orgaos
pertencentes definirem a sua politica de escola e organizarem os seus projetos de

desenvolvimento.

O conceito de curriculo ¢ bastante ambiguo, porém pode-se afirmar que o
curriculo ¢ um plano organizado que acata intengdes especificas. Pacheco (1996, p. 16)
refere que “o curriculo (da educagdo formal ou informal) ¢ um projeto que obedece a
propositos bem definidos”. Mas, ao refletirmos sobre este conceito, leva-nos a
questionar: se este plano organizado e estruturado da respostas a todas as problematicas,
questdes, crencas que vao surgindo ao longo do ano letivo? Isto, porque embora o
curriculo seja preparado para o ano letivo, ¢ importante ter em conta que hé imprevistos,
sendo necessario a sua alteracdo. De acordo com a literatura existente, Pacheco (1996,

p. 17) menciona que o curriculo ndo deve ser

como um plano, totalmente previsto, mas como um todo organizado em funcao de questdes
previamente planificadas, do contexto em que ocorre ¢ dos saberes, atitudes, valores,
crengas que os intervenientes trazem consigo, com a valorizagdo das experiéncias e dos

processos de aprendizagem.

Entdo, isto quer dizer que o curriculo esta organizado para facilitar e orientar o
professor nas suas praticas pedagdgicas. Porém, ¢ necessario que toda comunidade
educativa tenha em consideragao que ndo ¢ um plano infalivel, sendo necessario, com o
passar dos tempos, reajustd-lo de forma a dar respostas as problematicas e questdes
surgidas no decorrer da sua implementagdo. Assim, podemos concluir que através, deste
instrumento obrigatério € possivel analisar e melhorar as decisdes das praticas

educativas.

Todas as areas curriculares, em todos os niveis de ensino, sdo constituidas por
uma organizacao curricular e por um programa, estruturado e organizado em temas,

subtemas e objetivos. Assim, o curriculo ganha uma vertente pratica, além de tedrica,
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pois abrange, tal como na educagdo, uma diversidade de disciplinas. No entanto, iremos
debrucar sobre a area do Estudo do Meio, uma vez que ¢ a protagonista deste estudo,
apresentando a forma como estd organizada no programa curricular do Sistema
Educativo Portugués. Esta unidade curricular ¢ contemplada por seis blocos, sendo que
cada se¢do diz respeito a todos os anos escolares abrangendo os objetivos delineados
para cada ano de escolaridade. De seguida, passimos a mencionar a catalogacao de cada

um dos blocos, na tabela namero trés, para uma melhor visualizacao dos temas.

Bloco 1- “A descoberta de si mesmo”

Bloco 2- “A descoberta dos outros ¢ das institui¢des”
Bloco 3- “A descoberta do ambiente natural”

Bloco 4- “A descoberta das inter-relagdes entre espagos”
Bloco 5- “A descoberta dos materiais e objetos”

Bloco 6- “A descoberta das inter-relagdes entre a natureza e a sociedade”
Tabela 3- Designagao dos blocos do Programa Curricular do Estudo do Meio

Ao visualizarmos a tabela detalhadamente, damos conta que a estrutura do plano
curricular do Estudo do Meio esta organizada tendo como ponto de partida as
descobertas. As primeiras descobertas referem-se a um mundo mais préximo aos alunos,
descobrindo estes sobre o seu “eu” e o seu “meio”, permitindo a aquisicdo de
conhecimentos importantes para posteriormente compreenderem as descobertas de um
mundo mais distantes. O programa esta, entdo, organizado partindo do mundo dos
alunos para um mundo exterior, o que contribui em larga medida para que estes confiram
maior sentido e significado as suas aprendizagens. O facto de cada bloco ser designado
por “a descoberta” também indica que o processo educativo nesta area curricular deva
ser encarado como um processo construtivo no qual oferece ao aluno uma forte
possibilidade de participar ativamente. Cada bloco estruturado ¢ constituido por varias
etapas e objetivos, no qual os alunos deverdo ser capazes de os concretizar de modo a
responder as exigéncias desta area e do ano de escolaridade que frequentam. Para melhor
compreender o que cada bloco da disciplina consiste, segue-se um esquema com o

intuito de clarificar a informacao necessaria.
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» Compreensdo da sua identidade pessoal e social.

* Promo¢do de conhecimentos sobre saide e seguranca,
valorizando a afirmagdo dos seus gostos e preferéncias.

* Desenvolver a autoestima, autoconfianca, valorizando a sua
identidade e as suas raizes.

* Desenvolver atitudes e valores relacionados com a cidadania
(tolerancia, solidariedade, cooperacao, respeito).

* Desenvolver o respeito pelo patrimonio histérico, valorizando e
conservando, para reconstruir o passado.

* Conhecer elementos relacionados com o meio ambiente (agua, ar,
solo e rochas, bem como os seres vivos, clima, relevo e os astros).

* Os conteudos explorados neste bloco terdo como base a
observagao direta, recolha de amostras e a experimentagao.

Bloco 3

Compreender e representar os espagos conhecidos e explorados.

Compreender nogdes que podem ser executadas através da

aglomeragdo de experiéncias praticas, que envolvam deslocagdes,

localizagdes, distancias entre outros.

Bloco 5 dos trabalhos manuais.

A experiéncia neste bloco estd em permanente atuagao.

com o meio ambiente.
* Destina-se apenas para o 3° e 4° ano de escolaridade.

Tabela 4- Organizacao do Programa Curricular do Estudo do Meio (ME/DEB)

Ao analisar a tabela anterior, podemos referir que o programa do Estudo do Meio
esta estruturado de forma sequenciada, possibilitando a articulagdo dos conteudos de
modo coerente e logico com os varios blocos, embora, nao signifique que tenha que ser
desenvolvido pela ordem apresentada, pois o mesmo ¢ flexivel para dar a oportunidade
aos gestores do curriculo de modificarem o plano consoante as necessidades do seu
grupo. Pode-se verificar esta flexibilidade no Programa Curricular do Estudo do Meio

quando o mesmo salienta que

Os professores deverdo recriar o programa, de modo a atender aos diversificados
pontos de partida e ritmos de aprendizagem dos alunos, aos seus interesses e necessidades

e as caracteristicas do meio local. Deste modo, podem alterar a ordem dos conteudos,

34
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* Desenvolver atitudes face a conservacdo do meio ambiente,
participando de forma ativa na resolug¢ao dos problemas relacionados



associa-los a diferentes formas, variar o seu grau de aprofundamento ou mesmo acrescentar

outros (ME/ DEC, 2004 p.102).

O ensino das ciéncias deve ser desenvolvido logo nos primeiros anos de
escolaridade, porque as criangas sdo por natureza curiosas, € quanto mais cedo tiverem
contacto com a realidade melhor sera a sua compreensao. Isto quer dizer, que no ensino
do pré-escolar, também ¢ importante promover esta area curricular, de modo a
proporcionar desde logo um conhecimento mais puro as criancas. Harlen (citado por
Bento, 2010) refere que as nogdes perante a ciéncia comegam a criar-se desde os
primeiros anos na crianga, quer se ensine ciéncias ou nao, por isso se estas ideias foram
sustentadas a base de observagdes casuais formardo ideias ndo cientificas, designadas
de senso-comum. Entdo, quanto mais tempo as crian¢as demorarem a apropriar-se das
ideias ndo cientificas, mais dificil sera a sua mudanca e compreensdo do mundo. Sa
(1994, p. 28) corrobora esta ideia afirmando que este ensino nos primeiros anos de
escolaridades “tera como consequéncia inibir o enraizamento de convicg¢des intuitivas,
ndo cientificas, predispondo a estrutura mental [da crianga] para uma mais facil

aquisicao de conceitos cientificos”.

Nas Orientac¢des Curriculares para a Educagdo Pré-escolar '-OCPEP- (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016), esta area designa-se por Conhecimento do Mundo. Tal
como foi supramencionado o ser humano desenvolve-se através da interagao com o meio
e esta unidade curricular possibilita que as criancas aprendam através da sua relacao
com o meio e com os outros. Esta aprendizagem ocorre, porque as criangas quando
iniciam o jardim de infincia, ja possuem alguns conhecimentos construindo ideias ndo
s6 do mundo social e natural envolvente, mas também de como funcionam e para que
servem alguns materiais, objetos e instrumentos do seu meio. Entdo, esta area tem em
conta aquilo que as criangas sabem, desenvolvendo-as, a todos os niveis, tendo como
base as suas aprendizagens pré-adquiridas. Ao promover esta area tem-se em
consideragdo a propria crianga, inserindo-a na realidade das suas vivéncias, alargando
os seus saberes e experiéncias, através de uma aprendizagem ativa, diversificada e

socializadora.

! Documento que apoia para a construgdo e gestdo do curriculo no jardim de infancia.
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Nas OCPEP (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), a compreensao e a relagdo que

as criangas possuem do mundo, leva a estruturar e a organizar a area do Conhecimento

do Mundo em trés grandes componentes permitindo, assim, auxilid-las para a constru¢ao

do processo de ensino-aprendizagem. De modo a facilitar a leitura destas componentes

e das suas aprendizagens respetivamente, segue-se a tabela 5.

Area do Conhecimento do Mundo

Componentes

Aprendizagens

Introduc¢io a Metodologia

Cientifica

e Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia
cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar
hipbteses, prever como encontrar respostas, experimentar e
recolher informacdo, organizar e analisar a informacdo para
chegar a conclusdes e comunica-las.

Abordagens as Ciéncias

Conhecimento do mundo social

e Tomar consciéncia da sua identidade e pertenca a diferentes
grupos do meio social proximo.

e Reconhecer unidades basicas do tempo didrio, semanal, e
anual, compreendendo a influéncia que tém na vida.

e Conhecer clementos centrais da sua comunidade, realcando
aspetos fisicos, sociais e culturais e identificando algumas
semelhancas e diferencas com outras comunidades.

e Estabelecer relagdes entre o presente € o passado da sua familia
e comunidade, associando-as a objetos, situagdes de vida e
praticas culturais.

e Conhecer e respeitar a diversidade cultural.

Conhecimento do mundo fisico e natural

e Compreender e identificar as caracteristicas distintivas dos
seres vivos e identificar diferencas e semelhangas entre:
animais e plantas.

e Compreender e identificar diferengas e semelhangas entre
diversos materiais, relacionando as suas propriedades com
objetos feitos a partir deles.

e [dentificar, descrever e procurar explicagdes para fendémenos e
transformagodes que observa no meio fisico e natural.

¢ Demonstrar cuidados com o seu corpo e seguranca.

e Manifestar comportamentos de preocupagdo com a
conservagao da natureza e respeito pelo ambiente.
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e Reconhecer os recursos tecnologicos do seu ambiente e
explicar as suas fungdes e vantagens.

Mundo tecnoldgico e e Utilizar diferentes suportes tecnoldgicos nas atividades do seu

Utilizacao das Tecnologias quotidiano, com cuidado e seguranca.

e Desenvolver uma atitude critica perante as tecnologias que

conhece e utiliza.

Tabela 5- Organizacao da area do Conhecimento do Mundo das Orientacdes
Curriculares para o Pré-Escolar 2016

Ao analisar minuciosamente as tabelas 4 ¢ 5, podemos aludir que as unidades
curriculares do Estudo Meio, no 1.°CEB, ¢ o Conhecimento do Mundo, no Pré-escolar,
surgem nos programas curriculares do Sistema Educativo Portugués para proporcionar
aos alunos e as criangas uma melhor perce¢ao e compreensdao do mundo que os rodeiam.
Relativamente a area do Estudo do Meio, esta promove nos alunos o desenvolvimento
e a aquisicdo de conceitos que abarcam atividades de indole cientifico. A mesma ¢
entendida, pela sua peculiaridade, como um conjunto de elementos, fendmenos e
acontecimentos que decorrem no meio envolvente ¢ que em larga medida ganham
significado para os alunos. No que concerne ao Conhecimento do Mundo esta ¢ uma
area caracterizada pela assimilagcdo e acomodagdo de saberes basicos, essenciais na vida
social, através de experiéncias de situagdes do quotidiano, podendo também ser
abordada através de fatores cientificos. Assim, quer se trabalhe numa ou noutra vertente
o facto ¢ que esta area parte daquilo que as criangas sabem, para posteriormente
adquirirem novos conhecimentos/significados. Esta evidéncia acontece, porque “a
exploracdo do meio proximo da crianga tem para esta um sentido afetivo e relacional,
que facilita a sua compreensao e apreensao e também proporciona a elaboragdo de

quadros explicativos para compreender outras situagdes mais distantes” (OCPEP, 2016,

p. 88).

Tanto para uma ou outra dimensao ¢ fulcral conhecer as suas potencialidades para
poder promover aprendizagens mais significativas nas criancas/alunos, isto porque,
através da exploracdo desta area ¢ possivel fazer uma analogia entre as concecoes
prévias das criangas/alunos com novos conhecimentos. Assim, cabe ao
educador/professor desenvolvé-las tendo em ponderagdo este aspeto, de modo a

proporcionar um conhecimento mais relevante e ao mesmo tempo mais duradouro.
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1.4- Que processo ensino-aprendizagem para a promocio do Estudo do Meio?

Responder a esta questdo leva-nos a perguntar que estratégias deve o
Educador/Professor utilizar nas suas praticas pedagdgicas. A pertinéncia desta reflexao
sobre as estratégias a utilizar no ensino do Estudo do Meio, justifica-se pelo facto de a
instrucdo e a formacdo realizadas na sala de aula serem pontos importantissimos para
determinar o sucesso educativo dos alunos, o que ¢ ainda uma problematica bastante
presente nos dias de hoje. Pedrosa (2001, p. 41) afirma, que “o sucesso do ensino nao
depende do método, mas do professor e do que este faz nenhum método €, em si mesmo
e por si s0, melhor que outros”. Assim, delinear estratégias torna-se fulcral para o
sucesso dos alunos, porque a forma como a aprendizagem ¢ dinamizada pelo professor
¢ mais revelante do que do proprio método, pois este método so por si ndo alcanca os
objetivos, sendo o professor/educador o seu agente, recriando estratégias no decorrer da
sua implementacdo para dar respostas aos obstaculos sugeridos com a utilizacdo de um

determinado método.

A érea do Estudo do Meio possui um leque alargado de potencialidades com
sentido a formacao, quer isso dizer que, através da exploracdo da area ¢ possivel que os
alunos desenvolvam o conhecimento de forma mais ativa e significativa, perdurando
para a vida ao mesmo tempo que relaciona e interliga com outros saberes curriculares.
Com este efeito a area do Estudo do Meio pode ser considerada como um motor
impulsionador para aprendizagens integradoras, no qual envolve as vdrias areas

curriculares, intersetando os contetidos e objetivos inerentes aos varios programas.

Tal como ¢ mencionado nas OCPEP (Silva, et al., 2016, p. 88) esta area ¢
considerada “integradora, ndo s6 porque as diferentes ciéncias serdo abordadas de modo
articulado, mas também porque permite mobilizar aprendizagens de todas as outras
areas”. A virtude de ter uma natureza integradora possibilita evitar a abordagem
“disciplinarizante” (Mateus, s.d), que contem um formato organizado em “mosaico
(Gimeno, 1988) ou uma cole¢do (Bernstein,1980) - conduz a fragmentacdo e
compartimento dos contetdos nelas representados e ainda a hierarquizagdo dos

conhecimentos” (citado por Pacheco, 1996).
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A leitura, a escrita e o calculo sdo competéncias ditas como prioridades a
desenvolver no ensino do 1.° CEB, deixando muitas vezes as outras areas curriculares
mais distantes do ensino dos alunos. No entanto, se estas competéncias forem associadas
e interligadas com outras areas servir-lhes-4 para uma melhor percecdo sobre estes
conteudos ditos como prioritarios. S& (1994, p. 25), alega que “tais competéncias basicas
desenvolvem-se melhor quando contextualizadas noutras areas curriculares e quando
aplicadas e utilizadas como instrumentos ao servigo delas”. Assim, utilizar por base o
ensino das ciéncias, poderd ser uma estratégia benéfica para a compreensdo destas
competéncias, uma vez que impulsiona para o desenvolvimento de atividades em que
as criancas/alunos “sdo estimuladas a falar, descrevendo e interpretando o que
observam, procurando palavras novas face a insuficiéncia de vocabulario para lidar com
novas situacdes, fazem registos escrito etc...”(S4, 1994). A abordagem desta drea como
motor de aprendizagens facilita, assim, para uma melhor aquisi¢ao das competéncias da
leitura, da escrita e do calculo, tendo a vantagem de ndo fragmentar os conceitos,
interligando-os desenvolvendo todos as disciplinas em torno de um assunto comum.
Portanto, a area do Estudo do Meio tem o privilégio, de poder ser desenvolvida e
articulada com as outras dreas disciplinares constituindo, assim, uma

interdisciplinaridade entre os saberes.

Pombo, Guimaraes e Levy (1994) defendem a interdisciplinaridade como “uma
pratica de ensino que promove o cruzamento e a articulagdo dos saberes disciplinares,
possibilitando uma economia de esforcos e até mesmo uma melhor gestdo de recursos”

(citado por Dinis, 2015, p. 27).

Para além, desta interdisciplinaridade, que ajuda o professor/educador a planear
reduzindo esforcos, o Estudo do Meio, também ¢ uma area que oferece aos alunos
momentos de grandes pensamentos e reflexdes, sendo importante sobretudo para o
ensino do Pré-Escolar como para o 1.° CEB, uma vez que contribui para a constru¢ao

critica dos mesmos, quando desenvolvida de forma pratica.

O desenvolvimento de trabalho pratico nestes niveis de ensino, com vista a
compreensdo de conceitos abstratos, torna-se indispensavel para estes, uma vez que
segundo a teoria de desenvolvimento de Piaget, as criangas/alunos nestes dois niveis de
ensino encontram-se no estddio das operagdes pré-operacionais € concretas

respetivamente, sendo fulcral trabalhar estes conceitos abstratos partindo daquilo que
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lhes € concreto. Neste sentido, através da exploracdo pratica as criangas/alunos pensam
e refletem, sendo um processo importantissimo nestas faixas etarias, uma vez que ¢
através do conflito cognitivo, da resolugao de problemas, que se sustenta aprendizagens
significativas. Sa (1994, p. 28) refere que “sem oportunidades de realizar actividades
cientificas, o pensamento da crianga acerca do meio fisico-natural fica limitado a um
mundo de impressdes subjectivas, que ndo raramente ficam cristializadas para o resto

da vida”.

Nesta situagao, e tal como ja foi supramencionado, a acdo do professor/educador
¢ fulcral, no que toca a gestdo e a organizag¢do dos contetdos a abordar, pois necessita
de refletir sobre a sua a¢do, de modo a conquistar um método ndo infalivel, mas credivel
para orientar as suas criangas/alunos. A intersecdo dos varios conteudos, pode ser
organizada através das demais areas curriculares, mas a area do Estudo do Meio retne
fortes condigdes para estas criangas/alunos em estadio concreto, uma vez que através
dos seus temas/subtemas, suporta o conhecimento do seu eu ¢ do seu meio envolvendo
as competéncias ditas como prioritarias para o seu desenvolvimento. Este método
proporciona aos alunos uma forte oportunidade de se envolverem em aprendizagens
significativas, levando-os a compreensao, atuacao e explicacdo sobre o meio de um

modo mais consciente € criativo.

A realidade ¢ que muitas vezes, o tempo de aulas, para os alunos decorrem de
forma desinteressante e monoétona, levando a que estes entrem em confronto com a
escola e consequentemente tenham resultados negativos. Este facto leva a repensar no
método como se devem organizar as aulas, para que sejam mais atrativas e dinamicas

para os alunos.

A area do Estudo do Meio pode resolver esta problematica, uma vez que ¢ uma
area bastante ativa, no qual o professor ndo se deve cingir apenas a leitura do manual
escolar e a concretizagdo de fichas, mas devera recorrer também a exploragdo da mesma
através de observagoes, visitas de estudo, manipulagdo de recursos tecnoldgicos e de
experiéncias, de modo a que os alunos descobrem, ndo sendo por acaso “a descoberta”
parte integrante dos blocos do programa do Estudo do Meio. Porém, antes de planear
qualquer atividade ¢ necessario ter em conta as OCPEP e o Programa Curricular, para a

educagao Pré-Escolar e para a educacao do 1.° CEB respetivamente.
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Importa salientar que o ensino experimental, atividade ativa, s6 deve ser
realizada para descodificar e resolver um problema, deve, assim, partir de uma questao
tentando alcancar a resposta através da observagao e exploracao. Quer isso dizer que
ndo ¢ suficiente executar experiéncias para que as criangas manipulem varios aparelhos,
isto porque devem resolver problemas onde alcancem algo que estejam tentando

aprender, desenvolvendo atitudes e habilidades (Dutra, 2012).

Neste sentido, em primeiro lugar, € necessario definir bem o problema a resolver,
planificando as etapas a seguir, tendo em consideragdo que podem ser alteradas no
decorrer de cada experiéncia. Fazer este tipo de pratica ¢ ter em ponderagdo que ndo ¢
seguir uma receita, hd procedimentos que tém que ser alterados para encontrar a
verdadeira resposta para o problema a ser solucionado. Tal como Blough (1972) refere
“seguir a receita € um processo geralmente aceite para fazer um bolo, mas o nosso

objetivo ao realizarmos experiéncias ¢ bem diferente” (citado por Dutra, 2012, p. 30).

Outro aspeto que o educador/professor deve ter em conta aquando da realizagao
de experiéncias, ¢ de possuir um papel de moderador no processo de ensino
aprendizagem, permitindo que as criangas/alunos construam o seu conhecimento, seja
ele através de duvidas ou questdes ou até de uma simples conversa com o colega. Ao
permitir estes tipos de questionamentos pode resultar numa Otima oportunidade de
explorar as experiéncias, ganhando significado e pertinéncia para os alunos envolvidos.
Para resultar numa boa experiéncia, os educadores/professores devem incentivar as
criangas/alunos a irem o mais longe possivel, tendo em conta o objetivo principal, como
também devem privilegiar as experiéncias simples para que todos possam participar,
visualizar e entender. Este tipo de método contribui para uma maior possibilidade de

oferecer condigdes que contribuem para que as criangas/alunos t€ém melhores resultados.

Tanto na Educagdo Pré-Escolar como no 1.° CEB, embora com maior
particularidade neste ultimo, deve-se dar primazia aos registos completos de todas as
experiéncias realizadas, podendo consistir em registo de diversas naturezas. Mata
(2006) afirma que “varios sdo os modelos possiveis nomeadamente desenhos, textos,
tabelas, graficos, cartazes, exposicdes orais. Todas estas formas sdo importantes e todas
dao a oportunidade de ser usadas ao longo das varias actividades a realizar” (citado por

Dutra, 2012, p. 31). Atendendo ao que Mata invoca, realga-se a potencialidade que este
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método possui em desenvolver conteudos das outras areas curriculares, ao mesmo

tempo que desenvolve a area do Estudo do Meio.

Neste sentido, praticar experiéncias torna a area do Estudo do Meio mais
interessante e significativa, oferecendo momentos de planificacao e previsdo, execucao,
medi¢do, observagdo, explicagdo, interpretacdo e avaliacdo dos processos e resultados.
No entanto, as criangas ndo podem aprender tudo através de experiéncias, os livros e os
jornais também sdo fontes importantes que dao respostas a muitas dividas que podem

surgir no decorrer das aulas.

O método de observagao nesta area também se torna uma estratégia importante,
pois so através de uma observacao cuidadosa ¢ que o aluno compreende melhor o meio
que o rodeia, fazendo parte integrante e significativa das suas descobertas. Com uma
boa observagdo os alunos recolhem informagdes importantes e necessarias para
construir um conhecimento mais relevante, por isso a observagdo pode resultar para a
constru¢ao de uma aprendizagem mais significativa, pois através de uma observacao
atenta estes podem criar uma questdo-problema, oferecendo-lhes a oportunidade de

participar de forma ativa e reflexiva na sua resolugao.

As visitas de estudo também contribuem para uma aprendizagem mais
significativa e ativa nas criancas/alunos. O uso desta metodologia permite que os alunos
compreendam conceitos especificos através da exploragdo dos espacos e lugares da sua
comunidade, ja que todas as comunidades tém espagos que podem ser visitados, pode-
se apropriar deles para poder partir do concreto para ajudar a crianga/aluno a
compreender melhor os conceitos a desenvolver nele. Nespor (2000) alude que as visitas
de estudo sdo consideradas como “actividades basilares no processo de ensino —
aprendizagem, pelo facto de terem por base o envolvimento activo dos alunos na busca
de informagdo e na utilizagdo de recursos exteriores a escola” (citado por Oliveira,

2008).

Existem varios autores que invocam para a importancia das visitas de estudo,

sendo um deles Brusi (1992) referindo que as mesmas

favorecem [para] um maior conhecimento do aluno sobre o meio que os
rodeia, pois a sua inser¢ao permite que tomem conhecimento da diversidade,

complexidade e a multiplicidade de variaveis existentes. Também permitem
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que os alunos vivenciem fenémenos aos quais pretendem dar fundamentacao,
o que os estimula a desenvolver uma atitude de investigagdo assente em
praticas procedimentais que nao podiam ser levados a cabo em contexto sala

de aula (citado por Oliveira, 2008 p. 22).

Outras estratégias/recursos que podem ser utilizados para a promoc¢ao do Estudo
do Meio referem-se aos diferentes recursos visuais sejam eles de foro tecnoldgico ou
nao. Com a evolugdo tecnoldgica, nos dias de hoje, o professor tem ao seu dispor varias
ferramentas tUteis para desenvolver nos alunos um conhecimento mais significativo,
permitindo também que estes tenham uma igualdade de acesso, uma vez que nem todos
tém a possibilidade de manipular este tipo de instrumentos, sendo fulcral este
conhecimento para o seu futuro. Além disso, de ano para ano surge, cada vez mais, uma

vasta gama de recursos tecnoldgicos, sendo impossivel a escola ignorar esta vertente.

O computador ¢ uma das ferramentas utilizadas com maior frequéncia nas salas de aulas,
tanto no Pré-Escolar como no 1.° CEB. Sabe-se que este instrumento ndo foi criado para
o sistema educativo, mas a verdade ¢ que a sua exploragao facilita uma melhor recolha

de informagdo. Duarte & Silva (1995, p.71) refere que o computador

[n]ao se trata, como € sabido, de uma tecnologia especificamente criada para
o sistema educativo. Mas algumas das suas caracteristicas como suporte
privilegiado de informagdo, capacidade de processamento complexo de
informacao, evidenciaram-no como um instrumento muito promissor no

contexto educativo.

As OCPEP (Silva et al., 2016, p. 95) também evidenciam para a utilizacao deste

recurso afirmando que

0 acesso ao computador no jardim de infancia, ou noutro local da
comunidade, ¢ um meio privilegiado na recolha de informacdo, na
comunica¢do, na organizagdo, no tratamento de dados, etc. Assim,
possibilita aprendizagens, ndo s6 do ambito do conhecimento do mundo,
como também nas linguagens artisticas, na linguagem escrita, na

matematica, etc.

Para além deste recurso tecnoldgico, existem também outras fontes que

permitem sintetizar os conhecimentos, € que podem constituir um recurso para as
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aprendizagens mais significativas, por exemplo a elaboracdo de cartazes ou maquetes,
pode em larga medida contribuir para uma observacao mais atenta e cuidada das
criancas/alunos. Com a manipulagdo deste tipo de recursos, e principalmente quando
criados pelos proprios, surge uma crescente oportunidade de estes compreenderem
melhor os conceitos desenvolvidos. Neste sentido, importa salientar que o
professor/educador deve ter sempre em consideragdo a participacdo das suas
criancas/alunos na construc¢ao do recurso. Mesmo que signifique que o material ndo seja
o mais belo, a finalidade centra-se na participagdo servindo para estes compreendem e

deem sentido as suas aprendizagens. Souza (2007, p.112) refere que

o recurso didatico pode ser fundamental para que ocorra desenvolvimento
cognitivo da crianga, mas o recurso mais adequado, nem sempre sera o
visualmente mais bonito € nem o ja construido. Muitas vezes, durante a
construgdo de um recurso, o aluno tem a oportunidade de aprender de forma

mais efetiva e marcante para toda sua vida.

Dutra (2012, p. 34) conclui que os recursos visuais, sejam de que natureza for,
sdo parte integrante da area do Estudo do Meio, pois sao imprescindiveis para uma

aprendizagem satisfatoria independentemente do conceito a adquirir.

Na escola, tanto na educacao do Pré-escolar como no 1.° CEB, devem-se utilizar
qualquer um dos recursos referidos anteriormente, visto que sdo indispensaveis para a
construg¢do de aprendizagens significativas para as criangas/alunos, tornando-se mais
ativas. Outro aspeto importante aquando da utiliza¢dao destes recursos, nestes niveis de
ensino, passa pela possibilidade de articular e desenvolver objetivos inerentes ao
curriculo, desde que estejam bem associados, ndo s6 a diferentes contetidos, mas
também a diferentes abordagens. Neste sentido, o programa do Estudo do Meio deve
ser implementado e concretizado em torno do desenvolvimento e das competéncias que
os alunos devem alcancar, como agentes responsaveis e ativos na constru¢ao do
processo ensino-aprendizagem, sendo o professor o influenciador e o responsavel por

todo o processo curricular a desenvolver. Tal como afirma Faria (2007, p. 17-18)

O programa do Estudo do Meio deve ser encarado numa perspectiva de desenvolvimento
de competéncias a adquirir pelos alunos, ndo olvidando no entanto o papel do professor,
enquanto responsavel por todo o processo de ensino /aprendizagem, que assume a fungdo
de facilitador e organizador de ambientes estimulantes de aprendizagens diversificadas e
globalizadoras, ja que o desenvolvimento das competéncias essenciais do Estudo do Meio
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passa pela sua inter-relagdo com as competéncias das outras areas disciplinares ¢ ndo

disciplinares.

Esta area, tem assim, uma crescente possibilidade para funcionar como eixo
estruturador do curriculo do 1.° Ciclo do Ensino Basico, dado que oferece um conjunto
alargado de contetidos tematicos, que permitem, se houver uma gestao bem organizada,
uma articulacdo integrada com aprendizagens das demais areas curriculares, permitindo,
também, para um trabalho dindmico que envolve os alunos de forma mais ativa no
processo de aprendizagens, “assentes em metodologias de descoberta e apoiadas em

atividades intelectuais de construcao do saber” (Roldao, 1995, p. 31).

Porém, muitas vezes a area do Estudo do Meio ndo ¢ aproveitada tendo em conta
esta funcionalidade, sendo desenvolvida de um ponto de vista compartimentada, com
uma abordagem estanque das tematicas, desprovida de significado sem ser relacionada
com as outras areas curriculares. Importa, assim, dar maior énfase a esta unidade
curricular, visto que possui um legue alargado de competéncias que visa a participacao
das criangas/alunos no seu processo ensino-aprendizagem e ainda possibilita a uma

abordagem integrada do curriculo.
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CAPITULO II

A Importancia da Integracdao Curricular

2.1-Integracao curricular, que sentidos?

O curriculo, como ja foi supramencionado, ultrapassou o conceito de “programa
fixo” e passou a ser um projeto flexivel, aberto e dindmico, com vista ao enriquecimento
e reconstru¢cdo, dando resposta as necessidades das criancas/alunos. A adequagdo do
curriculo, consoante as caracteristicas dos alunos, permite que o ensino tenha um

caracter de qualidade, viabilizando o sucesso.

Entende-se por ensino de qualidade o “desenvolvimento integrado e harmonioso
do/a aluno/a em todas as suas capacidades (cognitivas, afectivas, sociais e
psicomotoras), através da realizacdo de experiéncias de aprendizagem significativas e
enriquecedoras da sua estrutura pessoal” (Alonso, 1996, p.11). Neste sentido, o
curriculo, aberto e flexivel, deve ser construido progressivamente consoante as
realidades educativas encontradas, e deve ser estruturado e organizado de forma

coerente tendo em consideragdo a participacao e intervengao das criangas/alunos.

O curriculo, segundo Beane (2000), para ser “coerente” deve ser uno, fazendo
sentido como um todo e cujas pegas, independentemente de qual for, estejam unidas e
ligadas por um sentido total. Construir um curriculo baseado nesta nogao significa
integrar as areas curriculares, tendo como reflexao os alunos a instruir, com o intuito de
complementar e a complexificar o conhecimento das criancas/alunos, possibilitando a
construgdo de aprendizagens mais significativas, que, consequentemente, serdo mais
duradouras. Neste seguimento, o curriculo integrado relaciona o mundo interior, aquele
que a crianga/aluno possui, com o mundo exterior, com os conhecimentos cientificos,
conjugando varias aprendizagens em torno do conhecimento unificador que desvincula

a no¢ao de compartimentos disciplinares.

Na bibliografia especializada, deparamo-nos com diversas conce¢des sobre a
integracdo curricular, isto, porque, o seu conceito apresenta uma grande complexidade
e potencialidade para abordar o curriculo. Por conseguinte, a integracdo curricular,
desde a década de 90 veio ganhando visibilidade, tanto pelo resultado de investigagdes

realizadas por diversos autores, como pelo facto de ser um conceito que veio contrariar
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a organizacao pedagdgica e curricular onde as disciplinas estdo comprimidas em

espagos e tempos estandardizados (Alonso 2000).

Assim, a integracdo curricular ¢ uma forte estratégia para deixar de parte o
curriculo organizado em disciplinas e tempos passando a adotar um curriculo
estruturado e organizado sequencialmente, sem compartimentos, ponderando e
articulando varias dimensdes. Alonso e Sousa (2013, p. 53) afirmam que a integragdo
“tende a despertar alguma adesado, por conseguir, em variados dominios, a negacao do
1solamento e uma interagdo com o mundo através da dilui¢ao de fronteiras”. Portanto, a
integragdo permite articular os varios dominios, sem ter que compartilhd-los de forma
isolada, deixando de estar organizado segundo uma légica disciplinar, passando a ter
um servi¢o educativo baseado numa série de atividades relacionadas entre si € com o

mundo extraescolar.

Esta estratégia de integragcdo, para muitos autores, ¢ caracterizada como uma
mais-valia para as aprendizagens dos alunos, porque “centra o curriculo na prépria vida
e ndo no dominio de informagdes fragmentadas no seio das fronteiras das disciplinas”

(Beane, 2002, p. 29).

O curriculo centrado na vida, que tem em consideragao, também as experiéncias
das criangas, da origem a contextualizacdo das aprendizagens facilitando a compreensao
da aplicabilidade das aprendizagens no seu quotidiano. Isto quer dizer que, a integragdo
curricular, podera contribuir em larga medida para que os discentes adquiram a
capacidade de relacionar as aprendizagens executadas na escola com a vida real, e deste
feito possam compreender melhor o seu mundo, tornando o saber mais frutifero e o seu

pensamento mais complexo.

Neste sentido, os alunos ao transportarem os conhecimentos adquiridos em
contexto educativo para o seu meio podera contribuir para a resolu¢ao dos problemas
do seu dia-a-dia. Esta relacdo, do conhecimento com as experiéncias, permite que o
conhecimento seja acessivel e significativo ao mesmo tempo que ¢ mais rico e

complexo.

Dinis (2015, p. 19) refor¢a a ideia anterior afirmando que ‘“a integragao
curricular, na sua ace¢ao mais profunda, rica e complexa, constitui o elo estruturante

que confere coeréncia e significado as aprendizagens que se pretendem efetivas para
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todos”. Portanto, isto quer dizer, que a integragdo curricular consiste num didlogo e num
espago de interacdo entre as diferentes areas curriculares, as experiéncias dos alunos e

dos professores ¢ da comunidade envolvente.

Esta ¢ alias a perspetiva de Beane (2002, p. 29) que refere que a integragao

curricular

trabalha a partir de uma visdo de aprendizagem como a integragdo continua de
novos conhecimentos e experiéncias, para aprofundar e alargar o nosso entendimento de
ndés mesmos ¢ do nosso mundo. Concentra-se na vida tal como ¢ vivida presentemente e
ndo na preparagdo para uma vida futura ou nivel escolar. Serve os jovens para quem o
curriculo ¢ dedicado e ndo os interesses especializados dos adultos. Diz respeito a analise
activa e a construcdo de significados ¢ ndo a mera assun¢do da validade de outros
significados. E ressuscita a ideia de democracia através da sua centralizagdo nos problemas,

dos seus usos do conhecimento e do seu enquadramento participativo.

Este mesmo autor, ainda defende que a concecdo de integragdo curricular assenta
no envolvimento de quatro dimensdes inter-relacionadas, esquematicamente

representadas na figura 2.

Integracao das
experiéncias

Integracaode

concepe EDUCACAD tsegrf‘“?ao
: ; ocial
curricul DEMOCRATICA

Integracao do
conhecimento

Figura 2- Dimensdes da Integracao Curricular, segundo a teoria de Beane 2002
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A dimensao da integragdo das experiéncias diz respeito a aprendizagem que
implica ter experiéncias construtivas e reflexivas, que nao s6 ampliam e aprofundam a
compreensao de si proprio e do mundo, mas que também sao “aprendidas” de tal modo
que podem ser transportadas e utilizadas em novas situacdes, tal como refere Beane
(2002, p. 16) a aprendizagem integradora “envolve experiéncias que se tornam
literalmente parte de nds - experiéncias de aprendizagem inesqueciveis” favorecendo
um potencial de aprendizagens que possibilitam a resolu¢ao de problemas, questoes e

situagoes futuras.

A dimensao da integragdo social surge com o objetivo de promover experiéncias
educacionais comuns ou partilhadas a jovens com diferentes vivéncias e experiéncias,
dirigidas por principios democraticos de valores comuns ou de bem comum. Segundo
Beane (2002, p. 18), nesta conce¢do de “integracdo social democratica” reside “o uso

mais poderoso do conceito de integracao curricular”.

A dimensdo da integrac¢do do conhecimento considera a visdo do conhecimento
como um instrumento dindmico para individuos e grupos que presidirem na resolugao
de questdes e problemas do quotidiano. Desta forma, o isolamento disciplinar e a
fragmentacdo do conhecimento obrigam que os individuos ndo aproveitem o seu
potencial, por apresentar-se de modo parcial, abstrato e desligado da realidade
complexa. Neste sentido, a unido do conhecimento permite que o individuo relacione os
varios conhecimentos ampliando o seu uso e contextualizando. Beane (2002, p. 19)
refere que a integragcdo do conhecimento permite aos sujeitos “definir os problemas tao
amplamente quanto o sdo na vida real e usar uma grande variedade de conhecimentos

para lidar com eles”.

A dimensdo da integra¢do como uma concepgdo curricular, por seu torno,
refere-se a organizagdo do curriculo com centros organizadores, composto a partir de

temas, questoes e problemas com relevancia a nivel pessoal e social para os individuos.

As abordagens apresentadas por Beane (2002) fundamentam a visdao democratica
da escola, uma vez que ¢ marcada pela participacao, colaboragdo e partilha de poder
entre professores e alunos na planificagcdo do curriculo, apresentando valiosos cenarios
aos docentes no sentido da organizagdo integrada das aprendizagens dos alunos. Assim,
estas dimensdes sustentam uma vasta possibilidade de gestdo curricular integrada,

viabilizando o didlogo e a participagdo construtivista e socio-critica do curriculo, bem
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como do seu desenvolvimento. Sustentando, também, o privilégio de articular vertical
e transversalmente a sele¢@o e organizagdo dos contetidos, saberes e experiéncias € as
metodologias de intervengao pedagdgica adequadas as caracteristicas dos alunos (Dinis,

2015, p.23).

Ainda relativamente a esta perspetiva, Alonso (2001) did o seu contributo
apresentando uma visdo multidimensional de integracdo curricular, explorando e
interligando quatro dimensdes que por vezes apresentam-se separadas: (a) os alunos; (b)
0 conhecimento; (¢) o meio, ¢ (d) os professores/escola. Para uma melhor compreensao

de cada vertente segue-se a figura 3 com a explicacdo de cada dimensao.

INTEGRACAO
CURRICULAR

Figura 3- Dimensdes da Integracdo Curricular (Alonso, 1997 in Alonso 2001, p. 9)

Segundo a autora, a integracdo curricular é entendida como uma condigdo
fundamental para a aprendizagem globalizadora, significativa e critica. Nesta

perspetiva:

A integragdo do/no meio destina-se a contextualiza¢do dos saberes, num sentido
de renovar a abordagem que confere o meio local e regional, considerando-o como
contetdo curricular e recurso pedagdgico mdvel para o tratamento de questdes, temas e

problemas especificos.
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A integragdo das areas curriculares rompe com a logica disciplinar
promovendo a articulagdo dos conteudos de duas ou mais areas curriculares, enfatizado
a organizacdo ¢ o uso relacional dos saberes numa melhor resposta aos problemas e

questdes colocadas pela realidade.

A integracdo dos alunos reporta-se para a importancia do aluno, com concecdes
e experiéncias prévias, participe na construgdo do seu desenvolvimento sendo

considerados agentes ativos da sua propria aprendizagem.

A integragdo dos professores e da escola incide para a relevancia de organizar
o trabalho docente através de trabalho colaborativo, com outros agentes educativos,
formando uma escola reflexiva, dando qualidade a acdo educativa. Este método
preconiza, a “forma de melhorar as aprendizagens, tornando-as mais significativas e
relevantes para a educagdo integral dos alunos e a sua inserc¢do critica na realidade”

(Dinis, 2015, p. 23).

O conjunto destas dimensdes presenteiam para uma visdo ampla do trabalho
implicito da integracdo curricular, caracterizando-o consoante os contextos que
envolvem o aluno, o meio, os conteudos das areas curriculares e os professores. Neste
sentido, destacam-se igualmente variadas oportunidades e formatos para a concretizagao

deste método.

Depois do que foi referido, importa salientar que ambas as ideologias
apresentadas - por Beane (2002) e Alonso (2001, 2002) — se identificam ressaltando
pontos de vistas convergentes. Ou seja, podemos dizer que a dimensado da integracdo de
experiéncias referida por Beane se identifica com as presuncdes da integra¢do dos
alunos caracterizada por Alonso. O mesmo acontece com as perspetivas da integragdo
do/no meio e da integragdo dos alunos de Alonso com a dimensao da integragdo social

de Beane.

Entdo, a conce¢do da integragdo curricular desenvolve-se a partir da relacdo
intrinseca e dialética entre o saber das areas curriculares, as experiéncias vivenciadas
dos alunos, as experiéncias e a competéncia dos professores para colaborarem entre si e
com os alunos, na ace¢do de promover um processo ensino-aprendizagem

contextualizado e significativo, capaz de ajudar a favorecer o desenvolvimento de
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competéncias cientificas, reflexivas e axiologicas, que vao ao encontro das necessidades

da sociedade democratica.

E neste sentido que se estrutura a concegdo de curriculo integrado, pois a
integragdo curricular visa promover a compreensdo da realidade como um todo,
complexo e interrelacionado, unificado através de diferentes perspetivas. Com efeito, a
integragdo curricular propde-se a estabelecer nexo entre os diferentes elementos do

curriculo, apropriando-se de uma aprendizagem mais significativa.

Alonso (2002, p. 49) realga que a integracdo curricular ndo ¢ uma moda
pedagodgica, mas ‘“‘antes, uma orientagdo politico-pedagogica [que constitui] a via
necessaria para preparar geragdes mais criticas, participativas, conhecedoras”, servindo,

como um itinerario para responder as necessidades da educa¢do democratica.

2.2- Quais as implicacoes do Estudo do Meio enquanto pilar de integracao
curricular?

Como ja foi supracitado, o Estudo do Meio ¢ considerado como uma érea
integradora, que possibilita mobilizar aprendizagens de todas as outras areas
curriculares. Nesta ordem de ideias, o Estudo do Meio/Conhecimento do Mundo
privilegia o curriculo para a integracdo de saberes essenciais para a vida dos alunos,
deixando e ultrapassando a ideia de disciplinas compartimentadas com tempo e espago.
Esta area, para além de permitir a integragdo das distintas areas, com a articulagdo dos
conteudos, também, vincula o conhecimento prévio dos alunos com os novos
conhecimentos, avantajando-o para participar na construg¢do de aprendizagens de forma

reflexiva e critica.

Este tipo de aprendizagem, construtivista, permite que a criancga/aluno participe
na reconstru¢do do conhecimento fazendo uma analogia entre as suas concegdes prévias
com o0s novos conhecimentos, compreendendo e assimilando a verdadeira razdo,
enriquecendo as suas estruturas cognitivas com conhecimentos significativos. Segundo
Alonso (2005, p. 9), a aprendizagem ¢ entendida como “um processo de assimilagdo e
de reconstru¢do do conhecimento e da experiéncia, que explica o enriquecimento e
modificacdo qualitativos das potencialidades do individuo para compreender e intervir
sobre o meio, para o melhorar”. A teoria de David Ausubel reforga esta ideia, na medida
em que para este autor a aprendizagem € um processo que envolve a interacao da nova

informagdo com a estrutura cognitiva do aluno. Esta perspetiva que assenta no processo
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de construcdo do conhecimento a partir dos “esquemas cognitivos pré-existentes [do
aluno] e com a utilizagdo de processos ativos (cognitivos e metacognitivos) de aquisi¢ao
e mobilizagdo”, aponta para a importancia da “funcionalidade” da aprendizagem, que

por seu torno relaciona-se com a “significatividade”.

Alonso (2005, p. 9) refere que aprender significa dar “sentido a realidade, ou
seja, compreender, relacionar e sentir para poder agir e reagir”. Neste seguimento,
quanto maior for a aprendizagem significativa, maior sera a possibilidade de se tornar

funcional para a vida.

Para promover aprendizagens significativas, os professores devem partir da
realidade do proprio aluno, de modo a envolvé-lo na constru¢do do préprio
conhecimento. Partir da realidade da crianga/aluno ¢ uma mais-valia, porque serve como
meio facilitador para a aquisi¢do dos conhecimentos, isto ¢, ao abordar situagdes
pertencentes ao meio da crianga serve como recurso influenciador para que estes
participem na constru¢do do conhecimento e, consequentemente torna-los em
aprendizagens significativas. Entdo, o meio ¢ um fator de motivagdo natural para os
alunos, porque o conhecimento da realidade proxima ¢ o mais imediato e atrativo dos
conhecimentos, servindo, assim, também, como recurso para fazer os alunos/criangas

refletirem sobre as suas coeréncias para que possam ocorrer alteragoes.

Ao professor coloca-se o papel da promogao da consciencializagdo do aluno
acerca da realidade em que vive, preparando-o para compreendé-la e, concludentemente
intervir. E através desta contribui¢ido de aprendizagem ativa, que o aluno ¢ encorajado
a assumir-se como construtor do proprio conhecimento, promovendo o seu
desenvolvimento integral. Rolddo (2004, p. 38) entende por aprendizagem ativa “toda e
qualquer forma de aprender em que o sujeito se envolve activamente, mobilizando as
suas fungdes cognitivas e o seu potencial de adesdo afectiva para o acto ou tarefa que

lhe ¢ apresentado - ou que ele proprio escolhe”.

Neste seguimento, a area curricular de Estudo do Meio/Conhecimento do Mundo
apresenta-se como privilegiada, uma vez que os conteudos apresentados estdo
direcionados para o quotidiano dos alunos/criangas, sendo possivel partir da sua
realidade intersetando com novos conhecimentos. Assim, segundo a mesma autora,
(Roldao, 2004, p.31), pode-se considerar que a area do Estudo do Meio assume-se como

estruturante do todo o curriculo, uma vez que “oferece um conjunto de contetidos
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tematicos, que permitem numa gestdo bem organizada, articular integradamente
aprendizagens das restantes areas”. Com esta perspetiva, pode-se estruturar o curriculo,
de modo a desenvolver as varias areas em torno do Estudo do Meio, uma vez que esta
aborda temas relacionados a vida ¢ realidade das criangas/alunos, oferecendo a estas

condi¢des para participar na constru¢do do seu conhecimento.

A construgdo do curriculo a partir desta perspetiva possibilita, assim, para uma
articulacdo horizontal e vertical, sendo estas dimensdes muito importantes para a
elaboragdo do mesmo. A articulagcdo horizontal ¢ possivel verificar-se porque os temas,
consagrados no programa do Estudo do Meio, admitem uma grande potencialidade para
articular aprendizagens de todas as outras areas curriculares, facultando aos alunos,
segundo Roldao (2004), oportunidades como: a compreensao das interligagdes entre as
diversas areas de saber para a compreensao de um tema em estudo; o desenvolvimento
de diversas competéncias em torno de um assunto em estudo; e, o aprofundamento de
um mesmo tema sob diferentes vertentes. A articulagao vertical ocorre uma vez que para
cada subtema do programa do Estudo do Meio, cada bloco tematico, promove o modo
como 0 mesmo se vai processar, ampliando e aprofundando os seus contetidos conforme
o ano de escolaridade. Este processamento permite dar novas sucessdes ao
conhecimento, uma vez que com o avancar dos anos de escolaridade os conceitos
repetem-se com o intuito de retomar o que foi aprendido agregando novas dimensdes

concetuais e tematicas.

Portanto, esta area curricular, pode ser entendida pelas suas potencialidades
como o “coragdo” de todo o curriculo, pelo que através da sua abordagem ¢ possivel
desenvolver e articular as varias areas curriculares e a0 mesmo tempo retoma-las de
forma a aprofunda-las, contribuindo para uma aprendizagem com sentido. Contudo, e
segundo varios estudos cientificos, ainda na atualidade, as escolas e os professores
abordam esta area de um ponto de vista compartimentada, com uma abordagem
estanque das tematicas, surgida desprovida de sentido. Com esta perspetiva, os alunos
ndo participam autonomamente na constru¢do do saber, questionando-se muitas vezes
com que intuito aprendem determinados conceitos. Para contrair este tipo de reflexao
serve um curriculo linear com uma estrutura organizada e contextualizada, podendo
servir como uma mais-valia para conceder maior significado aos conceitos, até aqueles

muitas vezes, rejeitados pelos alunos, potencializando para um maior sucesso educativo.
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Nesta sequéncia, ¢ urgente que os construtores do curriculo em conjunto com os

professores examinem as potencialidades desta area curricular, uma vez que a mesma

sustenta condi¢des que abarcam a propria vida do aluno, incrementando momentos para

0s mesmos participaram na constru¢do das suas aprendizagens. Assim, construir o

curriculo ponderando a 4rea do Estudo do Meio como o “coracdo” de todo este,

articulando as demais areas curriculares, podera em larga medida servir como estratégia

para implementar técnicas que conduzem a participacdo do aluno/crianca nas suas

aprendizagens contribuindo para a “significatividade” (Alonso, 2005, p.9).

E através desta perspetiva que nasce o presente Relatério de Estagio, centrando

o curriculo na crianca/aluno e na area do Estudo do Meio, com a sua potencialidade

integradora, para surtir aprendizagens com maior significado e sentido. Para

compreender como se processa este curriculo, segue-se o seguinte esquema.

Articulando,
sempre que
possivel,
conceitos e
conteudos das
diversas areas
curriculares

“Coracao” do

Introduzido através das
dimensdes da integragdo
curricular de  Beane
(2002) ¢ Alonso (2001)
para construir
aprendizagens

\signiﬁcativas /

Figura 4- Estrutura do curriculo com a utilizagdo do Estudo do Meio como pilar de

integracdo para aprendizagens significativas
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Nas salas de aulas hd uma maior concentragao de tempos letivos para desenvolver
as unidades curriculares da Matematica e do Portugués, sendo que sdo estas as areas em
que os alunos manifestam maiores dificuldades em adquirir os seus dominios e
contetidos. Neste seguimento, apropriar-se do Estudo do Meio para integrar o curriculo
podera revelar-se como uma estratégia benéfica para promover nos alunos a vontade de
aprender e de explorar estas aprendizagens. Muitas vezes, o problema das dificuldades
dos alunos ocorre através da acumulagdo de contetidos nao compreendidos, sendo que
pela pressdao dos programas curriculares, os professores tendem a avanca-lo piorando a
situacdo. A estruturacdo do curriculo sob a area do Estudo do Meio consente para uma
organizacao linear e coerente, em que existe a articulacdo de varios conceitos num sé
tempo e espago, privilegiando, assim, os professores para uma melhor gestdo do

curriculo, ganhando tempo para explorar novos conceitos com os alunos.

Segundo Guimardes (2009) a exploragao das ciéncias sdo uma forma privilegiada
para desenvolver nos alunos a comunica¢ao oral e escrita, assim como, inumeros
conteudos relacionados com a area da Matematica. E sob este ponto de vista, que surge
a figura anterior, com o propo6sito de dar a conhecer como se sucede a articulagcdo dos
diferentes contetidos em torno da area do Estudo do Meio, servindo esta unidade
curricular como o ‘“coragdo” /pilar de integracdo curricular para culminar as

aprendizagens significativas.

Deste modo, seguem-se possiveis sugestdes para relacionar e integrar a area do
Estudo do Meio com as demais areas curriculares, sendo que através desta integracao,

as criangas/alunos adquirem competéncias, demarcando-as aquando da sua exploracao.
Matematica

Esta area poderd ser desenvolvida através da interpretagdo e andlise dos
resultados referentes a descobertas produzidas por experiéncias, graficos, desenhos,
contribuindo para a melhoraria da capacidade em comunicar e em expressar as suas
ideias, uma vez que ao defendé-las os alunos estruturam o seu argumento a0 mesmo
tempo que desenvolve os contetdos especificos destas técnicas. O Programa e Metas
Curriculares de Matematica do Ensino Basico (Bivar, Grosso, Oliveira & Timoteo,
2013) fortifica para este tipo de momentos, mencionando que a criacdo de situagdes com

comunicag¢do adequada ¢ uma mais-valia para o trabalho que se realiza na sala de aula.
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Para além disso, € uma vez que as criangas deste tipo de ensino se encontram no
estadio concreto a que Piaget denomina, partir do concreto para o abstrato, com aspetos
relacionados com o dia-a-dia dos alunos, ¢ uma necessidade, para que compreendam os
contetidos e os conceitos, dando maior significado tanto para a sua vida presente como

futura enquanto pessoas e cidadaos.
Portugués

Esta unidade curricular podera ser promovida através dos registos de observacao
e de experiéncia, com resumo de textos, debates, exploragdo de palavras especificas e
desconhecidas sobre o tema a ser desenvolvido, esquemas, leitura de jornais, livros,

pesquisa entre outros.

Segundo Guimaraes, (2009) o Estudo do Meio ostenta um contexto privilegiado
para o desenvolvimento da linguagem do aluno, uma vez que este ¢ estimulado e
concomitantemente sente a necessidade de se expressar conhecendo e encontrando
palavras adequadas para descrever e fazer registos. Entdo, com esta integracao os alunos
desenvolvem a comunicagdo oral, uma vez que com as descobertas, estes sdo
estimulados a expressarem-se, organizando o seu pensamento para argumentar de forma

logica e coerente.
Expressoes

Com esta unidade curricular as criancas/alunos exprimem-se naturalmente,
concebendo um momento ladico e a0 mesmo tempo pedagodgico, sendo uma vertente
bastante motivadora para articular com o Estudo do Meio. Esta podera ser desenvolvida
através da consolidacdo dos conteudos, em que os alunos utilizam a expressao plastica,
dramatica, musical e fisico-motora para culminar as suas aprendizagens. Ou seja, as
criangas/alunos podem apropriar-se das expressoes, fazendo por exemplo, registo das
experiéncias com desenhos, criacdo de dramatizagdes e letras de musicas para canté-las
tendo por base o tema, adaptacdo de jogos tradicionais com conteudos em estudo,

criacdo de cartazes, maquetes etc.
Cidadania

Esta area podera ser promovida pelo Estudo do Meio/Conhecimento do Mundo,

uma vez que os temas implicitos no programa apontam para uma vertente social. E
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através desta vertente que as criangas/alunos sdo estimuladas a desenvolver
competéncias, atitudes, comportamentos e valores importantissimos para que estes
sejam pessoas e vivem como cidadios. E sob este ponto de vista que a area do Estudo
do Meio podera contribuir para este desenvolvimento, uma vez que com a exploragao
desta area os alunos sdo convidados a saber conviver como comunidade. Neste sentido,
a cidadania pode ser articulada através de trabalhos de grupo estimulando nas
criancas/alunos a cooperagdo, a entreajuda, o respeito pelas diferencas, opinides, etc.
Esta area, ainda, pode ser interligada com o Estudo do Meio/Conhecimento do Mundo
através de uma sensibilizacdo e consciencializagdo para atitudes de preservacao do meio
ambiente, estimulando as criancas/alunos a serem mais reflexivos e ativos para a
resolucao das problematicas do nosso quotidiano. Uma boa maneira de promover esta
atitude ¢ reutilizar os materiais sempre que possivel, utilizar os ecopontos na sala de

atividades/aulas, criar jogos, responsabilizar para cuidar da natureza, etc.
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PARTE II

O Estudo do Meio como Pilar de uma intervencio educativa integrada nos
contextos dos estagios pedagogicos I e 11
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CAPITULO I

Percurso Metodologico

A metodologia ¢ um processo importantissimo num estudo cientifico, uma vez
que visa determinar o seu fim. Com a sua aplicagdo € possivel estudar quais os métodos
que intencionam responder, esclarecer ou explicar o proposito da problematica. Estes
métodos sdo os procedimentos indicados para determinar a realizagdo dos objetivos.
Assim, a metodologia permite fortalecer e desmistificar o(s) método(s), configurados
ordenada e sistematicamente, no qual por intermediario de técnicas bem organizadas, o

autor do estudo consegue desenvolver e comprovar a sua pesquisa.

Nesta perspetiva, o presente capitulo dedicar-se-a a apresentacao dos objetivos
delineados e dos procedimentos metodologicos adotados para a concretizagdo e

desenvolvimento do tema a que este estudo se compromete.

1.1-Objetivos

E cada vez mais importante que nas escolas se fomente o interesse escolar, de
modo a contribuir para o sucesso educativo. Para a elaboragao deste relatorio de estagio,
este proposito foi tido em conta, delineando objetivos gerais e objetivos especificos para
as criangas/alunos, servindo, também, como pilar do tema em estudo. Neste sentido, as
planificagdes estruturadas para o Estagio Pedagdgico I e Il foram sustentadas tendo em
conta cada objetivo delineado, de modo a alcangar todos com sucesso, através de varias
estratégias implementadas.

Os objetivos centrados no relatorio e no desenvolvimento da estagidria surgiram
para orientar e ajudar a mesma a fomentar atividades e estratégias levando a cabo o tema
em estudo. Os objetivos centrados nas aprendizagens das criangas/alunos foram tragados
com o intuito de criar situagdes que privilegiassem o contributo da area Conhecimento
do Mundo/ Estudo do Meio como pilar da integragdo na constru¢cdo do conhecimento

dos alunos, potenciando-lhes o seu desenvolvimento holistico.

Objetivos centrados no relatorio e no desenvolvimento da estagiaria

v’ Analisar e refletir sobre as praticas educativas do Estagio Pedagogico I e Estagio

Pedagogico I1;
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v Intervir de forma contextualizada indo ao encontro dos interesses e das
necessidades das criancas/alunos dos Estagio Pedagogico I e Estagio Pedagogico
II;

v' Compreender como as criangas/alunos perspetivam o Conhecimento do
Mundo/Estudo do Meio, na Educagao Pré-Escolar ¢ no 1.° ciclo do Ensino
Basico;

v Incrementar, através do Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio, o interesse
das criancas/alunos pelas outras areas do saber;

v" Promover um processo de ensino-aprendizagem integrado e significativo
utilizando como pilar o Conhecimento do Mundo/ Estudo do Meio;

v" Promover o desenvolvimento de competéncias no ambito da resolugdo de

problemas.

Objetivos centrados nas aprendizagens das criancas/alunos

v" Compreender e interpretar o mundo natural que os rodeia;

v" Compreender a importancia do Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio na
constru¢do do seu conhecimento e das suas aprendizagens;

v" Entender o Conhecimento do Mundo/ Estudo do Meio como forma de
contextualizacdo das aprendizagens noutras areas curriculares e seus
dominios;

v Reconhecer o seu papel enquanto construtores ativos do seu processo de
conhecimento;

v" Entender, o Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio, na sua dimensio
integrada, como forma de contextualizacgdo e resolucdo dos

problemas/situacdes reais.

1.2-Instrumentos de recolha de dados

Tal como supramencionado, para a concretizacdo deste documento, teve-se em
conta as praticas educativas desenvolvidas ao longo do Estadgio Pedagogico I e II. Neste
sentido, e para promover o tema a que este relatério de estagio destaca, desenvolveu-se
uma reflexdo sobre a acdo, que nos permitiu analisar os contextos educativos onde
intervimos, identificando as potencialidades pedagogicas dos mesmos, os interesses e

as necessidades dos alunos com a preocupagao de melhorar e inovar as nossas praticas,
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no sentido de promover um processo ensino-aprendizagem significativo e

contextualizado para as criancas/alunos.

Neste proposito e com o intuito de corresponder a finalidade deste estudo, foram

utilizadas as seguintes técnicas e instrumentos de recolha de dados:

- A observacio participante, pelo que, através da sua utilizacdo foi possivel
recolher informacdes necessarias sobre as crian¢as/alunos, de modo a conhecé-los,
concedendo meios para tracar um plano que fosse ao encontro das suas dificuldades
mais acentuadas, permitindo-nos melhorar a nossa acdo. A observagao participante ¢
uma técnica dindmica e envolvente, que faz com que o investigador seja
concomitantemente instrumento na recolha de dados e na sua interpretagdo. Bogdan e
Taylor (1975, citado por Correia, 2009, p. 31) referem que esta técnica “¢ uma
investigacao caracterizada por interagdes sociais intensas, entre investigador e sujeitos,
no meio destes, sendo um procedimento durante o qual os dados sdo recolhidos de forma
sistematizada”. Esta técnica ocorreu durante todo o Estadgio Pedagdgico I e II, sempre

com a intencdo de recolher dados importantes para o estudo.

- O diario de bordo, que serviu como uma ferramenta de anotacao, descrevendo
todas as vivéncias significativas e todas as ideias ocorridas para possiveis melhorias e
inovagdes para a pratica pedagdgica. Este instrumento ajudou na reflexdo sobre a
pratica, proporcionando importantes descobertas e desafios no proprio contexto escolar.
Na verdade, o diario de bordo ¢ concebido como um conjunto de narrativas reflexivas,
considerado fulcral para a formacao e aperfeicoamento na profissdo docente. Trata-se,
de um instrumento de recolha de dados bastante interessante, porque nele constam
reflexdes pessoais que jamais seriam descritas do mesmo modo noutro documento.
Zabalza (2004, p. 10) refere que ao escrever sobre a pratica pedagogica, o professor
aprende e (re) constrdi saberes, dado que
escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em outros contextos)
¢ um procedimento excelente para nos conscientizarmos de nossos padres de trabalho. E

uma forma de “distanciamento” reflexivo que nos permite ver em perspectiva nosso modo

particular de atuar. E, além disso, uma forma de aprender.

-A analise das atividades e dos registos das criancas/alunos, também, serviu
como um instrumento metodoldgico a ter em consideracdo, uma vez que através da sua

exploracdo conseguimos fazer uma reflexdo mais cuidadosa, que nos permitiu melhorar
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as praticas e dar resposta as dificuldades apresentadas nesta andlise. Ou seja, através
deste instrumento foi possivel refletir o que estava bem e o que estava mal, de modo a
aperfeigoar o erro utilizando estratégias mais eficazes, para dar resposta as dificuldades

apresentadas.

- O didlogo com as profissionais da area, também foi uma técnica a ter em
consideragdo, porque através da implementacdo das praticas pedagdgicas e com as
experiéncias das profissionais surgiram momentos de grandes reflexdes, servindo para
enriquecer este estudo, (re) ajustando-o consoante as necessidades e dindmicas que iam
surgindo. E necessario, salientar que foi sempre tido em conta as sugestdes que as
profissionais propunham, como forma de melhorar e convalescer as aprendizagens dos

alunos/criangas em questao.

Também, na recolha de dados, houve a necessidade de empregar a entrevista
por questiondrio ao grupo de alunos do qual se concretizou o EPII, de modo a analisar
€ comparar as suas perspetivas sobre o tema a escola e especialmente sobre a area
curricular do Estudo do Meio, apropriando-se das suas respostas para recolher
informagoes fulcrais para o desenvolvimento das intervengdes de modo a fomentar as
ditas aprendizagens significativas, consentindo assim para uma reflexdo-agao sobre a

pratica.

Esta anélise e método nao se processou no grupo do Pré-Escolar, pelo facto de a
responsavel organizar as suas atividades tomando como partida os temas do
Conhecimento do Mundo, ndo podendo comparar o impacto com o antes e depois da
implementagdo da area como pilar de integracdo para fomentar as aprendizagens
significativas. Contrariamente, ndo se verificou este tipo de estratégia, sendo que a
responsavel pelo grupo do 1.° CEB centrava-se numa metodologia do tipo disciplinar,

separando as areas pelos seus restivos tempos letivos.

Este questionario foi do tipo fechado, sendo aplicado duas vezes em momentos
diferentes. A primeira implementag¢do ocorreu antes do inicio das praticas pedagdgicas
e a segunda no final de todas as implementagdes. Esta estratégia decorreu com o intuito
de compreender como poderiamos implementar contextualizada e significativamente,
adquirindo bases importantes para alcangar os objetivos centrados no relatério e no
desenvolvimento da estagiaria, recolhendo, também dados suficientes para comprovar

ou ndo o impacto que esta estratégia concedeu para um melhor rendimento escolar.
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O questionario organizou-se primeiramente em cinco (anexo IV) e
posteriormente em seis questdes de pergunta fechada, praticado em dois momentos
diferente, que se organizavam tematicamente em torno das areas curriculares. Este foi,
entdo, estruturado e organizado do geral para o particular, partindo inicialmente de uma
abordagem sobre todas as disciplinas, afunilando até chegar a area pretendida, sendo
esta a do Estudo do Meio, area foco do nosso estudo. O estreitamente destas perguntas
foi provocado intencionalmente, com o intuito de obter dados sobre as concegdes dos
alunos em todas as areas curriculares, mas em especial sobre a area do Estudo do Meio

para servir como promotora das demais areas.

A ultima questao introduzida, sendo implementada no segundo momento (anexo
VIII), serviu para analisar quais as atividades realizadas aquando do estudo que

obtiveram maior impacto nas aprendizagens dos alunos em questao.

Através da aplicabilidade deste instrumento foi possivel verificar os gostos e as
preferéncias dos alunos relativamente a sua disciplina favorita, a disciplina com maiores
dificuldades e a forma como gostavam de trabalhar e desenvolvé-las. Neste sentido, e
tendo em conta a recolha de dados obtida, ao longo das praticas pedagogicas, teve-se
em ponderacdo estas preferéncias. No entanto, importa, ainda, referir que aquando da
apresentacao deste instrumento foi solicitada aos alunos a sinceridade nas respostas, de
modo a recolher informacodes verdadeiras servindo de utilidade para o desenvolvimento

de atividades que fossem mais ao seu agrado.
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CAPITULO II

Contextos dos Estagios Pedagogicos

Este capitulo destina-se a contextualizacdo dos estagios pedagogicos
concretizados na Educagdo Pré-Escolar e no 1.° CEB, no ambito das disciplinas de
Estagio Pedagogico I e Estagio Pedagogico 11, ministradas no Mestrado em Educagao

Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Neste sentido, procede-se a caracterizacdo do meio (instituicdes, parcerias e
outros recursos disponiveis na comunidade), da escola e dos grupos de criangas/alunos
envolvidos no estagio. A informagdo exposta teve por base a andlise de documentos
norteadores, como o Projeto Educativo de Escola, o Projeto Curricular de Escola, o
Plano Anual de Atividades e os Projetos Curriculares de Grupo/Turma, bem como os
registos de observagdo, avaliacdo e reflexdo das intervencdes da estagidria. Para
salvaguardar a confidencialidade das escolas e dos grupos, todos os nomes apresentados
sdo ficticios. O primeiro estagio pedagogico ocorreu no contexto do Pré-Escolar, numa
escola situada na periferia da cidade de Ponta Delgada, e o segundo desenvolveu-se no
1.°CEB no centro da cidade de Ponta Delgada. Os Estagios decorreram, respetivamente,

no primeiro e no segundo semestre do ano letivo 2016-2017.

2.1-Caracterizacio do Pré-Escolar
2.1.1-Meio

A caracterizagdo do meio envolvente da escola, onde decorreu o Estagio
Pedagogico 1 (EPI), tornou-se importante para a elaboragdo e concretizacdo das
planificacdes e do Projeto Formativo Individual, isto porque “o meio social em que a
crianca vive influencia a sua educagdo, beneficiando a escola da conjugac¢ao de esforgos
e da potencializacdo de recursos da comunidade para a educagdo das criancas e dos
jovens” (ME/DEB,2016). Assim sendo, segue-se uma breve contextualizacdo, para
perceber que a propria localizagdo, influéncia, de forma direta, a educag¢do das mesmas,
servindo também, para apresentar as potencialidades do contexto em que a escola esta

inserida.

A escola na qual se concretizou o EPI situava-se na periferia da cidade de Ponta
Delgada da ilha de Sao Miguel. A freguesia em questdo era composta por um nimero

elevado de populacdo possuindo uma grande heterogeneidade social. Ao seu redor
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existiam inimeras institui¢des tais como: a junta de freguesia, o centro cultural e social
da casa do povo, o agrupamento do corpo nacional de escutas, museu do ananas, rancho
folclorico, centro social e paroquial e os correios. Nesta sequéncia, € consoante as
necessidades, conhecer o espago torna-se importante para organizar visitas de estudo,
de forma a dar a conhecer as institui¢des e espagos pertencentes ao meio desta escola as
criancas. Também, foi-nos possivel estruturar atividade em consonancia com a
comunidade, convidando membros desta sociedade a participar na construcdo do

conhecimento das criangas, fazendo um binémio entre a escola/comunidade.

2.1.2-Escola

A escola, pertencente ao meio referido anteriormente, tinha a sua
responsabilidade alunos com diferentes faixas etérias, dividindo-os consoante a sua
idade nos diferentes blocos do Pré-Escolar e do 1.° CEB. O seu funcionamento estava a
cargo de oito assistentes operacionais, estando distribuidos pelos diferentes niveis de
ensino, sendo que trés estavam responsaveis pelo Pré-Escolar e quatro pelo 1.° CEB,
embora cada um tivesse o seu bloco especifico. No entanto, para além dos funcionarios
mencionados, esta escola tinha um assistente polivalente, que servia para dar auxilio

onde existisse maior necessidade.

A instituicdo em termos de area era bastante ampla, possuindo um recreio com
varios materiais ltdicos, patios com relva e cimentados para jogos tradicionais e, embora
pequeno, um recreio coberto para os dias de chuva. A nivel interno, a escola estava
dividida em dois pisos, fazendo parte o rés-do-chao e o primeiro piso. No rés-do-chao
encontravamos as salas de aulas, com hall amplo que servia para as criangas beberem e
comerem, o refeitorio, o ginésio, diversas casas de banho (masculinas e femininas), a
biblioteca, o gabinete de coordenacdo da escola e a sala de arrumos (com materiais da
educacdo fisico-motora). No primeiro piso, 0 espago era bem mais restringido
constituido somente pelas salas de aulas, igualmente com hall amplo, pelas casas de
banho (masculinas e femininas) e pelas salas que serviam para a lecionac¢do do apoio

educativo.

Os blocos, tal como foi referido anteriormente, dividiam o jardim-de-infancia do
1.° CEB. Assim, o jardim-de-infancia era constituido por seis salas de atividades, sendo
que para cada sala existia uma educadora responsavel. Neste departamento, também,

trabalhavam uma educadora de Regime Educativo Especial € uma educadora de Apoio
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Educativo que, em conjunto com as educadoras responsaveis, auxiliavam as criangas
com mais dificuldades. O 1.° Ciclo do Ensino Bésico estava organizado por treze turmas,
fazendo parte do 1.° e 2.° ano seis turmas e do 3.° e 4.° ano quatro turmas. A escola,
também, usufruia de ensino especializado constituido por uma turma UNECA (Unidade
Especial de Curriculo Adaptada) e duas TPCA (Turma com Projeto Curricular
Adaptado).

O horario de funcionamento da instituicdo era bastante acessivel, abrindo de
manha pelas 8h15m, facilitando aqueles que necessitavam de deixar os seus educandos
mais cedo, realizando o fecho as 16h45m. O servigo do Pré-Escolar realizava-se das 9h
até as 15h, existindo dois intervalos, um para pequeno lanche e recreio das 10h30m as
11h e outro para o almogo das 12h30m as 13h30m. Estes horarios eram em conjunto
com o 1.°CEB. No entanto, as tercas e quintas, estes alunos s6 terminavam as suas

atividades letivas as 15h45m.
2.1.3- Sala

A sala de atividade que ocorreu o EPI cuja designagdo 18 possuia uma amplitude
pequena para a quantidade de criangas e areas envolventes. Esta apresentava-se com boa
luminosidade, mas devido as grandes dimensdes das janelas tornava-se um espaco
quente com pouca circulagdo de ar, uma vez que, era necessario ter em ponderagdo as

medidas de seguranca aquando da sua localizagdo no segundo piso.

O seu mobilidrio, embora antigo, estava remodelado com cores apelativas para
as criancgas, possuindo as medidas apropriadas para a faixa etaria do grupo em questao.
A sua organizag¢do permitiu dividir e criar varias areas, zonas de trabalho, permitindo as
criangas a exploragdo nos varios dominios. O espago continha a area da plastica, da
plasticina, da casinha, dos jogos, da biblioteca, das construcdes, da garagem, do
computador e oficina da escrita, introduzida na segunda semana de aulas. De modo, a
existir um melhor controlo do grupo nestas areas e para que todas fossem exploradas a
educadora estipulou um ntimero limite de criangas para cada uma. No entanto, as

criangas, sempre que quisessem, podiam rodar, com a autoriza¢ao da educadora.

A oficina da escrita, tal como foi referido, surgiu no inicio do ano letivo pelo
facto de a maioria das criangas ingressarem no ano seguinte no 1.° CEB. O intuito da
sua criagdo deu-se para motivar as criangas para a escrita, sendo a oficina enriquecida

nao s6 com lapis, canetas e folhas, mas também com um material didatico, construido
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com objetos reutilizaveis, representando as varias letras do alfabeto. Este material
auxiliou as criangas a reproduzir as letras, juntando-as formando palavras, do seu dia-a-

dia, como por exemplo o seu nome.

As restantes areas ndo eram novidade para este grupo, no entanto possuiam
varios materiais, passando a descrevé-los. A area da constru¢do possuia legos e materiais
pedagdgicos de construgdo, sendo realizada a sua manipulagcdo no tapete. A area da
biblioteca encontrava-se em constru¢do, uma vez que a educadora pretendia adquirir
novos livros, no entanto os que existiam possuiam tematicas diferenciadas apropriadas
a idade das criangas, dispostos numa estante remodelada circundada com uma mesa e
trés cadeiras. A area da casinha possuia imensos objetos caracteristicos da tematica tais
como o ferro de engomar, loiga, bonecos e vestuarios, vassoura e pa, telefone. A area da
plasticina continha o material e as ferramentas para a sua manipulacdo e construcao. E
por fim, a area do computador tinha ao dispor das criangas diversos jogos pedagogicos

focando as diversas areas curriculares.

Esta sala, como foi referido anteriormente, era composta por diversos cantos,
mas o tapete, drea da construcdo, era a zona delineada com maiores dimensoes,
possibilitando ndo s6 as construgdes dos materiais, como também as atividades em
grande grupo, como o acolhimento, a introducdo e explicagdo das atividades, o retorno
a calma e a marcacao do comportamento. No espago central da sala encontravam-se trés
mesas, servindo uma para os jogos de mesa, outra para o desenho livre e a tltima para
o desenvolvimento de atividades em pequeno grupo. De seguida segue-se uma planta

da sala para melhor visualizar e compreender.

Escrita

==+ Janelas l Prateleira co material das construgBes
== Prateleira com jogos | Lavatorioe irio

Figura 5- Organizacao da sala do Pré-Escolar
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2.1.4-Rotina

O funcionamento da sala executado pela educadora desenvolvia-se através de
uma rotina diaria, visualizando que as criangas ja a dominavam bem, uma vez que nao
seria o primeiro ano a ser cumprida. O facto de existir esta pedagogia, na Educagdo Pré-
Escolar, permite que as criangas se orientem no tempo € no espacgo satisfazendo as suas
necessidades. Perrenoud (1995, citado por Ascensdo, 2014, p. 175) caracteriza as rotinas
diarias como um instrumento indispensdvel a constru¢do de uma cultura propria que

permite o “funcionamento estavel” do grupo e a afirmagado da sua “identidade coletiva™.

As OCPEP (Silva, et al., 2016) enfatizam a ideia anterior mencionando que as
rotinas didrias sdo intencionalmente planeadas pelo educador para que as criancas
conhecam os varios momentos, permitindo que compreendam progressivamente o
tempo: passado, presente e futuro e o contexto diario, semanal, mensal e anual. Neste

seguimento apresentamos as rotinas do grupo em questao.

Parte da manha

9h:00-9h:30 Entrada na sala/ acolhimento (marcagdo das presencas e do tempo)

9h:30-10h:30 | Inicio das atividades pedagogicas

10h:30-11h:00 | Intervalo para pequeno lanche/ recreio

11h:00-12:15 | Continuacdo das atividades pedagogicas

Parte da tarde

13h:30-14h:45 | Continuacdo e conclusdo das atividades pedagdgicas

14h:45-15h:00 | Marcagdo do comportamento e saida da sala

Tabela 6- Rotinas do Pré-Escolar

A educadora deste grupo durante as rotinas tentava explorar diversas estratégias,
de modo a cativar e surpreender as criangas. Iniciava a sua pratica em grande grupo com
a introdu¢@o do tema da semana, sendo este do Conhecimento do Mundo, através por

exemplo da leitura de historias, dramatizagdes, musicas, danga etc.

Apos esta pratica, passava a trabalhar a mesma em pequeno grupo, possibilitando
as restantes criangas a exploragao das varias areas da sala, de modo livre. A metodologia
desta educadora era bastante interessante, uma vez que ndo era rotineira, organizando
atividades enriquecedoras para o grupo alvo, tendo sempre em consideragao e atencao

as necessidades de cada crianca deste grupo.
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2.1.5-Criancas

O grupo do contexto da Educagdo Pré-Escolar, no qual ocorreu o EPI, era
composto por dezoito criangas, com idades compreendidas entre os quatro e os cinco
anos, predominando esta ultima. Este grupo frequentava o jardim de infancia pelo
segundo ano a excecao de uma crian¢a que compareceu a meados do primeiro periodo

do respetivo ano.

Apos a realizagdo da observacdo decorrida no periodo do més de setembro,
verificou-se que o grupo em questdo era heterogéneo, dele faziam parte criangas com
rendimento escolar bom e outras com dificuldades acrescidas. Para uma melhor
compreensdo sobre as dificuldades do grupo, segue-se algumas caracteristicas das
criangas. Quatro criangas frequentavam o apoio educativo nas diversas areas
curriculares, cinco a terapia da fala, uma o Centro de Desenvolvimento Infantojuvenil
dos Acores (CDIJA) a nivel da psicologia, psicomotricidade, pedopsiquiatria e terapia
da fala e uma portadora de uma doenga genética “Sindrome Wolf Hirschhorn”, sendo
esta a crianca que entrou pela primeira vez no jardim de infancia. Nao se conheciam
bem as suas especificidades, embora no relatorio hospitalar indicasse que possuia um
atraso cognitivo, que era imunodeprimido e tinha realizado um transplante hepatico

recentemente, necessitando de cuidados especiais.

Neste grupo e como suprarreferido notavam-se casos de dificuldade nos varios

niveis, sendo descritos seguidamente.

Ao nivel da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, algumas criancas
apresentavam grandes dificuldades e fragilidades, principalmente ao nivel da oralidade,
estas compreendiam o que lhes eram transmitidas, mas a sua linguagem e digdo eram
pobres para a sua faixa etaria, sendo necessario por vezes um esfor¢co para lhes

compreender.

Na 4rea da Matematica as criangas deste grupo contavam e identificavam alguns
nimeros, embora ainda possuissem dificuldade em relacionar o nlimero a quantidade.
No geral, quase todos as criangas do grupo identificavam as imagens consoante os
critérios como o tamanho, a forma e a cor. Quanto a capacidade de argumentacao, as
criangas que ja possuiam os cinco anos mostravam maior autonomia e facilidade em
apresentar os seus raciocinios. As restantes criancas evidenciavam-se pouco, algumas

pelo facto de se expressarem com dificuldade e por serem timidas.
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Na Area de Conhecimento do Mundo, este grupo apresentava muito interesse
por esta area, principalmente, se as atividades estivessem relacionadas com o seu dia-a-
dia. Todas as criangas do grupo identificavam os estados do tempo, os dias da semana,
as estacoes do ano e as suas carateristicas. Cinco das criancas tinham uma atitude
concentrada e empenhada apresentando gosto na aquisi¢do dos conhecimentos mais

cientificos, colocando até questdes relevantes ao seu estudo.

Tendo em consideragdo o interesse deste grupo por esta area, existem grandes
possibilidades de promove-la, recorrendo as diversas areas do curriculo, com a

finalidade de sustentar aprendizagens significativas nas criangas.

No dominio da Expressdo Dramatica a maioria das criangas gostava de realizar
atividades de jogo simbdlico e expressao dramatica, embora houvessem ainda algumas

que se mostravam timidas aquando da sua realizagao.

No dominio da Expressdo Musical o grupo-alvo demonstrava entusiasmo por
ouvir cancdes, memorizando com facilidade as letras, assim como em identificar sons

respeitantes aos instrumentos € natureza.

Relativamente ao dominio da Expressdo Plastica, o grupo demonstrava muito
interesse em desenhar, sendo uma especificidade bem desenvolvida pela maioria. As
criancas demostravam sobretudo interesse em representar a sua familia e objetos do
quotidiano como arvores, casas, sol etc. Porém, a maior parte do grupo possuia

dificuldades no recorte, sendo executado com algumas ranhuras.

Sob o dominio da Expressdo Motora, o grupo encontrava-se numa fase de
desenvolvimento apropriada a sua faixa etaria, sendo um dominio apreciado, porém trés
das criangas possuiam dificuldades sendo acompanhadas em dominios

extracurriculares.

A nivel da Area de Formagdo Pessoal ¢ Social, no geral as criangas eram
autonomas, realizando os trabalhos sem ajuda, embora por vezes e como normal perante
a sua faixa etaria, necessitavam da interven¢ao de um adulto. Estas criancas descreviam
o espaco, sabendo quais as atividades e areas que queriam desenvolver e com que
colegas tinham preferéncia em brincar. Porém, embora em niimero reduzido, existiam
criancas com dificuldades em concentrarem-se nas atividades e em didlogos mais
longos. Ainda, algumas destas teimavam em nao cumprir as regras da sala, sendo uma

constante necessidade a intervengao de um adulto.
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Apropriando das dificuldades, analisadas aquando da observagao, aproveitou-se
para implementar atividades que fossem derrubar algumas barreiras anteriormente
referidas. Por exemplo, para a ultima dificuldade apontada, no diario de bordo registou-
se a estratégia de implementar um quadro de regras em que as criangas seriam o0s
principais agentes em construir as suas proprias, tendo em ponderagdo as situagdes
problematicas do seu dia-a-dia, servindo para discutir e debate-las em grande grupo. No
decorrer das implementagdes e através da observagao participante notou-se uma grande
adesdo em construir e cumprir as regras, sendo importante anunciar que a crianga que

possuia maiores dificuldades nesta matéria alterou o seu comportamento drasticamente.

2.2-Caracterizacao do 1.° Ciclo do Ensino Basico
2.2.1-Meio

Caracterizar o0 meio em que a escola pertence ¢ um papel importante para a
contextualizagdo, quer do projeto em si, quer da pratica pedagdgica, pois como
menciona Formosinho (1998, p. 82) as criangas “pertencem a uma familia, a uma
comunidade, a uma sociedade e a uma cultura” e, para que seja possivel fundamentar a
conveniéncia dos objetivos a atingir e das estratégias de ensino a desenvolver, € crucial
perceber quais as potencialidades das criangas e dificuldades a enfrentar. Todos os
constituintes referidos por Formosinho, fazem parte da comunidade escolar sendo
essenciais, para que as aprendizagens sejam significativas e o processo de ensino-
aprendizagem seja equilibrado. Importa, assim, saber quais as potencialidades do meio

em que a escola se insere, para poder construir aprendizagens com maior sentido.

A escola referente ao EPII situava-se no centro da cidade de Ponta Delgada,
numa zona que outrora foi de industrializagdo, servindo, atualmente, como zona de
residéncia, de prestacdo de servicos e de comércio. Nesta freguesia existem imensas
instituicoes, destinadas a diversos fins, como as estufas de ananases, a fabrica Moacor
(fabrica de moagem de cereais), o quartel dos Bombeiros Voluntérios de Ponta Delgada,
os estabelecimentos educacionais e mercearias. Esta forma de conhecer o meio serve
para que as criangas aprendem e conhecem o meio envolvente, proporcionando um
maior envolvimento com a comunidade. Este conhecimento serviu para o incremento

de atividades que permitissem realizar uma dicotomia entre os conteudos e a realidade
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dos alunos, sendo feito ndo so através de visitas de estudo, como também através do

envolvimento desta comunidade na sala de aulas.

2.2.2-Escola

Conhecer o espago em que estamos inseridos ¢ fulcral uma vez que, “o espago
educativo nao se limita ao espago imediato partilhado pelo grupo; situa-se num espago
mais alargado — estabelecimento educativo — em que a crianga se relaciona com as outras
criangas e adultos” (Lopes da Silva, 1997, p. 39), ou seja, ¢ importante conhecer a
instituicdo, o edificio, os recursos humanos e os materiais, para que haja uma ligacio e

exploragdo a todos os recursos interiores e exteriores.

A escola onde se concretizou o estagio era uma instituicdo centenaria do tipo p3
assegurando, no meio envolvente, o funcionamento da educagdo Pré-Escolar e o 1.°
Ciclo do Ensino Bésico. Relativamente a sua estrutura fisica, a institui¢do era composta
por dois edificios, estando em atividade quatro salas de jardim-de-infancia- uma para

cada faixa etéria- ¢ onze salas para o 1.° CEB.

O seu funcionamento era responsavel por 6 auxiliares e 23 docentes, sendo que trés
tinham a especializa¢do no ensino especial, um na terapia da fala, um na area do inglés,
um na area da educagdo fisica-motora e um na Religido Moral. A escola ainda
comportava duas salas de apoio educativo, duas de ensino especial, uma sala da UNECA
(unidade especializada com curriculo adaptado), uma sala de professores, um ginasio
coberto e dois refeitorios. A volta da escola encontra-se um recreio bastante amplo
possuindo zonas cimentadas e com relva. Nestes espagos existem varios materiais e
recursos, tais como: escorrega, baloigos tradicionais e giratorios, um campo de futebol
e delineamento de jogos tradicionais, como o jogo da macaca, o jogo do caracol e o jogo

do galo.

Estes jogos sdo muito importantes para o desenvolvimento dos alunos, no
entanto, cada vez mais estes dao primazia aos jogos tecnoldgicos fechando-se no seu
proprio espago. Segundo Silveira (2011, p. 22) “os jogos tradicionais consentem a
crianga uma compreensao maior do mundo, uma maior interagao com o meio e vivenciar
suas proprias experiéncias, ou seja, propicia a crianga observar, criar, experimentar e

relacionar-se com as pessoas € com o meio ambiente”.
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2.2.3- Sala

A sala de aula ¢ o local onde as criangas passam a maior parte do seu tempo
sendo fulcral abordé-la, porque ¢ nela que dao grandes passos para a constru¢do do seu
conhecimento. Neste sentido, € importante ndo so ter em aten¢ao a sua estrutura como

também, a sua utilidade nas atividades existentes na sala de aula.

Organizaciao do espaco

A sala de aula que se realizou o EPII localizava-se no rés-do-chdo no bloco
centenario. A sala estava organizada em filas de trés com seis mesas cada, fazendo um
corredor central dividindo quatro mesas para o lado esquerdo e dois para o lado direito.
Com esta organizagdo era possivel satisfazer as necessidades de cada aluno, sendo

rapido e acessivel o trajeto até eles.

O espaco era composto por diversos materiais pedagogicos, tais como jogos,
computador e cartazes, sendo necessario referir que este ultimo recurso estava disposto
numa posi¢do vantajosa para que os alunos pudessem rapidamente visualizar as
informacdes necessarias. Esta vantagem dava-se, uma vez que, ao contrario do que
acontecia na sala do Pré-Escolar, esta possuia boa disponibilidade para prender
trabalhos realizados ou cartazes informativos, uma vez que em cada parede existiam
quadros de cortica para esta finalidade. Também, era uma sala bem iluminada, composta
por trés janelas em fila na mesma parede e luzes no quadro e no teto. Porém, as cortinas
das janelas davam um ar antigo e pobre a sala, apresentando-se gastas e danificadas,

sendo necessario a sua reposicao.

A mesma ainda possuia armarios para a arrumagao de materiais e também estava
equipada para a realiza¢ao de trabalhos manuais e experiéncias, existindo 2 lavatérios

apropriados para a faixa etaria do grupo.
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Figura 6- Organizacdo da sala do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

2.2.4-Rotina

As rotinas numa sala de aula sdo importantes, na medida em que permitem que
as criangas saibam o que vao fazer nos diferentes momentos do dia. Como refere
Cordeiro (2012, citado por Moufarda, 2014, p. 22) “¢ algo que € repetitivo, que transmite

seguranca a crianga e que a leva a prever o que acontece a seguir, tranquilizando-a”.

A turma em questdo tinha um horéario estipulado pela professora, servindo de
guido e rotina para o grupo. Os alunos iniciavam a sua atividade letiva as 9h terminando
as 15h ou 15h45m conforme os dias da semana. Para os encarregados de educacdo a
professora estava disponivel na primeira quinta-feira de cada més, entre as 15h e as
15h45m para quaisquer duvidas/questdes. Segue-se a descri¢do mais pormenorizada das

rotinas diarias na tabela niimero sete.
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Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

9:00- 9:45 Portugués Matematica Portugués EFMC EFEMC*

9:45-10:30 Portugués Matematica Portugués Matematica ~ Matematica
10:30-11:00  Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
11:00-11:45  Matematica EFCM* Estudo Meio  Matematica Portugués
11:45-12:30 Matematica Inglés* Estudo Meio Estudo Meio  Portugués
12:30-13:30 Almogo Almogo Almogo Almoco Almoco
13:30-14:15 Estudo Meio  Portugués Matematica Portugués Cidadania
14:15-15:00 Estudo Meio Estudo Meio  Matematica Portugués Expressoes
15:00- 15:45 Expressoes Inglés* EMRC*

Tabela 7- Horario do 3.° ano de escolaridade (*tempo de aulas nao lecionados pela
professora titular)

Ao observarmos o horario podemos visualizar que alguns momentos nao estao
sob a responsabilidade da professora titular, embora no seu aglomerando seja esta que
tenha a grande funcdo de os exercer. Assim, o corpo docente da turma era composto por
quatro docentes: professora titular, professor de educacao fisico-motora, professor de

inglés e professor de EMCR (Educagao Moral e Religiosa Catolica).

A professora responsavel pela turma, por norma seguia o horario estipulado a
excecao da necessidade de explorar outras areas para ajudar os alunos nas diividas mais
importantes. Esta professora usava uma metodologia do tipo disciplinar, embora
tentasse utilizar estratégias diversificadas. A maioria das suas aulas eram dadas através
da exploracao do manual, resolvendo fichas, quer sejam do proprio manual dos alunos

quer sejam retiradas de outros recursos.
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2.2.5-Alunos

O grupo alvo que foi desenvolvido o EPII era constituido por dezasseis alunos
com idades compreendidas entre os 8 e os 11 anos, sendo que nove eram do sexo
feminino e sete do sexo masculino. E necessario salientar, que dois destes alunos
estavam inseridos numa turma socioeducativa, sendo que um deles tinha um distirbio
neurologico, caracterizado por autismo, € o outro ndo acompanhava a turma na
totalidade estando num nivel de 2.° ano em Portugués, 1.° ano em Matematica e 3.° ano
nas restantes areas curriculares. Estes alunos estavam inseridos no grupo apenas no
decorrer das atividades da tarde, intencionalmente inseridos para a integracdo e
exploragdo no que concerne ao dominio das Expressodes e da area curricular do Estudo
do Meio. Nas quintas-feiras, excecionalmente, os alunos ficavam sob a responsabilidade

total da professora do apoio especializado.

O restante grupo apresentava-se como heterogéneo, nao s6 em relagdo a idade,
mas também ao nivel do seu desenvolvimento, o que exigia uma grande capacidade de

diversificacao de estratégias para atender as necessidades de cada um.

No entanto, embora sendo um grupo deste género, a turma no geral apresentava
bons resultados, sendo que sete dos alunos tinham muito bom nas areas do Portugués,
Matematica e Estudo do Meio e cinco dos alunos suficiente a Portugués e Matematica,
variando entre o bom e muito bom na area do Estudo do Meio. Os restantes alunos, A ¢
F, possuiam muitas dificuldades na area do Portugués (leitura e escrita) e na Matematica
(operacdes e problemas), variando entre o suficiente e insuficiente tendo suficiente,

embora fraco no Estudo do Meio.

Com a realizagdo dos questionarios, na primeira fase, conseguimos recolher
informagdes sobre as disciplinas em que os alunos mais gostavam incidindo sobre a
Educacao Fisica e a Matematica, como também aquela que menos gostavam, sendo esta
o Portugués por ser a que menos sofreu de sufragio. Na globalidade, a turma, possuia
maiores dificuldades/dividas na mesma sobretudo na construcao de texto e pontuagao,
sendo possivel averiguar aquando da visualiza¢do das notas nos periodos passados, uma
descida, embora pouco significativa, nas percentagens dos testes nestes contetdos,

assumindo esta a razdo pela qual teve pouca votacao.
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A érea do Estudo do Meio nesta turma era considerada aquela que os alunos
possuiam menos dificuldades, pelo que foi possivel verificar aquando da visualizagao
de notas no processo de cada aluno, nos diferentes periodos e anos escolares, decorrentes
anteriormente, averiguando que nenhum discente do grupo, nos trés anos escolares,

obteve negativa a esta area.

Nos questiondrios, no primeiro momento, esta unidade curricular ficou
empatada com o dominio das Expressdes como a segunda mais votada a ser a disciplina
predileta pelo grupo, ainda através desta recolha de dados concluimos que preferem
desenvolvé-la através de atividades praticas como experiéncias, desenhos, visitas de
estudo etc., servindo, assim, como estratégias a ser consideradas no EPII para a

construgdo de aprendizagens mais complexas, integradas e significativas.

Neste grupo, oito dos alunos, representando mais de metade da turma,
frequentavam o apoio educativo nas varias areas curriculares. Dois dos mesmos so0
assistiam ao apoio respeitante a area do Portugués, uma vez que um apresentava grandes
dificuldades na linguagem, sobretudo na digdo, afetando o seu rendimento a nivel
ortografico, € outro por nao ser a sua lingua materna, servindo como orientagao
sobretudo para a escrita e interpretacao de textos. Os restantes estavam inseridos tanto
neste como no da Matematica, uma vez que eram as areas que este grupo assumia como
as unidades com maiores dificuldades, prejudicando em larga medida o seu rendimento
escolar, comparativamente com os restantes alunos. Este apoio individualizado servia,
entdo, para que os alunos exprimissem com maior determinacdo as suas
dificuldades/davidas, sendo solicitado pela docente, uma vez que era notdrio a falta de
acompanhamento de outros intervenientes neste processo de aprendizagem, sendo
fulcral para o desenvolvimento destes, privilegiando, assim, os alunos para um momento

que pudessem ultrapassar as suas questoes de modo a acompanhar a turma.

O facto desta turma ter sido acompanhada pela professora titular desde o
primeiro ano de escolaridade, concebeu-nos a oportunidade de dialogar com a mesma
sobre as caracteristicas e dificuldades de cada aluno, servindo como uma boa fonte de
inspiragdo para a implementagdo de estratégias diversificadas, de modo a construir
aprendizagens mais significativas que permitissem os alunos a ultrapassarem as suas

barreiras.
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De um modo geral, o grupo possuia dificuldades no Portugués relativamente a
estruturagao de um texto logico e coerente, como a empregabilidade dos sinais de
pontuagdo, na Matematica no que concerne a decomposi¢ao dos numeros, nos
algoritmos sobretudo da divisdo e multiplicacdo e nas fracdes, na Cidadania, no que
respeita & convivéncia com o outro, rejeitando o envolvimento e relacionamento com
alguns membros da turma. Como exemplo desta ultima oposi¢cao ocorreu num momento
de implementagdo a circulacdo de um papel que constava escrito o didlogo entre duas
alunas, referindo que se M fosse amiga de C deixaria de falar com M passando a falar
com J, ameagando que a amizade entre ambas acabaria. Este género de conflito também
foi possivel verificar, noutros momentos de implementacdo, aquando da recusa de L em
ajudar S em atividades, como também com outros membros da turma, constando que
este seria o melhor aluno da turma em todas as areas curriculares obtendo suficiente

nesta ultima unidade curricular.
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CAPITULO III

O Estudo do Meio como eixo de Integracio Curricular: relatos de
experiéncias

Este capitulo ¢ dedicado ao relato, a descricdo e reflexdo das atividades
concretizadas ao longo do Estagio Pedagogico I e II, sendo considerado somente as

atividades que fomentaram o tema a que este relatorio se compromete.

Neste sentido, as atividades do Pré-Escolar serdo mencionadas primeiramente,
seguindo-se as do 1.° CEB. Todas as atividades serdo descritas numa grelha,
selecionando trés, de cada ensino, para descrever e refletir. Com o intuito de facilitar a
leitura e a compreensdo das descricoes e das reflexdes das atividades, sistematizamos a
informacdo numa matriz que se organiza nos seguintes pontos: contextualizacao,
descritores desenvolvidos a partir da atividade, o que pretendiamos, o que foi feito e

reflexao.

3.1- Pré-escolar

Para planificar e implementar as praticas pedagogicas tivemos em consideragao
as rotinas do grupo estabelecidas pela educadora, isto porque, as criangas tinham bem
enraizado o que fazer em cada momento do dia. Tendo em ponderacdo estas rotinas, as
atividades praticas diarias tinham um total de trés horas e trinta minutos, sendo divididas

em trés momentos diferentes, como se pode verificar na fabela 6.

Neste nivel de ensino intervimos cinco vezes, duas das vezes com o
acompanhamento da colega de estdgio e trés individualmente. Em seguida,
apresentaremos as semanas em que ocorreram as implementagoes, indicando a respetiva

calendarizagao das tematicas desenvolvidas.

1.° Intervencio- 3 e 4 de out. “Os animais” Acompanhada
2.° Intervencio- 17 a 19 de out. “0O Corpo Humano” Individualmente
3.° Intervencio- 7 a 16 de nov. “Sao Martinho/ Emogoes” | Individualmente
4.° Intervenciao- 28 a 2 de dez. “A Familia” Individualmente
5.° Intervencao- Sa7e 12 a 14 dez. | “O Natal” Acompanhada

Tabela 8- Implementagdes concretizadas no decorrer do EPI
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Os temas que se podem visualizar na tabela § foram delineados pela educadora,
sendo introduzidos e concretizados tendo em conta as finalidades deste estudo. Assim,
com intuito de apresentar as atividades efetuadas, nomeadamente as que incidiram sobre
o tema foco deste relatorio, cridmos uma grelha na qual ¢ possivel visualizar todas as
atividades realizadas e observar as areas desenvolvidas no decorrer de cada uma. Neste
sentido, a grelha apresenta-se estruturada descrevendo a semana de intervencgao, o tema,
as atividades e as dreas a que estdo adstritas. Estas areas sdo preenchidas com cores,

significando as mais escuras as areas foco e mais claras as areas associadas.

Como o Conhecimento do Mundo ¢ a area evidenciada neste estudo, a sua coluna
encontra-se totalmente preenchida com a tonalidade de verde-escuro representando,
assim, a area foco. Quando, nesta coluna, estiver assinalada um X simboliza a existéncia
da sua relagdo com contetidos e objetivos de outras areas curriculares, deixando de ser
area foco, passando a ter esta fun¢do a coluna com a cor seguinte mais evidenciada. De

seguida, segue-se a grelha com as atividades desenvolvidas na educacdo Pré-Escolar.

Grelha das atividades desenvolvidas com a integracio do Conhecimento do
Mundo em contexto de estagio

1.° Intervencao

Calendarizac¢ao Areas e dominios de conteudos
@»n ] E ‘S :T,S (2] Q
> g ol 3| ©OF o 2l o s S
1> L O = O I} < < =) st [ <
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Agrupar os

animais ao seu
respetivo habitat

Animais | piyisio de animais
(Anexo I) | selvagens e quinta

Demonstracao de
animais da quinta
a0 vivo

(1]
Interven

2

Corpo | Dramatizagdo da X
Humano | historia do menino

ng Joao
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Criagdo da
Identidade da
personagem da
historia

Quadro de
aniversario

Delineacao do
corpo humano

Dramatizagao de
dancga do corpo
humano

Construcao dos
orgaos para a
personagem da
historia

Demonstracao da
funcionalidade dos
Orgaos

Leituras de livros
com a abordagem
ao corpo humano
(0s nossos corpos
sdo todos
diferentes)

QGrafico com as
alturas dos alunos

Ficha divisao
silabica “corpo
humano”

3.° Intervencao

Sao
Martinho
/

Emocoes

Anexo

1I)

Visualizagdo em
PowerPoint da
historia
Sementinha e
reconto com
imagens

Observacao e
agrupamento de
varias sementes

Plantagao de
diferentes
sementes

Criagdo de quadro
de observacgao

Experiéncia (agua
limpa e suja)
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Experiéncia

(terra poluida e
nao poluida)

Realizagao do
composto

Musica da
Sementinha

Dramatizagao

“Lenda de Sdo
Martinho”

Realizagao de
postal de Sao
Martinho

Jogo da arvore
para introduzir
numero 7

Visita de estudo as
estufas

Contextualizacao
de folha, raiz e
caule

Jogo da memoria-
emogoes

Dramatizacao
emocdes/fotografia

Construcao do
vaso com
fotografias das
criangas
representando
emogoes

4.° Intervencao

Familia

(anexo

Leitura com
sequéncia de
perguntas para
abordar a tematica

Atividade

“Quem vive em
minha casa” com
construgdo da
estrutura da casa
com figuras
geomeétricas
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Atividades as
familias sdo todas
diferentes

Ida de uma mae a
sala praticar
exercicio

Pintura e desenho
com diferentes
cores a representar
as diferentes racas

Atividade “gira e
v€ quem vais ser”

Cantiga
dramatizada com
fantoches de dedo
e com
instrumentos

Confecao de
bolachas para
convivio com 0s
avos

Visualizagdo de
video com o
crescimento de
uma codorniz

5.° Intervencao

Natal

Criagdo de efeitos
de natal

Construcao do
pote para colocar
bombons

Criagdo de boneco
de neve com copos
reciclados do
refeitorio para
oferecer a escola

Elaboragao de
postais de natal
com material
reciclado para
entregar na
freguesia

Elaboragao da
arvore de desejos

84




Confecao dos
bombons

Elaboragao da X
carta ao pai natal

Ida aos ctt ‘

Ao observarmos a grelha minuciosamente, damos conta que no decorrer das
cinco intervengdes desenvolvidas no contexto da educagdo Pré-Escolar, conseguimos
planificar e concretizar um total de quarenta e cinco atividades, tendo por base o estudo

deste relatorio de estagio.

Para cada semana de intervencdo foram delineados contetdos e objetivos para
cada érea curricular, sendo fulcral atingi-los. Neste sentido, e sendo o Conhecimento do
Mundo a area que este estudo investiga, partimos dos seus temas para articular os
demais, de modo a proporcionar maior sentido as aprendizagens das criancas,
procurando, a partir do Conhecimento do Mundo, ajudar os alunos a ultrapassarem as
dificuldades das restantes areas curriculares. Também, houve a necessidade de ter em
conta as suas experiéncias e os seus conhecimentos, uma vez que o novo conhecimento
s6 ganha sentido quando interligado com outros ja adquiridos. Assim, utilizdmos o que
as criangas sabiam desmontando o conhecimento construindo novas aprendizagens. Das
quarenta e cinco atividades realizadas aquando do tema do estudo, dezanove nao tiveram
como area foco o Conhecimento do Mundo, mas o seu tema serviu de ponto de partida
para articular e dar significado aos conteidos e objetivos propostos noutras areas,
permitindo, assim, uma relagdo dialdgica entre todas as areas do conhecimento que

deixam de aparecer como blocos estanque.

Estas atividades desenvolvidas foram estruturadas e planificadas, de modo a que
as criangas fossem os agentes construtores da sua aprendizagem. Assim, promoveram-
se atividades que ndo foram inflexivelmente estruturadas e/ou fechadas, pelo contrario
houve sempre espaco para que as criangas pudessem participar na (re) construgao do seu
conhecimento. Importa, ainda, referir que no decorrer das atividades nao pretendiamos
criar “obras de arte”, com trabalhos perfeitos, mas sim permitir que as criangas
manipulassem e explorassem os diversos contetidos, participando e (re)construindo as
suas proprias aprendizagens. As atividades tiveram sempre por base o contributo das

criangas, levando-as a esséncia do conhecimento e ao sentido de utilidade.
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Ainda ao observar a grelha podemos verificar que todas as areas curriculares
foram desenvolvidas tendo como pilar o Conhecimento do Mundo, na verdade
procuramos concretizar o grande objetivo deste relatério de promover um processo de
ensino-aprendizagem integrado, que partisse do Conhecimento do Mundo e que levasse
a construcao de um conhecimento significativo por parte das criangas. Nao obstante o
esforco de integragdo, verificamos que os dominios da Matematica, da Linguagem e
Abordagem a Escrita e da 4rea da Formagdo Pessoal e Social foram as que mais surgiram
como dominios/areas associadas, em virtude, também, de serem os dominios/areas em

que as criangas, sob o0 nosso ponto de vista, evidenciavam maiores dificuldades.

Descricdo de algumas atividades desenvolvidas na Educacio Pré-Escolar

Esta secdo do documento dedicar-se-a as descri¢oes das atividades concretizadas
no decorrer do EPI em contexto do Pré-Escolar. De modo a nao o tornar demasiado
extenso, escolhemos somente trés destas para relatar a forma como foi executada, bem
como as competéncias desenvolvidas nos alunos, finalizando com uma breve reflexao.
Estes momentos selecionados e descritos, foram, no nosso entender, os mais
representativos para o estudo em questdo. Neste sentido, a “delineagdo do Corpo
Humano”, “Observar, Agrupar e Experimentar” e “Construir demonstrando com quem

vivo” serdo as atividades relatadas seguidamente.
3.1- Atividade “Delineacio do Corpo Humano”

Contextualizacio- Na segunda semana de intervencdo no ensino do Pré-Escolar, foi

desenvolvido o tema “o Corpo Humano”. Nesta sequéncia, foram promovidas diversas
atividades em seu torno, sendo uma delas a delineagao do corpo humano caracterizando
as suas partes externas constituintes. Através desta atividade, além de nos permitir
abordar os conteddos do Conhecimento do Mundo, também nos possibilitou
desenvolver dominios/areas das restantes, tais como: as Artes Visuais com a constru¢ao
e delineacao do corpo, a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita com a caracterizagcdo
do corpo com a sua divisdo silabica, a Matematica com a representagdo numeral e a
Formacao Pessoal e Social incutindo valores como o respeito. Estas areas foram
consideradas e articuladas entre si com intuito de promover contetdos mais especificos

e importantes para o 1.° CEB, uma vez que a grande parte do grupo iria ingressar ja no
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préximo ano letivo. Esta atividade, também, foi levada a cabo para dar resposta as
dificuldades do grupo, no que concerne a relagdo quantidade-numeral e sobretudo no

dominio das Artes Visuais desenvolvendo a motricidade fina.

Descritores desenvolvidos a partir da atividade:

— Conhecimento do Mundo- Identificar partes do corpo humano.

Expressiao- Desenvolver a motricidade fina.

\J

— Linguagem Oral e Abordagem a escrita- Tomar consciéncia sobre diferentes
segmentos orais que constituem as palavras e saber separar a palavra pelas suas
silabas.

— Matematica- Identificar quantidades através de diferentes formas de
representacao e identificar a quantidade a um objeto.

— Formacio Pessoal e Social- Saber esperar pela sua vez e respeitar as opinides
alheias.

— Expressao Plastica- Desenvolver a motricidade fina e criatividade.

Descricdo- A atividade iniciou-se com a colaboracao de uma das criangas, servindo
como modelo, para tragar a sua linha corporal na folha de cenario previamente
preparada. Enquanto era tragcado cada parte do seu corpo, o grupo em conjunto
mencionava a sua designagdao. A silhueta finalizada serviu para este publico-alvo
preenché-la com materiais reciclados, pondo a prova a sua criatividade. Depois de
concretizado em cada parte do corpo foi colado um cartdo, cuja designagdo referia o
nome da parte caracterizada, servindo para desenvolver a divisdo sildbica com a
respetiva representacdo numeral. Esta atividade foi concretizada primeiramente em
grande grupo com a delineacdo e caracterizacao, e, posteriormente, em pequeno grupo
com o preenchimento da silhueta, com o intuito de poder mais facilmente observar as
dificuldades de cada crianga, para de futuro poder planificar atividades especificas para
responder as necessidades das mesmas. O trabalho desenvolvido teve sempre como
prioridade o uso de materiais reciclados para desenvolver nas criancas nao s6 a
criatividade, mas também despertar nestes o interesse sobre a importancia de
preservacao do meio ambiente, sendo valores fundamentais para a formagao de cidadaos

ecologicamente conscientes e responsaveis.

O que pretendiamos- Com este tipo de atividade pretendiamos essencialmente que as

criangas participassem na constru¢do do material pedagogico e ao mesmo tempo
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explorassem os diversos conceitos da area do Conhecimento do Mundo, da Matematica,
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, as Artes Visuais bem como a Formagao
Pessoal e Social tendo por base a sua articulagao intrinseca, superando a conce¢do do
ensino em blocos estanques e procurando promover uma compreensao holistica da
realidade em que a crianca reconhecesse a importancia das diferentes areas de conteudo
na hermenéutica. Também pretendiamos criar um momento em que as criangas fossem
agentes que refletissem sobre a pertinéncia de utilizar materiais reciclaveis, com o

intuito de desde cedo as sensibilizar para a reutilizagcdo de materiais.

O que foi feito- Apos a apresentagdo do tema, uma crianga, aleatoriamente eleita serviu

de modelo para a delineacdo do corpo, sendo que o restante grupo caracterizou
oralmente as suas partes constituintes consoante o tracejado percorria 0 seu corpo,
passando para o preenchimento da silhueta com materiais previamente preparados e
desenho no rosto. De seguida, realizou-se a apresentagdo das palavras, em cartdo, com
o intuito do grupo visualizar, decorando o que significava cada uma. Seguidamente e
através de uma escolha aleatéria cada crianga colava o cartdo com o nome da parte do
corpo no respetivo lugar, realizando a divisdo silabica a0 mesmo tempo que a
representava com o respetivo numeral. Para auxiliar na divisdao silabica as criangas
recorreram ao uso das palmas. Esta atividade permitiu que as criangas respondessem a
algumas questoes, tais como: “Qual a palavra com mais silabas?”, “Qual a palavra com
menos silabas?”, “Quais as palavras com as mesmas silabas?”. Na realidade, através
destas questdes, que apenas sao exemplificativas do conjunto de questdes efetuadas, foi-
nos possivel trabalhar a area curricular da Matematica, nomeadamente as nocdes de
nimero e quantidade, bem como nos permitiu trabalhar e avaliar as criancas ao nivel da
sua oralidade e da sua coeréncia na expressao do seu raciocinio logico. Nao obstante as
criangas ja terem desenvolvido atividades relativamente a relagdo nimero-quantidade,
com esta atividade verificou-se uma evolugdo no grupo a este nivel, pois até as criangas
com maiores dificuldades na drea da Matematica conseguiram resolver os exercicios
com correcdo e facilidade. No entanto, estas Ultimas apresentaram ainda dificuldades
relativamente a drea da Abordagem a Oral e a Escrita e no Conhecimento do Mundo, na
medida em que ndo souberam associar a palavra do cartdo a respetiva parte do corpo.
Na tentativa de colmatar esta dificuldade, realizou-se uma ficha que serviu de

consolidagdo dos contetudos, de modo a que criangas pudessem visualizar em pormenor
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a palavra associada a respetiva parte do corpo, verificando melhorias, nomeadamente as

criancas conseguiam identificar fora do contexto as palavras pé e mao.

Reflexio — Consideramos que a “delineagao do corpo” consistiu numa boa estratégia,
uma vez que segundo os autores da psicologia do desenvolvimento da crianga, como
Piaget e Kohlberg (1981), esta encontra-se na fase das operagdes concretas. Entdo, o
facto de ter-se iniciado a atividade com a exploracdo da delineacdo com o uso de uma
crianca do publico-alvo serviu para que as nossas criangas agarrassem o momento,
participando com determina¢do, desenvolvendo-o de forma euforica, depositando
significado a silhueta delineada e compreendo de forma significativa as diferentes partes
que constituem o corpo. Este momento, ainda, sustentou a ideia de Roldao (2004), no
sentido de ter gerido a oportunidade de desenvolver diversas competéncias em torno de
um assunto em estudo, fornecendo-os mais sentidos e significado as aprendizagens das
criancas, sendo importantissimas para o seu futuro proximo, uma vez que iriam
ingressar no 1.° ano de escolaridade. Neste intuito, quanto mais cedo tivessem contacto
com palavras e numeros mais facilmente iriam adquirir os conceitos. Estes foram
assimilados com sucesso, por grande parte do grupo, que os reproduziram em varios
momentos do seu dia, e sendo possivel também averiguar aquando da analise da ficha
de consolidacdo da matéria dada, na qual a maioria das criancas responderam
eficazmente ao que lhes eram solicitados. Trés elementos deste grupo, sendo as criangas
que tinham maiores dificuldades, tiveram a orientacdo para conseguir realizar, porém
mais tarde com a segunda implementacdo estes evoluiram substancialmente,
conseguindo concretizar a ficha na sua maioria autonomamente. Este tipo de trabalho
integrado, e tal como foi supramencionado, ¢ compreendido na linha de Beane (2003)
como o relacionamento em todas as dire¢des para um melhor desenvolvimento humano,
sendo que através da exploragdo desta atividade refletimos que de facto este pensamento
¢ viavel. Esta atividade, também, proporcionou nas criangas um momento para
desenvolver a motricidade fina, uma dificuldade ainda sentida pelo grupo, mais
especificamente no trabalho de recorte. Para além disso, esta atividade também nos
permitiu fazer uma avaliacdo diagndstica, isto €, permitiu-nos averiguar quais as
criangas que possuiam maiores dificuldades, para organizar futuramente momentos
especificos para o treino do trabalho com tesoura. Foi ainda possivel as criangas a
descoberta e associagdo de letras as palavras, por exemplo, estas reconheceram que o

“P” se utiliza na palavra de pé, mas também ¢ a inicial da palavra pai, 0 mesmo
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aconteceu com “M” da palavra mao que também ¢ utilizado para escrever a palavra mae.
Neste sentido, a atividade foi bastante relevante para as criangas, uma vez que atraveés
da exploracao da silhueta desenvolveu-se um leque diversificado de contetudos, ao
mesmo tempo que se estimulava nestas a vontade de participar na constru¢do do
material, sentindo que ao fazé-lo estavam a recriar um “amigo/a” para a sala de

atividades.

Reportagem Fotografica

Figura 7- Atividade ""Delinea¢ido do Corpo Humano”

3.2- Atividade “Observar, agrupar e experimentar”

Contextualizacido — A terceira semana de intervengdo pedagogica incidiu sobre o tema
“Sao Martinho”. Como meio de o contextualizar surgiu o proposito de explora-lo
utilizando o fruto da época, a castanha, que ¢ também utilizado nas festividades em sua
honra, para trabalhar com as criancas as etapas e 0s processos para o crescimento de
uma planta/arvore. Para a sua introdug@o exploramos a historia “a sementinha” surgindo
em grande grupo a questdo: “sera que todas as sementes sdo iguais?”. Esta estratégia
surgiu para que fossem as proprias criangas os responsaveis pela procura da resposta,
criando possibilidades para que estes investigassem contribuindo para o enriquecimento
do seu conhecimento. Optdmos por organizar este tipo de atividade para
consciencializar as criancas para a importancia de serem agentes construtivos no seu

conhecimento, fomentando o interesse e motivagdo pela procura do mesmo. Neste
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sentido, para dar resposta a pergunta construida, criou-se na sala de atividades uma
espécie de laboratdrio, onde as criangas investigavam através da observacao as varias
sementes. Com esta atividade, desenvolveu-se conteudos do Conhecimento do Mundo,
da Matematica com agrupamento de sementes, a Linguagem Oral e Abordagem &
Escrita através da pratica da oralidade e escrita do nome das sementes, e a Formagao
Pessoal e Social sensibilizando para valores como responsabilidade e respeito pela

natureza.

Descritores desenvolvidos a partir da atividade:

— Conhecimento do Mundo- Identificar, descrever e procurar explicacdes para
fenomenos e transformagdes que observa no meio fisico e natural e conhecer as
diversas sementes de frutos e leguminosas.

— Linguagem Oral e Abordagem a Escrita- Desenvolver a capacidade de
compreensdo/interpretagdo e o raciocinio de argumentar coerentemente o0s
factos, reconhecer letras e compreender a sua organizacdo em palavras, para
auxiliar a sua escrita.

— Matematica- Identificar semelhangas e diferencas, reconhecer ¢ numerar
objetos, identificar a quantidade a um objeto.

— Formacao Pessoal e Social- Respeitar as decisdes do grupo, respeitar o meio

ambiente e conservar a natureza.

Descricido- A atividade constou na resposta a pergunta “sera que todas as sementes sao
iguais?” elaborada ap6s a exploracdo da historia. Cada crianga adotou o seu instinto de
cientista para a observagdo das diversas frutas e leguminosas, comparando-as na sua
forma, cor e tamanho. De modo a transpor os contetdos da historia para a realidade,
elaboramos varias plantacdes com diversos recursos correspondentes as concecdes que
as criangas tinham em relagdo a este contetido, servindo para analisar e investigar qual
efetivamente seria a mais enriquecedora para o crescimento saudavel de uma planta,
comprovando-a através da observacdo cuidadosa das diferentes experiéncias. Esta
estratégia foi adotada para que a crianga compreendesse melhor o meio que a rodeia
através da sua participagdo na descoberta, deixando de parte o conhecimento do senso
comum apropriando-se do conhecimento cientifico descoberto pela mesma. Os

resultados Obitos através das experiéncias foram registados num cartaz previamente
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preparado pelas criangas, no qual se sintetiza e conclui o que realmente ¢ necessario

para o crescimento saudavel da planta.

O que pretendiamos- Com a atividade “observar, agrupar e experimentar’” queriamos

que as criancas realizassem uma analogia entre a ficgao e a realidade, por isso utilizamos
a historia da sementinha e realizdmos as experiéncias, para que estas compreendessem
que a ficgdo ndo se baseia apenas em fantasia, sendo importante para mais tarde
compreender os conceitos cientificos, percebendo que, por vezes, através da ficcao
desenvolvesse  conceitos reais, importantes para o seu dia-a-dia. A
investigagcdo/observagdo ¢ um marco bastante importante nestas faixas etdrias, uma vez
que comprova cientificamente os conceitos, sendo importantissimo para deixar os seus
conhecimentos de senso comum. Neste sentido, pretendiamos que as criancas
visualizassem e concluissem por si o verdadeiro conhecimento, dando-lhe maior
significado e sentido. Com a plantacdo das diversas sementes e com a exploragdo destas,
desejavamos, ainda, que as criangas explorassem a quantidade do numero seis incluindo
também as quantidades inferiores, o que para algumas delas seria uma dificuldade. Para
além disso, ambiciondvamos que as criangas elaborassem um cartaz sintetizando a
informacao necessaria para registar os resultados obtidos aquando das experiéncias, de

modo a servir de conclusdo ao estudo investigado.

O _que foi_feito- Iniciou-se a atividade com a leitura da historia, proporcionando

condigOes para a criacao da situagdo-problema “sera que todas as sementes sao iguais?”’.
Para traduzir em resposta as criangas “vestiram-se” de cientistas explorando as diversas
sementes através de uma observagao minuciosa, comparando-as quanto a sua forma, cor
e tamanho. As criangas tiveram ao seu dispor alguns instrumentos de investiga¢do, como
lupas, de modo a criar um ambiente promotor de investigacao, fazendo das criangas as
personagens de toda a acdo. Esta estratégia foi tida em conta, porque o jogo simbolico
traz nao s6 uma mais valia para o desenvolvimento das criangas, como também para os
educadores, pois tal como refere Moyles (2002, p. 12) “o brincar em situagdes
educacionais, proporciona nao s6 um meio real de aprendizagem como permite também
que os adultos perceptivos e competentes aprendam sobre as criangas € as suas
necessidades”. Para enriquecer o seu conhecimento e investigagdo foi-lhes apresentado
algumas leguminosas, com o intuito de concluirem que nem todas as sementes sio
derivadas de frutas. Aproveitando esta diversidade de sementes, as criangas agruparam-

nas consoante o numero solicitado realizando, na ficha previamente preparada, o seu
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numeral e a sua designagdo em portugués. Através da concretizagdo da ficha
conseguimos averiguar que a maioria das criangas representou corretamente o numeral
a quantidade, porém somente cinco alunos ¢ que conseguiram reproduzir totalmente as
palavras das respetivas sementes, para aqueles que ndo conseguiram adicionamos estas
palavras no cantinho da escrita, para posteriormente passarem ao treino da reprodugao
das mesmas, concluindo-se que outras 3 criangas conseguiram autonomamente realizar.
Em grande grupo, seguiu-se as experiéncias das plantacdes, apropriando-se das
concecdes das criangas para servir de base ao estudo a realizar. Neste sentido,
concretizamos sete tipos de experiéncias, servindo para comprovar quais 0s recursos
essenciais para o crescimento saudavel de uma planta analisando as concecdes de cada
crianca. De modo a sintetizar as informacdes necessarias para a conclusao do estudo, as
criangas criaram um cartaz para registar os resultados obtidos de cada experiéncia. Este
foi concretizado em pequeno grupo, dando cada um o seu contributo, explorando
conceitos do dominio das Artes Plasticas, da Matematica e da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. Este foi realizado tendo por base um outro ja pré-estabelecido
pela Educadora, o que facilitou a sua construgao por parte das criangas, compreendendo
o objetivo de cada parte constituinte do mesmo. Durante os varios dias de observagao
as criangas aprenderam a cang¢do “sementinha” seguindo-se em anexo, para estimular o

crescimento das sementes.

Reflexdo- Com esta atividade as criangas sentiram-se como verdadeiros cientistas,
procurando dar resposta a situagdo-problema criada pelos mesmos. O facto de ter gerado
esta situacdo impulsionou-os motivando para a descoberta da questdo, comprovando
com este momento e concordando com a teoria de Dutra (2012) quando refere que sé se
deve fazer experiéncias com sentido, de forma a descodificar e resolver um
problema/questdo. Com a realizagdo desta experiéncia, os alunos exploraram através da
tentativa erro, fazendo com que estes através de si chegassem o mais longe possivel,
concordando com Blough (1972) quando menciona que as experiéncias nao sao receitas
de bolos preparadas e seguidas, pois aquando da realizagdo houve a necessidade de
explorar outras vertentes até chegar a descoberta final. Para a plantagdo das sementes
foi tido em conta as conce¢des prévias das criangas, de modo a comprovar
cientificamente quais os fenomenos realmente cruciais para o desenvolvimento da
planta, reconhecendo para a importancia de desenvolver logo desde cedo o ensino das

ciéncias, para uma melhor compreensao sobre o mundo, tal como nos alude Sa (1994).
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O agrupamento das sementes com representagdo numeral foi um momento bastante
importante para as criancas, uma vez que através da sua manipulagdo puderam associar
a quantidade ao numero. Teixeira (2010) refere que a abordagem concreto-abstrato
“passa por estimular os alunos a aprender e dominar conceitos matematicos”, sendo
fulcral para o seu futuro. Esta atividade, ainda proporcionou as criangas um momento
desafiador quando solicitada a reproducao das palavras das sementes, refletindo que
seria benéfico desenvolver este tipo de oportunidades para a sua exploracao. Com esta
atividade, também foi possivel dar a oportunidade as criangas de desenvolver o seu lado
comunicativo, através do registo das experiéncias, contribuindo para a integra¢do dos
alunos a que refere Alonso (1997). Neste seguimento, pode-se corroborar a ideia,
descrita no enquadramento teérico de Sa (1994) quando alude que o Conhecimento do
Mundo potencializa para o desenvolvimento da escrita e do célculo, desenvolvendo nas
crian¢as uma melhor perce¢do sobre estes conceitos. Em sintese, consideramos que esta
atividade foi bastante significativa para as criangas, uma vez que as mesmas em varios
momentos solicitam a observacdo das experi€ncias para comprovar as suas ideias,

notando também que os seus desenhos livres exprimiam partes desta experiéncia.

Reportagem fotografica

94



Figura 8- Atividade "Observar, agrupar e experimentar”
3.3- Atividade “Construir demonstrando com quem vivo”

Contextualizacio- A quarta semana de intervencdo pedagdgica recaiu sobre o tema “a

familia”. Desenvolvé-lo suscitou-nos a prepara¢do de varias atividades e “construir
demonstrando com quem vivo” foi a atividade que iniciou esta semana. Este momento
consistiu na constru¢do da estrutura de uma casa, utilizando figuras geométricas, bem
como na sua “decoracdo” preenchendo o espago com a representacdo do agregado
familiar de cada crianca. Neste sentido, utilizou-se o tema sobre o0 meio em que a crianga
estd inserida para desenvolver conceitos das varias areas curriculares, isto porque “a
exploragdo do meio proximo da crianca tem para esta um sentido afetivo e relacional,
que facilita a sua compreensao e apreensao e também proporciona a elaboragdo de
quadros explicativos para compreender outras situagdoes mais distantes” (OCPEP, Silva
et.al 2016, p. 88). Neste sentido, apropriamos da temdtica inerente ao seu contexto para
desenvolver conteudos de outras areas curriculares, sendo importantes para o seu futuro.
Assim, desenvolveu-se conceitos relativos a area do Conhecimento do Mundo, da
Matematica através da exploragdo das figuras geométricas, da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita com a pratica da oralidade e escrita dos diferentes nomes que
constituem o agregado familiar, e da Formacdo Pessoal e Social na incumbéncia de

valores como o respeito pelas diferencas entre as familias.

Descritores desenvolvidos a partir da atividade:

— Conhecimento do Mundo- Identificar os membros de parentesco que vivem em
sua casa; saber distinguir o feminino do masculino o ser humano do animal de
estimagao; compreender que uma familia ¢ conhecida através de um apelido e
compreender que existem familias que tém o mesmo apelido, mas que nao fazem
parte da mesma familia.
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— Matematica- Identificar as diferentes cores; saber distinguir as figuras
geométricas e compreender que independentemente da posi¢ao e do tamanho a
figura representada continua a ser a mesma.

— Linguagem Oral e Abordagem a Escrita- Compreensao de discursos orais e
interacao verbal; Re (conhecimento) de letras do seu nome e compreender a
diferenca entre letras e palavras.

— Formacao Pessoal e Social- Respeitar as diferencas do grupo quanto a sua
estrutura familiar.

— Expressao Plastica-Desenvolver a motricidade fina.

Descricdo- Este momento serviu para desenvolver o tema “a familia” ao mesmo tempo
que potencializou uma forte oportunidade para a explicagdo e introducdo dos apelidos
de cada crianca. Estas construiram a sua casa utilizando as figuras geométricas, uma vez
que ainda era um conceito pouco compreendido, preenchendo-as com a representacao
do seu agregado familiar com formas ilustrativas previamente preparadas e os seus

animais de estimacgdo também fizeram parte desta representagao.

O que pretendiamos- Com este momento pretendiamos dar significado a aprendizagem

do apelido, reportando a experiéncia/meio das criancas para dentro da sala das
atividades, averiguando e respeitando as diferencas existentes em cada familia, de modo

a contribuir para a formag¢ao de cidaddos conscientes, respeitadores e tolerantes.

O que foi feito- Em grande grupo, de modo a debater conhecendo as opinides de cada

crianca, foi desvendado o tema através da leitura “o livro dos Porquinhos”, no qual
conferia a estrutura familiar e as responsabilidades inerentes a cada membro da familia,
sendo uma vertente importante para promover na crianca o sentido de pertenga e
responsabilidade no seio familiar. Apds desenvolver esta tematica oralmente, partimos
para a construcdo da estrutura da casa, explorando as diversas figuras geométricas,
servindo como matéria-prima para a sua estruturacdo. Primeiramente exploramos as
figuras num quadro magnético com o intuito de recordar este conteudo e posteriormente
passou-se a construcao da casa, pondo a prova a criatividade de cada aluno. Depois da
sua concretizagdo, cada crianga “decorou-a” tendo em conta o seu agregado familiar,
utilizando como base um esquema previamente preparado no qual conferia o simbolo e

a escrita que representava o grau de parentesco. Quando finalizada esta tarefa, em
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grande grupo, visualizdmos as diferentes estruturas familiares, comparando-as quanto a
sua quantidade, concluindo que existe naquele grupo uma grande diversidade de
familias, devendo ser respeitadas todas de igual forma. Aproveitamos ainda a tematica
para explorar os apelidos de cada crianga, introduzindo-os atualizando a caixa de auxilio
na escrita dos nomes, no qual os cartdes consistiam com fotografia e nome proprio,
passando a ter um cartdo somente com nome proprio e apelido. Com esta atualizagdo as
criancas escreveram o seu apelido no telhado das suas casas, realgando que a cada

familia existe este nome em comum.

Reflexdo- Esta atividade consubstanciou um momento importante para o
desenvolvimento das criancas, na medida em que para além de terem sido promovidos
conteudos ainda pouco compreendidos por estas, tais como a descodificagdo das formas
geométricas e o (re) conhecimento do seu nome, também se desenvolveu a oportunidade
de as criancas reproduzirem letras, sendo uma necessidade sentida aquando da ultima
descri¢do. O conceito da matematica foi promovido neste tema permitindo a explora¢do
das figuras geométricas, sendo também uma dificuldade verificada. Com a exploracao
das figuras geométricas permitiu-nos elaborar a estrutura da casa para dar maior impacto
as aprendizagens das criangas. As figuras foram inicialmente manipuladas através de
material magnético e das formas em cartdo, para que as criangas compreendessem as
diferencas entre as figuras, sendo corroborado aquando da solicitagdo das mesmas para
a construcao da estrutura da sua casa. Ainda importa salientar, que através da exploracao
das formas no quadro magnético, uma crianca concluiu que a juncao de dois tridngulos
equilateros forma o quadrado, comprovando que compreendeu os conceitos. Assim, ¢
legitimo afirmar que € importantissimo promover, nestas faixas etérias, este tipo de
manipula¢do com toque e construg¢do, para que as criangas sejam de facto construtores
do seu proprio conhecimento. Teixeira (2015) menciona que na Educagdo Pré-Escolar
“¢ importante recorrer a um leque diversificado de materiais, como materiais
manipulaveis estruturados” para uma melhor compreensao dos conceitos Matematicos.
O Conhecimento do Mundo veio dar a estes uma melhor compreensao sobre o conteudo,
pois com a exploragdo dos conceitos Matematicos para a formagao da casa foi possivel
manipula-los de forma a utiliza-los construindo a casa tal como solicitado. A reproducao
das letras surgiu com a introdu¢@o do sobrenome das criancgas, sendo escrito no telhado
da casa contextualizando e dando significado a este novo conhecimento, averiguando

que esta aprendizagem foi adquirida com sucesso, uma vez que as criangas comegaram
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a assinar desde logo os seus trabalhos utilizando o seu nome e respetivo apelido.
Também, foi-lhes dada a oportunidade de reproduzir letras formando as palavras
respeitantes a sua familia, aquando da decoragdo formando o seu agregado familiar. Este
momento possibilitou-nos desenvolver de forma integrada varios conceitos,
relacionando a informagao de varias areas estabelecendo ligacdes com a propria vida do
aluno, sustentando a ideia de Serpa & Cabral (2015) supramencionada na primeira parte
deste documento. Através deste momento, também nos foi uma vez mais, possivel
comprovar a teoria de S4 (1994) quando refere que a area do Conhecimento do Mundo
potencializa o desenvolvimento da escrita e do calculo, fomentando nas criancas saberes
basicos fulcrais para o seu desenvolvimento, pois através da mesma promoveu-se nestas
a escrita e o raciocinio matematico averiguando uma evolu¢ao do conhecimento das
criancas. A integracdo curricular €, entdo, uma estratégia bastante benéfica para o
desenvolvimento de aprendizagens significadas, interagindo com a prépria vida da
crianga, sendo uma mais-valia socorrer ao Conhecimento do Mundo, uma vez que
desenvolve conceitos relativos ao real proximo da crianga e potencializa para as praticas
de leitura e escrita, pois constamos que nos desenhos livres algumas criancas ja
desenhavam a figura humana representando-a com a sua designacao “Pai”, “Mae”,

“irma/o” etc., pronunciando oralmente e escrevendo.

Reportagem fotografica
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Figura 9-Atividade "Construir demonstrando com quem vivo"

Impacto das nossas praticas pedagogicas no contexto de Estagio I

Relativamente ao impacto das nossas praticas pedagogicas, tendo por base o
Conhecimento do Mundo como pilar de integracdo curricular, no contexto da educagao
Pré-Escolar, este ndo se verificou ser muito significativo, na medida em que, € como ja
referimos anteriormente, a educadora cooperante também utilizava esta estratégia. A
acdo educativa e reflexdo que empreendemos sobre ela permite-nos reconhecer que o
desenvolvimento de um processo ensino aprendizagem integrado, a luz do que concebe
Beane (2002) Alonso (2006), constitui uma mais-valia no desenvolvimento holistico da

crianga.

Este processo de integracdo saiu ainda mais refor¢ado pelo facto de ter como ponto
de partida a area do Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio, pois como o proprio
nome sugere trata-se de uma area que parte do meio concreto que rodeia a crianga, o
que favorece a compreensao mais complexa da realidade e dos tecidos que a interlagam,
uma vez que a crianga deste nivel de ensino encontra-se, segundo os autores da
psicologia do desenvolvimento, na fase das operacdes pré-operatorias, sendo para o
efeito primordial partir do concreto para promover a constru¢do das suas aprendizagens.
Estas adquirirdo cada vez mais sentido, quanto mais contextualizadas foram para as

criangas, na medida em que, estas reconhecerdo o significado da sua utilidade.
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1.° Ciclo do Ensino Basico

Rotina Implementada aquando da implementacio do EPII

Para este nivel de ensino pensou-se em estruturar uma rotina que fosse ao
encontro das necessidades do grupo, com o intuito de servir como meio para combater
as dificuldades descritas no capitulo III do presente documento. Para recordar o grupo
possuia dificuldades sobretudo no Portugués (reproducdo de texto e pontuacdo); na
Matematica (decomposi¢do de niimero e algoritmo da multiplicacdo e divisdo) e na
Cidadania (respeito pelo proximo). Também, neste capitulo referiu-se que alguns alunos
nao sdo devidamente acompanhados na execucdao de atividades extracurriculares,
afetando o seu rendimento escolar. Tendo por base as dificuldades encontradas neste
grupo e a observagao da falta do envolvimento dos encarregados de educagdo, por parte
de alguns alunos, no seu percurso académico construiu-se a rotina “Aprendendo+". Este
envolvimento foi considerado, porque através de varios estudos consta-se que quando
existe interacdo entre a escola e a familia, os alunos aprendem a valorizar mais a escola,
sendo benéfico para o seu rendimento. Diogo (2008, p. 151) refere que “o envolvimento
dos pais na escolaridade dos filhos tem sido relacionado com o sucesso escolar € muitos
estudos apontam para a existéncia de uma associacao entre as duas variaveis”, sendo um

fator importantissimo para responder as exigéncias do século XXI.

O principal objetivo da implementagdo desta rotina consistia em incentivar os
alunos a organizarem material autonomamente que servisse de estudo, realizando,
assim, os seus proprios exercicios, resumos e sinteses que os ajudasse a combater as
suas dificuldades mais acentuadas. A execugdo da rotina foi dedicada no periodo da
manha com a marcag¢do, no quadro previamente preparado, dos seus trabalhos conforme
a(s) area(s) curricular(es) explorada(s). Quem obtivesse maior nimero de carimbos, que
significava cada trabalho realizado, tinha ao seu dispor 3 prémios escolhendo aquele

que lhe mais agradasse, servindo como um refor¢o ao seu empenho.

O quadro que consistia a marcagdo do trabalho desenvolvido autonomamente
pelos alunos foi construido em cartolina branca e plastificado para poder ser reutilizado
consoante os meses de intervengdo. A primeira coluna correspondia ao nome dos alunos
e as restantes referiam-se as semanas de cada més, sendo mencionado abaixo. Este
quadro era acompanhado com uma folha que descrevia as regras, os prémios ¢ a

simbologia da cor de cada carimbo.
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Na primeira semana da sua implementagao, os alunos da turma aderiram pouco,
mas apods eleger o vencedor daquela mesma semana, a turma reagiu exorbitantemente
participando, encarando-a como uma competicao. Através desta rotina, os alunos
desenvolveram a autonomia tanto na realizagdo dos seus trabalhos autonomamente fora
do contexto de sala de aula como na marcagdo na sala do seu trabalho realizado no
quadro. A criatividade também foi estimulada aquando desta implementagdo, uma vez
que através da competicdo entre os alunos, estes criaram vdrias estratégias para
conseguir ganhar maior niimero de carimbos, tentando superar o trabalho dos seus

colegas.

Os prémios foram atribuidos no final de cada semana de intervencao e o aluno

eleito escolheria um dos trés seguintes:

1. Responsavel por todas as atividades de colaboragdo (entrega da fruta, apagar

quadro, entregar fichas...);

2. Escolher o lugar para trabalhar durante a semana de eleigao;

3. Escolher o aluno para realizar os trabalhar a pares, durante 3 atividades.

Estes prémios foram selecionados e organizados, porque aquando da observacgdo
notamos que a maior parte do grupo entrava em conflito para conquistar parte destes.
Uma vez verificada a preferéncia dos alunos decidiu-se criar estes prémios como reforgo
positivo aos seus trabalhos, servindo também para organizar melhor a gestdo da turma
ndo sendo permitido mais a solicitagdo do chefe do dia, de troca de lugares, e de
trabalhar com o seu colega favorito, na medida em que em cada semana seria o aluno
que tivesse conseguido alcangar maior nimero de carimbos o responsavel por esta

finalidade.

Apos as varias implementagdes, registou-se com maior afluéncia o primeiro prémio
“escolher o lugar para trabalhar durante a semana de elei¢do”. Esta preferéncia pode-se
constar pelo facto de a maioria das implementagdes realizadas, ter sido planeado a
estratégia de trabalho de pares/grupo, com vista a responder a dificuldade apresentada

no que respeita a area de Cidadania, promovendo o espirito de equipa e saber conviver.

Esta rotina, no nosso entender, foi uma benéfica estratégia utilizada nesta turma,
uma vez que até os alunos com menores indices de rendimento escolar participaram na
construgdo do seu trabalho, levando a cabo esta como uma competicao entre os colegas

da turma. Este momento, também, ofereceu aos alunos mais empenhados a oportunidade
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de puderem mostrar o seu trabalho realizado, recebendo um feedback positivo por parte
da estagidria e da professora titular. Nota-se que na primeira semana de intervencao da

rotina foram estes os alunos que mostraram trabalho realizado.

Como esta atividade sustentou nos alunos a motivacdo, através da competicao
surgida, estes sentiram a necessidade de pedir ajuda em casa, aos seus pais/irmaos, para
realizar os trabalhos de forma mais criativa, servindo como meio para os ultimos
conhecerem o trabalho desenvolvido aquando da implementag@o, uma vez que os alunos
tinham preferéncia em recriar trabalhos que tivessem por base os temas abordados

naquela semana.

Figura 10- Quadro “Aprendendo +”

Para planificar as atividades tendo por base o tema a que este relatdrio se insere,
o horario estipulado pela professora titular da turma em questao teve, impreterivelmente,
que sofrer alteracdes. Esta mutacdo ocorreu com o consentimento da mesma, sendo que
o horario apresentado nas rotinas, deixou de ser seguido pela logica disciplinar,
passando a ser tido em conta somente a duracdo estipulada para cada area curricular.
Pode-se averiguar que o Portugués e a Matematica sdo as unidades curriculares com
maior concentracdo de tempo, seguindo-se, entdo, o Estudo do Meio. Neste seguimento,
as planificagdes foram organizadas tendo em consideracdo a duragdo das areas, mas
partindo do Estudo do Meio para abordé-las. Regra geral, esta ultima unidade curricular
foi implementada no inicio de cada semana de intervenc¢do, a exce¢ao das semanas que
havia a necessidade de reforcar ideias anteriores e rever conteudos. Ao contrario do que
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aconteceu no contexto do Pré-Escolar, neste nivel de ensino as implementagdes foram
executadas individualmente, implementando, assim, quatro vezes, embora tivesse
acontecido a planificagdo em grupo de um dia, ndo servindo para este estudo. Nestas
implementagdes foram tragados objetivos e conteudos pela professora titular, no qual
tinhamos que ter em consideracdo na hora de organizar a planificacdo, tendo sempre

presente a melhor estratégia para os alunos alcangarem os objetivos.

Neste contexto, tal como ocorreu no anterior, criamos uma grelha com todas as
atividades implementadas sob o tema em estudo, servindo para uma melhor visualizagao
e perce¢do de cada uma, considerando quais as areas que foram possiveis desenvolver
em conjunto com a area principal deste relatorio. A grelha tem a mesma apresentacao
da anterior, mas aproveitamos para relembrar que as disciplinas preenchidas com cores
mais evidentes indicam a area foco e as menos as areas associadas. A coluna que diz
respeito a area do Estudo do Meio ¢ a mais destacada, com o intuito de marcar a area

foco, porém quando assinalada com um X passa a ser area associada.

Grelha das atividades desenvolvidas com a integracio do Estudo do Meio em

contexto do estagio
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Leitura da
historia da
“abelha
mandriona” e
“cdo e gato”

PowerPoint com
caracteristicas
dos animais
(deslocacao,
reproducao,
cadeia alimentar)
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Escrita de letra
da musica de
astros

3.° Intervencao

Agricultura

Noticia “Indastrias
do leite recusam
pagar aos produtores
mais de 1 céntimo
por cada litro nos
Agores”.

Revisdo das
medidas de
capacidade com
experiéncia

Introdugao das
medidas de
massa ¢
experiéncia

PowerPoint a
explicar o que ¢ a
economia,
mostrando que a
agricultura local
permite aumentar a
economia do
arquipélago

Visualizagao de
diversos produtos
agricolas e distingao
dos que sdo
consumidos
cozinhados ¢ ndo
cozinhados bem
como aqueles que
podem ser
transformados na
industria

Sintese a pares
sobre o tema da
agricultura num
cartaz para
colocar na escola

4.° Intervencio

Pesca
(anexo VII)

Visualizagao de
PowerPoint
sobre a pesca

Construgao de
Bussola

Sintese do tema
através de
topicos
impressos
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Noticia
“Pescadores

apreensivos com a
falta de chicharro”

Visualizacao do
mercado com
diferentes peixes
para abordar o
dinheiro

Leitura
[13

chegaram os
barcos”

Jogo da barra do
lengo adaptada
para a pesca

Elaboragao de
um panfleto para
distribuir pelas
salas

Realizagdo na
sala de um
mercado de peixe

Através da observacao da grelha anterior, podemos visualizar que ao longo das
quatro intervengdes pedagogicas realizadas aquando do contexto do 1.° CEB,
conseguimos organizar um total de trinta atividades em torno dos temas da area do
Estudo do Meio. Para a elaboragado das atividades para cada semana de interveng¢ao, foi
tido em conta o programa de cada area curricular, com o intuito de promover os
objetivos definidos para cada conteudo. Neste seguimento, estas atividades foram
planeadas ao pormenor, de maneira a articular coerente e logicamente os varios
conteudos, para, assim, proporcionar aos alunos um maior sentido as suas

aprendizagens, construindo uma rede de conhecimentos.

Além de ter em ponderacdo o método como os interligar, também houve a
necessidade de considerar as experiéncias e os conhecimentos prévios de cada aluno, no
sentido de reter informagdo pertinente para promover e suscitar nestes o interesse em

participar ativamente na constru¢do de novas aprendizagens.

Ainda sobre a grelha podemos verificar que a area deste estudo foi sobretudo

interligada com o Portugués e a Matematica, ndo so pelo facto de serem as areas com

106




maior concentracao de tempo, mas também por serem estas as que os alunos possuiam
maiores dificuldades. Através da exploragao dos temas do Estudo do Meio foi-nos
possivel interligar de forma logica os contetidos das demais, sem ter a preocupacao € a
necessidade de discriminar a disciplina a ser desenvolvida, potencializando para uma
maior concentragdo por parte dos alunos, uma vez que por gosto/preferéncia quando

mencionado a disciplina a ser desenvolvida estes muitas vezes dispersam-se.

De modo, a provocar nestes a motivagao pela aquisicao dos conteudos, também
foi tido em conta varios métodos, desde trabalho de grupo, visitas de estudo,
experiéncias, visualizacdo de maquetes etc., com o intuito de ndo incidir sob forma
rotineira a explora¢do dos contetidos, tentando sempre que possivel surpreender e
cativar os alunos pela procura e aquisi¢cao do conhecimento. Neste sentido, segue-se a
descricdo de algumas atividades/estratégias promovidas aquando do contexto do 1.°

CEB.

Descri¢do de algumas atividades desenvolvidas no 1.° Ciclo do Ensino

Basico

Esta parte do documento sera dedicada as descri¢cdes das atividades realizadas
aquando do EPII em contexto do 1.° CEB. De modo, a ndo o tornar demasiado extenso
descreveremos somente trés das atividades apresentadas na grelha anterior. Mover ao
som dos Astros, Experimentando Massas e Resumir a brincar, foram os momentos, no

nosso ponto de vista, mais representativos para este estudo em questao.
3.4- Atividade “Mover ao som dos Astros”

Contextualizacdo- Na segunda semana de intervengdo em contexto do 1.° CEB,

desenvolveu-se o tema “Os Astros”. Explorar este conceito permitiu-nos reunir uma
série de atividades que viabilizou para a promocao da articulagdo das varias unidades
curriculares. A atividade intitulada “Mover ao som dos Astros” foi considerada o
momento com maior integracdo curricular, podendo ser visualizado na grelha anterior.
Neste seguimento, promoveu-se conteudos do Estudo do Meio, do Portugués através da
constru¢do da letra da musica explorando o conceito de rima, da Matematica na

enumerac¢do dos astros, da Cidadania na missdo de promover o respeito pelos outros e a
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entreajuda, da Dramatizacdo na execugdo de gestos para simbolizar a letra, e da Musica

na construcao da cangao através de um ritmo.

Objetivos desenvolvidos a partir da atividade:

— Estudo do Meio- Distinguir estrelas de planetas (Sol- estrela; Lua- planeta);
reconhecer o sol como fonte de luz e calor; saber as caracteristicas dos planetas.
— Matematica- Enumerar os astros pela sua ordem.

Portugués- Produzir quadra com rimas.

Vo

Cidadania- Respeitar as opinides alheias; ajudar os colegar a superar as

dificuldades.

— Dramatizacio- Explorar diferentes ritmos corporais; utilizar o corpo no espago
coletivo.

— Miusica- Inventar texturas/ambientes sonoros; memorizar e dizer poemas, com

clareza e entoagdo adequadas.

Descricdo- A atividade concretizou-se através de varias etapas, reunindo as condig¢des
necessarias até formar o produto final. Assim sendo, a primeira etapa incidiu sobre a
construcao da letra da musica explorando o conceito dos astros desenvolvido na unidade
curricular do Estudo do Meio. De seguida, procedeu-se a articulagdo desta letra no
instrumental escolhido pelos alunos terminado com cancao e danga representando partes

do conteudo.

O _que pretendiamos- Com este momento pretendiamos criar um ambiente ludico-

pedagbgico, explorando varias dreas, mas sobretudo aquelas que sdo menos
desenvolvidas nas salas de aulas em contexto do 1.° CEB. Para além disso, desejavamos
que os alunos participassem construindo inteiramente o contetido, potencializando para
o desenvolvimento de valores como o respeito e o espirito de entreajuda, sendo uma

dificuldade acentuada neste grupo.

O _que foi feito- A atividade iniciou-se com a divisdo da turma em grupos, sendo

incumbido a cada um a responsabilidade de escrever as caracteristicas de dois planetas
rimando se possivel entre si. Para orientar e apoia-los tinham ao seu dispor o PowerPoint
e a maquete com os conteudos descritos, tendo sido desenvolvidos em momentos

anteriores. O uso destas ferramentas foi muito importante para a atividade, dando a
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conhecer que as aprendizagens estdo interligadas entre si e ndo fechadas e concentradas
num tempo e espago, podendo ser reutilizadas a qualquer momento para enriquecer e
consolidar os contetidos abordados. Quando finalizada esta tarefa, em grande grupo,
realizou-se a criagdo do refrdo consoante o instrumental escolhido através de uma
votagdo pelos membros da turma. Esta estratégia foi implementada, de modo a que os
alunos chegassem todos a um consenso escolhendo um ritmo/som que lhes mais
agradasse, desenvolvendo o espirito de grupo/equipa. Esta ainda serviu de estimulo para
que os alunos participassem autonomamente € com gosto sem se sentirem obrigados a
fazé-la, promovendo a sua criatividade aquando da pratica consciente da mesma. Depois
de concluida a jun¢ao da letra com o instrumental, passou-se a memorizacao utilizando
como recurso o PowerPoint para a sua visualizagdo. A ultima etapa deste momento
constou na elaboracdo da coreografia tendo por base as opinides dos alunos, chegando

em grande grupo a um consenso.

Reflexdo- A atividade “mover ao som dos Astros” proporcionou um momento
estratégico de trabalho de grupo, na medida em que foram os proprios alunos a construi-
la, sendo fulcral para o seu desenvolvimento, uma vez que os mesmos possuiam algumas
dificuldades ao nivel da convivéncia, notando, ao longo das intervengdes, uma melhor
relagdo e aceitagdo por todos. A turma uniu-se, 0s grupos comegaram a aceitar qualquer
membro da sala, verificando uma melhoria na gestdo dos conflitos por parte destes,
tomando consciéncia da importancia de resolver os seus proprios conflitos e de ajudar
os colegas. Os valores para a convivéncia sdo fulcrais para o crescimento dos alunos,
primando para saberem viver em sociedade. Neste sentido, comprovamos a ideia de
Alonso (1996) quando refere que a escola possui um papel crucial para o crescimento
dos alunos enquanto pessoas e cidaddos, uma vez que proporciona
atitudes/conhecimentos/estratégias/aptiddes e valores considerados bésicos para viver
em comunidade. Através deste momento, foi possivel integrar o Estudo do Meio com o
Portugués e com a Cidadania, por meio da escrita da letra da musica servindo-se dos
conceitos dos astros e apropriando-se das regras de convivéncia, verificando a
importincia da integragdo curricular para as aprendizagens dos mesmos. O facto de os
alunos desenvolverem esta integragdo, ajudou-os a promoverem a sua comunicagao oral
e escrita, a0 mesmo tempo que desenvolveram o conceito dos astros e de cidadania. Os
mesmos executaram a atividade com entusiasmo e euforia, opinando sobre a letra da

musica até chegar a um consenso geral, a euforia reverteu-se quando transpuseram a
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atividade para o recreio, ensinando os alunos de outras turmas a letra e a coreografia.
Esta atividade foi sustentada pelo desafio, sendo um dos principios de Fabela (2005),
considerando como uma necessidade para estimular nos alunos a vontade em participar
ativamente na constru¢do do seu conhecimento. Na verdade, o desafio estimulado
proporcionou nos alunos um momento de grande participagdo, verificando que se
sentiram como os construtores de toda a atividade, uma vez que perante este desafio os
alunos planearam deste a letra, a escolha da musica e a coreografia, sendo este tltimo

um momento solicitado pelos mesmos, ndo estando planificado.

Reportagem Fotografica

Na aula do estudo do meio
Aprendi o sistema solar

O sol é a grande estrela
gue ddluz e calor

sdo oifo planetas e o

primeiro € o MercUrio——

Figura 11- Atividade “Mover ao som dos Astros”
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3.5- Atividade “Experimentando Massas”

Contextualizacio- A terceira semana de intervencao pedagogica reincidiu sobre o tema

“a agricultura”. Recorreu-se a esta atividade para fazer uma analogia com a vida real,
sendo um setor bastante presente no nosso quotidiano e na vida dos préprios alunos.
Assim, apropriamos do método da aquisi¢do dos produtos provenientes desta atividade
para desenvolver de forma mais significativa as medidas de massa da unidade curricular
da Matematica. Neste sentido, 0 momento sustentou o desenvolvimento dos conteudos
do Estudo do Meio com o conhecimento dos produtos agricolas e a sua importancia a
Matematica com a identificagao das medidas de massa, como desenvolvimento da area
do Portugués com a escrita e oralidade dos resultados obtidos aquando das experiéncias
da pesagem e area da Cidadania com a promog¢do dos valores para a preservagdo do

meio ambiente.

Objetivos desenvolvidos a partir da atividade:

— Estudo do Meio- Reconhecer a agricultura como fonte de matérias-primas
(trigo/farinha, tomate/concentrado, uvas/vinho...); saber os principais produtos
agricolas da regido.

—> Matematica- Medir massas (unidades de massa); representar fracdes decimais.

— Portugués- Escrever e expressar-se oralmente de forma correta e 16gica.

— Cidadania- Respeitar e ajudar os colegas.

Descricdo- Este momento iniciou-se com uma breve explicagao sobre os produtos
agricolas, partindo para uma exploracdo dos produtos regionais concentrando na propria
vida do aluno/meio, servindo como base para a introducdo das medidas de massa e
consolidagdo do contetdo, uma vez que para a sua aquisicdo no nosso dia-a-dia ¢
necessario o uso do peso para referir um determinado preco, sendo fulcral a sua
compreensdo para que os alunos possam realizar esta compra sem serem equivocados.
A atividade abarcou varias experiéncias, sendo realizadas pelos proprios no sentido de
explorarem e manipularem os varios produtos provenientes desta pratica para
compreender a diferenca entre os gramas e os quilogramas, utilizando o concreto para
esta percecao. Experimentando massas apelou a um dos eixos do CREB, sendo este a
“acorianidade”, realcando a importancia dos produtos regionais, dando a conhecer
algumas matérias-primas das nossas terras para as industrias, aprendendo que a sua

transformagdo forma novos produtos sendo comum o seu uso nos nossos dias.
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O que pretendiamos- Com este momento desejavamos que os alunos apropriassem do

conceito da agricultura, sendo uma atividade bastante presente no nosso meio, para
explora-la conhecendo a sua diversidade, importancia e riqueza. Estes conhecimentos
deram-se porque pretendiamos através do deste setor que os alunos descobriram um
leque bastante diversificado de produtos agricolas tanto na nossa regido como em
Portugal Continental. O conhecimento dos produtos serviu para apropriarmos deles para
a execugao das suas pesagens numa balanca com o intuito de através do concreto servir
para impulsionar os alunos para uma melhor compreensdo sobre o sentido de grama e
quilograma. Com a tentativa de explorar as varias pesagens pretendiamos que os alunos
concluissem por si mesmos que para pesagens mais leves utiliza-se o grama e para as

mais pesadas o quilograma.

O _que foi_feito- A atividade iniciou-se com uma breve introdugdo sobre o tema

agricultura, enfatizando que a venda dos produtos obtidos aquando desta pratica ¢
realizada através da pesagem. Os alunos exploraram uma balanga, compreendo que este
¢ o instrumento que se realiza as pesagens dos objetos para obté-los. Com a sua
manipulagdo, cada aluno realizou varias pesagens de varios produtos provenientes deste
setor, registando os seus valores servindo da controvérsia das pesagens para
compreenderem que para objetos mais leves utiliza-se o grama e para objetos mais
pesados utiliza-se o quilograma. Através desta exploracao surgiu a questao: “o que
equivale 1000 gramas em quilogramas?”. Esta pergunta foi resolvida através da
pesagem de um pacote de arroz, realgando que este produto agricola ndo € cultivado nos
Acgores, embora tenha sido explicado que a plantacao de arrozais € realizada em Portugal
Continental, apropriando-se deste fator para evidenciar a importancia da influéncia do
meio para a producdo dos produtos agricolas. A pesagem deste cereal foi, entdo,
praticada por todos os alunos, comprovando que 1000 gramas equivaliam 1 quilograma,
sendo possivel corroborar esta conclusdo no rétulo do proprio pacote de arroz.
Aproveitamos este material para dividi-lo em partes iguais traduzindo-os em fracdes,
sendo um conceito ainda pouco compreendido pela turma. Para finalizar este momento,
foi realizada uma ficha para a consolidag¢ao dos conceitos, verificando que a maioria dos
alunos o compreenderam. Para aqueles que ainda n3o o tinham compreendido,
retornamos a repetir a experiéncia traduzindo-a em fragdes em pequeno grupo, de modo
a averiguar quais as suas dificuldades permitindo uma melhor observacao para ajuda-

los a alcanca-los.
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Reflexdo- Este momento foi dedicado sobretudo a integragdo do Estudo do Meio com
a Matematica, sendo esta Ultima uma das areas em que esta turma no seu conjunto
possuia mais dificuldades. As experiéncias, partindo do tema da agricultura, resultaram
muito bem, uma vez que se desenvolveu algo proximo e real das suas vidas, notando
entusiasmo e motivagdo nos alunos em participar e compreender os contetdos, para
conseguir efetuar a compra dos produtos, dando significado e utilidade a estes conceitos
para os praticar no seu dia-a-dia. Com a exploracdo das experiéncias um aluno aludiu-
nos que para a realizagdo das receitas culindrias utiliza-se na sua composi¢ao a medida
das gramas e para a pesagem das pessoas o quilograma, esta intervengao serviu-nos para
averiguar que o aluno compreendeu as respetivas diferengas, servindo para a turma de
mais um exemplo. O facto de se ter apropriado dos alimentos para as pesagens e
consolidado as fracdes através do seu uso, serviu para uma melhor compreensdo dos
contetdos, uma vez que através da visualizagdo e manipula¢do dos produtos ajudou a
maior parte da turma a entendé-lo, sendo possivel a sua verificagdo aquando da correcao
da ficha de consolidagdo dos contetidos. Com isso, concluiu-se que partir da realidade
dos alunos para a constru¢do do conhecimento torna-se fulcral para o seu
desenvolvimento, estando estes ainda num estadio concreto segundo a teoria de Piaget
(1896-1980), deve-se permitir que explorem e manipulem através de tentativa-erro até
chegar as conclusdes necessarias. Assim, podemos sustentar a ideia de Roldao (2004)
quando refere que a area do Estudo do Meio presenteia um leque diversificado de
conteudos e objetivos suscetiveis de se estruturarem em temas aglutinadores de outras
areas programaticas, pois através do tema da agricultura no qual se referiu algumas
fontes de matéria-prima e os produtos da regido considerou-se a pergunta: “como vende
os agricultores os seus produtos” introduzindo o conceito de massa, sendo mais tarde
desenvolvido em fragdes. Alonso (2005) refere-nos que aprender “¢ dar sentido a
realidade”. Esta atividade sustentou esta ideia na medida que se utilizou o conceito
fazendo uma analogia a vida real dos alunos, concluindo que sempre que possamos
realizé-la deveremos fazé-la, porque o entusiasmo e motivagao dos alunos em aprender
foi bastante significativo sendo gratificante para quem estd a ensinar, neste sentido
qualquer contetdo pode ser significativo para o aluno desde que quem ensine saiba dar

a volta a questao.
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Reportagem Fotografica

EM SAO MIGUEL TEMOS: Depois de transformada na fibrica forma Fabrica Sinaga |
\ v 0 agiicar.

Perto da nossa escola temos um terreno com o cultive da \lII]H] BA EHPlIi}AGﬁU DA PlAHTABﬁEI BA

beterraba.

BETERRABA:

Figura 12- Atividade “Experimentando Massas”

3.6- Atividade “Resumir a brincar”

Contextualizacido- A quarta semana de intervengao pedagogica foi dedicada ao tema

“a pesca”. Em seu torno surgiram diversas atividades e “resumir a brincar” foi o
penultimo momento desta implementacao, advindo para a sensibiliza¢do dos maleficios
da poluicdo nos mares. Através da concretizagao da mesma foi possivel desenvolver o
Estudo do Meio, o Portugués com a capacidade de sintese e escrita, as Artes Visuais
com a criagdo da sua ilustragdo e a Cidadania na missdo de incutir valores como o

respeito pelos outros e pelo meio ambiente.

Objetivos desenvolvidos a partir da atividade:

— Estudo do Meio- Identificar alguns fatores que podem por em perigo as
espécies aquaticas (poluigdo, pesca excessiva...).
— Portugués- Registar ideias relacionadas com o tema, organizando-as; utilizar

uma caligrafia legivel; respeitar as regras de ortografia; usar vocabulério
adequado; fazer uma apresentagao oral.
— Expressoes Artisticas- Fazer composi¢des com fim comunicativo (usando a
imagem, a palavra, a imagem e a palavra): desenhando escrevendo e pintando.
— Cidadania- Respeitar as decisdes do grupo; conservar o meio ambiente;

consumir respeitando o ambiente.
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Descricdo- A turma foi dividida em grupos para construir parte do panfleto, sendo
incumbido a cada um a escrita sintetizada de toda a matéria e desenho adequado
consoante a informagao transcrita. Esta pratica tinha o intuito de resumir a informacgao
importante para o seu estudo e para sensibilizar os alunos para as problematicas do
consumismo e da sustentabilidade. O material conseguido serviu como matéria para
apresentar a algumas turmas da escola. A sua finalidade consistiu em consciencializar
os alunos das diferentes salas para o respeito do meio ambiente, a0 mesmo tempo que
permitiu a este grupo uma pratica bastante diferenciada, beneficiando o seu
desenvolvimento. Cada vez mais os alunos sdo postos a prova no que respeita a sua
oralidade, servindo esta atividade para estes pratica-la ao mesmo tempo que beneficiava

para o controlo da sua timidez.

O que pretendiamos- Com a implementacao desta atividade queriamos que os alunos

desenvolvessem de forma dindmica a sua capacidade de sintese, organizando a
informacao necessaria para sensibilizar ndo so a eles como a todos os outros dos perigos
do consumismo e da polui¢do para as espécies aquaticas no nosso quotidiano. Através
deste panfleto, também desejavamos que esta ferramenta traduzisse num material
significativo para estes e apelativo para toda a comunidade educativa, no sentido de
servir como uma ferramenta util para o estudo do tema inclusivo e de promover praticas
adequadas para a conservagao do ambiente. Este recurso ainda serviu para o grupo
praticar a sua oralidade e timidez no contacto e explicacio do mesmo a toda a

comunidade educativa.

O que foi feito- Para iniciar a atividade a turma foi dividida em quatro grupos, incutindo

a cada um aresponsabilidade de pesquisar a informagao necessaria, de modo a responder
a sua questdo previamente preparada em grande grupo. Assim, foram elaboradas quatro
questdes em torno do tema desenvolvido, tendo por base os contetidos lecionados e a
informacao pertinente para sensibilizar a comunidade educativa. Apos selecionada a
pergunta, os alunos organizaram-se criando um rascunho com a descri¢do das tarefas de
cada um, desde a sintetizagdo da informacao, da escrita com letra legivel, do desenho
ilustrando a informagdo a sua pintura. Finalizada esta ferramenta, em grande grupo deu-
se o treino da apresentacao oral, com o intuito de preparar os alunos para a sua exposi¢ao
nas turmas da escola. Cada aluno, ficou antecipadamente responsavel pela sua

apresentacao, explicando o procedimento da sua realizagdo e a informag¢ao do panfleto
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enquanto outro distribuia a cada turma esta ferramenta servindo para estes como resumo

da matéria do tema da atividade piscatoria.

Reflexio- A atividade de resumir a brincar teve em conta a estratégia de trabalho de
grupo, com a escolha dos elementos de forma aleatoria, sendo solicitada pela turma
aquando da sua pratica. Com este momento os alunos desenvolveram, uma vez mais, o
saber conviver em grupo, sendo notavel ao longo das implementa¢gdes uma melhoria
substancial no seu comportamento e atitude perante o outro, evidenciando que o trabalho
de grupo € importante para esta promocao. Esta atividade, também, foi benéfica para o
desenvolvimento dos alunos, no sentido de ter providenciado nestes a oportunidade de
estimular a sua capacidade de sintese, resumindo a informag¢@o necessaria sobre o tema
da atividade piscatoria, trabalhado ao longo da semana, ao mesmo tempo que serviu de
instrumento para sensibilizar a comunidade envolvente. Té-la executado proporcionou
uma mais-valia para o futuro dos alunos enquanto grupo estudantil, uma vez que através
desta estratégia contribuiu para que os alunos desenvolvessem a sua capacidade sintese
recriando e organizando bom material de estudo, podendo viabilizar para melhores
resultados académicos. Pretende-se ainda mencionar que a pratica de selegdo de
informacao pertinente ¢ uma estratégia bastante importante a ser desenvolvida, sendo
que quanto mais cedo for incumbida esta pratica, mais facil sera para os alunos esta
selegdo, potencializando para a criagao de materiais e ferramentas incriveis sustentando
aprendizagens mais significativas. Esta atividade susteve sentido na aprendizagem pela
maioria da turma, tendo sido verificada aquando da ficha de avaliagdo realizada pela
professora titular, e ainda por ter sido solicitado por estes a recriagdo de atividades do
género, como também pelo facto de terem solicitado a autoriza¢dao para mostrar aos seus
encarregados de educagdo esta ferramenta. Pode-se refletir que através de materiais tdo
simples, fazendo parte do seu dia-a-dia, conseguiu-se criar um material bastante criativo
e apelativo. Os recursos quando sdo criados e construidos pelos alunos tornam-se
imprescindiveis para a sua aprendizagem, sendo corroborada a ideia de Souza (2007)
no que concerne a importancia do recurso didatico para o desenvolvimento cognitivo do
aluno, pois mesmo que ndo seja o mais belo, construindo-o pode viabilizar a
oportunidade de estes aprenderem de forma mais efetiva e marcante para a sua vida,
como foi o caso, pois de certo se fosse a estagidria a efetuar o panfleto ndo teriam os
alunos solicitado para mostra-lo em casa. Este momento serviu-se da area do Estudo do

Meio para integrar o Portugués e as Artes Visuais, sendo que através do Estudo do Meio
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foi possivel consciencializar os alunos para o problema da polui¢do, fazendo parte da
Cidadania, comprovando o qudo importante ¢ desenvolver a integracdo com base no
Estudo do Meio para desenvolver um misto de conceitos, que no qual os alunos foram
os construtores de todo o conhecimento, contribuindo para as aprendizagens
significativas. Com este momento potencializou-se o desenvolvimento dos alunos como
cidaddos ativos, na medida que tomaram consciéncia da importancia da sua
responsabilidade no que toca a vida da comunidade/sociedade, de modo a criar
requisitos para responder as necessidades das sociedades modernas contribuindo para o
bem-comum, pois tal como nos refere Covas (2015) o cidadao de hoje deve estar atendo
aos grandes problemas do mundo e aos pequenos problemas do quotidiano para

contribuir na medida que possa para a sua resolucao

Reportagem fotografica

/ Atividade Piscatoéria ou \

Pesca

Pagina 1- Os peixes estdo a
morrer por causa das redes
apertadas, da pesca
excessiva e da poluigao.

Pagina 2- Aten¢do: Nao
coloques lixo no mar,

Q)rque 0s peixes morrem. /
-

agina 3- Nos viveiros praticam-
se a aquicultura. Os seres

humanos criaram viveiros para
criar outras espécies de peixe.
Exemplo: truta

Pagina 4- Para além do peixe

Kextraem-se do mar: Sal e Algas /

Figura 13- Atividade “Resumir a brincar”
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Impacto das nossas praticas pedagdgicas no contexto do Estagio 11

No que respeita ao impacto das nossas praticas pedagdgicas, tendo por base o
Estudo do Meio como pilar de integragdo curricular, no contexto da educacdo do 1.°
CEB, este verificou-se a ser bastante significativo. Para comprovar esta
“significatividade” a que Alonso (2006) designa, iremos processar a comparagao entre
os dados obtidos do primeiro questionario e do segundo, de modo a averiguar

efetivamente quais as alteracdes que ocorreram aquando da pratica desta estratégia.

Segue-se entdo a andlise da recolha de dados, escolhendo somente as questdes
com maior impacto para o estudo em questdo, efetuando uma oposi¢ao entre os dois
momentos distintos, comprovando o impacto que estas praticas surgiram para o

desenvolvimento do grupo do EPII.

Questio 2: Qual a disciplina que mais gostas?

1.2 Momento

2.2 Momento

W,

® Matematica ® Portugués ® Estudo do Meio = Educacdo fisica ®Inglés = Expressdes

Figura 14- Dados recolhidos antes da implementag¢do VS depois da implementagdo

O grafico anterior, refere-se a segunda questdo do questionario, tendo como
objetivo a recolha da preferéncia da area curricular de cada aluno. No primeiro momento
do questionario, podemos observar que a Matematica e a Educagao Fisica foram as areas
curriculares com maior votacao, sendo o Portugués a area com menos sufragio. No que
respeita ao ultimo momento de implementacao do questionario, podemos verificar que

os valores se alteram significativamente, tomando como preferéncia pelos alunos a area
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do Estudo do Meio, subindo o seu valor 20% relativamente ao primeiro momento. As
unidades curriculares do Portugués e da Matematica, por seu turno, também sofreram
alteracdes, aumentando, embora nao tanto como o Estudo do Meio, os seus valores,
deixando de parte a area das expressdes. Analisando os valores ¢ legitimo afirmar, que
as implementagdes realizadas aquando do percurso em contexto do ensino basico,
alteraram as preferéncias da turma, evidenciando primeiramente o Estudo do Meio,
seguindo-se a Matematica e o Portugués e finalizando com a Educag¢do Fisica. Tendo
por base estes valores e as atividades realizadas aquando o tema deste estudo, conclui-
se que as areas curriculares com maior intensidade de interligagdo foram sem davida as
mencionadas no segundo momento como as prediletas pelos alunos, o que nos permite
arrematar que a integracao curricular tendo como base o Estudo do Meio constitui-se

como uma mais-valia para a (re)constru¢do do conhecimento dos alunos.

Questio 5: Gostas de trabalhar o Estudo do Meio com as outras disciplinas? Se sim qual?

1.2 Momento 12 2.2 Momento

10
§
6

4
2

Portugugs 0 H Portugués = Matematica = Todas
Nio Sim Niao Sim

Figura 15- Dados recolhidos antes da implementagdo VS depois da implementagado

A figura anterior diz respeito a analise da questdo cinco do questionario, tendo
sido estruturado com o intuito de verificar se os alunos homologavam a articulagdo do
Estudo do Meio com as demais 4areas curriculares. O primeiro momento da
implementagdo do instrumento, a maioria dos alunos ndo reconheceram gostar de
articular o Estudo do Meio com as restantes areas, confirmando as respostas pelo facto
de ser uma metodologia ainda ndo conhecida. No entanto, pode-se verificar que dois

destes responderam sim assinalando o Portugués como a area a ser interligada, dando-
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se a justificacdo, embora ndo comprovada, pelo facto do Estudo do Meio ser promovido
pela docente titular através da leitura do manual. Em oposi¢ao pode-se corroborar que
apo6s a implementagao do tema deste relatério os valores sofreram uma drastica alteragao
mudando as opinides da turma. Na sua maioria, a exce¢do de um, modificaram a sua
resposta, afirmando gostarem de articular o Estudo do Meio com as outras areas
curriculares, sobretudo com a Matematica, seguindo-se em segundo lugar de escolha
todas as disciplinas. Neste sentido, e tomando como base os valores deste resultado,
pode-se comprovar que desenvolver os temas do Estudo do Meio de modo a interligar
as outras areas curriculares, serviu como importante aplicabilidade para promover
aprendizagens com mais sentido e significado, corroborando, assim as ideias de Alonso

(2005) e de Roldao (2004) desenvolvidas ao longo do documento.

Questio 6: Quando a Estudo do Meio foi articulado com outras areas curriculares como
preferiste trabalhar?
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& & ¢ & & N < o S
. RN D 8 b & - R IS
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Figura 16-Dados recolhidos antes da implementagao VS depois da implementagao

O ultimo grafico pertence somente a recolha de informac¢do do segundo
momento de implementagdo, tendo sido introduzida a questdo seis com o intuito de
desvendar quais os métodos que os alunos mais apreciaram com a pratica do
desenvolvimento do tema a que este relatério se propus a promover. Das varias opgdes
mencionadas, cada um somente podia assinalar duas, de modo, a registar as que lhes
efetivamente foram as mais significativas. Depois desta recolha de informagao, pode-se

constar que a atividade da dramatizacdo foi a que obteve mais votos, seguindo-se em pé
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de igualdade a sintese com desenhos e as experiéncias. Porém, pode-se, ainda, visualizar
que outras praticas foram assinaladas havendo pouca discrepancia entre elas, embora a
op¢ao exposicao oral tenha sido a unica com nenhuma votagdo. Através da observacao
desta questdo pode-se referir que a diversificagdo das estratégias conduz para uma
flexibilidade de meios que levam os alunos a se sentirem motivados e interessados na
aquisi¢ao do saber, uma vez que através da exploracao estratégica de varios métodos na
sala de aula, acaba por agradar uns e outros, sem criar uma rotina metodologica para a
aquisicdo dos conhecimentos. Em fase dos resultados obtidos pode-se ainda
complementar que os alunos desta turma tinham preferéncia por estratégias que se
inseriam nas metodologias do tipo ativas. Neste sentido, pode-se comprovar que o
Estudo do Meio, além de possuir uma forte potencialidade para recriar recursos em que
os alunos sdo mais ativos e reflexivos, também ¢ uma area que permite integrar os varios
conceitos, no sentido de ser promotora de um leque alargado de atividades que visam o
desenvolvimento dos contetidos das demais areas curriculares, permitindo, assim, a uma
abordagem unificadora sem ter que desenvolvé-los especificamente num determinado
tempo e espago. Com isso, deixamos de lado o pensamento de que os contetidos das
varias unidades sdo arrumados em “gavetas” pré-estabelecidas com o proposito de

utilizar somente num determinado tempo letivo.

Notas finais sobre as atividades desenvolvidas na Educacido Pré-Escolar e no 1.°

Ciclo do Ensino Basico

Ao longo das diversas semanas de interven¢ao, tanto em contexto do Pré-Escolar
como em contexto do 1.° CEB, tivemos o cuidado de abordar os temas e os conteudos
programaticos estipulados para cada semana, consoante o planeamento da Educadora e
da Professora titular. Uma vez que o tema deste relatorio de estagio se concentra nos
temas da area do Estudo do Meio, esta consistiu o nosso maior foco, articulando sobre
ela de forma coerente e logica e sempre que possivel, os diversos conteidos das
diferentes areas curriculares, tendo, também, em ponderacdo as caracteristicas e

experiéncias do grupo alvo.

Neste sentido, o principal objetivo das intervengdes consistia em desenvolver a
area do Estudo do Meio através de situacdes reais do dia-a-dia dos alunos interligando
com as restantes unidades curriculares. Esta abordagem serviu para dar significado as

aprendizagens das criancas/alunos, uma vez que os proprios temas do Estudo do Meio
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dizem respeito ao “eu” pessoal e social de cada crianca/aluno. Assim, ao articular os
temas concretos desta area com as restantes, sobretudo com a Matematica e com o
Portugués, sendo estas as disciplinas que os alunos possuiam maiores dificuldades,
pudemos criar varios momentos apelativos e significativos tornando as aprendizagens

mais duradouras, podendo ser interligadas com novos conhecimentos.

As atividades planeadas iniciaram sempre com didlogo entre a estagiaria e varios
alunos, de modo a conhecer as suas concegdes sobre o tema a ser desenvolvido, bem
como para criar situacdes problemas, de modo a motivar os alunos pela procura do
conhecimento. Foi notério o interesse e aten¢do das criangas, quando surgiam este tipo
de momentos, participando de imediato a procura de responder as situagdes-problemas
criadas aquando dos temas desenvolvidos. O facto de ter partido da realidade, de temas
concretos, trabalhando os varios contetdos sem ter que mencionar a divisdo das
disciplinas foi uma mais-valia para que os alunos dessem utilidade a estes conteudos.
Para exemplificar esta afirmac¢ao, no tema da atividade piscatéria, um aluno constou que
através da ida ao supermercado apercebeu-se da falta do chicharro junto do seu
encarregado de educacdo, sendo que através da exploragdo deste tema na sala de aula,
levou a que este explicasse as razdes pelas quais existe a escassez desta espécie nos
mercados. Uma vez que durante esta semana desenvolveu-se a quantidade em dinheiro
articulando com o tema, o aluno propods ao encarregado que ficasse responsavel pelas
compras, tendo em preponderancia o montante e a sua lista, de modo a organizar-se.
Através deste exemplo, anunciado pelo proprio discente, pretende-se salientar que as
atividades praticadas aquando da temadtica tiveram sempre que possivel uma analogia a
vida real, isto para que os alunos compreendessem o quao importante ¢ a escola para a

sua vida, tanto no presente como no futuro.

Porém, e como ¢ normal, nem todas as atividades praticadas foram tdo bem-
sucedidas como a ultima descrita, mas tentou-se sempre dar a conhecer a utilidade ¢ a
esséncia dos determinados conhecimentos para a sua vida, de modo a estimular o
interesse e motivacdo dos alunos na aquisicdo destas aprendizagens. Quando ndo nos
foi permitido recorrer a realidade, tentou-se utilizar estratégias diversificadas, como o
caso de materiais pedagodgicos, revisdes interativas com cartdes e PowerPoint,
apresentacdes orais, trabalho colaborativo, trabalhos de grupo, de modo a promover o

interesse € alcancar os objetivos propostos para cada semana de intervencao.
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O aspeto menos positivo que apontamos no decorrer dos estagios e que resultou
pelo facto de desenvolvermos a integracao curricular tendo por base os temas do Estudo
do Meio, esta relacionado com o entusiasmo euférico das criangas/alunos ao promover
situacdes do seu dia-a-dia, dificultando o controlo nas suas reagdes/atitudes, pondo em

causa a gestdo de toda a atividade.

Ao longo das intervencdes, algumas das praticas, podiam ter sido exploradas com
mais profundidade, mas a questdo da gestdo do tempo ndo nos permitiu abordar,
apontando como uma desvantagem aquando desta pratica. Ainda, assim, na nossa mera
opinido, o tema a que este relatorio se comprometeu revelou-se a ser opulento, na
medida que foi possivel organizar um leque de atividades diversificadas, tendo em conta
a realidade dos alunos/criancas, viabilizando a oportunidade de aprofundar e consolidar
competéncias e conceitos de todas as areas a partir dos temas concretos do Estudo do
Meio, possibilitando o incremento de aprendizagens mais significativas e

contextualizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A massificacdo da escola desafia a comunidade educativa, sobretudo os
professores e educadores, a procurarem solucdes para problemas persistentes de
insucesso atribuidos a falta de sentido e significado as aprendizagens escolares. E
importante, revelar que a massificacdo da escola gerou uma forte diversificagdo de
alunos no sistema educativo, sendo que para viabilizar um ensino de qualidade para
todos, levando ao sucesso, € cada vez mais dificil, tornando a ser um desafio ainda

presente nos dias de hoje.

Na bibliografia da especialidade, com a democratizacdo da escola, o professor
deve proporcionar aos alunos um processo ensino-aprendizagem mais ativo,
significativo, aberto e participativo, para construir as aprendizagens significativas
(Roldao 1996). O curriculo deixa de ser como um instrumento “estatico”, uniforme,
passando, com a gestdo autonoma das escolas, a construir “uma via de maior eficacia e
adequagdo” (Rolddo 1999, p. 29). E o educador e o professor quem analisa, interpreta e

aplica o curriculo junto dos seus alunos.

Nos dias de hoje, ¢ fulcral construir o curriculo tendo em ponderagdo as
caracteristicas dos alunos, de forma a criar sentido aos conhecimentos, possibilitando
melhores aprendizagens e consequentemente melhores resultados. Assim, o curriculo
deve apresentar-se de forma coerente, logica e articulada, através de uma articulagao
vertical e horizontal, consubstanciando os saberes das varias areas curriculares. Para
além da integragdo curricular dos conhecimentos, partir da realidade da crianca, do
meio, constitui-se como uma mais-valia para um processo de ensino-aprendizagem
ativo, pois estimula-a a participar e aprofundar o conhecimento do seu meio, intervindo

fazendo uma espécie de referencia as suas vivéncias e experiéncias.

A area do Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio ¢ a unidade curricular que se
centra nos conhecimentos sobre o meio fisico e social. Esta unidade surge no Sistema
Educativo Portugués para auxiliar as criangas/alunos a desenvolverem uma melhor
compreensdo e perce¢cdo do mundo. O Conhecimento de Mundo, lecionado na Educagdo
Pré-Escolar, visa desenvolver nas criangas dos 3 aos 6 anos, a assimilacdo e acomodagao
de saberes basicos, essenciais na vida social, através de experiéncias de situagdes do
quotidiano, podendo também ser abordada através de fatores cientificos. O Estudo do

Meio, lecionado no 1.° CEB, visa promover nos alunos o desenvolvimento e a aquisi¢cao
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de conceitos que abarcam atividades de indole cientifico. O ensino das ciéncias promove
nas criangas/alunos a compreensdo do mundo, assim, quanto mais cedo estas se
apropriarem de ideias cientificas mais facil sera a sua mudanca (ideias de senso comum

para conhecimentos de indole cientifico) e compreensdo do mundo.

Esta area curricular ¢ vista tanto pelas OCPEP (Silva, et al, 2016) como pelo
Programa do Estudo do Meio, como a unidade curricular que interseta os conhecimentos
das varias areas curriculares, podendo servir como o motor, “coragdo”, de toda a
aprendizagem. Para Roldao (1995), o Estudo do Meio ¢ encarado como uma area de
abertura para o futuro e da qual, em larga medida, pode depender para o sucesso. Neste
sentido, esta area privilegia o curriculo para a integragdo de saberes essenciais para a
vida dos alunos, deixando de lado a ideia de fragmentos estanques com espago € tempo
proprios. Esta area, também, potencializa a vinculacdo de conhecimentos prévios com
0os novos conhecimentos, proporcionando a participacdo das criangas/alunos na

construcdo das suas aprendizagens, de forma critica e reflexiva.

Para tornar as aprendizagens significativas, de modo a potencializar o sucesso
educativo, surge a reflexao da area do Estudo do Meio/Conhecimento do Mundo como
pilar para a integracao curricular. O foco nesta area surgiu para compreender e demostrar
as suas potencialidades e o seu contributo para desenvolver as restantes dareas

curriculares, promovendo o sentido e a “significatividade” (Alonso, 2005, p. 9).

Para a promocdo de aprendizagens mais significativas tivemos em conta os
interesses, as potencialidades, as fragilidades e as necessidades das criancas/alunos, bem
como o contexto. O facto de ter em consideracdo estes aspetos incrementou no
aluno/crianca uma melhor compreensdo sobre os dominios e contetidos das diferentes
unidades curriculares, podendo transportar a sua utilidade para situacdes do seu
quotidiano, viabilizando para um enriquecimento das suas competéncias. Roldao (2013,
p. 22) refere que “o reconhecimento da utilidade ou, de um modo mais amplo, da
possibilidade de uso, do conhecimento que se adquire constitui sem divida um dos
elementos da relevancia curricular”. Neste sentido, os alunos/criancas quando deparados
com algo que lhes confere sentido, vinculam o interesse/motiva¢do em participar na

constru¢ao do conhecimento, avantajando para um melhoramento de resultados.

Partindo, agora, para uma reflexdo sobre a concretiza¢ao dos objetivos a que este

relatorio se propos, entendemos que todos os objetivos gerais foram concretizados com
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relativo sucesso, uma vez que foram exploradas diferentes estratégias para potenciar a
area do Estudo do Meio como pilar de integragdao na construcao de aprendizagens das
criancas/alunos contextualizados no seu quotidiano, imprimindo-lhe um sentido mais
complexo e enriquecido. Salientamos ainda que sempre que possivel realizou-se uma
interligagdo entre aquilo que foi lecionado pela docente/educadora e estagidria, de modo
a rever os contetidos abrangendo-os para situacdes do seu dia-a-dia, dando maior
significado e pertinéncia para abordar o novo conhecimento, pois segunda a teoria de

Ausebel (1918-2008), deve-se comegar sempre onde o aluno ficou.

Relativamente aos objetivos para as criangas/alunos, também podemos afirmar
que estes foram concretizados na sua totalidade. Porém, o objetivo “entender o
Conhecimento do Mundo/Estudo do Meio como forma de contextualizacdo das
aprendizagens noutras areas curriculares e dominios” para o 1.° do CEB fo1i pouco
compreendido pelos alunos, uma vez que tinham enraizado a separagdo das disciplinas,
sendo impossivel na sua 6tica desenvolver contetidos do Estudo do Meio com as demais
areas. No entanto, com as estratégias utilizadas ao longo das varias intervengdes, os
alunos compreenderam que ¢ possivel desenvolver as varias areas curriculares no

mesmo tempo e espago.

Com a concretizacao deste estudo nos dois estagios pedagogicos, concluimos que
as criangas/alunos se sentem mais motivados e predispostos a aprender quando o
conhecimento ¢ provido de sentido e significado. A area do Conhecimento do
Mundo/Estudo do Meio ao desenvolver temas, concretos, centrados na vida pessoal e
social das criangas/alunos permite integrar os conhecimentos e relaciona-los com as suas
experiéncias, vivéncias e conhecimentos, construindo aprendizagens mais

significativas.

Deste modo, acreditimos que quando estivermos aptos a exercer a profissao,
estaremos despertos para o facto de ser fundamental articular os varios contetidos, de
forma a proporcionar um maior sentido as aprendizagens e, consequentemente, a vida
das criangas/alunos. Todas as intervencdes realizadas tiveram em consideragdao as
aprendizagens antigas, fazendo sempre que possivel uma interligagdo com
conhecimentos até lecionados pela professora/educadora e estagidria. Neste sentido,
todas as nossas intervengdes foram planeadas de modo a proporcionar a consolidagao

de conceitos e competéncias, recorrendo muitas vezes ao ludico, notando que a atengao
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e o interesse das criancas/alunos eram maiores comparativamente quando sujeitas a

meras aulas expositivas.

Importa referir que nao existem receitas milagrosas para os desafios que a escola
democratica confronta, mas, talvez estes se coadunem com a utilizagdo dos temas do
Estudo do Meio/Conhecimento do Mundo, uma vez que partem da realidade do
aluno/crianca, podendo ser conjugado com outros temas das outras areas, dando maior

significado as aprendizagens e, consequentemente potencializando melhores resultados.

Em jeito de conclusdo, este relatorio de estagio serve como uma constatagao ao
impacto que a area do Estudo do Meio/Conhecimento do Mundo tem na integragdo
curricular, na medida que viabiliza a participagao dos alunos/criangas no seu processo
ensino-aprendizagem, construindo conhecimentos mais significativos e duradouros,

podendo conduzir para um maior sucesso educativo.
Contributo da investigacio para o desenvolvimento pessoal e social da estagiaria

Toda a pratica desenvolvida, ao longo dos dois estagios pedagdgicos, serviram
como um pilar importantissimo para a nossa vida futura e pessoal, alargando os nossos

horizontes e abrindo os nossos olhos para a realidade educativa.

O envolvimento nos diferentes grupos escolares reflete um trabalho de
aprendizagem mutua, pois através da interagdo foi possivel observar, participar e
envolver. No decorrer dos dois estagios, muitas das nossas capacidades foram postas a
prova, destacando-se sobretudo a de sermos criticos, reflexivos, originais, criativos € a

improvisagdo, mais especificamente a capacidade de gerir imprevistos.

O facto de termos lidado com profissionais, também, constitui-se como uma mais-
valia servindo para enriquecer as nossas estratégias e conhecimentos acerca do tema da
educacdo, pois cada profissional concedeu a sua achega, de modo a melhorar as nossas
praticas, perspetivas e experiéncias. Tendo em consideracdo o que nos foi dito,
concluimos que de semana para semana a nossa pratica pedagdgica melhorava
substancialmente, agradecendo aos profissionais toda a paciéncia e conhecimentos
transmitidos. Todo o espirito de entre ajuda existente entre a professora/educadora
cooperante, a estagiaria € o grupo, serviu para um bom funcionamento criando um
ambiente educativo benéfico as aprendizagens. As diferengas entre os grupos também

se constituiram como um motivo para o enriquecimento a nivel profissional, uma vez
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que na realidade educativa iremos encontrar criangas/alunos com um leque diferenciado

de caracteristicas.

Para concluir, este foi sem duvida um percurso desafiante, repleto de aspiracdes e
hesitagdes, risos, alegrias e algumas lagrimas, mas sobretudo repleto de aprendizagens.
Aprendizagens estas que serdo levadas para praticas futuras. O entusiasmo e desejo de

ser educadora/professora permanece, agora com mais certeza e ambigao.
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Implementacdes na Educacio Pré-Escolar

Anexo I- Intervenc¢io do tema os Animais

Anexo II- Intervencio do tema do Sao Martinho e Emoc¢oes

Miisica da sementinha

Semente, sementinha que na terra da flor
Semente, sementinha branca verde ou de outra cor
Forga, forga, forga para nascer

Ai que linda! Ja vem aparecer.

135




Plantacdo das sementes nos vasos decorado com fotografia das criangas representando
as emogoes saidas aleatoriamente através do jogo da caixa das emogdes.
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Anexo I1I- Intervenc¢io do tema a Familia
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Implementacdes na Educacio do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Anexo IV- Implementacao do 1. momento do questionario

uestionario

Ol4 amiguinhos, preciso da vossa ajuda para conhecer um pouco melhor a forma
como gostam de trabalhar na escola, isto para poder elaborar atividades que vos deia

muita animagdo e vontade de aprender. Espero que sejam sinceros! Muito obrigada!

e Para responderes a este questiondrio precisas de ler com atengdo e marcar com
um X a opcao que mais te identificas.

1- Gostas de vir para a escola?

Sim [ ] Nao[ ]

1.1-  Se sim, porqué? (Assinala no maximo 2)

Aprendo novos conhecimentos |:| Faco amigos |:|
Brinco com os amigos |:| Aprendo através da brincadeilzl

Outros:

2- Qual a disciplina que mais gostas?

Estudo do Meio |:| Matematica |:|
Lingua Portuguesa |:| Inglés |:|
Educacao Fisica |:| Expressoes |:|

2.2-  Qual a razio que te leva a gostar mais da disciplina que escolheste na

resposta anterior?

Contetidos interessantes |:| Util para o futuro |:|
Atividades praticas |:| Interesse pela érea|:|

Outros:
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Agora so sobre a area do Estudo do Meio:

3.1- Gostas da disciplina?

Sim [ ] Nao [ ]

3.2- Consideras a disciplina interessante?
Sim[ ]  Nao[ |
3.2.1- Se ndo, porqué?

Temas aborrecidos[ ] Néo serve para o dia-a-dia[ ]

Conteudos dificeis |:|

Outros:

4-Como preferes trabalhar os temas do Estudo do Meio?

Slides do PowerPoint |:| Experiéncias |:|

Exploragdo com materiais proximas da realidade |:|

Fichas |:| Jogos |:| Leitura do manual |:|

5- Gostas de trabalhar o Estudo do Meio com as outras disciplinas? Se sim qual?

Sim |:| Nao |:|

Qual?

Irei considerar as tuas respostas para elaborar atividades que gostes!

Obrigada!
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Anexo V- Intervencio do tema Animais

+ O qua o sarasvives? E seras o vavos?
Da exemplos

Sebis cus o Noturazs st virios
serssvros”

o i s i 5 EMGRUOR

[
=1

£ 3

*

ANIMAIS- COMPLETAR A
FICHA

Através do PPT os alunos preenchiam a
ficha consoante a categoria do animal
gue saia aleatoriamente.
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Anexo VI- Intervencio do tema Astros

0 ustras. abim da Tarrs ensl vivemas
s fude squlle que exisfa ra espaga.

Consugimas wis dlgins & sutess nda

SISTEMA SOLAR

A5em 0 Sol, 3 wida 3 Terra nsn seria pashed — &ele Iuz prépric. Recebem a fuz das
Quecee @ paraatens. s

S 4 b " L
. io;PhamsJ_ﬂeugn&u&n “ v E ‘||ﬂ W

(1 8 02 e ke e e o deva vores s e ;

4050l parece maior que 3 autra: estrekss pomu cath
- mals peria de nds.

Cometas

— f‘ ——| ’/?—f — '?“ —
et T 52, ramai & fipes de mabericis. .
e - -

I e e e e e
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Onde estamos?
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Classificagdo quanto ao nimero
Exe
xempio de palavias @ de Sabas

NUmero de Silabas A |
A Ve i s i PR :

Pocamos encantrar paicvras cam:

Vs
Uma siaba - Sal T &

silaba Ténica e Atona 1® ¥ R o i

Trés slabas- i -

4 Conforme a posede oo slaba tdnics, as palawas
clossficam-sa am

Silaba Ténica VS Silaba Atona Silabas Ténicas

Aslaba que se pronuncio com mais intensidode &

o sllabg iSnica. Esdrixula- sncenta-se no o
Grave- encontro-se na o 2 sioba

As restontes slabas da polawras sdo os silabas Aguda- encen:

alonas.
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Musica de Luis Fonsi- despasito adaptada com a letra com caracteristicas dos

planetas realizada pela turma

Na aula do estudo do meio Aprendi o sistema solar

O sol ¢ a grande estrela que da luz e calor sdo oito planetas e o primeiro ¢ o Mercurio

A seguir vem Vénus

O planeta mais quente

A lua gira a volta da terra

Quando esta cheia fa-la brilhar

E as pessoas que 14 vivem adoram o seu luar
Marte ¢ o quarto Planeta

Pequeno e sequinho

L4 ndo vivem pessoas

Como no planeta vizinho

A seguir vem Jupiter

O maior planeta do sistema solar

Solar solarito

(instrumental)

Ha um planeta com um anel

E chama-se saturno

Seu vizinho é Urano

E muito frio

O tultimo é Neptuno

Constituido com metano

E estd muito longe do Planeta Merctrio
Estes sao os oito planetas do Sistema Solar
Solar solarito, solar solarito

Estes sdo os 8 planetas do sistema solar
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Anexo VII- Intervenciao da Atividade Piscatoria

Pesca Artesanal

£isita e =miarcagdespeguenas.

DINHEIRO
EURO (€)
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Anexo VIII — Implementacio do 2.° momento do questionario

uestionario

Ola amiguinhos, preciso da vossa ajuda para conhecer um pouco melhor a forma
como gostam de trabalhar na escola, isto para poder elaborar atividades que vos deia

muita animagdo e vontade de aprender. Espero que sejam sinceros! Muito obrigada!

e Pararesponderes a este questiondrio precisas de ler com atengdo e marcar com um X

a opc¢ao que mais te identificas.
1- Gostas de vir para a escola?
Sim[__] Nao[ ]

1.1-  Se sim, porqué? (Assinala no maximo 2)

Aprendo novos conhecimentos I:l Faco amigos |:|

Brinco com os amigos |:| Aprendo através da brincadeira |:|

Outros:

2- Qual a disciplina que mais gostas?

Estudo do Meio |:| Matematica |:|
Lingua Portuguesa |:| Inglés |:|
Educagao Fisica |:| Expressoes |:|

2.2-  Qual a razido que te leva a gostar mais da disciplina que escolheste na resposta

anterior?

Conteudos interessantes |:| Util para o futuro |:|

Atividades praticas |:| Interesse pela érea|:|
Outros:
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Agora s6 sobre a area do Estudo do Meio:

3.1- Gostas da disciplina?

Sim |:| Nao |:|

3.2- Consideras a disciplina interessante?
Sim[ ]  Nao[ ]
3.2.1- Se nao, porqué?
Temas aborrecidos[ ] Nao serve para o dia-a-dia[ |

Conteudos dificeis |:|

Outros:

4-Como preferes trabalhar os temas do Estudo do Meio?

Slides do PowerPoint |:| Experiéncias |:|

Exploracao com materiais proximas da realidade |:|

Fichas |:| Jogos |:| Leitura do manual |:|

5- Gostas de trabalhar o Estudo do Meio com as outras disciplinas? Se sim qual?

Sim |:| Nao |:|

Qual?

6- Quando o Estudo do Meio foi articulado com outras areas como preferiste trabalhar?

(assinalar no maximo 2)

Leitura sobre o tema |:| Relacao com problemas do dia-a-dia |:|
Visualizagdo de Videos |:| Elaboragao de desenhos |:|

Jogos de tabuleiro |:| Dramatizagao |:|

Realizagdo de fichas |:| Experiéncias |:|

Exposi¢ao oral da matéria[ |
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