Contributos para uma aproximacao entre
Oos pais e a escola: uma reflexao no
contexto do Estagio Pedagoégico, na
Educacao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do

Ensino Basico
Relatério de Estagio

Mariana Sousa Amaral

Mestrado em

Educacao Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico

Ponta Delgada
[2017]



Contributos para uma aproximacao entre os pais
e a escola: uma reflexao no contexto do Estagio
Pedagodgico, na Educacao Pré-Escolar e no 1.°
Ciclo do Ensino Basico

Relatorio de Estagio

Mariana Sousa Amaral

Orientadores

Prof. Doutor Jorge Manuel Avila de Lima
Prof. Doutor Adolfo Fernando da Fonte Fialho

Relatorio de Estagio submetido como requisito parcial para obtenc@o do grau de Mestre em Educagao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.



Aos meus pais, irmaos e sobrinhos,
aqueles que mais amo,

que ao longo desta caminhada foram o meu porto seguro.



Agradecimentos

Chegado ao final de um longo caminho, repleto de emog¢des e de sentimentos, € o
momento de agradecer aqueles que me acompanharam.

Em primeiro lugar, quero agradecer aos meus pais, por todo o apoio e incentivo que me
deram durante esta caminhada, sem o vosso auxilio ndo chegaria a esta etapa. Obrigada.

As minhas irmés, Carmen e Ana, que viveram esta jornada sempre lado a lado comigo,
auxiliando-me em todos os momentos. Obrigada, pelos vossos ensinamentos, pelas vossas
palavras sébias. Aquilo que sou hoje devo-o muito a vocés as duas. Obrigada.

Ao Tiago, meu namorado, pela dedicagdo, atencdo, paciéncia e pelo carinho. Obrigada
pela tua compreensdo. Acima de tudo, agradego o teu companheirismo, que juntos partilhamos
muitas alegrias e tristezas, tentando perspetivar, sempre que possivel, o sentido positivo das
situagdes.

Agradeco profundamente aos meus orientadores, Professor Doutor Jorge Avila de Lima
e ao Professor Adolfo Fialho, pela confianga que depositaram em mim. Obrigada, pelo vosso
apoio constante ao longo desta grande jornada. Jornada esta marcada por varios momentos de
troca de ideias, de experiéncias de aprendizagem e de grande esfor¢o, tudo no sentido de
alcancar esta meta.

Também agradego ao meu par pedagogico, a minha grande amiga, por todo o apoio,
pela partilha de experiéncias, ideias e de aprendizagens.

A educadora cooperante, o meu muito Obrigada, por nos ter aberto as portas da sua sala,
permitindo a partilha de momentos educativo e de amizade. Obrigada pelos teus conselhos: o
que ¢ vivido com amor nunca se esquece.

A professora cooperante, o meu muito Obrigada, por também nos ter aberto as portas
da sua sala. Agradego todos os seus ensinamentos e todo o apoio prestado neste caminho.

As criangas, que tornaram todo este caminho mais significativo. Obrigada, também a
todos os encarregados de educagdo pela vossa colaboragao.

Ao Ivo, pela sua amizade e o seu sentido de interajuda em todos os momentos de afli¢do,
foste um grande apoio neste percurso.

A Carolina, pela sua disposi¢io e sentido positivo presente em todas as circunstancias,
obrigada, pela tua companhia didria nesta grande tarefa.

Finalmente, também agradeco a Daniela, a Saulina, a Rita e & Marisa, que também
vivenciaram esta jornada lado a lado comigo, estando sempre disponiveis para auxiliar-me. O

meu muito Obrigada meninas. A todos, Obrigada!

i



Resumo

Este relatorio de estagio foi desenvolvido no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-
escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e visa refletir sobre o nosso percurso em contexto
de estagio, realizado em duas escolas, evidenciando, em particular, as praticas que incidiram na
relagdo escola-familia.

O nosso trabalho procurou compreender os contributos de uma verdadeira aproximagao
entre a familia e a escola. Neste sentido, primeiramente, este documento ¢ sustentado por um
quadro teorico, no qual apresentamos a forma como a perspetiva da familia em relagdo a escola
tem vindo a evoluir, gradualmente, ao longo dos tempos e vice-versa. Ainda neste cenario,
elencamos exemplos de modelos explicativos do envolvimento parental, fazendo referéncia as
suas vantagens, obstaculos e finalmente, propomos algumas estratégias de modo a se promover
este envolvimento nas aprendizagens escolares dos educandos.

A luz desta problematica, ao longo da nossa pratica pedagogica procuramos promover
experiéncias de aprendizagem que privilegiassem a intera¢do entre a escola e familia. O
conjunto de atividades levadas a cabo no ambito da tematica que decidimos aprofundar neste
relatorio de estagio foram desenvolvidas em quatro diferentes esferas de interacdo que
convocaram: 1) a crianga/o aluno; 2) o grupo/a turma; 3) a escola e 4) a comunidade envolvente.

Na tentativa de enriquecer o nosso trabalho e de conhecer as perce¢des dos docentes
sobre esta tematica, recorremos a uma investigacao mista, levando assim a utiliza¢ao de varios
instrumentos de recolha de dados para que se tornasse possivel alcangar os objetivos propostos
previamente e por sua vez responder as questdes delineadas. Deste modo, entrevistaimos seis
encarregados de educacdo, dois educadores e dois professores e realizamos um inquérito por
questionarios a 419 educadores e professores das escolas publicas do concelho de Ponta
Delgada e da Ribeira Grande, em Sao Miguel da Regido Autonoma dos Agores. Também nos
servimos da observacao direta e analisamos alguns documentos que construimos ao longo das
praticas pedagogicas, nomeadamente, as planificagcdes e avaliacdes, bem como os documentos
oficiais dos estabelecimentos de ensino onde se desenvolveu a pratica pedagdgica

Os resultados que emergiram deste trabalho demonstram que todos os agentes
educativos tém a percecao da importancia do desenvolvimento desta parceria entre a escola e
familia, partilhando da opinido que esta se assume como uma mais-valia no processo de
aprendizagem dos alunos. Também conseguimos apurar que o nivel de envolvimento varia
consoante o nivel socioeconomico dos encarregados de educacdo. Ao estabelecermos uma

comparacao entre a perce¢ao dos educadores face aos professores, verificamos que estas estao
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em consonancia, ndo se apurando grandes discrepancias entre os dois grupos. Percebemos, no
entanto, que o nivel e a frequéncia do envolvimento parental ¢ mais satisfatorio e frequente no

cenario da Educacao Pré-escolar, comparativamente ao do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-Chave: Escola, Familia, Relacao escola-familia, Envolvimento Parental
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Abstract

This internship report was developed under the Master in Pre-school Education and
Teaching of the 1st cycle of basic education and aims to reflect on our journey in context stage,
carried out in two schools, showing, in particular, the practices They focused on school-family
relationship.

Our work sought to understand the contributions of a genuine rapprochement between
the family and school. In this regard, first, this document is supported by a theoretical
framework in which we presented how the family perspective about the school has evolved
gradually over time and vice versa. Even in this scenario, we list examples of explanatory
models of parental involvement, referring to its advantages, obstacles and finally propose some
strategies in order to promote this involvement in school learning of the students.

In light of this problem, along our pedagogical practice we sought to promote learning
experiences which focus on the interaction between school and family. The set of activities
carried out under the theme we decided to deepen this stage report were developed in four
different spheres of interaction that called for: 1) the child / student; 2) the group / class; 3)
school and 4) the surrounding community.

In an attempt to enrich our work and to know the perceptions of teachers on this issue,
we turn to a joint investigation, leading to the use of multiple data collection tools that it might
become possible to achieve the proposed objectives in advance and in turn respond the issues
outlined. Thus, we interviewed six parents, two pre-school teachers and two elementary
teachers and conducted survey questionnaires to 419 educators and teachers from public schools
in the municipality of Ponta Delgada and Ribeira Grande, Sao Miguel in the Azores. We also
serve in direct observation and looked at some documents we have built over the pedagogical
practices, in particular, flat patterns and ratings.

The results that emerged from this study demonstrate that all educators have the
perception of the importance of developing the partnership between school and family, sharing
the view that this is assumed as an asset in the student learning process. We also managed to
ascertain that the level of involvement varies depending on the socioeconomic status of the
parents. By establishing a comparison between the perception of educators face teachers, we
found that these are in line, not hurrying major discrepancies between the two groups. We
realize, however, that the level and frequency of parental involvement is more satisfying and
often in the setting of pre-school education, compared to the 1st cycle of basic education.

Key-words: School, Family, School-family Relationship, parental involvement.
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Introdugao

Introduciao

O presente relatdrio de estagio apresenta-se no ambito do Mestrado em Educagdo Pré-
escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas
da Universidade dos Agores. A redacdo deste relatério, assim como a sua defesa, constituem
um requisito necessario a obtencao do grau de Mestre, que confere a habilitagdo para a docéncia
nos contextos da Educagao Pré-escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Este documento foi concebido tendo por base as experiéncias de estagio referentes a
Educacao Pré-escolar e ao ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, nas unidades curriculares de
Estagio Pedagogico I e II. Além destas experiéncias, este documento também foi realizado de
acordo com a tematica e problematica que nos propusemos a desenvolver. A tematica
norteadora deste documento ¢ a relagdo escola-familia, nascendo assim o seguinte titulo:
“Contributos para uma aproximagao entre os Pais ¢ a Escola: Uma reflexdo no contexto do
Estagio Pedagogico, na Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico™.

Nesta ordem de ideias, esta tematica visa desenvolver uma verdadeira parceria entre os
encarregados de educacao e os docentes que depende, maioritariamente, da relagdo que estes
estabelecem no seu dia-a-dia. Entdo, foi do nosso interesse proporcionar experiéncias de
aprendizagem, nas quais se privilegiava o envolvimento dos encarregados de educagao de modo
a se tornar mais consistente este elo de ligagao.

No que respeita a sua estrutura, o presente relatorio de estagio encontra-se organizado
em quatro capitulos.

O primeiro capitulo, intitulado “A relagdo escola-familia: um desafio partilhado”,
dedica-se a revisdo da literatura sobre a tematica em apre¢o, no qual explanamos os
pressupostos que incorporam este tema, estando organizado em dois pontos. Primeiramente,
damos lugar a apresentacdo do conceito de familia e a evidéncia da familia como primeiro
espaco de socializagdo e de aprendizagem da crianga. Posto isto, dedicamo-nos a relagao escola-
familia como parceiros para a mudanga, apresentando a escola na perspetiva da familia e vice-
versa. No segundo ponto, debrucamo-nos sobre o conceito de envolvimento parental, a
apresentacgao de diferentes modelos explicativos deste conceito e a relagdo entre o envolvimento
parental e a classe social. Ainda neste ponto, fazemos referéncia as vantagens e barreiras
existentes face ao envolvimento parental, bem como as estratégias para a promog¢dao do

envolvimento parental na vida escolar dos educandos.
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No segundo capitulo apresentamos a metodologia utilizada no estudo empirico que
realizdmos e justificamos as opgdes a ela inerentes. Neste sentido, Quivy e Campenhoudt
(1998) referem que “expor o procedimento cientifico consiste [...] em descrever os principios
fundamentais a por em pratica em qualquer trabalho de investigagdo” (p. 25). Neste cendrio,
descrevemos ainda as opgdes tomadas no processo da investigacdo, desde os objetivos
norteadores, que foram conducente a uma questao de partida, os instrumentos privilegiados para
a recolha de dados, a populagdo e amostra, a forma como se organizou a analise de dados e,
finalmente, os cuidados éticos que estiveram presentes toda a caminhada desta investigagao.

Nos terceiro e quarto capitulo destacamos especificamente os contextos em que se
desenvolveram as nossas praticas pedagogicas no Estagio Pedagogico I, relativo a Educagao
Pré-escolar, e no Estdgio Pedagogico 11, referente ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Entdo,
apresentamos e analisamos fundamentadamente as praticas pedagégicas desenvolvidas pela
estagiaria, quer na globalidade das suas intervengdes, quer nas dindmicas em que se privilegiou
a participagao dos encarregados de educacao, para a fomentacao do envolvimento parental nas
aprendizagens escolares.

Ainda nestes capitulos apresentamos e refletimos acerca das posi¢des dos agentes
educativos face ao envolvimento parental, através dos dados recolhidos no estudo que
realizdmos, relacionando-os com a nossa acdo educativa. Deste modo, no terceiro capitulo
dedicamo-nos a apresentacdo e reflexdo sobre os dados relacionados com a pratica educativa
no contexto da Educacao Pré-escolar, e por sua vez, no quarto capitulo, sobre os dados
relacionados com a préatica educativa no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Por fim, sdo apresentadas as considera¢des finais, as quais englobam de forma
sintetizada a conclusdo do estudo, relacionando-o com a pratica pedagogica, breves reflexdes

sobre todo o processo e, ainda, as limitagdes do estudo, bem como sugestoes para o futuro.
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Nota Introdutoria

Como referimos na nossa introdu¢do, um dos objetivos do nosso trabalho ¢ fazer uma
abordagem aos contributos existentes numa aproximagao entre os pais € a escola.

Assim sendo, no presente capitulo comegaremos por apresentar o conceito de familia,
evidenciando a familia como o primeiro espaco de socializa¢do e aprendizagem da crianca,
passando pela apresentacdo da escola na perspetiva da familia e vice-versa.

Nesta ordem de ideias, consideramos também pertinente abordar o conceito de
envolvimento parental, os seus modelos explicativos e ainda o envolvimento parental consoante
as classes sociais. Neste capitulo também sdo referidas as vantagens e os obstaculos ao
envolvimento parental, bem como as estratégias e possiveis solugdes para um trabalho com as

familias bem sucedido.

1.1. A familia: um conceito em mudanca

Ao refletir-se acerca da problemadtica da relacdo escola-familia torna-se pertinente
observar e analisar a conce¢do e estrutura da familia na sociedade do nosso quotidiano. A
partida todos nés conhecemos o que ¢ uma familia, que competéncias e problemas tem e como
funciona, principalmente sobre a nossa familia. Na verdade, “todos e cada um de nés tem uma
familia...ou mais do que uma, mesmo que ndo a conheca!” (Relvas, 2000, p. 9). Na realidade,
nenhum povo, independentemente da sua cultura, existe sem familia.

A primeira vista parece ser inteligivel definir a familia, mas ao nos debrugamos sobre este
conceito deparamo-nos com alguns paradoxos e contradi¢des. Na perspetiva de Relvas (2000),
talvez seja porque a familia estd “demasiado proxima de todos e de cada um, a familia, como
entidade, apresenta-se como realidade pouco palpavel, quase invisualizavel” (p. 9).

Se folhearmos um simples diciondrio da Lingua Portuguesa o termo familia assume a
seguinte defini¢do: “grupo de pessoas vivendo sob 0 mesmo tecto” ou que estdo “ligadas entre si
pelo casamento e pela filiagdo ou, excepcionalmente, pela adopgao” (Dicionario Houassis da
Lingua Portuguesa, 2003, p. 1692). Ainda sdo apresentadas algumas tipologias de familias,
nomeadamente, familia natural, familia nuclear ou familia substituta. Existem ainda outras
tipologias de familias, sendo estas reconhecidas por varios autores, designadamente, familia
monoparental, familia de ado¢do, familia recomposta, unides de facto ou ainda familia
homossexual. Esta tipologia mencionada por ultimo foi validada em Portugal, a partir da Lei n°

9/2010, de 31 de maio.
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Alguns autores que se dedicam a analise e estudo da familia consideram que o conceito
de familia vai mais além, embora na realidade nao exista um conceito inico para o termo em
questdo, visto que ndo se consegue obter um termo que seja capaz de abranger toda a
heterogeneidade cultural e temporal deste termo.

Com o passar dos tempos, a familia foi sofrendo diversas alteragdes em virtude do seu
dinamismo, alteragdes estas que foram decorrendo em simultdneo com as da sociedade. Diogo
(1998) enumera as mudancas existentes na sociedade, que passamos a referir.

A crise econémica que se vive atualmente, que por sua vez levou ao desemprego de
muitos individuos, fez com que varias familias ndo se constituissem com o nimero de membros
que idealizavam, nao tendo também tido possibilidades para que os seus filhos atingissem um
nivel de escolaridade planeado pelos pais.

A dindmica familiar também ¢ alterada pela entrada da mulher no mercado de trabalho,
que por um lado atribui-lhe mais autonomia perante o espago familiar, mas por outro faz com
esta disponha de menos tempo para se dedicar aos filhos, o que na perspetiva da autora
supramencionada ndo tem posto em causa a relagio mie-filho. E de realgar que esta diminui¢io
de tempo dedicado aos filhos por parte da mae tem acentuado a relagao pai-filho.

As concecdes de filiacdo e paternidade também tém sido alvo de modificagdes, devido
aos avangos tecnologicos e cientificos ao nivel das ci€éncias biomédicas e da engenharia genética,
que por sua vez tornaram possivel a inseminacao artificial.

Acrescente-se ainda como um fator as modificagdes na estrutura familiar a valorizacao
da relacdo intraconjugal, na medida em que esta criou formatos familiares independentes da
filiacdo. Ainda ¢ de referir o aumento dos divorcios, pois estes fizeram com que surgisse a
tipologia de familia monoparental, sendo esta normalmente constituida pela mae e os seus filhos.
E por ultimo, e em simultaneo “a complexificacdo da convivéncia familiar, assistiu-se a uma
pluralizagdo dos principios morais seguidos pelas familias” (Fernandes, 1994, pp.1150-1551;
Pourtois e Desmet, 1989, pp. 83-85; Pourtois ef al., 1994, p. 290, citados por Diogo, 1998, p.
73).

Ainda na tentativa de identificar fatores que contribuirem para a alteragdo da dindmica
familiar, Carvalho et al. (2006) referem também as alteragdes demograficas, visto que a
esperanga média de vida aumentou, havendo também um decréscimo da populagdo jovem,
consequéncia da baixa taxa de natalidade (p. 39). Acredita-se que esta situacao, baixa taxa de

natalidade, ¢ consequéncia dos casamentos mais tardios, o que por sua vez faz com que o
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nascimento do primeiro filho também seja mais tarde, havendo assim menor probabilidade de ter
mais do que um filho.

Em simultaneo com todas estas alteragdes, as familias também foram perdendo valores,
nomeadamente, o sentido de cooperagdo e de unido com as pessoas que viviam perto das mesmas,
visto que surgiu o fenémeno de urbanizagdo, surgindo assim uma atitude mais individualista por
parte das pessoas. Deste modo, segundo os autores supramencionados, as familias foram
perdendo valores que estavam patentes na conce¢ao tradicional de familia (Carvalho et al., 2006,
p- 39).

Tendo em conta toda a dindmica existente no meio familiar, Relvas (2000) refere a
existéncia de varios subsistemas na familia, estando estes relacionados com os individuos que
constituem a familia, os papéis desempenhados e estatutos ocupados pelos mesmos, com as
finalidades e objetivos em comum e ainda com as normas que vao sendo construidas pela familia.
E certo que a forma como estes subsistemas, abaixo enumerados, se organizam e o tipo de
relagdes existentes entre eles dependem da dindmica existente em cada estrutura familiar.

Deste modo, Relvas (2000) apontou os seguintes subsistemas: o individual- é constituido
pelo individuo que, para além do seu desenvolvimento no seio familiar, desempenha noutros
sistemas funcdes e papéis que interagem com o seu desenvolvimento pessoal e, por sua vez, com
o seu posicionamento familiar; o parental- consiste na protecao e educagdo das geragdes mais
novas existentes na familia, cargo este que normalmente ¢ desempenhado pelos pais; o conjugal-
abrange o marido e mulher, isto ¢, o casal e, por fim, o fraternal- referido como o “treino” de
relagdes entre iguais, em que se tem a oportunidade de estabelecer relagdes com pessoas

proximas da nossa geragdo. Normalmente, este tiltimo subsistema € constituido pelos irmaos.

1.2. A familia como primeiro espac¢o de socializa¢io e aprendizagem

Como vimos anteriormente, nao ¢ facil definir o conceito de familia, pois este sistema
da sociedade ndo ¢ estatico, visto que estd em constante mudanga, conforme as alteracdes de
que a sociedade vai sendo alvo. Como ¢ referido por Fernandes (1994), para que se consiga
perceber as dinamicas existentes na familia, primeiramente ¢ necessario compreender as
alteracdes produzidas na sociedade global, visto que as dindmicas familiares surgem em fungao
das transformagdes existentes na sociedade (pp. 1149-1150). Assim, explicadas as alteracdes

surgidas na estrutura da familia, cabe-nos agora explicar de que forma a familia se torna o

primeiro espago de socializacao e de aprendizagem.
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Refor¢ando a ideia referida anteriormente, de que nenhum povo existe sem familia,
Musgrove (s.d) encara a familia como uma organizagao universal, na medida em que esta possui
funcgdes educativas em qualquer parte do mundo, sendo essencial o seu relacionamento com as
outras institui¢des sociais (p. 8). E de realgar que é no seio familiar que a crianga desenvolve e
constroi as suas primeiras experiéncias de interagcdo, sendo assim o espaco onde a crianga
desenvolve a sua socializacdo primaria (Sousa & Sarmento, 2010, p. 145).

E na familia que o individuo tem a oportunidade de interagir com o outro, é a partir
desta que vai estabelecendo relagdes e interagdes com a comunidade, constituindo-se assim
como o primeiro espago de aprendizagem. E na relagio existente entre os individuos da familia
que se processa a transmissao de valores, costumes e tradigdes, e ainda a apreensao de regras
de convivéncia, que servirdo de base para a sua convivéncia em comunidade.

Nesta linha de pensamento, Singly (2000) refere que a familia, numa primeira fase, tem
um papel fulcral na aquisicdo das aprendizagens necessarias a constru¢cao da identidade do
individuo, visto que € nesta convivéncia familiar que o individuo assimila os conhecimentos e
acoes que lhe sdo mais familiares. Porém, o individuo ndo se deve limitar a estas convivéncias:
numa fase posterior, devera conviver com “outros individuos, grupos, circulo mais amplo, para
que o movimento de abstracao e o nascimento do outrem generalizado possam delinear-se” (pp.
19-20).

Nas palavras de Diogo (2004), o processo de socializacdo nao pode ser visto como algo
repartido em duas fases distintas, a primaria e a secundaria, pois a familia terd que acompanhar
constantemente a construgao da identidade do individuo (p. 35), visto que “a busca do eu, sendo
sempre inacabada, perde permanentemente lagos com pessoas muito proximas” (Singly, 2000,
p. 22).

Porém, também temos de ter em atencao que nem todas as familias tém uma estrutura
que permita dar resposta as necessidades que lhes sdo colocadas, colocando em causa a inser¢ao

do individuo na sociedade e simultaneamente a constru¢ao da sua personalidade.

1.3. A relagao escola-familia: parceiros para a mudanga

O Estado Portugués, nos ultimos anos, ap6s a Revolugdo de 25 de abril, tem trabalhado
para reorganizar de uma forma gradual as relagdes existentes entre a escola e a familia. E certo
que ainda hd muito a fazer para que esta relacdo evolua, pois ao longo dos anos os partidos
politicos ndo t€m tido sempre a mesma posicao acerca desta relagdo, visto que houve alguns

que lhe deram mais énfase que outros (Stoer & Cortesdo, 2005, p. 75).
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Como referem Stoer e Cortesdao (2005), na Constituicao Portuguesa de 1976 ja estava
patente a nogado de “pai colaborador” como “pai cooperativo”. Mais tarde, no final da década
de 70, as Associacdes de Pais foram reconhecidas, pois tiveram o direito de dar a sua opinido
sobre alguns problemas educativos.

A mudanga para a no¢ao de “pai parceiro” surge nas legislacdes de 1990, mudanga esta
que ¢ reconhecida no Decreto/Lei 372/90, de 27 de novembro, em que os pais tém o direito de
defender e promover os seus interesses na educacao dos seus filhos, reforcando assim a ideia
de que as associagdes de pais sdo vistas como “parceiros” das escolas portuguesas. Mais tarde,
o Decreto/Lei 301/90, de 1 de agosto, torna os pais responsaveis pela assiduidade das criangas
no ensino obrigatorio.

Tendo em conta os documentos oficiais e resultados de estudos que realizaram, Stoer e

Cortesdo (2005) construiram uma tipologia de pais, como podemos observar na Figura 1.

EE que vem
espontaneamente a escola

2 [ENY[ND RIS

Proximidade cultural e
linguistica

EE que 56 vem quando &
chamado

Figura 1. Praticas participativas face a escola por pais de diferentes grupos socioculturais

(Stoer &Cortesao, 2005, p. 84).

Tanto o “pai colaborador” como o “pai parceiro” mantém contato frequente com a
escola, possuindo assim caracteristicas de pais interessados e participativos. No entanto, nao
tém totalmente as mesmas caracteristicas, pois o “pai colaborador” normalmente assume a
postura distante das normas culturais e linguisticas da escola, em oposi¢do ao “pai parceiro”.

Relativamente ao “pai abordavel”, este assume uma posi¢do de uma pessoa que nao €
alheia as normas culturais e linguisticas da escola, no entanto, ndo estabelece muito contato

com a escola, ndo se demonstrando disponivel para tal.
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Por fim, no que concerne ao “pai indiferente/hostil”, este ¢ caracterizado como um pai
distante da escola, pois ndo estabelece contato com a escola e também nao se demonstra
disponivel para tal, questionando ainda a relevancia da escola para o futuro dos filhos.

Assim sendo, Stoer e Cortesdo (2005) afirmam que tendo em conta os documentos
oficiais e os dados recolhidos do seu estudo pode-se dizer que existem duas formas de “pai
responsavel”: o “pai colaborador” e o “pai parceiro”, em que ambas procuram tornar os pais
mais presentes na escolaridade dos filhos (p. 86).

No entanto, nem sempre a relacdo escola-familia € assim tao facil, pois como ¢ referido
por Silva (2002, p. 106), a existéncia da clivagem sociologica que a relagdo escola-familia

atravessa faz com que se criem diversos paradoxos, que apresentamos no Quadro 1:

Quadro 1

Paradoxos da relagdo escola-familia

1. | Os pais podem fazer escolhas no mercado educacional, mas isso ndo significa que estejam em

condi¢des de fazer a “melhor” escolha.

2. | Os pais tém assento nos orgaos de gestao da escola, mas isso nao significa que o facam enquanto

verdadeiros representantes dos outros pais.

\

3. | A escola apela a participagdo das familias, mas com base num modelo idealizado que

corresponde apenas a algumas delas.

4. | Os pais que estao em melhores condigdes de corresponder as expectativas da escola sdo aqueles

com quem os professores mais temem entrar em interagao.

5. | Embora desejem o envolvimento dos pais, os professores receiam o seu envolvimento excessivo.

6. | Os professores consideram desinteressados os pais que primam pela invisibilidade na escola
quando, na realidade, esses pais ndo estdo necessariamente alheados da escolaridade dos seus

filhos.
Fonte: Silva (2002, p. 106).

Exemplo do quarto paradoxo sdo os resultados de vérios estudos que mostram que os
professores, por um lado sentem dificuldade em manter uma relagdo estreita com pais de classe
baixa devido a obstaculos de natureza sociocultural. Por outro lado, sdo os pais de classe média
que mais receiam, pois estes assumem uma posicao de igualdade ou mesmo de superioridade
em relacao aos professores.

Aparentemente, a abordagem da tematica da relagdao escola-familia ndo causa grandes

problemas, na medida em que a partida surge por parte dos intervenientes um consenso de que




Capitulo I

A relagdo escola-familia: um desafio partilhado

¢ importante estabelecer-se esta relacao (Lima, 2002, p. 133). Porém, por vezes, ao observarmos
os resultados de estudos acerca desta relacao verificamos que ndo sao os mais esperados, visto
que ainda surgem obstaculos criados por ambos os intervenientes.

Ao longo dos tempos esta relagdo tem vindo a ganhar visibilidade, pois atribui-se maior
importancia a mesma. Exemplo disto sdo os planos politicos e cientificos, bem como as
representacoes e praticas dos intervenientes nesta relagao (Diogo et al., 2002, p. 284).

E certo que existem desentendimentos e descontinuidades no processo de
desenvolvimento desta relagdo, nomeadamente, quando a classe social do corpo docente ¢
distante das familias em questao, surgindo aqueles devido a problemas de comunicagdo, visto
que estes pais, por vezes, ndo conseguem compreender a linguagem utilizada pelos professores
e o modo como a escola funciona (Diogo et al., 2002, p. 286).

Deste modo, torna-se pertinente que se trabalhe para que estes intervenientes, familias
e escola, se tornem mais proximos. Sao varios os paises que tém vindo a trabalhar neste sentido.
As possibilidades de estratégias a serem desenvolvidas serdo abordadas posteriormente no
presente capitulo.

Como ja referimos, com o passar do tempo a sociedade sofreu um processo gradual de
transformagdo a varios niveis, ndo sendo o sistema educativo excegao, como por exemplo, na
importancia atribuida a relagdo escola-familia.

Em outros tempos, as familias, de uma forma geral, ndo tinham a percecdo do quao era
importante o seu envolvimento na escola, atribuindo apenas a esta a tarefa de educar. Em
contrapartida, atualmente os pais interessam-se mais pela educagdo dos filhos, ambicionando
que estes consigam chegar ao maximo de escolaridade possivel. Isto deve-se ao facto de muitos
pais desejarem para os filhos aquilo que, na idade deles, ndo conseguiram alcancar (Diogo,
2010).

Nesta linha de pensamento, os pais, especialmente as maes, cada vez mais sdo vistos
como determinantes no desempenho educativo das criancgas. Jezierski e Wall (2017) analisaram
artigos de uma revista canadiana para pais, € a partir dos mesmos exploraram e compararam o
que se significa ser um pai envolvido na educacdo dos seus filhos, durante dois periodos
distintos: 1993-1995 e 2013-2015.

Deste modo, sugerem que o envolvimento dos pais ¢ complexo e intensivo, ocorrendo
em casa e na escola. Tendo por base o referido estudo ainda ¢ possivel afirmar que ao longo
dos tempos a necessidade do envolvimento dos pais se tornou mais aceite. O papel parental

também sofreu alteracdes de periodo de tempo para o outro, na medida em que, anteriormente,
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era esperada apenas assisténcia as criangas, ¢ no segundo periodo de tempo, esperava-se a
criacdo do ambiente certo para as criangas assumirem responsabilidade propria (Jezierski &

Wall, 2017).

1.3.1. A escola na perspetiva da familia

Com as modificagdes que foram surgindo ao longo dos anos na dindmica da sociedade,
nomeadamente, a escolariza¢do obrigatoria, a familia foi criando uma opinido diferente sobre a
funcdo da escola e os beneficios de uma educagdo escolar, opinido esta que se traduz na
preocupacdo dos pais em possuirem as condi¢cdes necessarias para os seus filhos (Diogo, 2008,
p. 36).

Deste modo, a importancia da escola para o futuro dos filhos tem sindo reconhecida pela
familia, pois ja ndo a encaram como algo alheio, uma vez que a dindmica da familiar se baseia
na escolaridade dos filhos. Os pais buscam a melhoria de condi¢des de vida para os seus filhos,
para que estes tenham possibilidades de serem inseridos no mercado de trabalho e na sociedade.

Porém, a importancia atribuida a escola pelas familias ndo causa unanimidade, na
medida em que esta ¢ influenciada pela classe social em que cada familia estd inserida, causando
assim expectativas divergentes acerca da escola. Como ¢ referido por Santiago (1996), varios
estudos tém demonstrado que os pais ndo atribuem o mesmo significado a escola, tendo em
conta a classe social onde aqueles estdo inseridos.

Segundo os estudos de Mugny e Carugatti (1985, citados por Santiago, 1996, p. 45) os
pais de classes sociais mais favorecidas encaram a escola como um meio para a crianca atingir
um desenvolvimento pessoal € uma promogao social, surgindo isso como um prolongamento
das competéncias desenvolvidas no seio familiar, ao invés das familias de classes sociais mais
desfavorecidas que encaram a escola como um “eixo da aquisi¢do de conhecimentos ou da
componente instru¢do que seriam aspectos determinantes na defini¢ao do futuro académico e
profissional dos alunos” (Weler, 1976 & Kaes, 1968, citados por Santiago, 1996, p. 45).

Na perspetiva de Diogo (2002) existem dois modos de perspetiva das familias em
relacdo a escola. Por um lado, o prosseguimento da escolaridade ¢ a tinica op¢do admitida,
centrada nos pais. Os pais ndo dao a conhecer as criangas outra possibilidade, explicita ou
implicitamente s6 dao a conhecer as criangas esta possibilidade. E por outro lado, o abandono
escolar ¢ uma alternativa tolerada, centrada nas criancas. Estas familias encaram o trajeto
escolar dos filhos como algo que esta fora do seu controlo, no entanto, nao quer dizer que as

familias nao as incentivem a estudar (p. 261).
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Tendo em conta os dois grupos de familias estudados, conclui-se que
independentemente da classe social das familias estas esperam que os filhos prolonguem a sua
escolaridade. Porém, evidenciam-se duas aspiragdes distintas nestes grupos: a valorizacao do
diploma escolar e a desvalorizagao do diploma escolar (Diogo, 2002, p. 275). Também ¢ certo
que estes resultados levam a crer que muitas destas aspira¢des ndo serdo concretizadas devido
ao fator do aproveitamento escolar (p. 276).

Ainda tendo como base este estudo, a autora conclui que de forma geral os pais
apresentaram uma atitude positiva em relag@o aos filhos, a sua escolaridade e por sua vez, o seu
envolvimento nesta, impossibilitando assim de falar em demissdo parental nos casos destas
familias (Diogo, 2002, p. 277).

Em sintese, pode-se referir que ndo existe uma forma tnica de a familia perspetivar a
escola, pois a perspetiva varia consoante a classe social, as expectativas, as concecdes de cada
familia. Contudo, com base nas leituras efetuadas verifica-se que a importancia atribuida a
escola estd a aumentar, pois a familia estd a compreender a sua importancia, sendo de realgar
que esta evolucdo ndo estd a decorrer com o mesmo ritmo para todas as familias, visto que
verificou-se que existem familias com uma perspetiva mais informada em relagdo a escola ao
invés de outras. Neste momento, apOs exposta a perspetiva da familia sobre a escola torna-se

fulcral compreender de que modo estas familias sdo vistas pelas escolas.

1.3.2. A familia na perspetiva da escola

Na verdade, torna-se importante frisar que os pais independentemente da sua classe
social, profissdo e género sdo educadores, porém esta perspetiva nem sempre ¢ compreendida
pela escola, pois como afirma Lima (2002), “no meio escolar por vezes os pais ndo sao
encarados como agentes educativos” (p. 133), opinido esta que sublinha a falta de confianca
que os professores tém nas capacidades dos pais. A partida pode-se entio concluir que as
perspetivas da escola face a familia variam, por diversos fatores, como as da familia face a
escola.

Apesar do reconhecimento politico, Diogo (1998) considera que a relacao escola-familia
ainda estd enfraquecida, pois o poder politico ainda mantém os pais afastados dos 6rgaos de

gestdo, aproximando-os da escola apenas nos 6rgdos de cariz pedagogico.
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1.4. Envolvimento dos pais na escolaridade dos filhos
1.4.1. Conceito de envolvimento parental

A origem do conceito de envolvimento parental, para Bakker e Denessen (2007), esta
correlacionada com os programas de educacao compensatéria implementados nos anos 60 ¢ 70
nos Estados Unidos da América e na Europa. Estes programas tinham como um dos objetivos
motivar o envolvimento dos pais provenientes de minorias étnicas no percurso escolar dos seus
filhos, de modo a que estes alcangassem um maior sucesso escolar e evitassem atrasos escolares.

E certo que o conceito tem sido trabalhado e desenvolvido por varios autores ao longo
dos anos (Epstein, 1995; Georgiu, 2007; Hoover-Dempsey, 1995; Villas-Boas, 2010), no
entanto, ainda possui uma defini¢cao vaga.

Ao realizar um levantamento sobre o conceito Georgiu (2007, p. 59) encontrou diversas
perspetivas que passo a citar: o envolvimento parental ¢ um termo que pode incluir muitas
atividades diferentes podendo variar de uma visita a escola uma vez no ano a frequentes visitas
a escola (Brito & Waller, 1994). Como também pode referir-se a expectativas parentais (Hess
et. al, 1984), podendo estar ainda relacionado com a forma como os pais auxiliam os filhos a
desenvolver as suas atitudes (Bloom, 1984) ou ainda a sua supervisdao dos trabalhos de casa
(Keith et al., 1986, citados por Georgiu, 2007, p. 59).

Neste cenario, a construgao do conceito de envolvimento parental abrange diversos
comportamentos e atitudes dos pais para com os filhos, o que torna mais dificil construir este
conceito.

O facto de o envolvimento parental por vezes ser associado ao termo participagdo
também torna a constru¢ao do conceito mais dificil. Exemplo desta ideia ¢ a de Rocha (2006)
que menciona que o termo envolvimento parental ¢ utilizado com o sentido de participacao,
partilha, intervengdo e cooperagdo entre a familia e a escola, com o objetivo de promover um
ensino de qualidade ao educando. No entanto, estes dois termos nao significam o mesmo. Deste
modo, ¢ necessario distingui-los. Segundo Marques (1997) o termo envolvimento parental
abrange todas as formas de colaboracdo dos pais no processo educativo dos filhos, desde ajuda
nos trabalhos de casa, trabalho voluntério e comunicagdo com os professores, enquanto o termo
participagao refere-se apenas a colaboragao dos pais nos estabelecimentos de ensino.

Nesta linha de pensamento Silva (2003) partilha da mesma opinido de Marques (1997),
pois na sua perspetiva estes dois termos sdo distintos, na medida em que o envolvimento refere-

se ao apoio direto que os pais prestam ao seu educando, privilegiando o espago-casa, embora
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se possa considerar as idas a reunides na escola como uma forma de envolvimento parental,
enquanto o termo participacdo diz respeito a integracdo dos pais nos orgdos da escola, nas
associacdes de pais ou em Orgaos a outros niveis do sistema educativo.
Deste modo, o conceito de envolvimento requer uma acdo a titulo individual que
w . ) . . ”
procura largamente isolar os modos como os pais poderiam ajudar os seus filhos”, enquanto o
conceito de participagdo consiste numa atitude politica em que os pais procuram “os modos

como poderiam melhorar o sistema como um todo” (Dale, 1994a, citado por Silva, 2003, p. 83).

1.4.2. Modelos de classificacio do envolvimento parental

O crescente interesse em promover o envolvimento dos pais eficaz gerou diversas
formas de classificar ou descrever as formas de estes se envolverem. Como afirma Bauch
(1994), “some systems focus on what parents might do in a particular location (at school, at
home), some mix parent involvement with parent education activities, and the most recent
model includes an extended view of home, school, and community” (p. 53).

Ao longo das ultimas décadas varios autores tém elaborado modelos teodricos na
tentativa de explicar o conceito de envolvimento parental, destacando-se o modelo de Epstein
(1995), o modelo de Davies (1987) e por ultimo o de Hoover-Dempsey e Sandler (1995).

O modelo criado por Epstein (1995) defende a existéncia de seis tipos de envolvimento
parental, cada um referindo diferentes préticas entre os parceiros (escola-familia). E de realcar
que este modelo nao especifica a importancia da classe social e do funcionamento interno da
familia. Contudo, descrever-se-a estes seis tipos de envolvimento, mencionando praticas que
podem ser desenvolvidas, de modo a facilitar a compreensao do envolvimento nas suas diversas
vertentes.

Tipo 1- Parentalidade (responsabilidades basicas da familia), nomeadamente,
responsabilidade na satde, seguranca e bem-estar da crianga, tendo em conta as necessidades
da crianca no seu processo de desenvolvimento. E certo que nem todas as familias tém
condigdes favoraveis para cumprir estas responsabilidades basicas, neste caso, cabe a escola e
a0s Servicos sociais comunitarios uma intervengao conjunta.

Tipo 2- Comunicagdo (responsabilidade bésicas da escola), utilizar formas de
comunicagao eficazes, de escola para casa e de casa para a escola, informagdes estas que podem
dizer respeito ao regulamento interno, aos programas escolares, aos progressos, dificuldades

dos alunos e outras informagdes que a escola considere pertinente transmitir a familia.

14



Capitulo I

A relagdo escola-familia: um desafio partilhado

Tipo 3- Voluntariado (envolvimento dos pais na escola), através da presenca dos pais
na sala de aula e na participacdo em atividades escolares. Isto €, os pais podem ajudar os
professores na preparacao de visitas de estudo, de festas, como também auxiliar alunos que tém
mais dificuldades de aprendizagem.

Tipo 4- Envolvimento em casa (envolvimento parental em atividades de aprendizagem
em casa), auxilio na aprendizagem e no rendimento escolar, quer por iniciativa dos pais, dos
professores ou mesmo das proprias criancas. E de salientar que estas atividades devem ter
orientacdo dos professores de modo a dar continuidade ao trabalho que as criangas estdo a
desenvolver na escola.

Tipo 5- Envolvimento parental na tomada de decisdes de assuntos escolares, através da
sua participacao nos conselhos de turma/escola, onde existe espaco para a tomada de decisoes
por parte dos pais em conjunto com os professores.

Tipo 6- Colaboragdo (colaboracdo com a comunidade), que pode ocorrer através de
relagdes entre a escola e representantes de servigos como empresas, grupos religiosos ou outro
tipo de grupos em que as criangas estejam inseridas e que partilham com a escola/pais e
comunidade a responsabilidade pela educagdo e futuro das criangas.

E de realcar que, na perspetiva de Epstein (1995), estes seis tipos de envolvimento
parental ndo devem ser vistos individualmente, mas sim incluidos num programa integrado.

No que concerne ao modelo criado por Davies (1987), este foi criado tendo em conta as
formas de envolvimento mais comuns, apresentando uma tipologia organizada por quatro
categorias: coproducao, tomada de decisdes, defesa de pontos de vista e escolha das escolas
pelos pais.

A categoria coprodugdo baseia-se na ideia de que a educagao das criangas deve ser vista
como uma parceria entre a escola e a familia, em que os alunos e os pais sao colaboradores na
educacdo, ndo se limitando apenas em serem recetores passivos de servigos educacionais. Este
coprodugdo refere-se a todo o tipo de atividades, individuais e coletivas, na escola ou em casa,
que contribuem para melhorar a educagdo das criangas. Tais atividades incluem: programas de
ensino tutorial em casa; ajuda parental no trabalho de casa; linhas telefonicas especiais para
ajudar os alunos no trabalho de casa; educagdo dos pais; visitas domicilidrias; e ainda, trabalho
voluntario dos pais, de apoio as escolas.

Na categoria de tomada de decisoes Davies (1987) apresenta trés exemplos deste tipo
de envolvimento: o “Individual Education Plan”, os “School Improvement Councils” e os

“Parent Advisory Committeees”. Por exemplo, no “Individual Education Plan” da-se aos pais
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de criangas deficientes o direito de aprovarem ou ndo o programa escolar das suas criangas. Isto
¢, todos os pais t€ém o direito moral e constitucional de influenciar as decisdes que afetam a
educacgdo dos seus filhos. No proximo exemplo, nos “School Improvement Councils™ os pais
das criancas t€m a responsabilidade de realizar o relatorio anual de avaliagdo da escola, dar
assisténcia aos planos para melhorar a escola e ajudar a fiscalizar a aplicagdo que a escola da as
bolsas, doagdes e outros fundos para programas especiais. Por fim, os “Parent Advisory
Committees” permitem o envolvimento dos pais na sele¢do dos diretores das escolas, bem como
a participacdo na definicao da politica escolar, ao nivel dos estabelecimentos de ensino.

No que diz respeito a categoria defesa de pontos de vista, esta inclui todas as agdes que
visam influenciar a tomada de decisdes. No caso portugués, temos os seguintes exemplos:
Instituto de Apoio a Crianga, Associagdo de Pais e Confederagdo Nacional das Associacdes de
Pais.

Por fim, Davies (1987) refere a escolha das escolas pelos pais também como uma das
formas de os pais se envolverem na escola. Em 1987, tempo em que Davies criou esta tipologia
do envolvimento parental, Portugal ndo tinha esta autonomia. Atualmente, a realidade de
Portugal ja ¢ diferente, pois os pais em Portugal j& possuem uma maior autonomia neste aspeto,
embora ainda bastante limitada, dentro do sistema publico.

De seguida, apresenta-se o modelo de Hoover-Dempsey e Sandler (1995), que pretende
identificar as principais razoes ou motivos que levam os pais a envolverem-se na educagao e na
escolaridade dos filhos. Tendo em conta este modelo, os pais envolvem-se na educagao dos
seus filhos por trés razdes principais: 1- construcao do papel de pai; 2- desenvolvimento de um
sentido de eficacia positivo por ajudarem os seus filhos a obterem sucesso na escola; e por fim,
3- percegao de oportunidade para o seu envolvimento tanto pelas criangas como pela escola.

Na abordagem desta problematica, os autores t€m classificado o envolvimento dos pais
por niveis. Deste modo, Lima (2002) considerou pertinente classificar o envolvimento dos pais
na educagao dos filhos tendo por base trés patamares distintos de profundidade e complexidade

crescentes (ver Figura 2).
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Envolvimento dos Pais

v

Mera receciio de informacao

A

Presenca nos orgdos de gestdo da escola

Envolvimento significativo na vida da sala de aula

Figura 2. Patamares de envolvimento dos pais na vida da escola (Lima, 2002, p. 147).

No primeiro patamar, “Mera recegdo de informag¢do”, os pais sdo vistos como “mero
receptores de informagdo”, nomeadamente através de telefonemas, de mensagens por escrito,
de fichas informativas sobre os seus filhos, eventualmente acompanham os trabalhos de casa,
mantendo-se distantes do estabelecimento escolar.

No que diz respeito ao segundo patamar, “Presenca nos orgdos de gestdo da escola”,
os pais sdo encarados como “parceiros menores da administragao da institui¢do escolar”, sendo
esta logica que a maioria das escolas portuguesas pretende alcancar. Neste sentido, os pais
podem ter lugar em alguns do seus Orgdos, porém, nestes encontram-se em desvantagem
numérica. Embora a sua expressao tenha uma voz na escola, estes ndo podem intervir no que
diz respeito a sala de aula, pois trata-se de um “territorio sagrado e inviolavel dos professores”
(p. 148).

Por fim, no terceiro patamar, “Envolvimento significativo na sala de aula”, os pais sdo
considerados como “parceiros activos, participantes na concepg¢do, planificacdo, execucao e
avaliacdo de areas importantes do curriculo” (p. 148), tendo assim um envolvimento “real” e
“significativo” na sala de aula. Em resposta a questdo colocada por Lima (2002): “mais
concretamente, em que consistiria o envolvimento parental nas actividades desenvolvidas na
sala de aula?”, o autor apresenta um conjunto de possiveis formas de envolvimento parental na
sala de aula (ver Quadro 2), alertando que este envolvimento ndo pode ser pré-estabelecido,

pois depende muito dos educadores/professores em questdo bem como dos proprios pais.
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Quadro 2

Modalidades potenciais de atividades dos pais na sala de aula: alguns exemplos

1. | Participacdo na selegcdo de materiais curriculares;

2. | Apresentagdo de propostas de temas a explorar (em conjunto, por alunos, pais e professores) nas

areas disciplinares, transdisciplinares e de complemento curricular;

3. | Orientacao e dinamizagdo de sessdes de trabalho, na sala de aula ou fora dela (por exemplo, com
a intervencdo dos pais, detentores de diferentes tipos de saberes, resultantes do lugar que ocupam
na divisdo do trabalho — carpinteiros, correctores de bolsa, artistas, pescadores, gestores de

empresa ... as possibilidades sdo quase ilimitadas);

4. | Prestacdo de apoio aos professores em determinadas aulas, nomeadamente, na condugdo de

trabalhos de grupo ou no atendimento individualizado de certos alunos;

5. | Participagdo na defini¢do de critérios que permitem determinar aquilo em que consiste um
desempenho de sucesso, em areas do curriculo cuja concepgao e planificagdo tenha contado com

a sua intervengao;

6. | Constru¢ao ou desenvolvimento de materiais de apoio educativo, nomeadamente, didrios,

quadros, aquarios, jogos € mil e outros objectos necessarios a uma actividade rica e criativa.

Fonte: Lima (2002, p. 149)

Na verdade, os exemplos apresentados nao sdo faceis de executar, visto que se tratam
de possibilidades que ndo s3o muito comuns nas escolas, questionando assim a “concepg¢ao do
que ¢ aprender e ensinar, hoje, nas nossas escolas” (Lima, 2002, p. 150).

Os patamares acima referidos culminam em trés conceitos de democracia distintos
(Lima, 2002): o primeiro patamar - “dissemina¢do da informag¢do”, isto €, a escola divulga a
informacgdo sobre as areas restritas da atividade escolar; o segundo patamar - “processo de
formacgdo e composi¢do dos 6rgaos de administracdo da escola”; e por fim, o tltimo patamar -
“democratizagdo da propria produgdo e partilha de saberes, no interior da sala de aula” (p. 148).
Esta modalidade de envolvimento parental ndo significa que se queira passar os
educadores/professores para segundo plano, na verdade, o autor defende que a posi¢do central
do educador/professor deve ser mantida.

Tendo em atengdo estes pressupostos, Lima (2002) refere que o envolvimento parental
na sala de aula ndo ¢ um assunto muito debatido, talvez por se tratar de um assunto muito

sensivel, ficando com a percecao de que se trata de uma area fabu. No seu entendimento, se o
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envolvimento parental na sala de aula for ignorado ou esquecido, este ndo ira trazer beneficios
concretos quer para as familias quer para os alunos, ndo passando assim de um slogan (p. 151).

Ainda na tentativa de desmistificar o sentido do envolvimento parental Jezierski e Wall
(2017) referem que envolvimento ¢ esperado em casa e na escola, neste sentido, enunciam que

acOes sdo esperadas por parte dos pais em ambos contextos.

1.4.2.1. Envolvimento parental em casa

De acordo com Jezierski e Wall (2017) no envolvimento parental em contexto familiar,
os pais sdo vistos como motivadores e cultivadores da aprendizagem e sucesso das criangas,
deste modo, devem assumir uma postura positiva em relacao as aprendizagens dos seus filhos.
Assim, devem promover valores educacionais, proporcionando oportunidades didrias de
aprendizagem. No quadro 3 apresentamos exemplos de agdes que de acordo com os artigos

analisados por Jezierski e Wall (2017) os pais devem desenvolver

Quadro 3

Exemplos de atividades que os pais podem desenvolver em casa com os filhos

Artigo Exemplos de atividades

(1995). You Can Make the | Incentivar as criangas a estudar;

Difference:  The Positive | Realizar questdes conscientes;

Influence of Parents on Kids’ | Envolver as criancas em discussdes diariamente;

Success in School Incorporar o questionamento e busca do conhecimento nas

atividades diarias para promover a curiosidade

S/A. (1993). What Do You | Promogao da leitura (criagdo de momentos de leitura em casa, ida a

Think? Building Your Child’s | uma livraria ou biblioteca)

Thinking Skills.
Grainger, L. (2014, | Possuir expectativas altas em relacdo a crianga;
dezembro). Good Grades Estabelecer objetivos desafiadores para a crianga, para a levar ao

SUCesso.

Stapley, M. (2014, setembro). | Transformar experiéncias didrias em atividades de aprendizagem

Best Year Ever! para a crianga, por exemplo, a escrita da lista de compras.

S/A.(1994, fevereiro). | Conhecer os interesses das criancas e ajustar as suas abordagens de
Learning Styles: Supporting | modo a adequa-las as necessidades das criangas.
How Your Child Learns Best. | Saber qual ¢ o método que melhor funciona com o seu filho, para

promover o sucesso académico.
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S/A. (2013, outubro). | Ajudar as criangas na organizac¢do do seu tempo, especialmente, na
Maximizing Your Child’s | realizacdo dos trabalhos de casa.

Learning Potential. Promover rotinas conscientes

Fonte: Baseado em Jezierski e Wall (2017).

1.4.2.2. Envolvimento parental na escola

Para além do envolvimento parental em casa, muitos artigos de ambos os periodos de
tempo analisados pelos autores acima referidos enfatizam a importancia do envolvimento
parental na escola, pois também se constitui num fator para o sucesso educativo das criangas.

Este envolvimento inclui o voluntariado na escola, proporcionando o desenvolvimento
de relacionamentos fortes com o professor. No artigo de Broek (2015) sao enumerados diversos
exemplos de voluntariado, desde participagdes em atividades a auxilio em documentagao,
podendo ser realizado em casa (citado por Jezierski & Wall, 2017). Este voluntariado baseia-se
na ideia de que todos os pais podem e devem participar.

Inerente a este voluntariado ¢ referida a relagdo que os pais podem estabelecer com o
professor, relagdo esta que em ambos periodos de tempo € encarada como vital para o sucesso
educativo dos alunos. Nesta relagdo pai-professor os pais sdo responsaveis por serem
proactivos, iniciando o mais rapido possivel, contacto com o professor. Segundo o artigo Team
Work: Parents are Key Players (1993) se a Unica interagcdo com o professor ¢ chama-lo a
atencdo e reclamar, os pais ndo estdo a incentivar o professor a trabalhar com os seus alunos
(citado por Jezierski & Wall, 2017).

Normalmente, a participacao e envolvimento dos pais na escola é controlada e limitada
pelos administradores da escola. Davies (2005) refere ainda que por um lado os pais sdo
incentivados a prestar apoio na educacao dos seus filhos em casa, a dar feedback aos pedidos e
sugestoes da escola ou ainda a serem membros da associa¢ao de pais. No entanto, por outro
lado, ndo recebem este mesmo tipo de incentivo por parte da escola/professores no que toca a

uma agao coletiva dos pais.
1.4.3. Envolvimento parental e classes sociais
A discrepancia existente no percurso académico das criangas pertencentes a classes

médias e altas em relacdo as criancas de familias de classes trabalhadora, pobres e minoritarias

mantém-se, pois Davies (2005) salienta a tendéncia para o seu aumento devido aos problemas
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economicos vivenciados atualmente, que por sua vez afetam mais as classes sociais mais
desfavorecidas do que propriamente as restantes.

Na abordagem desta problematica, a influéncia da classe social na forma como os pais
se envolvem na escolaridade dos filhos, Benavente (1976) coloca a seguinte questdo: “E como
¢ que os pais que t€m condic¢des de vida dificeis encaram a escola?” (p. 22). Em resposta a esta
questao, Benavente (1976) refere que estes pais encaram a escola como algo que € necessario e
obrigatorio para que os filhos possam aprender a ler, escrever, contar e a obedecer. Deste modo,
estas familias possuem um pensamento acerca da escola mais limitado em comparacdo com as
familias de classe média ou alta, que ambicionam que os filhos consigam ser médicos ou
engenheiros.

Acrescente-se ainda que estes pais de classe baixa ndo estdo por dentro do
funcionamento das escolas, visto que por vezes ndo t€m conhecimentos suficientes, nem tempo
para se dedicarem a ajudar os filhos na escola. No entanto, sdo estes pais que consideram que
os seus filhos “devem trabalhar na escola e as criticas dos professores que dizem aos pais que
um aluno é «preguicoso», «distraido», «ndo faz os trabalhos», «sé quer € brincar», por exemplo,
sdo geralmente punidas pelos pais” (Benavente, 1976, p. 23).

Em conformidade com esta ideia, Silva (2002) também defende que as familias de
diferentes classes, consequentemente, apresentam expetativas e praticas dissemelhantes para
com os professores e para com a propria institui¢ao escolar.

Segundo Silva (2002), as familias de classes populares assumem uma posi¢ao em que a
tendéncia ¢ atribuir a escola a responsabilidade da escolarizagao dos filhos, “o que se passa na
escola ¢ da competéncia de 14” (p. 116). Estas familias ndo estabelecem uma relacdo estreita
com os professores e com a escola devido ao seu distanciamento cultural. Importa frisar que os
educadores/professores nao se sentem intimidados com as familias populares pelo facto de estas
ndo possuirem conhecimentos suficientes para por em causa o seu desempenho profissional.

Por sua vez, as familias de classe média t€ém maior tendéncia de questionar a escola e as
suas praticas, incluindo as do professor, pelo facto de possuirem uma cultura mais semelhante
a da escola e a dos educadores/professores em comparagao com as familias de classe baixa. Por
vezes, a ansiedade existente nas criancas e nos jovens destas classes advém do
sobreenvolvimento dos pais de classe média na educacdo dos seus filhos, tanto na escola como
em casa (Lareau, 1989, citada por Silva, 2002, p. 118). Os tnicos pais que assumem uma atitude

critica para com a escola e os professores sao os da classe média (Davies, 1989). Assim, a classe
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social das familias acaba por influenciar a sua capacidade e a forma como se envolvem na

escolaridade dos filhos (Lima, 2002, p. 163).

1.4.4. Vantagens do envolvimento parental: alunos, EE, educadores/professores

As vantagens do envolvimento parental nem sempre foram tao compreendidas como
hoje em dia. Muitos professores tinham duvidas das suas vantagens, pelo facto de este
envolvimento tornar mais reduzido o seu poder, tornando-se assim uma forma de controlo ¢
fiscalizagdo por parte dos pais. Como afirma Marques (1997), em certa parte o pensamento dos
professores ndo era absurdo, visto que “a participagdo das familias exige a partilha do poder”
(p. 9).

Atualmente, vive-se numa sociedade mais desperta para a necessidade da existéncia de
envolvimento parental, como também para os beneficios que este envolvimento acarreta nas
aprendizagens das criangas. Esta ideia vai ao encontro da perspetiva de Stanley e Wyness
(2005), autores que consideram que a relagao escola-familia estd a enfrentar uma transformacao
que parece permitir uma maior participacao dos pais na escolaridade dos filhos (p. 51).

Exemplo desta abertura para a necessidade de se envolver os pais na escolaridade dos
filhos ¢ a criagdo do programa governamental, o Projeto ProSucesso - Plano Integrado de
Promogao de Sucesso Escolar, criado na Regido Autonoma dos Agores, que tem como objetivos
principais a reducao do abandono escolar precoce € o aumento do sucesso escolar em todos os
niveis de ensino. Este projeto, implementado pelo Governo Regional dos Agores, ¢ constituido
por trés eixos de agdo, sendo um deles a mobilizacdo da comunidade educativa e parceiros
sociais. A escolha deste eixo de agao demonstra a relevancia que ¢ dada politicamente ao
envolvimento parental para a obtencdo do sucesso educativo.

Em conformidade com esta ideia, Sammons, Hillman e Mortimore (1995) defendem
que as caracteristicas chave para uma escola eficaz sdo as seguintes: lideranca profissional,
visdo e finalidades partilhadas, ambiente de aprendizagem, concentra¢do no ensino € na
aprendizagem, expectativas elevadas, refor¢o positivo, monitoriza¢do do progresso, direitos e
responsabilidades dos alunos, parceria escola-familia e por fim, uma organizagdo aprendente
(citados por Lima, 2008, p. 193).

Como podemos observar, a parceria escola-familia ¢ um dos fatores para que se possa
construir uma escola eficaz, pois num dos estudos realizados por Mortimore (1988) descobriu-
se que os melhores resultados escolares eram obtidos pelas escolas que recebiam mais apoio

por parte dos pais (citado por Lima, 2008, p. 212).
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E de evidenciar a vantagem desta abertura da escola em aceitar a participagio e
envolvimento dos pais como uma forma de atender as necessidades dos educadores/professores,
principalmente dos que lecionam em Escolas Basicas, na medida em que isto lhes permite
conhecer melhor as suas criangas, tendo assim uma base para construir uma imagem mais
complexa do bem-estar social e emocional das crian¢as (Stanley & Wyness, 2005, pp. 58-59).

Como podemos constatar, quando ha envolvimento parental as criangas tendem a ter
mais sucesso escolar, visto que obt€ém um maior nimero de atitudes positivas face a escola
(Augusto, 2012). Ainda ¢ referido por Marques (1997) que as criangas que recebem apoio por
parte dos pais obtém melhores resultados do que outras criangas que t€ém o mesmo background,
mas cujos pais se mantém afastados da escola (p. 9).

Como temos vindo a referir, o envolvimento parental tem grande relevancia para o
sucesso educativo dos filhos. Assim, segundo a perspetiva de varios autores irdo ser enumeradas
vantagens deste envolvimento parental.

Davies et al. (1989) e Fernandez et al. (2011) referem que a familia, a crianga e a escola
sdo beneficiados com o envolvimento parental, no entanto, as vantagens para cada parte por
vezes sao divergentes.

Davies et al. (1989) consideram que o envolvimento parental estd associado ao
desenvolvimento escolar da crianca e ao sucesso académico e social dos alunos na escola,
evidenciando que as criangas oriundas de familias de classe baixa sdo as que mais podem
beneficiar com este envolvimento, embora seja possivel constatar que a maioria dos programas
de envolvimento sdo mais acessiveis as familias de classe média. Dado isto, segundo o autor, ¢
necessario organizar estes programas com principios democraticos baseados em preocupacdes
de igualdade, podendo assim estar ao alcance de todas as familias (p. 38).

Tendo em conta o seu estudo, Davies ef al. (1989) partilha da opinido que os proprios
pais também s3o beneficiados com este envolvimento, na medida em que pode ser visto como
uma educagdo de adultos e de desenvolvimento pessoal que pode ter efeitos sociais e
educacionais benéficos, para além do impacto positivo na crianga. Exemplo disto ¢ o facto de
os pais de baixo rendimento ao envolverem-se na escolaridade dos filhos terem a oportunidade
de vivenciar uma nova experiéncia, conhecimento, competéncias, confianga e capacidade como
individuos ou como parte de grupos tais como associagdes de pais ou organiza¢des comunitarias
(p. 42).

Este envolvimento ainda acarreta vantagens para os professores e para a escola, visto

que o trabalho do professor pode ser mais facil e satisfatorio se receber auxilio por parte das
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familias, e consequentemente, os pais podem assumir atitudes mais positivas face aos
professores se cooperarem de uma forma positiva.

Por fim, Davies et al. (1989) consideram que a educacdo reproduz as desigualdades
econdmicas e sociais do sistema, mas caso o envolvimento dos pais seja orientado por
principios igualitarios tal envolvimento pode aprofundar a sociedade democratica.

Para Fernandez et al. (2011, p. 14) a crianca beneficia com o envolvimento dos pais,
podendo obter sucesso escolar, na medida em que melhora a sua atitude perante a escola;
adquire mais habilidades sociais; aumenta a probabilidade de continuar a escolaridade; obtém
melhores hébitos de estudo e por fim, diminui os conflitos.

As familias, por sua vez, também tiram proveito desta relagao, melhorando a sua relagao
com os professores e filhos; aperfeicoando a sua compreensao dos programas escolares; tendo
uma visao positiva em relacdo a escola; e aumentando a confianga e autoestima, bem como o
compromisso social e comunitario.

Por fim, os educadores e professores também se enriquecem com este envolvimento,
visto que se tornam mais competentes e eficazes; desenvolvem um ensino mais centrado no
aluno; obtém maior relacdo com as familias e com a comunidade, tornando-se assim
profissionais mais satisfeitos e empenhados.

Na Figura 3 serdo esquematizados os beneficios do envolvimento parental segundo a

perspetiva dos autores acima referidos.
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Figura 3. Beneficios de uma relagdo colaborativa entre a familia e a escola (Fernandez et al.,

2011, p. 14)

Os autores supramencionados nao sao os unicos a defender a ideia de que o

envolvimento parental beneficia desde a crianca aos pais, aos professores e até a propria escola.

Silva (2007) também defende esta ideia, pois considera que “quanto mais estreita a relagdo entre

escolas e familias, maior o sucesso educativo das criangas e jovens” (p. 116); tendo pais

envolvidos os proprios professores obtém uma maior satisfacdo profissional; as familias

sentem-se valorizadas socialmente, aspeto este que ¢ mais relevante nos meios mais

desfavorecidos; as associagdes de pais sentem um refor¢o do seu papel na escola; e por fim, as

comunidades, especialmente em meios mais desfavorecidos, “podem ver a cooperagao com a

escola a tornar-se num dos simbolos da identidade local” (p. 117).

Nesta linha de pensamento, como ¢ referido por Silva (2007), “estamos perante uma

relacdo onde, ao invés de um desafio de futebol, todos podem ganhar, mas também todos podem

perder” (p. 117).
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1.4.5. Obstaculos ao envolvimento parental na vida escolar

Apesar das vantagens anteriormente descritas, o envolvimento parental ¢ objeto de
varias opinides, € por vezes contraditorias, pois os pais € 0s professores, em algumas situacoes,
ndo tém as mesmas expectativas em relacdo a esse envolvimento. Assim, ndo esperam as
mesmas acdes ou resultados, o que consequentemente causa criticas de ambos os agentes
educativos. Estas criticas fazem com que haja um maior afastamento entre eles, traduzindo-se
assim em obstaculos criados por ambas as partes.

Por vezes estas expectativas distintas surgem pelo facto de a escola, a familia e a
comunidade nao partilharem a mesma cultura. Como refere Silva (2007), por um lado a escola
assume uma cultura que tem vindo a ser definida pelos sociologos de educagdo como “uma
cultura letrada, urbana e de classe média” (p. 122), sendo considerada a cultura padrao - cultura
socialmente dominante. Por outro lado, existem as diferentes culturas das familias e das
comunidades “que podem estar numa relagdo de continuidade cultural para com a cultura
escolar ou, pelo contrario, de descontinuidade” (p. 122).

Assim sendo, a possivel divergéncia entre a cultura escolar e as culturas das
familias/comunidades pode constituir-se num obstaculo ao envolvimento dos pais na vida
escolar dos filhos. Por vezes, as relagdes entre a escola e os pais, entre a escola e as associacoes
de pais ou entre as associagdes de pais e os pais podem fazer com que se aproxime o mundo da
cultura escolar e da cultura local (familias/comunidades), ou entdo, fazer com que se afastem
mais (Silva, 2007, p. 123).

Como ¢ mencionado por Silva (2002), normalmente os professores referem que
aparecem na escola sempre os mesmos pais, sendo estes os que tém menos motivos para ir a
escola, pois na perspetiva dos professores os pais que deveriam ir mais vezes as escolas,
nomeadamente, os pais de alunos problematicos, s3o os que menos aparecem. Esta realidade ¢
encarada pelos professores como falta de interesse pela escolariza¢ao dos filhos. Porém, como
refere Silva (2002), ¢ importante ter em conta que “invisibilidade” nao ¢ sindénimo de
desinteresse, visto que por vezes estes pais que nao estabelecem muito contato com escola
auxiliam os seus filhos em casa (p. 119).

Porém, existem outros fatores que condicionam a participagcdo e o envolvimento dos

pais na escola, por exemplo, as crengas e valores que influenciam os comportamentos de cada
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individuo, o que torna mais complexo o delineamento do tipo de participagdo e envolvimento
que cada individuo assume na escola.

A dificuldade dos educadores/professores em aceitarem verdadeiramente os pais como
seus parceiros neste processo de formacdo constitui-se numa barreira ao envolvimento da
familia, pois esta se ndo sente reforgo positivo por parte dos educadores/professores também
tem receio de envolver-se, visto que os professores, consciente ou inconscientemente, acabam
por adotar estratégias em sua defesa, de modo a proteger a sua autonomia, evitando tentativas
de controlo por parte das familias.

Esta barreira ¢ criada pelas experiéncias e vivéncias dos professores, que por sua vez
interiorizam saberes praticos e perce¢des sobre os pais, construindo assim uma imagem
dicotdémica sobre os pais, 0s “bons” ou os “maus” pais, sendo esta imagem refletida no tipo de
interagdes que os professores estabelecem com os pais (Homem, 2002, p. 63).

Dada esta situagao, os pais podem assumir uma posi¢ao de afastamento perante a escola,
em que encaram a escola como um elemento separado da familia, ou entdo, assumem uma
posicao em que tentam desenvolver estratégias de aproximagao entre a escola e a familia.

E um facto que o corpo docente é um grupo heterogéneo, mas apesar disso tem a
profissdo em comum, 0 que ndo acontece com 0s pais, pois estes pertencem a um grupo ainda
mais heterogéneo que os professores, visto que fazem parte de culturas distintas, ora por
integrarem as diferentes culturas, classes sociais, grupos étnicos ora por ainda desempenharem
profissdes muito dispersas e distintas. Deste modo, os professores encontram-se numa situacao
mais vantajosa em comparagdo com o0s pais, porque independentemente de serem um grupo
heterogéneo estdo a par dos problemas escolares e encontram-se regularmente ou tém canais de
comunicagdo o que lhes torna mais facil chegar a um consenso e agir de forma coletiva. Em
contrapartida, os pais para além de constituirem um grupo mais heterogéneo, com valores e
crengas distintos, ainda tém a desvantagem de estarem geograficamente dispersos (Silva, 2002,
p. 124). Assim sendo, esta heterogeneidade que compde o grupo dos pais/encarregados de
educagdo pode-se constituir numa barreira ao envolvimento destes na escolaridade dos filhos.

Nesta ordem de ideias, também surge a falta de formagao dos pais para a relagdo escola-
familia, que passa pela sua formagdo enquanto cidaddos ativos e intervenientes, podendo
constituir-se num obstaculo ao envolvimento parental. Para Silva (2002), esta relacdo “pode
constituir o pretexto ou a «porta de entrada» para a constru¢ao de uma cultura de cidadania” (p.

125).
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Para além desta barreira, Marques (1997) também enuncia outros obstaculos criados a
intervengdo dos pais, tais como ndo existir uma sala para os Encarregados de Educacdo se
reunirem; os Encarregados de Educacdo s6 serem contactados pela escola quando os seus
educandos tém problemas na escola; a linguagem utilizada pelos professores nem sempre ser
compreendida pelos Encarregados de Educacdo; e por fim, haver falta de formagdo dos
educadores/professores na area de colaboragdo entre a familia e a escola.

Também ¢ certo que, por vezes, estas barreiras ou obstaculos sao criados pelo proprio
aluno, na medida em que este pode distorcer as mensagens entre os professores e a familia.
Assim sendo, o aluno ¢ arbitro da relag@o entre a familia e os professores. Por isso ¢ errado
tentar estabelecer uma relagao estreita entre a familia e a escola esquecendo a crianga, visto que
esta ¢ a mediadora, ou seja, tudo depende também da crianga (Montandon & Perrenoud, 2001).

Atualmente, o facto de os pais terem a op¢ao de escolher a escola que desejam que os
seus filhos frequentem tem sido encarada por varios partidos politicos como uma estratégia
desenvolvida para promover o envolvimento parental, visto que faz alegadamente com que
estes pais se tornem mais atentos ao desempenho da escola e dos professores, para observarem
se estes estdo a responder as expectativas que os pais colocaram na escola em questdo (Lima,
2002). No entanto, note-se que este poder de escolha faz com que se mantenham as diferengas
de classes sociais no sucesso escolar das criangas e no tipo de trajetoria escolar que estas irdo

percorrer (Reay, 1998, citado por Lima, 2002, p. 138).

1.4.6. Estratégias para a promocao do envolvimento parental na vida escolar dos filhos

E do interesse dos alunos, da escola, da familia e da comunidade que estes obstaculos
anteriormente mencionados sejam eliminados e ultrapassados. Neste sentido, ao longo dos
anos, tém surgido diversas estratégias para tornar a relagao escola-familia mais estreita.

E o caso de Marques (1997), que menciona quatro estratégias para o envolvimento dos
pais, estando estas baseadas na Lei Base do Sistema Educativo, nos resultados de investigagdes
noutros paises e nos resultados de alguns estudos conduzidos em Portugal. Estratégias estas que
passam pela formagdo de diretores de turma, através de cursos pds-laborais para professores
que desejam desempenhar o cargo de diretores de turma. As visitas domicilidrias também
podem ser uma forma de tornar a familia e a escola mais proximas, visto que os professores
assim podem ter uma maior nogao da realidade cultural de cada crianga, podendo encarar a

diversidade cultural destas como um fator positivo, visto que ndo ¢ o suficiente reconhecer as
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diferencas culturais, na medida em que o que distingue um professor monocultural de um
professor intermulticultural é o passo existente entre o reconhecimento e o conhecimento das
diferentes culturas (Stoer, 1994, citado por Silva, 2002, pp. 127-128).

A sala dos pais também ¢ importante, pois os pais sentem que tém um espaco onde
podem trocar informacdes entre si ¢ com os professores. Esta sala ainda pode servir para a
educagdo para pais, para campanhas de recolha de fundos ou entdo para estimular o trabalho
voluntério de apoio a escola. Por fim, a participacdo dos pais na tomada de decisdes também ¢
encarada por Marques (1997) como uma estratégia, devendo-se fazer ouvir a voz dos pais, nao
apenas na aprovagdo do regulamento das escolas, mas também na selecdo das opcdes e das
areas curriculares, na dire¢ao da escola e na criagdo de programas de reforco curricular.

Exemplo disso ¢ os pais tornarem-se “apoiantes dos professores”, facilitando deste
modo a aprendizagem dos filhos. Os pais, ao aprenderem e concretizarem novas formas de
educar, observando o comportamento dos filhos, sdo ‘“aprendizes”. Por outro lado, co-
ensinando em casa conteudos e formas de estudo, acabam por ser “professores”; “amigos” sao-
no, por exemplo, lendo aos filhos histdrias, levando-os a museus ou preparando com eles
materiais e projetos. E por fim, ao participarem nas estruturas formais da escola, em que a sua
presenca € necessaria e desejada, estdo a ser “parceiros na constru¢ao da politica educativa”
(Marujo, Neto & Perloiro, 2005, pp. 12-13).

E de realgar que para se estabelecer relagio estreita entre a escola e a familia ha a
necessidade de uma politica de escola face as familias, ou seja, hd a necessidade de se integrar
estas estratégias, de promocao de envolvimento parental, numa politica assumida, coerente e
explicita. Deste modo, ¢ imprescindivel que cada escola organize os meios para definir uma
politica face as familias, tendo em ateng@o o porqué, o qué e o como de tal politica (Silva, 2007,
p. 126).

Tendo por base o resultado do estudo efetuado por Diogo et al. (2002), torna-se
importante investir na formacao de professores e em projetos de investigacdo-acao nas escolas,
para que estas possam reorganizar as representagdes que tém acerca das familias de classes
populares, sobre o seu proprio envolvimento e ainda as representagdes dos professores sobre o
envolvimento destas familias (p. 279).

Note-se que a auséncia das familias de classes populares ndo se deve a sua falta de
interesse, mas sim a sua falta de conhecimento sobre a forma como o sistema educativo
funciona e ainda como poderiam auxiliar os seus filhos de modo a que estes obtenham melhores

resultados escolares (Lima, 2002).
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Nesta ordem de ideias, Lima (2002) evidencia a necessidade de se ampliar o conceito
da relagdo escola-familia, ndo se baseando apenas na relagdo pais-professores, mas sim na
interacao entre cidadaos e instituicdes do Estado. Ainda acrescenta que nao se deve dar apenas
grande realce a necessidade de se dar voz aos pais no interior do sistema educativo, mas sim
“como permitir a expressao desta voz no interior deste sistema” (p. 145). Por exemplo, quando
0s pais ndo estdo satisfeitos com a escola que escolheram para os seus filhos ndo se deve
sobretudo permitir que estes mudem de escola, mas sim ‘“dar-lhes a possibilidade de
manifestarem e fazerem valer os seus desejos, na propria escola onde essas criancas estdo” (p.
145). Porém, para que a expressao dos pais seja mais eficaz, estes devem agir de modo coletivo
e nao individual, pois ha a tendéncia de os pais apenas se preocuparem com os seus filhos,
havendo assim apenas uma intervencao individual (Lima, 2002).

Num estudo mais recente realizado por Fialho (2011), em que inquiriu alguns
professores que estavam a lecionar recentemente na Escola Estrela-do-Mar, o autor tomou
conhecimento das estratégias destes professores para combater as dificuldades que sentiam para
estabelecer contato com os pais dos alunos. Recorre-se a um testemunho de uma professora
desta escola para compreender a forma como combatia esta realidade (p. 399):

Com os pais também devemos ter uma atitude aberta e tentar que eles tenham um papel

muito ativo no processo de aprendizagem dos seus filhos. Acho que ndo devemos estar

sempre a mostrar aos pais os aspectos negativos dos filhos, porque também ndo ¢ muito
agradavel. Devemos procurar mostrar que também tém aspectos positivos, que sao bons

em certas coisas... Isso faz com que os pais tenham outro tipo de relagdo connosco e

que vejam que afinal a professora também pode ajuda-los sempre que ha algum

problema que eles tenham de resolver (Ana, E1).

A partir deste testemunho, pode-se referir que € essencial que o professor assuma uma
posicao que nao se baseie apenas em transmitir aos pais s6 os aspetos negativos dos filhos, pelo
contrario deve reforgar em que areas os filhos sdo melhores.

Tendo por base as minhas leituras, consideramos que se a escola criasse um espago
destinado aos pais/familias/EE; comunicasse com os pais/familias com uma linguagem mais
acessivel; comunicasse aos Encarregados de Educa¢do comportamentos positivos dos seus
educandos; e por fim, estabelecesse uma hora de atendimento viavel para todos; os pais com
certeza que também se tornariam mais presentes na escolarizagdo dos filhos.

Neste sentido, ao longo da pratica pedagogica, desenvolvida em contexto de Educacao

Pré-escolar e 1.° CEB, tivemos em conta a necessidade de tornar os pais/EE mais proximos da
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escola. Para tal foram desenvolvidas inumeras atividades, sendo estas apresentadas no Capitulo
3 e no Capitulo 4.

No préximo capitulo serd apresentado um estudo empirico, no qual se procurou
aprofundar a presente temdatica, nomeadamente, o envolvimento dos pais nas aprendizagens dos
seus filhos. No referido capitulo iremos apresentar a problematica, os objetivos e as questdes

de partida que nos levaram a realizar este estudo.
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Nota Introdutoria

Neste capitulo sera apresentado o nosso estudo empirico. Primeiramente explanamos os
objetivos norteadores do estudo e que consequentemente levaram a uma questdo de
investigacdo. Apresentada esta informacdo iremos enunciar as estratégias utilizadas para a
recolha de dados, designadamente, inquérito por questiondrio, inquérito por entrevista,
observagdo direta e analise documental. De seguida, faremos referéncia a populacdo e amostra
do estudo para os diferentes instrumentos de recolha de dados, expondo ainda a forma como foi
feita a recolha e andlise de dados em cada instrumento utilizado. Finalmente, serdao apresentados

os cuidados €ticos que tivemos em conta ao longo do trabalho de investigagao.

2.1. Natureza e problematica do estudo

O presente trabalho de investigagdo surge no ambito da realizagdo do relatorio de
estagio, tendo sido os estagios realizados em contexto de Educacio Pré-escolar e de 1.° CEB,
nos quais nos propusemos a realizacao de um estudo empirico relacionado com o envolvimento
das familias na vida escolar dos filhos.

Tendo por base a revisao da literatura realizada, uma verdadeira parceria entre pais €
professores depende, maioritariamente, da relacdo que esses estabelecem no seu quotidiano e
que se torna fulcral para o desenvolvimento da crianca. Assim sendo, a comunicagdo existente
entre os pais e os professores devera ser estimulada, necessitando de uma orientacdo e
adequac¢do conforme as necessidades do grupo de criangas em questao.

Nesta linha de pensamento, este estudo teve o intuito de aprofundar questdes
relacionadas com o envolvimento parental na vida escolar dos filhos, procurando conhecer e
perceber as percegdes dos educadores, professores e EE sobre este envolvimento. Com a
realizacdo do estudo pretendeu-se recolher dados mais alargados que permitissem uma reflexao

mais aprofundada sobre as praticas pedagogicas realizadas nos estagios.

2.2. Objetivos do estudo

Centrando o conjunto das nossas intengdes de investigagdo no estudo dos contributos
para uma aproximacdo entre pais € a escola, delineamos o conjunto de objetivos que

pretendemos alcangar com o estudo.
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O objetivo geral do estudo consistiu em conhecer as percecdes dos educadores,
professores e EE sobre o envolvimento dos pais na vida escolar dos alunos. Ainda projetamos
os seguintes objetivos especificos:
1) Compreender as percecdes dos educadores e professores face a importincia do
envolvimento das familias na vida escolar dos filhos;

2) Conhecer as percecdes dos educadores e professores face ao envolvimento dos pais
com maior ou menor grau de habilitacdes literarias;

3) Conhecer as diferentes dimensdes do envolvimento parental existente nas escolas e
a respetiva frequéncia;

4) Perceber o modo como os educadores e professores comunicam habitualmente com
os encarregados de educagdo.

Apos a definigdo das metas que ambicionavamos alcancar com o nosso estudo,
apresentaremos no ponto seguinte a questdo central da nossa investigacdo, bem como as suas

questdes complementares.

2.3. Questdes de investigacao

Nesta ordem de ideias, os nossos objetivos foram conducentes a uma questao de partida
sustentadora deste trabalho de investigagdo: “Que percegdes tém os educadores, professores e
EE sobre o envolvimento das familias na educacao dos filhos?”.

Desta forma, foi necessaria a recolha das perce¢des dos diferentes agentes educativos,
ou seja, dos educadores, dos professores e dos EE. Para conseguir responder a essa questao de
partida consideramos pertinente criar as seguintes questdes complementares:

1.2 De que modo variam estas percecdes em fungao do perfil sociocultural dos
encarregados de educagdo?

2.* Que praticas de comunica¢ao utilizam os educadores e professores com os pais de
diferentes perfis socioculturais?

3.* Que praticas desenvolvem neste dominio?

4.* Quais as implicagdes pedagogicas destas praticas?

Assim sendo, pretendeu-se analisar 0 modo como o envolvimento dos EE na vida
escolar dos filhos ¢ visto pelos educadores e professores ¢ mesmo pelos EE, verificando
também se este envolvimento variava consoante o perfil sociocultural e habilitagdes académicas

dos EE. Procurou-se ainda perceber que praticas sdo desenvolvidas pelos educadores e
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professores de modo a envolver os EE nas aprendizagens dos seus filhos, bem como a resposta

dos EE a este envolvimento.

2.4. Instrumentos de recolha de dados

O processo de recolha de dados do trabalho de investigacao implicou a utilizacdo de
algumas técnicas de recolha de dados: o inquérito por questiondrio, o inquérito por entrevista,
a observacao direta e a analise documental.

Nesta logica, este estudo assumiu uma natureza mista, na medida em que nos permitiu
uma analise quantitativa, através do questionario; e uma andlise qualitativa através da
entrevista, observagao direta e analise documental.

No préoximo ponto, explicitamos e fundamentamos todos os procedimentos que

estiveram implicitos na nossa recolha de dados.

2.4.1. Inquérito por questionario

Como referimos anteriormente o inquérito por questiondrio foi uma das técnicas que
utilizamos para a recolha de dados, na medida em que nos servimos das suas potencialidades
para realizarmos um levantamento genérico das perce¢des dos educadores e professores do 1.°
CEB face ao envolvimento dos pais/EE na vida escolar dos filhos, bem como realizar
comparagdes entre os inquiridos.

Deste modo, e tendo por base a perspetiva de Bell (2010), o questionario tem como
principal objetivo “obter informagdes que possam ser analisadas, extrair modelos de analise e
fazer comparagdes” (p. 26), permitindo ainda recolher informagdo sobre os conhecimentos,
crengas, opinides, interesses, expectativas ou representacdes dos inquiridos, sobre uma
realidade, acontecimento ou problema de investigacao (Quivy & Campenhoudt, 1998).

O inquérito por questionario foi construido com a colaboragdo de trés colegas de estagio,
visto que as nossas tematicas de relatorio de estagio estavam interrelacionadas e também pelo
facto de sermos orientados pelos mesmos orientadores.

Este inquérito por questionario foi baseado no quadro-sintese de caracteristicas-chave
das escolas eficazes apresentado por Sammons, Hillman e Mortimore (1995), sendo estas as
seguintes: lideranca profissional; visdo e finalidades partilhadas; ambiente de aprendizagem,;
concentragdo no ensino e na aprendizagem; ensino resoluto; expectativas elevadas; reforco
positivo; monitorizacao do progresso; direitos e responsabilidades dos alunos, parceria escola-

familia; e por fim, uma organizagao aprendente (citados por Lima, 2008, p. 193).

35



Capitulo 1T
Apresentacdo do Estudo Empirico

Assim sendo, as questdes do questionario foram construidas de modo a englobar todas
as caracteristicas-chave supramencionadas (ver Anexo I), porém, apenas se analisou, para
efeitos de reflexao sobre os nossos estagios, as que diziam respeito ao envolvimento parental
na escola, visto ser a problematica do presente relatdrio. Mais concretamente, do referido
questionario, apenas analisamos as questdes: 1, 7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 37, 63
e 117.

Analisando o tipo de questdes e os formatos das respostas apresentadas no questionario,
¢ visivel o predominio de questdes de resposta fechada, isto €, questdes que sdo “normalmente
pré-codificadas, de tal forma que os entrevistados devem obrigatoriamente escolher as suas
respostas entre as que lhes sao formalmente propostas” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 188).
Tal como ¢ referido por Carmo e Ferreira (1998) as perguntas devem ser “tanto quanto possivel
fechadas”, visto que uma forma de “objetivar as respostas e de ndo permitir que estas sejam
ambiguas ¢ fechar as perguntas” (p. 141).

Porém, importa referir que este questionario também possui questdes com respostas
semiabertas. Nas palavras de Ghiglione e Matalon (1997) “a variedade na forma das questdes
¢, em geral, bem recebida, evitando uma impressdo de monotonia, a qual constitui num dos
principais perigos dos questionarios longos” (p. 113).

E de salientar que foi feito previamente o pré-teste deste questionario, para verificarmos
se este era exequivel. Segundo a perspetiva de Carmo e Ferreira (1998) este procedimento

permite-nos verificar uma série de aspetos que apresentamos no Quadro 4.

Quadro 4

Aspetos a verificar no pré-teste do inquérito por questiondrio

1. | Se todas as questdes sao compreendidas pelos inquiridos da mesma forma, e da forma
prevista pelo investigador.

2. | Se as respostas alternativas as questdes fechadas cobrem todas as respostas possiveis.

3. | Se ndo havera perguntas inuteis, inadequadas a informacdo pretendida, demasiado
dificeis ou a que um grande nimero de sujeitos se recusa a responder, por serem
tendenciosas ou desencadeadoras de reacoes de auto-defesa.

4. | Se ndo faltardo perguntas relevantes.

5. | Se os inquiridos nao considerardo o questionario demasiado longo, aborrecido ou dificil.
Fonte: Carmo e Ferreira (1998, p. 145)

Através da realizagdo do pré-teste conseguimos saber que a maioria dos inquiridos
consideraram o questionario um pouco longo e cansativo, especialmente, o conjunto de

afirmagdes apresentadas na parte final do questiondrio. Assim sendo, os inquiridos sugeriram
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que aumentassemos o numero de letra deste conjunto de afirmagdes, visto estar demasiado

pequena, o que dificultava a leitura.

2.4.2. Inquérito por entrevista

As entrevistas construidas para este trabalho de investigacdo foram cruciais, visto que
nos permitiram enriquecé-lo, através da compreensao dos sentimentos, pensamentos e agoes
dos entrevistados; sendo ainda possivel realizar a comparagdo entre as percecoes dos EE,
educadores e professores do 1.° CEB.

De acordo com Bodgan e Biklen (1994), em investigacdo qualitativa “a entrevista €
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como o0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo” (p. 134). Assim sendo, a entrevista permitiu aos entrevistados
uma grande liberdade de resposta, na medida em que uma das caracteristicas mais evidentes da
entrevista ¢ a sua flexibilidade, permitindo-nos, desse modo, aprofundar a tematica em funcao
das respostas do entrevistado ao longo da mesma. Nesta ordem de ideias Quivy e Campenhoudt
(1998) acrescentam que esta técnica de recolha de dados distingue-se de outras pela
proximidade que oferece entre o entrevistador e o entrevistado.

Segundo Carmo e Ferreira (1998), ao utilizar-se a entrevista devemos ter alguns aspetos

em conta, concretamente, antes, durante e depois da entrevista, tal como apresentamos na

Figura 4.
o= |
1- Definir o objetivo 2- Construir o guia da entrevista
3- Escolher os entrevistados 4- Preparar as pessoas a serem entrevistadas
5- Marcar a data, hora ¢ local ‘ 6- Preparar os entrevistadores (formacio técnica)
- Dumaate
1- Explicar quem somos € o que 2- Obter ¢ manter a confianca
queremos
3- Saber escutar 4- Dar tempo para “aguecer” a relagdo
5- Manter o controlo com diplomacia 6- Utilizar perguntas de aguecimento e focagem
7- Enquadrar as perguntas 8- Evitar perguntas indutoras
melindrosas
¥
- Depeis

1- Registar as observacdes sobre o 2- Registar as observacdes sobre o ambiente
comportamento do entrevistado em que decorrer a entrevista

Figura 4. Aspetos a ter em conta na utilizagdo da técnica da entrevista (Carmo e Ferreira,
1998, p. 133).
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Foi com base nestes pressupostos que construimos os guides para as entrevistas aos
educadores e professores do 1.° CEB (ver Anexo II) e aos EE (ver Anexo III), sendo uma
entrevista semiestruturada. Este tipo de entrevista caracteriza-se pela existéncia de um guido,
sendo este construido previamente, por forma a orientar e auxiliar o desenvolvimento da
entrevista. O conjunto de questdes foi apresentado numa sequéncia ldgica, no entanto, nao
implicou o seu seguimento de uma forma rigida. Esta constitui-se numa das caracteristicas de
uma entrevista semiestruturada, visto que o desenvolvimento da entrevista se vai adaptando ao
entrevistado e num contexto muito semelhante ao de uma conversa informal.

A escolha das questdes para os guides de entrevista ndo foi inocente, pois tivemos
sempre em conta os objetivos previamente apresentados, para que a analise fosse realizada com
coeréncia e de forma organizada.

Importa referir que no guido de entrevista para os educadores e professores do 1. CEB
estdo patentes duas questdes especificas da tematica do relatério de estagio de cada um dos
outros trés colegas referidos anteriormente, de modo a alargar os dados da informacao

pretendida por cada um.

2.4.3. A Observaciao direta

O reconhecimento das potencialidades da observagao direta na recolha de dados ndo ¢
recente, pois Liidke e Marli (1986) afirmam que esta permite uma aproximacgdo entre o
observador e a «perspetiva dos sujeitos» “na medida em que o observador acompanha in loco
as experiéncias didrias dos sujeitos” (p. 26).

Dada a natureza do processo deste trabalho de investigagdo houve a oportunidade de
realizar observacdo direta em dois contextos diferentes, nomeadamente, em ambiente de
Educacao Pré-escolar e em contexto do 1.° CEB, nos quais foi possivel observar a relacao e
comunicacdo existente entre as cooperantes € os EE; e ainda a relagdo entre os EE e as
estagiarias. Tratou-se de uma observacao-participante, pois foi realizada pela estagiaria no

decurso da propria pratica pedagogica.

2.4.4. A analise documental

Com o objetivo de complementar os dados recolhidos pelas varias técnicas que foram

referidas anteriormente, consideramos que também seria pertinente para o nosso trabalho de
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investigacao a analise de varios documentos formais referentes as escolas onde se desenvolveu
a pratica pedagogica.

A este respeito, Liidke e Marli (1986) consideram que “a analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa da abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvendando aspectos novos de um tema ou
problema” (p. 38). No caso deste estudo, esta técnica foi utilizada como forma de complementar
os dados obtidos através das outras técnicas, mais precisamente, das entrevistas realizadas aos
educadores e professores do 1.° CEB e aos EE, visto que podemos comparar os dados recolhidos
através das entrevistas com a informag¢ao que esta patente nos documentos.

Do conjunto de documentos disponiveis decidimos analisar, em cada um dos
estabelecimentos de ensino em que se desenvolveu as praticas pedagogicas, o Projeto Educativo
de Escola, o Projeto Curricular de Escola, o Plano Anual de Atividades e ainda tivemos acesso
aos processos individuais dos alunos. Dada a natureza do nosso trabalho de investigagdao
extraimos de cada documento as informacgdes relativas ao envolvimento dos EE, ou seja,
analisou-se a forma como estava previsto este envolvimento, sendo ainda possivel através do
ultimo documento referido realizar uma breve leitura do agregado familiar de cada
crianga/aluno.

Apresentados os instrumentos de recolha de dados utilizados, concentrar-nos-emos, no

ponto seguinte, em apresentar a populacdo e a amostra deste estudo.

2.5. Populacio e amostra
2.5.1. Populagao

A populacdao que foi englobada no nosso estudo variou consoante o instrumento de
recolha de dados utilizado. Assim sendo, através do inquérito por questionario abrangeu-se os
educadores e professores do 1.° CEB titulares, que lecionam em escolas publicas do concelho
da Ribeira Grande e de Ponta Delgada, abrangendo no total 419 inquiridos. Para uma

contabiliza¢do mais pormenorizada da populagdo abrangida podemos consultar o Quadro 5.
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Quadro 5

Numero de questionarios entregues

Educadores Professores Total
do 1. CEB
Concelho da Ribeira Grande 49 113 162
Concelho de Ponta Delgada 83 174 257
Total 132 287 419

No que toca aos inquéritos por entrevista, estes abrangeram os educadores e professores
do 1.° CEB dos estabelecimentos de ensino em que se desenvolveram as praticas pedagogicas,

bem como os EE dos grupos/turmas onde lecionamos.

2.5.2. Amostras

O inquérito por questionario, que foi dirigido a populacdo inteira, obteve uma amostra
de 278 inquiridos, dos quais 85 educadores de infancia e 193 professores do 1.° CEB, de escolas
publicas do concelho da Ribeira Grande e de Ponta Delgada, mais precisamente, oito Escolas
Basicas Integradas.

O inquérito por entrevista teve uma amostra de seis EE, sendo trés do contexto do
Estagio Pedagogico I e os outros trés no ambito do Estagio Pedagogico II. Além destes ainda
se obteve a participacdo das duas cooperantes da pratica pedagogica, de uma educadora da
escola onde se desenvolveu o Estadgio Pedagdgico Il e de um professor do 1.° CEB da escola

onde decorreu o Estagio Pedagogico I. Assim, realizdmos, no total, 10 entrevistas.

2.6. Recolha de dados
2.6.1. Inquérito por questionario

Ap0s a realizacdo do pré-teste, os questionarios foram distribuidos pelas escolas, sendo
esta tarefa dividida com os meus colegas de estagio, ficando a responsabilidade de cada um
distribuir num determinando conjunto de escolas. Esta distribui¢do foi feita por nticleo, e ndo
por escola bésica, de modo a estabelecermos um contacto mais préximo com os inquiridos,

apelando a importancia da sua colaboragao neste estudo.
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No total foram entregues 419 questiondrios, sendo estes distribuidos por oito escolas
publicas do concelho da Ribeira Grande e de Ponta Delgada. Tal como se pode verificar no
Quadro 6, foram recolhidos 278 questionarios preenchidos, ou seja, 66,35% dos questionarios
entregues. Para uma andlise mais pormenorizada dos questiondrios recebidos, por funcao
profissional, por concelho e at¢é mesmo por nucleo, pode-se consultar os nossos anexos (ver
Anexo IV - Quadro 1). De seguida, apresentamos o numero de questiondrio recebidos de uma

forma mais generalizada, no Quadro 6.

Quadro 6

Numero de questionarios entregues e recolhidos

Concelho da Ribeira Grande | Concelho de Ponta Delgada Total
» | Entregues 49 83 132
<)
o
= | Recebidos 36 49 85
]
()
= | % de respostas 74% 59% 64.4%
=~
2 | Entregues 113 174 287
o
2 [ Recebidos 81 112 193
<
E % de respostas 72% 64% 67.2%
- Total de 162 257 419
& | entregues
S
g
S| Totalde 117 161 278
[-»
o recebidos
7]
§ % de 72.2% 62.4% 66.3%
=
§ respostas
=
=

Ao analisarmos a percentagem de resposta por concelho € percetivel a maior adesao por
parte do concelho da Ribeira Grande, no qual conseguimos obter 74% de respostas de
educadores e de professores 72%. Pensamos que este resultado surge pelo facto de nado ser tao
comum solicitar-se a colaborag¢ao dos educadores e professores do Concelho da Ribeira Grande,

ao invés dos de Ponta Delgada que ja estdo mais familiarizados com este tipo de proposta,
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havendo assim uma menor participagao por parte desses. Mesmo assim, a taxa de resposta foi

bastante positiva em ambos.

2.6.2. Inquérito por entrevista

Para a realizagdo da entrevista em ambos casos, EE e educadores/professores, os
inquiridos foram contactados previamente para a solicitagao da sua participagao no estudo. Foi
entregue a cada inquirido um formulario de consentimento informado, no qual estava patente a
finalidade do estudo, sendo este assinado pelos inquiridos.

As entrevistas foram realizadas nas escolas, ou seja, na escola onde se desenvolveu o
Estagio Pedagogico I e por sua vez na escola onde se desenvolveu o Estagio Pedagogico II.
Dadas as circunstancias, consideramos que este tenha sido o local mais adequado para a
realizagdo das mesmas, pelo facto de este ser familiar tanto aos inquiridos como ao
entrevistador e também por possuir zonas calmas e propicias a realizagdo das entrevistas.

Em todas as entrevistas foi feita uma gravagao audio para se ter uma recolha dos dados
mais precisa, sendo feito posteriormente a transcricdo de cada uma delas para andlise de
contetdo. Importa referir que ndo foi feita uma analise de contetido no sentido formal da
palavra, na verdade, foi feita sobretudo uma analise mais generalizada.

Finalmente, ¢ importante salientar que foi possivel entrevistar o nimero de entrevistados
previamente idealizado por nds, obtendo assim uma grande colabora¢do dos educadores,

professores do 1.° CEB e dos EE.

2.6.3. Observacao direta

Para a recolha dos dados resultantes da observacdo procedeu-se a analise das notas de
campo tiradas no decurso da pratica pedagogica, bem como, as sequéncias didaticas, reflexdes
e ainda as atas. E importante referir que nfio se criou um dirio de bordo propriamente dito,
apenas eram registadas certas informagdes sobre a forma como a comunicagao e relagdo entre

a escola e os pais/EE era estabelecida.

2.6.4. Analise documental

A semelhanca do que referimos anteriormente foram varios os documentos analisados,
sendo estes documentos oficiais dos estabelecimentos de ensino onde se desenvolveu a pratica
pedagogica. Dos documentos analisados apenas um estava disponivel no site da escola,

nomeadamente, o Projeto Educativo de Escola (PEE). Os restantes, designadamente, o Projeto
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Curricular de Escola, o Plano Anual de Atividades e os Processos Individuais dos alunos, foram

disponibilizados pela cooperante.

2.7. Analise de dados

Apresentado todo o processo que percorreu a nossa investigacao, neste ponto, iremos
abordar o modo como se processou a analise dos dados, quer os quantitativos, quer os
qualitativos.

Relativamente, aos dados quantitativos, estes foram analisados e tratados através do
programa SPSS (Statistical Package for the Social Sciences for Windows versao 24.0 por forma
a apurar frequéncias, cruzamentos e percentagens.

No que diz respeito aos dados qualitativos recolhidos nos inquéritos por entrevista, os
dados foram analisados através da informagdo patente na transcri¢do das entrevistas. Embora
nao se tenha feito uma analise de conteudo no sentido formal e completo do termo, realizamos
mesmo assim uma analise das respostas e agrupamo-las por categorias, de acordo com o seu
significado (ver Anexo V).

No que concerne aos dados recolhidos através das observagdes diretas, estes foram
organizados em notas de campo, sendo estas utilizadas em alguns documentos construidos ao
longo da pratica pedagdgica, como as sequéncias didaticas, reflexdes e atas. Através destes
conseguiu-se uma melhor perce¢do da forma como o envolvimento dos pais/EE estava previsto

em ambas escolas.

2.8. Cuidados éticos

Apresentados os procedimentos metodologicos inerentes a este trabalho de investigacao
dedicamo-nos neste ponto aos cuidados éticos que foram tidos em conta ao longo deste processo
com todos os participantes com quem se estabeleceu contacto direto, pois segundo Lima (2006)
as questdes de natureza ética “tém implicacdes importantes, quer na propria qualidade da
investigacdo social e educacional produzida, quer na sua credibilidade e no seu impacto
publico” (p. 128). Atendendo a importancia dos cuidados éticos no processo de um trabalho de
investigacao, cabe-nos agora apresentar as op¢des que tomamos neste sentido.

No que respeita ao inquérito por questionario, inicialmente as escolas foram contactadas
por via email, no qual foi anexada uma carta de apresentacdo (ver Anexo VI) que referia a

natureza do trabalho de investigagdo, apelando ainda a sua participacio. E de realcar que por
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cada nucleo escolar foi entregue esta carta para que todos os inquiridos tivessem acesso a
mesma. Todos os questionarios foram entregues dentro de um envelope, de modo a que cada
inquirido apds o seu preenchimento pudesse fechéa-lo, garantindo assim o anonimato dos
educadores e professores nas respostas dadas.

Relativamente aos inquéritos por entrevista, foi construido um documento,
nomeadamente, o consentimento informado para os educadores e professores do 1.° CEB (ver
Anexo VII) e para os EE (ver Anexo VIII), no qual se explicaram os objetivos da investigacao
e se evidenciou a confidencialidade da informagdo transmitida. Este documento foi assinado
por todos os participantes antes da entrevista e pelo proprio investigador. Os participantes foram
informados que caso pretendessem a gravacao audio da entrevista seria possivel disponibiliza-
la, sendo ainda esclarecido que apenas o investigador e o entrevistado teriam acesso a mesma.
Conseguiu-se a confidencialidade de todos os dados fornecidos, visto que foi atribuido a cada
entrevistado um codigo, mais precisamente, uma letra.

Assim sendo, todos as informagdes recolhidas neste estudo t€m o consentimento

informado dos participantes e ndo prejudicam a sua conduta pessoal e profissional.
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Nota introdutoria

No presente capitulo serd realizada uma abordagem as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no contexto da Educagdo Pré-escolar, contemplando algumas das suas
caracteristicas e especificidade, por forma a contextualizarmos e compreendermos a nossa acao.
Para tal, foi necessario a recolha, a andlise e a interpretacdo, da informacao recolhida a partir
do Projeto Educativo de Escola, do Plano Anual de Atividades, dos Processos Individuais dos
Alunos e dos registos resultantes de observagdes diretas efetuadas.

Importa referir que a andlise destes documentos foi imprescindivel neste processo, na
medida em que nos permitiu conhecer e compreender a realidade em que nos encontravamos.
Facilitou, ndo apenas o conhecimento acerca das criangas, como também a adequacdo do
curriculo, de forma a definirmos uma linha orientadora, que permitisse, em conjunto com os
orgdos de gestdo, professores, alunos, pais/EE contribuir para o sucesso de todos aqueles que

nos foram confiados.

3.1. Caracterizacao do meio envolvente

Para que a escola promova o desenvolvimento e a aprendizagem nas criangas ¢
determinante que esta tenha em conta os diferentes niveis de interacao que nela se estabelecem.
Tal realidade remete-nos para uma abordagem sistémica e ecoldgica da Educacao Pré-escolar,
que segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar “assenta no pressuposto
de que o desenvolvimento humano constitui um processo dinamico de relagdo com o meio, em
que o individuo ¢ influenciado, mas também influencia o meio em que vive” (Silva et al., 2016,
p. 23). Assim sendo, ¢ fundamental entender a comunidade “como um elemento de informagao
ou como um meio didactico/instrumental, facilitador da relagdo ensino-aprendizagem,
principalmente nas questdes ou temas interdisciplinares, integrados curricularmente” (Martins,
2001, p. 265).

Nesta ordem de ideias, comecaremos por apresentar uma breve contextualizacdo do
meio onde foi realizado o estagio pedagdgico I, mais precisamente, o estagio em contexto da
Educacgdo Pré-escolar. Este estagio foi desenvolvido numa localidade da ilha de Sao Miguel,
caracterizada pelo seu mar abundante em espécies piscicolas e pelo seu territorio fértil, propicio
ao desenvolvimento de uma vasta agricultura. E importante realgar que se tratava de uma zona
bastante jovem, pelo que a presenga de um numero elevado de criangas e de jovens em risco

nesta comunidade colocava como prioritaria a intervengao social no dominio da Educacao.
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Tendo em conta os aspetos acima referidos, ao longo das intervencdes pedagogicas
privilegiou-se a realizacdo de diversas visitas de estudo, para que as criangas pudessem
estabelecer contacto direto com os recursos existentes no seu meio envolvente. Neste sentido,
as criangas tiveram a oportunidade de ir a clinica veterindria, ao porto de pescas, a um
restaurante, a uma outra escola da zona e ao aeroporto. Para a concretizagdo destas visitas de
estudo foi necessaria a mobilizagdo de diversos o6rgdos sociais, designadamente, a camara
municipal, a junta de freguesia e o clube desportivo da localidade. Ainda nesta linha de
pensamento, houve abertura para a recegdo de visitas a sala de atividades, nomeadamente, de
alguns EE das criancas.

Ao assumirmos tais iniciativas, estdvamos conscientes de que, tal como nos aconselha
Martins (2001), devemos mobilizar os recursos existentes no meio envolvente das criangas,
para que o processo de aprendizagem se torne mais significativo, motivador e vinculativo as

raizes das criangas no seu “descobrir/conhecer” da realidade do meio onde vivem.

3.2. Caracterizacio da escola

Ao realizar-se a caracterizacdo de uma escola importa ter em conta o seu contexto
escolar, o seu funcionamento, a sua organizagao, as suas condigdes fisicas, os recursos didaticos
existentes, como também, as parcerias estabelecidas com as instituigdes da comunidade
envolvente e com os EE, uma vez que estes aspetos sdo a base para o processo de aprendizagem
das criangas.

Neste sentido e de acordo com as OCEPE, “o estabelecimento educativo tem uma
influéncia determinante no trabalho que o/a educador/a realiza com o seu grupo de criangas e
pais/familias, bem como na dinamica de equipa educativa” (Silva et al., 2016, p. 25).

A escola em questdao assumia uma arquitetura moderna, apresentando 6timas condigdes
fisicas e oferecendo um leque diversificado de recursos didaticos. Exemplo disto, ¢ o facto de
todas as salas possuirem um quadro interativo, o que ndo ¢ muito comum nas nossas escolas
publicas. A escola possuia uma sala de professores, local de refei¢des e de troca de experiéncias
e de aprendizagens entre os educadores/professores; seis salas destinadas a Educacao Pré-
escolar, com capacidade para vinte criangas cada; quinze salas destinadas ao 1.° CEB, com
capacidade para vinte e trés alunos; um refeitdrio; uma biblioteca rica em livros das diversas
areas de conhecimento; um ginasio; casas de banho, sendo duas delas adaptadas a criancas

portadoras de deficiéncia motora; e por fim, reprografia/sala de coordenagao, onde os EE, por
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norma, eram recebidos quando iam a escola. Relativamente aos espacos exteriores, a escola,
tinha um campo de futebol, onde os alunos jogavam durante os intervalos; uma estufa, que
estava a responsabilidade dos alunos, na qual os professores desenvolviam projetos de modo a
dar utilidade a mesma e evidenciar o seu potencial. Para além da estufa, a escola dispunha ainda
de diversos espagos verdes.

O corpo docente era constituido por seis educadoras titulares, quinze professores
titulares, uma educadora do Nucleo de Educagdo Especial, uma educadora de apoio
educativo/educadora de substitui¢cdo, trés professores de Educacao Fisica, dois professores da
Lingua Estrangeira e duas professoras de apoio educativo de criangas com Necessidades
Educativas Especiais. Quanto ao corpo discente, a escola albergava, na sua totalidade,
quatrocentos e vinte alunos. No que diz respeito aos assistentes operacionais a escola possuia
dez efetivos e nove contratados pelo programa “Rede Recuperar”. Contava ainda com uma
monitora de apoio educativo, que se encontrava ao abrigo de um protocolo estabelecido com a
Santa Casa da Misericordia daquela localidade.

A escola ndo tinha Associacdo de Pais formada, havendo apenas por cada grupo/turma

um representante dos EE.

3.3. Caracterizacio da sala de atividades

A sala de atividades estava organizada tendo em conta as necessidades/interesses do
grupo, sendo alvo de alteragdes sempre que necessario, para o bom funcionamento das rotinas
diarias. Salienta-se o facto de esta sala oferecer condi¢des para que se pudesse desenvolver uma
grande diversidade de atividades, desde atividades de expressao plastica, musical e dramatica,
exposicao de trabalhos, narragdo de historias, jogos de matemadtica e de construgdo, entre outras.

E importante realgar que esta dindmica de sala de atividades ¢ defendida por Formosinho
et al. (2009), quando referem que

o espaco pedagbgico deve ser um territdrio organizado para a aprendizagem; deve ser

também um lugar de bem-estar, alegria e prazer. Procura-se que o espaco pedagogico

seja aberto as vivéncias e interesses das criangas e comunidades; seja organizado e

flexivel; plural e diverso; seja estético, ético, amigavel; seja seguro; seja ladico e cultural

(p- 9).

A sala de atividades estava dividida por areas ou por cantinhos, termo usado na

Educacao Pré-escolar. Esta distribui¢do tornou-se muito mais enriquecedora para as criangas,
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uma vez que possibilitou o desenvolvimento de atividades muito mais diversificadas,
demonstrando ainda um modelo educativo mais centrado nas criangas (Zabalza, 1992).

Cada area continha o material necessario e adequado a realizagdo das respetivas
atividades, sendo que uma das caracteristicas mais evidentes desta sala era a sua diversidade de
material pedagogico, bem como, a sua organizagao e disposi¢do. A titulo de exemplo, os jogos
na area da Matematica estavam organizados de acordo com os temas do método de Singapura,
para que se pudesse ter mais facilmente a percecdo do nivel de desenvolvimento de cada
crianc¢a. Ainda no que diz respeito ao material pedagogico, este ndo era todo disponibilizado no
inicio do ano letivo, mas sim ao longo ao ano, a medida que as criangas iam adquirindo as
competéncias necessarias a utilizagao do respetivo material. Esta ¢ uma metodologia defendida
por Wassermann (1994) que aconselha ndo ser fundamental ter todos os materiais disponiveis
na sala de atividades, pois “nas suas «brincadeiras a sério», as criancas podem produzir
resultados utilizando materiais criteriosamente selecionados, € os professores podem ir
acrescentando outros, a medida que a evolucao do processo o justifique” (pp. 90-91).

Tal como menciondmos anteriormente, a sala de atividades estava organizada por areas
de interesse, para ilustrar tal realidade remetemos o leitor para os nossos anexos (ver Anexo IX
- Figura 1)

No quadro que se segue (ver Quadro 7), especificamos as atividades desenvolvidas nas
areas em causa, de forma a facilitar a compreensdo das estratégias e rotinas privilegiadas em

cada uma delas, aquando da nossa pratica.

Quadro 7

Atividades desenvolvidas em cada area da sala de atividades

Identificacio da drea Atividades desenvolvidas
- Acolhimento;

- Reunides de grupo;

Tapete - Narracao de historias em grande grupo;

- Atividades em grande grupo.

- Audigdo de historias através do leitor de CDs;
- Manipulagdo de livros de historias;
Biblioteca - Escrita livre/direcionada;

- Desenho livre/direcionado;

- Manipulagao de fantoches para recontos historias.

Casinha - Jogo dramatico.

- Realizagdo de pesquisas;

Computador L .
P - Realizagdo de desenhos com recurso ao programa Paint;
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- Escrita de recados;
- Exploracao de jogos;

Jogos de construc¢ao | - Construcdo de diversos objetos (com o auxilio de um guido).

- Exploragdo de diversos jogos matematicos (organizados segundo as
tematicas de Singapura).
Pintura - Pintura livre ou direcionada;

Jogos de Matematica

- Recorte e colagem com o recurso a livros, revistas, jornais, entre
Recorte e colagem C .
outros materiais (livre ou direcionado).

Modelagem - Modelagem de figuras com a plasticina (livre ou direcionada).

Tal como nos ¢ dado perceber através da leitura do quadro, os espagos eram versateis,
pois eram utilizados em diferentes contextos. A titulo de exemplo, o tapete era utilizado para o
acolhimento, reunides de grupo, narragdo de histérias, entre outras atividades. Importa referir
que, por exemplo, as mesas da drea da modelagem, ou mesmo do recorte e colagem, eram
utilizadas em momentos de pintura, visto que a area dedicada a esta técnica de expressao nao
tinha capacidade para se desenvolver uma atividade em grande grupo.

Ao longo da nossa pratica, as areas ndo assumiam um lugar fixo. Tivemos sempre a
preocupagdo de ir modificando a logica espacial da sala de acordo com as necessidades e
interesses das criangas, bem como da natureza e exigéncias das atividades a desenvolver.

Diariamente, cada crianca escolhia a area em que desejava brincar/explorar. Foi nossa
preocupagdo evitar a repeti¢do das areas exploradas, sendo que se fazia um registo diario da
area selecionada por cada crianga, organizado pelas mesmas. Este registo foi feito num mapa
semanal, atribuindo-se a cada dia uma cor, metodologia que nos permitiu verificar quais as
areas escolhidas pelas criangas, bem como os dias correspondentes.

Para cada area foi estabelecido um niimero maximo de criangas, estando esta informacgao
presente no mapa de registo. O nimero total de criangas por area variava consoante as condigdes
de espaco nelas existentes, de modo a ndo colocar em risco a sua funcionalidade. Como forma
de as criancas saberem se determinada area ja tinha o nimero méaximo de criangas possivel ou
se ainda possuia lugares disponiveis, eram disponibilizados varios corddes, tantos quantos os
lugares a ocupar, corddes estes que iam sendo retirados sempre que se ocupava um novo lugar.
Assim sendo, quando nao houvesse mais corddes na entrada da area desejada, era sinal que esta
estava completa e ndo poderia receber mais ninguém.

Quanto a exposigdo dos trabalhos realizados pelas criangas, esta ndo se limitou apenas
a sala de atividades. Sempre que possivel, expinhamos nos corredores, dando a conhecer

também as outras criancas da escola, bem como aos EE, o que era feito na nossa sala. Desta
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forma, as atividades desenvolvidas com o grupo de criangas ndo se cingiam a sala de atividade,

pois o seu desenvolvimento ou até mesmo exposi¢cao normalmente era feito fora da sala.
Depois de caraterizarmos, em tragos gerais, a sala de atividades onde desenvolvemos as

nossas praticas, é chegada a altura de nos debrugarmos sobre o grupo de criangas. E o que nos

propomos fazer no ponto que se segue.

3.4. Caracterizacio do grupo de criancas

Para o desenvolvimento de uma pratica pedagodgica consciente, ¢ importante termos em
conta o meio onde ela se desenvolve, a escola e as condi¢goes da sala de atividades, tal como
apresentamos anteriormente. Nesta ordem de ideias, cabe-nos agora apresentar algumas das
caracteristicas do grupo de criancas, que foram vitais para nos, aquando da elaboragdo do nosso
Projeto Formativo Individual. A este proposito, defendemos com Lino (1996) a importancia
dos docentes observarem as criancas de modo a ‘“identificarem as suas capacidades e
necessidades, o que as tornara capazes de saber quando a crianga esta pronta para receber o
apoio necessario que a ajudara a avangar mais um passo no processo de aprendizagem” (p. 100).

O grupo de criangas onde se desenvolveu o estagio pedagdgico I era composto por vinte
criancas, doze do sexo feminino e oito do sexo masculino, com idades compreendidas entre os
trés e os sete anos de idade. A maioria destas criangas estava a frequentar a Educacdo Pré-
escolar pela primeira vez, a exce¢ao de quatro criangas.

Seguidamente, apresentaremos uma breve caracterizagao do grupo de criangas, ao nivel
do seu desempenho nas diferentes areas curriculares, realgando aquelas que foram as
dificuldades e potencialidades verificadas, que serviram de ponto de partida para a nossa acao

educativa.

3.4.1. As criancas e os seus desempenhos

Ao observarmos o grupo de criangas também foi possivel termos a perce¢@o do nivel de
aprendizagens das criangas nas diferentes dreas curriculares. Para uma leitura mais objetiva
desta caracterizacdo, pode-se consultar os nossos anexos (ver Anexo X - Quadro 6) no qual
apresentdmos um apanhado geral das dificuldades e potencialidades do grupo, bem como das
estratégias adotadas por forma a reforcar tais potencialidades e minimizar as dificuldades
identificadas em cada uma das areas de contetido.

Como nos ¢ dado perceber através da informagdo que consta no Anexo X (ver Quadro

6) no que respeita ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a maioria das
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criangas era participativa em momentos de didlogo, no entanto, demonstrava dificuldades na
construcdo das frases. Como forma de tentar minimizar tal dificuldade, foi explorada a leitura
de historias e a criagdo de diversos momentos de didlogo. Outro aspeto importante, que a
esmagadora maioria das criangas dominava, a excegao das criangas com trés anos de idade, era
a identificacdo do seu nome. No entanto, nem todas as criangas conseguiam escrever o seu
nome, havendo ainda algumas delas que tinham dificuldade em manusear um lapis. Assim
sendo, e no sentido de contrariar tais dificuldades, foi criado na area da biblioteca um espago
para que as criancas pudessem desenvolver a escrita livremente.

No que respeita ao dominio da Educaciio Motora, realca-se a aquisi¢do de movimentos
que implicavam deslocamentos e equilibrios como um dos aspetos ja quase dominados pelo
grupo de criancas. Em contrapartida, os movimentos de pericia € manipulagdo foram um aspeto
que o grupo precisou de desenvolver. Neste sentido, optou-se por, ao longo das sessdes de
movimento, desenvolver circuitos, nos quais eram privilegiados estes movimentos menos
adquiridos. Investimos igualmente nos jogos coletivos, na medida em que as criangas
apresentavam dificuldades em cooperar em situagdes de jogo. Normalmente, estes jogos eram
reservados para o momento do aquecimento.

Relativamente, ao dominio da Educacdo Artistica, as criangas apresentavam forte
apreco em todas as vertentes, das quais destacamos as produgdes plasticas. Como aspetos a
melhorar, identificdimos a invencdo e experimentacdo de personagens e situagdes de
dramatizag¢do, uma vez que algumas criancas tinham receio em fazé-lo, sendo evidente o fator
da timidez. Deste modo, a dramatizacdo de historias, bem como os momentos de jogo
simbdlico, foram atividades que tivemos sempre em conta nas nossas intervengdes pedagogicas.
A maior parte das criancas ndo conhecia a intencionalidade musical, para tal, dedicamo-nos
também a exploragdo de trava-linguas, can¢des, lengalengas e advinhas, por forma a
proporcionar o contacto com diferentes registos sonoros e musicais.

No dominio da Matematica, a maioria das criangas identificava os nimeros até dez,
havendo porém dificuldade na escrita ¢ no reconhecimento da respetiva quantidade. Como
forma de colmatar esta dificuldade, criaram-se varios momentos de contagem, bem como,
atividades que englobavam correspondéncia termo a termo. Ainda assim, tais dificuldades ndo
fizeram com que as criangas perdessem o interesse em explorar esta drea principalmente no que
respeita a exploragdo de jogos matematicos. E de realgar que foram criados varios jogos

matematicos para que as criangas pudessem desenvolver o sentido do niumero e a sua escrita.
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Em relagio a Area de Conhecimento do Mundo tratava-se de um grupo curioso e
interessado em descobrir coisas novas. No entanto, as criangas nao tinham ainda a percecao dos
processos inerentes a metodologia cientifica: questionar, colocar hipoteses, prever como
encontrar respostas, experimentar e recolher informacao, organizar e analisar a informacgao para
chegar a conclusdes e comunica-las. Uma vez que ndo dominavam os conceitos cientificos, foi
nossa intencao “limar esta aresta” contrariar esta tendéncia ao longo do estagio, desenvolvendo
o vocabulario cientifico das criancas. Uma estratégia que utilizimos com este objetivo, dando
continuidade ao trabalho que j4 era realizada pela educadora, foi a exploracao do dicionario
ilustrado.

No que concerne & Area da Formacio Pessoal e Social, uma vez que a maioria das
criancas ndo estava adaptada as rotinas e as regras do jardim de infancia o respeito pelas regras,
bem como as dificuldades reveladas, na socializagdo e no trabalho cooperativo, estiveram no
centro das nossas preocupagdes. Outra dificuldade deste grupo prendia-se com o respeito pelo
uso da palavra em momentos de dialogo, aspeto que se assumiu como uma luta constante ao
longo de todo o nosso estagio. Em virtude desta realidade, foi criado um mapa de regras da sala
e um mapa de questdo-problema, no qual eram identificados os problemas existentes e a forma

como poderiamos resolvé-los.

3.4.2. Potencialidades do grupo de criancas

Apresentada a caracterizagao do grupo de criangas ao nivel das areas do saber, cabe-nos
agora evidenciar, em tragos gerais, aquelas que foram as potencialidades por elas evidenciadas.

Tal como nos foi dado perceber, o grupo de criangas em questio revelou-se heterogéneo,
a varios niveis. Neste particular, estivamos conscientes de que esta heterogeneidade funcionaria
como um enriquecimento para o grupo, visto que “a existéncia de grupos com criangas de
diferentes idades acentua a diversidade e enriquece as interagdes no grupo, proporcionando
multiplas ocasides de aprendizagem entre as criangas” (Silva et al., 2016, p. 26), aspeto que
esteve sempre muito presente ao longo das nossas praticas pedagogicas.

O grupo de criangas, na sua globalidade, assumia comportamentos e atitudes proactivas,
destacando-se o seu dinamismo e participacao atenta nas atividades pedagogicas desenvolvidas
em grande grupo. Neste sentido, eram criangas que revelavam muito interesse na narracao de
histdrias, lengalengas e cangdes, bem como em atividades que envolviam projegdes e realizagao
de jogos. Toda esta dinamica foi propicia ao desenvolvimento de um leque diversificado de

projetos.
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3.4.3. Dificuldades do grupo de criancas

Como se referiu anteriormente, tratava-se de um grupo de criangas interessadas nas
atividades. No entanto, nem sempre foi facil monitoriza-las, visto que apresentavam
dificuldades em cumprir as regras da sala de atividades, especialmente, no respeito pela sua vez
de falar em momentos de didlogo. Esta dificuldade era mais evidente em dinamicas de grande
grupo, uma vez que havia a necessidade de se estar constantemente a lembrar a necessidade de
se esperar pela nossa vez para intervir. Julgamos que este obstidculo resultava do grande
entusiasmo por parte das criangas em participar nas atividades, pois queriam constantemente
expor a sua opinido ou mostrar o que sabiam sobre a tematica abordada.

Para além disso, este grupo de criangas também apresentava dificuldades na partilha de
material e de ideias entre si, assumindo uma atitude muito individualista, sendo igualmente
necessario investir no desenvolvimento das suas competéncias socio emocionais. Neste sentido,
adotamos varias vezes a estratégia de trabalho a pares e incrementamos o trabalho cooperativo,
conscientes de que “a escola deve assumir a responsabilidade de ensinar as competéncias
sociais e proporcionar ocasioes de interacdo entre pares” (Lopes & Silva, 2008, p. 3).

Ainda como forma de minimizar tais dificuldades das criangas, sempre que havia
conflitos entre elas, reuniamos no tapete para resolver discordias em causa. Identificado o
problema, o mesmo era escrito num dos painéis da sala, criado para o efeito. Eram igualmente
registadas eventuais medidas a adotar, pelo grupo, tendo em vista a sua resolucdo.
Consideramos que esta se assumiu como numa estratégia funcional, uma vez que as criangas
acabaram por ficar com a percecao do problema existente, bem como das varias possibilidades
que tinham para resolvé-lo. Note-se que eram as criancas a eleger a possibilidades em causa e
assim como as alternativas de resolu¢do mais adequadas a cada situagao.

Dada a heterogeneidade deste grupo, havia criangas que necessitavam de apoio
individualizado, pois ndo apresentavam autonomia suficiente para o desenvolvimento das
atividades. Neste contexto, realcamos o caso de uma crianca com Necessidades Educativas
Especiais, que tinha trés anos de idade (Crianga C), mas possuia o desenvolvimento de uma
crianca de nove meses. Em virtude desta situacao, havia uma educadora especializada na area
destacada para prestar um acompanhamento mais individualizado a esta crianca. Ainda assim,

este acompanhamento ndo era constante nem diario, até porque a educadora em causa também
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acompanhava outras criancas da escola. Por este motivo tivemos de realizar diferenciacao
curricular, pois a crianga em causa ndo tinha ainda as competéncias necessarias para
acompanhar algumas das atividades desenvolvidas em grande grupo.

E importante referir que, embora por vezes tivéssemos que seguir a via da diferenciagéo
curricular, era sempre nossa inten¢do integrar esta crianca no restante grupo, sendo isto
conseguido ao longo dos tempos. Inicialmente, esta crianga ndo conseguia sentar-se no tapete
com os colegas, passando a maior parte do tempo a chorar, situacdo que veio a alterar-se
gradualmente. Para possibilitar a integragdo desta crianga no grupo, certas atividades foram
realizadas em pequenos grupos, para que os restantes colegas pudessem estabelecer contacto

direto com ela e, por sua vez, ajuda-la.

3.5.0rganizacio do tempo: estruturacio de um dia

O grupo de criangas possuia rotinas didrias comuns as da maior parte das salas deste
nivel de ensino. Iniciavamos com o acolhimento as criangas e tinhamos logo depois a cancao
do bom-dia, lengalengas, cangdes, registo das presengas, contagem do nimero de criancas
presentes, eleicdo dos chefes do dia, registo do tempo e alimentagdo dos animais de estimagao;
hora de intervalo; hora de almoco e de saida. No entanto, as atividades tinham uma gestao
diferentes das que se desenvolviam nos demais grupos da escola, na medida em que este era o
unico que seguia o Modelo Reggio Emilia.

Tendo por base o modelo pedagogico desenvolvido neste grupo “ndo se pode considerar
que ha uma rotina, com um tempo predeterminado para cada uma das diferentes actividades.
No entanto, hd uma organiza¢do do tempo de forma a proporcionar as criangas oportunidades
de estabelecer diferentes tipos de interagdo” (Lino, 1996, p. 112). Nesta linha de pensamento,
as criangas tiveram oportunidade de desenvolver atividades individuais e em pequenos grupos,
ou ainda de desenvolver projetos ou investigagdes que integrassem todas as criangas do grupo.
Assim sendo, as rotinas diarias destas criangas consistiam no equilibrio entre as atividades
desenvolvidas individualmente, em pequeno e em grande grupo.

Semanalmente realizavamos um balango das atividades realizadas, no qual as criangas
falavam acerca do que “Tinham aprendido...” bem como do que “Queriam aprender...”.
Normalmente, este balanco era realizado a sexta-feira, ao final do dia e em grande grupo. Era a
partir deste balanco que organizdvamos a sequéncia didatica para a semana seguinte. E
importante referir que esta, por vezes, sofreu alteracdes ao longo da intervencao pedagdgica, na

medida em que, surgiu interesse por parte das criancas em seguir outro rumo ou mesmo
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desenvolver com maior profundidade o projeto em curso, que variava conforme os interesses €
necessidades das criangas. Salientamos o facto de alguns projetos serem desenvolvidos em
pequenos grupos, sendo estes diferentes dos que ocorriam em simultdneo. Dadas as
caracteristicas do grupo em questao tornava-se mais eficaz esta estratégia, pois conseguiamos
ter um maior controlo do interesse de cada crianga no desenvolvimento do projeto. Para além
disso, defendemos com Lino (1996) que “esta organizagao de trabalho em pequenos grupos
facilita simultaneamente a construgdo social, cognitiva, verbal e simbdlica” (p. 113), para além
de permitir ainda a criagdo de momentos de grande grupo, em que as criangas conversavam,
partilhavam ideias e descobertas ou até mesmo apresentavam o que haviam aprendido com os

seus projetos.

3.6. Caracterizacio dos encarregados de educacio

Para reunirmos a informag¢ao necessaria a caracterizacdo dos EE das criancas que nos
foram confiadas, tivemos acesso ao Processo Individual de cada uma delas que nos forneceu
uma caracterizagdo generalizada dos mesmos. Consideramos pertinente registar esta
informagao, ndo s6 pela tematica que nos propusemos aprofundar e refletir no presente relatorio
de estagio, mas também pelo conhecimento dos tracos estruturantes dos contextos familiares
do grupo de criangas.

Apds a andlise deste documento foi possivel perceber que as criangas provinham, de
forma geral, de um meio socioecondémico de nivel baixo, usufruindo de um apoio financeiro
para o almogo e material escolar. Ainda no documento acima referido estavam especificadas as
habilitagcdes académicas e as atividades profissionais dos EE, informagdo esta que
sistematizdmos no Anexo XI (ver Tabela 1)

Como se pode observar na Tabela 1 (ver Anexo XI), as habilitacdes académicas dos EE
variam entre o 1.° CEB e a Licenciatura, havendo apenas um pai que apresenta este nivel mais
elevado de formagdo. No caso dos pais, a sua grande maioria possui o 2.° CEB. Ja no caso das
maes, verificamos uma tendéncia um pouco diferente, sendo que a sua maioria apresenta uma
habilitacdo ao nivel do 3.° CEB. Registamos apenas dois casos cuja habilitagdo académica se
fica pelo 1.° CEB, por sinal, no mesmo agregado familiar.

No que respeita a atividade profissional dos EE, podemos constatar uma tendéncia

significativa de desemprego, quer da parte dos pais, quer da parte das maes e, em dois casos,
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tal situacdo verifica-se no mesmo agregado familiar. No caso particular das maes, apenas cinco
exercem uma atividade profissional remunerada.

Através da analise dos dados que recolhemos foi-nos possivel ainda verificar que cerca
de metade destas criangas ndo viviam apenas com os pais ¢ irmdos partilhavam a casa com
outros familiares, na sua grande maioria com os avds. Havia ainda um caso de duas criangas (D
e F) que eram primas e viviam na mesma casa, acompanhadas pelos pais e pelos avos, formando
um agregado familiar que consideramos bastante numeroso. Tal situacdo prende-se
naturalmente com as caréncias econdémicas das familias desta localidade que, ndo tendo
possibilidade de adquirir casa propria, acabam por viver em habitacdes que ndo retinem as
condi¢des minimas para coabitarem condignamente.

Ao longo da nossa pratica pedagdgica, houve alguns EE que tiveram uma participagao
direta nas atividades desenvolvidas, nomeadamente os pais das criangas D, E, N, P e Q, estando
as suas profissdes destacadas a negrito, como pode-se observar nos nossos anexos (ver Anexo

XI - Tabela 1).

3.7. A acao educativa no contexto da Educac¢ao Pré-escolar

Apos a analise do contexto em que se desenvolveu o estagio pedagdgico I, na qual se
refletiu sobre os recursos existentes no meio envolvente, na escola e na sala de atividades, bem
como sobre as caracteristicas das criangas do grupo em causa e dos seus agregados familiares,
passaremos a apresentar as atividades desenvolvidas no ambito deste estagio. Para uma melhor
compreensdo do nosso percurso pedagogico, pode-se consultar a Figura que se segue (ver
Figura 5), na qual evidenciamos as tematicas convocadas nas varias areas curriculares, em cada

uma das semanas de intervencao.

Area de - » Area de
Hemaay Area do Conhecimento do Mundo ‘ Morniacan
Pessoal e Social Pessoal e Social |
Rotinas diarias —- Seguranca na Profissdes I Memasde
ré-escolar
1.2 v R 52 /6.
\ -

Figura 5. Tematicas centrais no Estagio Pedagogico 1.
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Tal como referimos, a Figura 5 procura esquematizar aquelas que foram as tematicas
orientadoras da nossa pratica pedagdgica no contexto da Educagdo Pré-escolar. Como nos ¢
dado perceber, estas incidiram nas rotinas didrias das criangas, na seguranc¢a na estrada, nas
profissdes, nos meios de transporte e, finalmente, na abordagem ao Natal.

Ao observar-se a Figura 5, logo a primeira vista, também temos a perce¢do de que a area
do Conhecimento do Mundo foi a area que conduziu grande parte da pratica pedagogica. Porém,
torna-se pertinente referir que as restantes areas nao ficaram de todo esvaziadas, pois foram
sempre tidas em conta na exploragdo das referidas tematicas. As 1.7, 5.* e 6.” intervengdes
pedagogicas foram desenvolvidas em colaboragdo com a nossa colega de estagio.

Apresentadas as tematicas norteadoras deste estdgio pedagogico apresentdmos, no
quadro que se segue (ver Quadro 8), uma sintese pormenorizada das atividades desenvolvidas,
organizadas por semanas de intervengao.

Para uma melhor compreensao do referido quadro, destacamos com um tom mais
escuro as areas e dominios que estiveram em foco, € num tom mais claros as associadas. As
atividades que aparecem sombreadas foram aquelas nas quais explordmos a temaética

relacionada com o tema em realce no presente relatdrio.

Quadro 8

Atividades desenvolvidas no contexto de estagio na Educac¢do Pré-escolar

Calendarizacio Areas/ Dominios de Conteiido

Intervencdes Pedagogicas

Area de Expressdo e Comunicagao

Dominio da

Educagio Artistica

Atividades

Data
Area do Conhecimento do Mundo

Area de Formagéo Pessoal e Social
Dominio da Matematica

Dominio da Educa¢do Motora
Subdominio da Musica

Subdominio da Dramatizagdo

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
Subdominio das Artes Visuais

Subdominio da Danga

=| Al | Teatro de Fantoches:“O 2.° dia de escola do Bolinha”

58




Capitulo 111

A agdo educativa no Estagio Pedagogico 1

2.* Intervencdo: de 17 a 19 de outubro de
2016

A2 Reconto da historia ’H
A3 Associacdo de imagens as rotinas diarias das ’
criangas
Ad Construgdo de um relogio das rotinas didrias |
AS Sessdo de Movimento ’
A6 | Narragdo da historia “A Aventura no Transito” com —‘
recurso ao contador de historias

181i

A7 Reconto da historia
A8 Identificagdo de sinais de transito
A9 Pintura de um autocarro ‘-”

A11 | Registo da visita da “Escola Segura™: desenho

3. Interven¢do de 7 a 16 de novembro de 2016

___ HE 1 IiEn

IIHE EEIIEE

Al2 Sessdo de Movimento
= — . —
=| A13 Circuito de transito: Prevencdo Rodoviaria
AlS Identificagdo de profissdes através de imagens
=S| Al6 | Associagdo de objetos a profissdo correspondente
-
=| A7 Trabalho de pesquisa sobre as profissdes ‘_I

Al8 Apresentagdo do trabalho de pesquisa ‘ “

AY Apresentaglo daprofissiodos BE

A20| “Bau das profissdes”: exploragdo das profissdes _”

2| A2l | Jogo da memoria: “As profissdes e os seus objetos”
5 A2 Preparagdo da visita de um bombeiro a sala 4\_”
A23 Narrago da historia “As profissoes de ‘.L
umbombeiro”
|A24]  Sessdode Movimento | |:\ ‘
< A3 Visita deum bombeiro a sala deatividades |
= A6 TG sobre a profissdo de bombeiro L]
7| A27 Carimbo de um bombeiro N Nl |
A28 Apresentacdo do TG ’!‘ L
A29 | Introdugdo de dois animais de estimacdo na sala ’_}L
A30 Preparagdo da VE a Clinica Veterinaria _”
o A3l VE a Clinica Veterinaria "
= A32 Registo da VE em grande grupo: desenho J_”
= A33 TG sobre a profissdo de veterinario ‘_"7
A34 Colagem com materiais de desperdicio ‘“ L
A35 Apresentagdo TG L] ‘-H
A36 Narracdo da histdria: Sdo Martinho ‘_” ]
A37 | Confecdo de castanhas e constru¢do de cartuchos

jLn.n.ls

L
A38 VE a outra escola: partilha de castanhas _l
| A39]  VEao local de trabalho de um EE: restaurante |

A40 TG sobre a profissao de cozinheiro -
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Ad41

Apresentacdo do TG

A42

Exploragdo da profissdo de pescador

- A#] VEaolocal de trabalho de um EE: Portode Pesca | |

Jogo de mimica sobre as profissdes

Ad4 TG sobre a profissdo de pescador _"7 L

Ad5 Apresentacdo do TG ] ’-”
=| A46 | Didlogo sobre o que desejam ser quando crescerem L ’-H
i A47 Preenchimento do cartdo: ‘.’ ‘
i “Quando crescer quero ser...”

A48 Exploragdo do painel: —J.‘
© “Quando crescermos queremos ser...”
= A9 Sessdo de Movimento ‘!’7
=| As0

Pintura do painel “O Nascimento do menino Jesus”

A52 Introdugdo da tematica: Os meios de transporte ’.‘
- A53 | Trabalho de pesquisa a pares: meios de transporte ‘.‘
= -
x| AS4 Apresentacdo dos trabalhos de pesquisa ’.‘
[o\}
ASS Exploracao da cangdo “O barquinho” ‘.‘
AS6 Agrupamento dos meios de transportes ‘-
[} o
3 - .
= E AS7 Construgdo e pintura de barcos “:l-n
g oy AS8 Construcao de meios de, transporte com figuras
5 geométricas
E e A59 ~ . « A ”
a Movimento: “Pesca as Palavra
S = Sessdo de Mo .e'o‘es'c ] s ’_H
= q s A60 Exploracao da divisao silabica das palavras
3 2 : recolhidas na “Pesca as Palavras”
& ié &| A6t Construgdo de palavras: meios de transporte ’-”
= g A62 Enfiamentos: meios de transporte ‘-”
O g Y ORIT; . EE) e
S A63 | Narracdo da historia “Meninos de todas as cores
z © com recurso ao tapete narrativo
g | = . . |
= a A64 Dramatizacdo da historia
5 ] A65 Apresentacdo da dramatizagdo a outro grupo do
Pré-escolar
o[ VEaoaewporololoPauloll | |
o | o A67 o
': " VE a Marina de Ponta Delgada
~ S Ac8
o § e Construgdo de duas arvores de Natal
LT I
d e«
o A69 .
S < Carta ao Pai Natal
S [
S LE AT70 Ensaio para a Festa de Natal ‘_”
> = — - . 1
= & o| A7} Narragdo da historia “O Nascimento do menino
E A Jesus” com recurso as sombras chinesas
oo | B AT2 Reconto da historia feito pelas criangas
A73
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o | e AT74 Confe¢do de bolachas ‘ ‘ ‘-”
S | 5| AT
,é - Ensaio para a Festa de Natal
o
0) —
§ e A76 Construcao da Prenda de Natal para os EE ‘-”
3 | ATT
AR Construcgio de Pais Natais
s o —
=g [ams -
ETRN I Construcao de aderecos para a Festa de Natal
o ] e
S | | AT
= | < Ensaio para a Festa de Natal
L
> I — —————————————_————m—,
B
£ ﬂ-_ ]
« . y—-q
o -]
o

Legenda:
EE - Encarregados de Educacao; TG- Trabalho de Grupo; VE - Visita de Estudo

Ao recorrermos ao Quadro 8 pode-se verificar que, no contexto da Educagdo Pré-
escolar, foram desenvolvidas um total de 81 atividades, abordando as diferentes areas do saber.
Ao longo destas intervencdes pedagdgicas houve sempre a preocupagdo de criar um fio
condutor entre as nossas intervengdes e as do nosso par pedagogico, conscientes de que o(a)
educador(a) deve “articular a abordagem das diferentes areas de conteudo e dominios para que
se integrem num processo flexivel de aprendizagem que corresponda as suas intengdes
pedagobgicas e que, tendo a participacao da criancga, faga sentido para ela” (Silva et al., 2016, p.
36). Estdvamos igualmente conscientes dos pressupostos pedagogicos do Modelo Pedagogico
de Reggio Emilia, que nos remete para a importancia de a crianga ter uma participagao ativa na
construgdo dos seus proprios conhecimentos (Lino, 1996).

Nesta ordem de ideias, dedicaremos este ponto do nosso trabalho a uma breve descri¢ao
e reflexdo acerca das atividades desenvolvidas. Este trabalho sera feito para cada uma das
nossas intervengoes, das quais iremos destacar algumas atividades.

Centrando agora a nossa atengdo nas trés primeiras intervencdes pedagogicas,
remetemos o leitor para os nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 2), na qual apresentdmos um
registo fotograficos destas intervengoes.

Quanto a primeira intervencao pedagégica destacamos o teatro de fantoches intitulado
O 2.°dia de escola do Bolinha (A1), historia que foi criada por nds, na qual estavam patentes
os diversos momentos que constituiam a rotina didria de um grupo de criancas da Educagao

Pré-escolar. No seguimento desta historia, o grupo de criangas construiu um relogio de rotinas
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para que, ao longo do dia, pudessem colocar o ponteiro no momento correspondente (ver Anexo
IX - Figura 2A).

Relativamente a segunda intervenciao pedagégica evidenciamos as duas sessoes de
movimento (ver Anexo IX - Figura 2B), onde as criancas realizaram um percurso, com 0s
transportes construidos por elas. Na realiza¢cdo deste percurso tiveram de ter em conta as regras
de seguranca que sao necessarias para se circular na estrada. Desta forma, adotou-se a ligacao
de duas areas do saber, nomeadamente, a drea do Conhecimento do Mundo e a da Expressao e
Comunicacdo, especificamente, o0 dominio da Educagdo Motora, pois tal como ¢ referido por
Dinis (2015) “a importancia da interdisciplinaridade para a significatividade das aprendizagens
dos alunos ¢ amplamente reconhecida, dado o contributo desta abordagem para a melhor
compreensdo da realidade/atualidade complexa™ (p. 27).

No que concerne a terceira intervencio pedagogica consideramos pertinente sublinhar
o trabalho de pesquisa acerca das profissoes (A17), que procuramos ilustrar no Anexo IX (ver
Figura 2C), sendo este realizado em pequenos grupos, conscientes de que, de acordo com o
modelo Reggio Emilia, “os conhecimentos ndo sdo estaticos, permitem em geral a aquisi¢ao de
novos conhecimentos através de agdes que envolvam planear, coordenar ideias e fazer
abstragdes” (Lino, 1996, p. 99). Na verdade, este modelo nao visa minimizar a fungao do adulto
enquanto promotor das competéncias da crianca (Lino, 1996, p. 98), mas potencia as
aprendizagens que podera fazer proporcionando desafios e questdes que a fagam ir mais além.
Para o trabalho de pesquisa cada grupo teve de responder as seguintes questdes: “Qual
profissao? Para que serve? Que utensilios utiliza? A escolha destas trés questdes surgiu como
forma de alargar o vocabulario e como auxilio para estruturar e expandir o pensamento das
criangas. Cada grupo teve de apresentar o seu trabalho de pesquisa aos restantes colegas, tal
como nos ¢ dado perceber no Anexo IX (ver Figura 2D).

De seguida, iremos nos dedicar as ultimas trés intervengdes pedagdgicas: 4., 5. ¢ 6.%,
remetemos o leitor para os nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 3).

Emrelagdo a quarta intervencio pedagogica sublinhdmos novamente uma das sessoes
de movimento, na qual as criancas, em pequenos grupos, realizaram a atividade da pesca a
palavra (ver Anexo IX - Figura 3- A e B). Mais concretamente, tiveram que pescar as silabas
de modo a formar a palavra que lhe tinha sido entregue, sendo estas os nomes de diversos meios
de transporte. As silabas ndo estavam todas no mesmo sitio, estavam organizadas por zonas,
que correspondiam aos tipos de meios de transporte. Assim sendo, se por exemplo, as criangas

recebiam o cartdo com um barco, tinham de deslocar-se ao ponto onde estavam as silabas dos
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meios de transporte aquaticos, se recebiam um carro aos terrestres € assim sucessivamente.
Nesta ordem de ideias, consideramos igualmente importante salientar a narragdo da historia
“Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares (ver Anexo IX - Figura 3C), com recurso
a um tapete narrativo. Aquando da narracdo da histdria, as criancas foram convidadas a cantar
uma cangao e a realizar a dobragem de um avido, uma vez que esta atividade estava pensada de
modo a conseguir explorar varias vertentes do dominio da Educagdo Artistica. Posteriormente,
algumas delas tiveram a oportunidade de ser elas proprias a contar a historia para um outro
grupo de colegas da Educagdo Pré-escolar, criando-se assim um momento muito interessante
de interacdo e partilha de experiéncias.

Finalmente, nas Gltimas duas intervengdes pedagogicas, a quinta e a sexta, a tematica
central incidiu no sentido do Natal. Destas intervencoes destacamos duas atividades. A narracao
da historia “O nascimento do menino Jesus”, com recurso a sombras chinesas (ver Anexo IX -
Figura 3D), constituiu-se num momento de aprendizagem chave no contexto da nossa
intervenc¢do. Também evidenciamos a constru¢do das lembrancas de natal para os EE, visto que
se obteve uma participagdo ativa das criangas, desde a escolha da lembranca, passando pela
construcdo e decoracdo da caixa, até a confecdo das bolachas. Para uma perce¢do mais clara
desta atividade pode-se consultar os nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 3E).

Feita uma descricdo geral das atividades desenvolvidas ao longo do nosso estagio
pedagdgico na Educacdo Pré-Escolar, ¢ chegada a altura de refletirmos um pouco mais acerca
da comunicagio estabelecida entre nos e os EE das criangas do grupo que nos foi confiado. E o

que nos propomos fazer nos pontos que se seguem.

3.8. Comunicacio com as familias

Ao longo das nossas intervencdes pedagdgicas, foi sempre nossa preocupacao
estabelecer contacto com os EE das criangas, ndo so por estar-se constituir na tematica central
deste projeto de relatorio, mas também por termos em consideracdo que a colaboracdo da
familia no processo de “planeamento, realizacao e avaliagdao de oportunidades educativas ¢ uma
forma de alargar as interagdes e de enriquecer o processo educativo” (Silva et al., 2016, p. 18).
Embora esta comunicagdo fosse feita, informal ou formalmente, estdvamos a criar
oportunidades para tomar conhecimento das opinides das familias sobre questdes de natureza
educativa, havendo ainda a possibilidade de partilha de ideias.

Numa fase inicial, no momento do acolhimento e da saida das criangas, a estratégia

passou por integrar os familiares na sala de atividades, sendo esta realidade mais comum no
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primeiro dos dois momentos, visto que muitas das criangas, logo que saiam da escola, iam para
o ATL, o que impossibilitava, por vezes, a comunicagdo com os seus familiares. Para construir
e consolidar esta relagdo, quando recebiamos as criangas, cumprimentdvamos 0S Sseus
familiares, chegando mesmo a convidé-los a entrar na sala de atividades. Efetivamente, se nos
demonstrarmos tranquilidade e confianga aos EE, torna-se mais facil para estes deixarem os
seus filhos connosco. Inicialmente, recedmos, pois eramos apenas meras estagiarias € nao
sabiamos qual seria a reacao dos EE. Felizmente, com o passar do tempo, este receio foi
diminuindo, na medida em que estdvamos a obter o feedback dos EE/familiares e sentiamos
que estes estavam a colaborar connosco.

Embora o nosso estagio ndo tenha decorrido todos os dias na semana, porque tinhamos
semanas em que intervinhamos apenas trés dias, a estratégia por nos utilizada nunca se viu
enfraquecida, visto que a educadora cooperante lhe deu continuidade, o que se tornou um aspeto
muito positivo para a consolidagdo desta relacao.

Outra estratégia de comunicagdo com a familia consistiu na exposi¢cdo de trabalhos
realizados pelas criangas, ora na sala de atividades, ora nos corredores da escola. Apesar de ser
uma estratégia ja adotada anteriormente pela educadora, incluimo-la na nossa ac¢do educativa.
Esta comunicagao centrou-se na exposicao de registos dos nossos passeios/saidas ao exterior,
pinturas, jornal do grupo, entre outros. Consideramos pertinente expor o jornal de grupo a saida
da sala de atividades, para que os EE conhecessem os interesses dos seus educandos, mas
também para que aqueles pudessem dar sugestoes de atividades de modo a explorar as tematicas
pretendidas.

As circulares enviadas as familias também se revelaram uma forma de estabelecer
comunicagdo com as mesmas, estratégia esta que também ja era utilizada pela educadora
cooperante, a qual consideramos pertinente dar continuidade, uma vez que nem sempre
conseguiamos comunicar presencialmente com os EE. Estas circulares eram utilizadas para dar
informacgoes aos EE sobre visitas de estudo, vindas a sala de atividades, material necessario
para alguma atividade, entre outras informacdes ligadas as rotinas diarias do grupo. Cada
crianca tinha a sua caderneta, na qual anexavamos as circulares. Felizmente, a maioria dos EE
tinha a preocupagdo de ver esta caderneta diariamente para verificar se trazia algum
comunicado. Quanto as outras familias, que habitualmente ndo viam os comunicados, havia a
necessidade de entrar em contacto com elas por via telefonica, para falarmos sobre os assuntos
em causa. Ainda assim, esta foi uma estratégia que se revelou bastante proveitosa, até porque a

maioria dos EE tinha em aten¢do os comunicados anexados na caderneta.
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No decorrer do estagio foi-nos possivel observar que se tratava de um grupo de EE
interessados em saber e conhecer o que era realizado na escola. No entanto, mais do que se
preocuparem com as suas aprendizagens, interessava-lhes essencialmente saber se os filhos
tinham passado bem o dia, se se tinham alimentado bem, ou seja, eram mais sensiveis a questoes
que se prendiam com o bem-estar da crianca.

Neste sentido, a educadora tinha sempre a preocupagao de fazer com que os EE também
demonstrassem mais interesse relativamente as aprendizagens das criangas, dando-lhes a
conhecer como estavam a decorrer os seus processos de aprendizagem. Com este propdsito,
esta tinha o habito de organizar varias sessdes com os EE e mostrar-lhes o que tinha sido feito
até ao momento, recorrendo mesmo aos desenhos e a outros trabalhos para explicar certas
dificuldades que j& haviam sido ultrapassadas ou ndo. Nestes momentos, também dava a palavra
aos EE, para que estes pudessem adiantar alguma sugestdo de como ultrapassar as referidas
dificuldades.

Tal como referimos aquando da caracterizacdo do grupo, havia uma crianga com
Necessidades Educativas Especiais, a Crianga C, que revelava dificuldades e comportamentos
com os quais a propria mae ndo tinha conhecimento de como lidar. Assim sendo, nestas sessoes
aproveitava para colocar as suas duvidas, que eram muitas vezes esclarecidas, ora pela
educadora, ora pelos outros EE. Neste contexto, defendemos com Nielsen (1999) que o
envolvimento parental nas aprendizagens dos alunos com Necessidades Educativas Especiais
contribui para o sucesso escolar dos mesmos. Desta forma, ¢ importante que o docente preste
apoio aos EE, nomeadamente, sobre a forma como podem ajudar os seus filhos.

Nesse sentido, foram desenvolvidas diversas atividades com o grupo de criangas, nas
quais os EE e demais familiares foram convocados a participar ativamente. E sobre esta

realidade que nos debrugaremos no ponto que se segue.

3.9. O estagio pedagogico e a participacdo dos encarregados de educacio

Ao analisarmos o conjunto de atividades levadas a cabo no ambito da tematica que
decidimos aprofundar neste relatorio de estagio, € possivel verificar-se que estas foram
desenvolvidas em quatro diferentes esferas de interacdo que convocaram: 1) a crianga; 2) o
grupo; 3) a escola e 4) a comunidade envolvente. No quadro que se segue, procuramos agrupar
as atividades em causa, num total de 10, por esfera de interagdo e identificando cada uma das

intervengdes em que as mesmas se desenvolveram (ver Quadro 9).
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Quadro 9

Esferas de interacdo dos encarregados de educagdo

Esferas ~de Interve’ng.:ao Atividades
Interacao Pedagogica
2.7 Al4 Jogo da Gloéria “Uma aventura no transito”
Crianca 3 Al9 Recolha da profissao dos EE
’ A51 “O livro do meu jardim”
2.7 Al0 Visita dos agentes da PSP a sala
Grupo 3.7 A25 Visita de um bombeiro a sala
6." AS81 Convivio com os EE
Escola 6." AS80 Festa de Natal da escola
. 3.2 A39 VE ao local de trabalho de um EE: restaurante
Ce(::i’l:lr:;iige 3.2 A43 VE ao local de trabalho de um EE: porto de pescas
5.2 A66 VE ao local de trabalho de um EE: aeroporto

Como nos ¢ dado perceber através da leitura do quadro acima apresentado (ver Quadro
9), o nosso estagio pedagodgico contou com 10 atividades que convocaram direta ou
indiretamente os EE, em diferentes esferas de interagdo, realidade que, como teremos
oportunidade de desenvolver um pouco mais a frente, em muito beneficiou a nossa acao
educativa. Desde o trabalho mais simples que se desenvolveu, convocando apenas a crianga e
os respetivos agregados familiares, passando pelas atividades proporcionadas ao grande grupo,
pelas que envolveram diretamente os EE ou ainda por aquelas que se alargaram a toda a
comunidade educativa, todas as nossas iniciativas neste particular se assumiram de singular
importancia para o aprofundamento da reflexao acerca da tematica em questao.

Como forma de elucidar o leitor do dinamismo que imprimimos as atividades em
causa, apresentamos de seguida uma Figura (ver Figura 6) que procura traduzir as conexdes
estabelecidas, ao longo da nossa acao educativa, entre cada uma das esferas de interagdo em
causa: aquelas que abrangeram apenas a crianga em ambiente familiar (C); o grupo (G); toda a

escola (E) ou ainda a comunidade envolvente (C.E.).
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Figura 6. A acdo educativa e a participagdo dos EE.

Como nos ¢ dado perceber através da Figura apresentada (ver Figura 6), a medida que
as intervengdes iam decorrendo a forma como fomos envolvendo os EE foi sendo
tendencialmente mais ampla. Numa primeira fase, envolvemo-los de uma forma mais restrita,
apenas em atividades que se prenderam com o apoio direto as aprendizagens dos seus
educandos. Mais tarde, fomos abrindo este envolvimento ao grupo, a escola e a comunidade
envolvente.

Ao observar-se a Figura 6 também ¢ possivel verificar que algumas das atividades estdo
conectadas a verde, sinal de que estavam relacionadas umas com as outras. E o caso das
atividades A19, A25, A39, A43 e a A65 que, embora ndao tenham decorrido na mesma
interven¢ao pedagodgica, exploraram diversas profissdes, em diferentes contextos e dinamicas.

Ap0s esta apresentagdo sistematica das atividades desenvolvidas no dmbito da tematica
que decidimos aprofundar no presente relatorio de estagio, interessa-nos refletir sobre elas de
forma mais aprofundada. E o que nos propomos fazer nos pontos que se seguem, nos quais,
seguindo a logica definida anteriormente, abordaremos esta realidade especificando os
contextos de cada uma das esferas de interacao em causa.

Para uma melhor compreensao dos contextos em que nos movemos, serd apresentado,

em cada ponto, um registo fotografico das mesmas.
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3.9.1. O envolvimento parental, a acdo educativa e a crianca

Como foi supramencionado as atividades desenvolvidas nesta esfera de interacdo
caracterizam-se pelo facto de os EE serem convocados a participar em atividades que
envolveram apenas os seus educandos, ou seja, atividades que se realizaram em ambiente
familiar. Com esta dinamica foram desenvolvidas trés atividades diferentes, a saber: 1) o jogo
da gloria “Uma aventura no transito”; 2) a recolha da profissao de cada EE e, por fim, 3) a
criagdo de “O livro do meu jardim”. Como forma de ilustrar estas atividade partilhamos uma
sintese dos registos fotograficos que recolhemos no decurso destas atividades, remetemos o
leitor para os nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 4).

A atividade 14 (A14), “Uma aventura no transito”, consistiu num jogo da gloria que
surgiu no desenvolvimento da tematica Seguranga na Estrada (ver Anexo IX - Figura 4 - A e
B). Numa primeira fase, este jogo foi explorado na sala de atividades, em grande grupo, para
que as criangas tomassem conhecimento do seu objetivo e, consequentemente, das suas regras.
Posteriormente, cada crianga teve a oportunidade de leva-lo para casa a fim de joga-lo em
familia. Se por um lado esta estratégia nos permitiu abrir as aprendizagens/experiéncias da sala
de atividades a familia, por outro lado, também nos permitiu investir nos
conhecimentos/aprendizagens das criangas, tal como nos aconselha Neto (2009), de acordo com
a sua analise de estudos de investigagdo realizados nesta drea. Nas suas palavras, “as criancas
que forem estimuladas a partir de contextos ludicos obtém maior sucesso e adaptagdo escolar
de acordo com os objetivos pedagogicos perseguidos” (p. 24).

No que respeita a organizagdo do jogo, nomeadamente, ao seu grau de dificuldade,
consideramos que este deveria ter sido mais acessivel, visto que varias criangas, principalmente
as mais novas, demonstraram algumas dificuldades em responder a certas questdes. Dada esta
situagdo, deveriamos ter organizado o referido jogo com diferentes niveis de dificuldade,
adaptando-o consoante a crianga que o levava para casa. Consideramos que, desta forma, o jogo
seria muito mais exequivel para o grupo de criangas em questao, possibilitando uma estratégia
de diferenciacdo curricular pois defendemos com Silva e Leite (2015) que “a equidade
educativa ndo se garante através da uniformidade dos percursos curriculares, mas através de
percursos diferenciados que permitam atingir as mesmas metas finais, configurando formas de
adequacao curricular” (p. 46).

Ainda relativamente aos aspetos a melhorar neste jogo, salientamos a espessura das

pecas que, inicialmente, tinham uma espessura demasiado fina, o que dificultava a sua
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manipulacdo pelas criangas. Identificada tal dificuldade, houve a necessidade de as alterarmos,
fazendo com que ficassem com uma espessura mais grossa.

A participagdo dos EE nesta atividade foi positiva. A esmagadora maioria das criangas
conseguiu explorar o jogo em familia. Tinhamos consciéncia de que esta ndo era uma situacao
comum no ambiente familiar destas criangas e isso transpareceu no entusiasmo das criangas em
querer partilhar com os colegas a forma como tinha decorrido o jogo € com quem o tinham
jogado. Neste sentido, foi muito gratificante para nods percebermos que estavamos a
proporcionar momentos de aprendizagem em contexto familiar, realidade que, até a data, ndo
se verificava na maior parte dos casos. Certamente, estas reagdes por parte das criangas s nos
deram mais forga para continuarmos a proporcionar este tipo de experiéncias.

No que respeita a A19, a recolha da profissdo dos EE de cada crianga, procuramos ir ao
encontro da perspetiva defendida por Hohman e Weikart (2004), que sugerem que o(a)
educador(a), ao ter conhecimento daquilo que ¢ habitual a crianga ver em casa, pode dar-lhe
continuidade nas suas praticas pedagogicas, tornando por sua vez as aprendizagens das criangas
mais significativas e vinculadas a sua realidade familiar.

Nesta linha de pensamento, foi solicitado que as criangas, junto com os respetivos EE,
identificassem a profissdao por eles desempenhada e realizassem um desenho sobre a mesma,
como pode-se observar nos nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 4C). Posto isto, cada crianca
apresentou ao grupo a profissdo desempenhada pelos seus EE, sendo exploradas as seguintes
questdes sobre cada uma delas: “Qual a profissao? Para que serve? Que utensilios utiliza?”,
tornando-se assim possivel o alargamento do leque de conhecimentos das criangas a este
respeito. Assim sendo, partimos das profissdes dos EE, para, mais tarde, explorarmos outras
profissdes. Como tivemos oportunidade de apresentar aquando da identificacdo dos EE, alguns
deles encontravam-se desempregados. Em consequéncia desta realidade, foi necessario
esclarecer as criangas que nem todas as pessoas tém emprego que quando assim acontece, lhes
damos o nome de desempregado.

Fazendo um balango da participacdo dos EE nesta atividade, entendemos ter sido muito
positiva, sendo que apenas um nao se envolveu, aspeto que entendemos ser revelador de um
forte envolvimento familiar no grupo de criangas. E certo que esta atividade nio exigiu muito
tempo por parte dos EE, no entanto, foi muito gratificante para nds sentir que, tal como as

criancas, estes estavam a corresponder as nossas solicitagdes e aos desafios que cridvamos.
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Por outro lado, tinhamos também consciéncia de que, quando os EE sabem que o
trabalho em causa sera alvo de uma apresentagao na sala de atividades, tendem a empenhar-se
mais para que o seu educando ndo fique em desvantagem perante os colegas.

Outro aspeto que ndo podemos deixar de realgar foi o interesse das criangas em
apresentarem os seus trabalhos. Sentiam-se orgulhosas em apresentéd-los, referindo mesmo que
o fizeram com o auxilio dos seus EE. Dada a simplicidade desta apresentacdo, percebemos que
as criancas nao necessitaram de muito apoio, pois notava-se que tinham a perfeita nogao do que
deviam apresentar. Ainda neste particular, a crianga com Necessidades Educativas Especiais,
que ndo falava, ndo conseguiu fazer a sua apresentagdo autonomamente. Ainda assim, os EE
fizeram com ela o respetivo trabalho e esta, com auxilio, apresentou-o aos colegas.

Ainda dentro da mesma esfera de interacdo, resta-nos apresentar a A51, “O meu livro
dojardim”. Esta atividade baseava-se na partilha de experiéncias do ambiente escolar e familiar,
pode-se consultar os nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 4D). As criangas registaram, através
do desenho, experiéncias vivenciadas no ambiente escolar e levaram o caderno para casa para
partilharem tais registos com a familia. Por sua vez, os EE também registaram experiéncias
vividas em contexto familiar para serem partilhadas na sala, com as outras criangas do grupo,
como pode-se verificar nos nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 4 - E e F). Neste sentido, era
habitual as criangas levarem o caderno ao fim de semana, registarem as vivéncias deste periodo
e, de regresso a sala, partilharem tais experiéncias com os demais colegas.

Ao promovermos tais rotinas, tinhamos consciéncia de que, tal como aconselham
Hohman e Weikart (2004), ao se estabelecer um elo de ligagdo entre as aprendizagens familiares
e escolares, faz-se com que a crianca tenha mais interesse em vir para a escola, visto que esta
aprende a “valorizar as suas experiéncias familiares e as dos outros quando os professores
constroem relagdes fortes com os pais e incorporam os materiais € as actividades da vida
familiar no contexto pré-escolar” (p. 98).

Na verdade, consideramos que esta estratégia teria tido um impacto ainda maior se
tivesse sido implementada numa primeira fase do estagio, visto que as criangas, desde o inicio,
poderiam ter estabelecido este elo de ligacdo entre o contexto escolar e familiar. Apesar disso,
julgamos que esta estratégia foi bem conseguida, uma vez que promoveu a colaboracao de
ambas as partes, até porque, tal como afirma Lino (1996), “os trabalhos realizados pelas
criancas tornam-se a base para estabelecer o didlogo e o trabalho com os encarregados de

educacgdo e as familias” (p. 103).
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3.9.2. O envolvimento parental, a acdo educativa e o grupo

As atividades desenvolvidas nesta esfera de interagao distinguiram-se das anteriores
pelo facto de se tratarem de experiéncias de aprendizagem nas quais os EE foram convidados a
participar, que abrangeram todo o grupo de colegas do seu educando.

Registamos um total de trés vindas a sala de atividades por parte dos EE. Nas duas
primeiras atividades, A10 e A25, veio apenas um EE para cada uma delas (agente da P.S.P. e
bombeiro), enquanto na atividade A81 foram convocados todos os EE do grupo de criancas.
Para uma maior percegdo destas atividades solicitdmos a consulta dos nossos anexos (ver Anexo
IX- Figura 5).

Ao consultarmos o Anexo IX (ver Figura 5A), ¢ nds dado a perceber que a primeira
atividade realizada neste contexto foi a A10 e contou com a visita dos agentes da P.S.P da
localidade a sala de atividades, sendo que uma delas era a EE de uma das criangas do grupo.
Esta atividade realizou-se no ambito da exploragdo da tematica “seguranca na estrada” e,
mediante o envolvimento da EE em causa, procuramos contrariar a conce¢ao habitual de que
“no meio escolar por vezes os Encarregados de Educagdo ndo sdo encarados como agentes
educativos” (Lima, 2002, p. 133). Na realidade, ao planificarmos tal estratégia, estavamos
conscientes de que, tal como defende Vilhena (2002), “os saberes dos filhos constroem-se a
partir dos saberes dos pais” (p. 19).

Nesta visita a sala de atividades os agentes, com recurso a uma apresentagdo em
PowerPoint, mostraram as criangas os perigos existentes na estrada ¢ o modo como estas podem
circular na mesma de uma forma mais segura. Nesta apresentacdo foram utilizadas diversas
imagens de modo a captar a aten¢do das criangas e, por sua vez, tornar mais percetivel a
informacao a transmitir.

No entanto, a linguagem utilizada nesta apresentacdo acabou por revelar-se pouco
adequada aquela faixa etdria, aspeto que foi por ndés considerado aquando da reflexdo que
fizemos no final da intervencao em causa, que partilhamos de seguida:

E de referir que esta visita ndo gerou o impacto educativo inicialmente idealizado por
mim, pois considerava que estes iam estabelecer uma comunicagdo mais informal com
as criangas, criando assim momentos mais dinamicos e, simultaneamente, mais
educativos. Mas isso nao aconteceu, pois, na minha forma de ver, estes por vezes
utilizaram termos muitos técnicos, o que dificultou a compreensao de certos conceitos

por parte das criangas, gerando também alguma falta de atengao por parte das mesmas,
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0 que levou a necessidade de uma constante chamada de aten¢do da nossa parte.
(Reflexdo da Sequéncia Didatica, 26 de outubro de 2016)

Neste sentido, e apesar de esta ter sido uma experiéncia bastante enriquecedora, quer
para nds, quer para as criangas, quer ainda para os proprios convidados, principalmente ao nivel
do envolvimento parental que se pretendia, ndo podemos deixar de reconhecer que estivemos
longe de cumprir as nossas expetativas. Se tivéssemos oportunidade de repetir esta atividade,
agora conscientes da dificuldade que representaria para os nossos convidados adequar o seu
discurso a criangas tdo pequenas, procurariamos ser mais explicitos com eles, dando-lhes a
conhecer as caracteristicas do grupo e apelando para a necessidade de se estabelecer uma
linguagem menos formal.

A segunda atividade desta esfera de interagdo, a AS51, contemplou a visita de um
bombeiro a sala de atividades e surgiu no ambito da exploracdo da tematica: “as profissdes”,
ndo havendo registo fotografico desta atividade. A semelhanca da atividade anterior, o
bombeiro era EE de uma das criangas do grupo. Para tal, houve uma preparacao para esta visita,
na qual se realizou um levantamento das concegdes prévias das criangas sobre esta profissao.
Ainda nesta fase de preparagao recorreu-se a leitura da historia “As profissoes de um bombeiro”,
de Lara Xavier e Raquel Santos. Com esta visita a sala de atividades pretendia-se que o EE
desse o seu testemunho enquanto bombeiro, referindo a sua fungdo, as caracteristicas da sua
farda, a existéncia de bombeiros voluntérios, entre outros aspetos relacionados com a sua
profissao.

Apo6s a realizagdo desta atividade, consideramos que este tipo de visitas a sala de
atividades ¢ sempre significativo para as criangas, embora nao consigamos controlar totalmente
a forma como acabam por decorrer. A semelhanca do que havia acontecido na visita anterior,
este EE tinha igual dificuldade em direcionar o seu discurso para as criangas, dirigindo-se muito
as educadoras presentes na sala, comportamento que, em certos momentos, voltou a causar a
falta de atengdo por parte dos mais pequenos.

Neste contexto e numa agao educativa futura, apesar de considerarmos fundamental a
criacdo de espacos para a realizacdo destas dinamicas de abertura aos EE com vista ao seu
envolvimento nas aprendizagens dos seus educandos, ndo podemos deixar de lembrar o nosso
papel e os cuidados a termos enquanto mediadores deste processo, ndo apenas na preparagao
das criangas, mas também na preparagao daqueles que convidarmos a participar.

Como mencionamos anteriormente, quando ha envolvimento parental as criangas

tendem a ter mais sucesso escolar (Augusto, 2012), ndo sendo porém as tinicas a beneficiar com
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esta abertura. Os proprios EE também acabam por sair beneficiados, na medida em que se
sentem valorizados e Uteis no processo de constru¢do das aprendizagens dos seus educandos
(Fernandez et al., 2011). Nesta linha de pensamento, considera-se que a partir da criacdo desta
dindmica os EE sentem abertura para entrar na escola e na sala de atividades, o que por vezes
ndo se torna possivel, visto que a sala ainda ¢ encarada por certos educadores/professores como
um “territério sagrado e inviolavel” (Lima, 2002, p. 148).

Debrugando-nos agora sobre a A81, o convivio com os EE, que decorreu apos a festa
de Natal da escola, come¢amos por adiantar que, tal como nos foi dado perceber no nosso
quadro sintese (ver Quadro 7), esta foi a ultima atividade desenvolvida no ambito do nosso
estagio. Esta foi a tinica atividade em que todos os EE foram convocados a participar pois, até
a data, a participagdo havia sido sempre individual. Neste convivio, ja habitual nas praticas da
educadora, os EE tiveram a oportunidade de conhecer os trabalhos desenvolvidos pelas criangas
e foi-lhes entregue a lembranga de Natal por elas construida.

Nesta atividade esteve presente pelo menos o pai ou a mae de cada crianga, registando-
se assim a presenca de grande parte dos EE, aspeto que realgdmos como muito positivo. Ainda
assim, estamos conscientes de que esta adesdo por parte dos EE a este convivio, recorrente em
todas as escolas nesta altura do ano letivo, também surgiu na sequéncia da festa de Natal em si,
na qual todos os EE gostam de estar presentes, para ndo faltarem as apresentacdes dos seus
educandos, muito caracteristicas desta altura do ano.

Quanto ao relacionamento entre os EE deste grupo de criangas, consideramos que este
era satisfatorio, conheciam-se todos e conversavam muito uns com os outros. Se considerarmos
este grupo de criangas em que a maioria se encontrava a frequentar a Educacgao Pré-escolar pela
primeira vez, ¢ com o qual os EE ainda ndo tinham tido muitas oportunidades de se
relacionarem, foi muito positivo e gratificante verificarmos a relagdo de empatia que existiu
entre todos.

Ainda no ambito desta atividade, as criangas e a educadora cooperante organizaram um
jogo para nos, estagiarias, em que o objetivo foi encontrarmos uma lembranga feita por elas a
pensar em nos. A fim de se conhecer esta lembranca pode-se consultar os nossos anexos (ver
Anexo IX - Figura 5- B a E). Efetivamente, este foi um momento de grande emogao, ora por
ser a nossa ultima atividade com aquele grupo de criangas, que acompanhamos diariamente,
durante esta caminhada, ora por sentirmos que marcamos certas criangas com as atividades e
experiéncias que lhes proporciondmos. Esta realidade foi bem notéria através da lembranca

oferecida pelas criangas, que foi um livro, no qual cada crianga fez um desenho e disse uma
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frase sobre nos, que foi registada pela educadora, acerca do que gostaram mais em cada uma
das estagiarias. Na verdade, considero que ndo poderiamos ter tido lembranca mais significativa
e verdadeira, como foram os desenhos e frases ditas pelas “nossas” criangas, que nos deram a
hipotese de recordar certas atividades.

Também nesta atividade foi possivel termos contacto com quase todos os EE, que
agradeceram o nosso trabalho, referindo que nos conseguimos proporcionar aos seus filhos
experiéncias que até a data ainda ndo tinham vivido.

Em bom rigor, julgamos que ndo poderiamos terminar esta experiéncia de melhor forma,
sendo tdo verdadeira e emocionante para nds. Sentimo-nos realizadas e felizes por termos
conseguido atingir o nosso objetivo, e, simultaneamente, sentido que tinhamos marcado a vida

daquelas criangas.

3.9.3. O envolvimento parental, a acio educativa na escola

Nesta terceira esfera de interagdo, tal como podemos verificar no Quadro 8, foi
desenvolvida apenas uma atividade, designadamente, a festa de Natal - A80, apresentdmos um
registo fotografico desta atividade nos nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 6). Esta atividade
distingue-se das outras acima referidas visto que foram convocados todos os EE da escola onde
se desenvolveu o estagio pedagogico L.

Na quadra festiva desenvolvemos com as criangas diversas atividades alusivas ao Natal:
mobiles de pais natais (ver Figura 6A), uma arvore de natal (ver Figura 6B), pintura das figuras
do Presépio (ver Figura 6C). Paralelamente a estas preparamos a apresentacao para a Festa de
Natal (ver Figura 6- D e E). Tal como referimos anteriormente para a consulta da Figura 6 deve
consultar o Anexo IX.

Esta foi uma atividade que ja estava contemplada no Plano Anual de Atividades da
escola, ou seja, ndo foi uma atividade idealizada por noés. Porém, consideramos pertinente
colocé-la na listagem de atividades desenvolvidas no ambito do estagio pedagdgico I, visto que
as estagiarias tiveram uma participacdo bastante ativa na mesma. Esta participacdo consistiu na
preparagdo da apresentacao do grupo de criangas do qual estavamos responsaveis. Para tal,
ficamos encarregues de fazer o planeamento da apresentagado, incluindo a organizagao dos seus
ensaios, bem como a preparacao e construgao dos respetivos aderegos.

E de salientar que, neste ano letivo, a escola optou pela apresentacio na festa de Natal
ser feita por duas turmas. Assim sendo, o0 nosso grupo fez a sua apresentacao em conjunto com

uma turma do 4.° ano do 1.° CEB. De modo a estabelecer-se um contacto entre as nossas
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criangas e os colegas do 1.° CEB, ensaidmos o grupo para a apresentacao de um texto dramatico,
no qual uma aluna do 4.° ano lia o texto, a medida que as restantes criangas iam dramatizando
as situacoes relatadas. De seguida, o grupo de criangas cantou uma cangao alusiva a quadra
festiva, ao se consultar os nossos anexos pode-se observar o registo fotografico (ver Anexo IX
- Figura6 -D ¢ E).

Quanto ao momento de planificagdo desta atividade, e no que respeita a relagdo entre as
estagiarias, consideramos ter sido uma experiéncia muito positiva, pois existiu em todos os
momentos interajuda e companheirismo entre nds. Assim sendo, consideramos que neste aspeto
ndo poderia ter corrido melhor, na medida em que houve sempre uma compreensao de ambas
as partes. O mesmo se diz sobre 0 momento da realizacao da atividade, no qual a interajuda
entre as estagiarias foi também uma constante.

No que respeita ao papel desempenhado pela educadora, este também foi bastante
positivo, pois foi-nos dada liberdade para organizarmos a apresentagdo conforme
consideravamos melhor. No entanto, importa referir que a educadora foi tendo sempre
conhecimento das nossas ideias.

No que concerne ao desempenho das criangas, nos primeiros ensaios, foi mais dificil
controlar o grupo, o que foi em certa forma compreensivel, pois estavam a ter contacto com
outras criangas com as quais ndo convivem habitualmente. Felizmente, o grupo foi evoluindo
no seu comportamento de uma forma gradual, o que nos facilitou a orientagdo dos ensaios. Para
que as criangas pudessem se familiarizar com o espago onde decorreu a festa, sempre que
possivel, realizdvamos os ensaios no proprio palco.

No dia da festa o comportamento das criangas alterou-se, pois, para a maioria das
criancas do jardim-de-infincia, foi a primeira experiéncia que tiveram de apresentar algo para
muitas pessoas, 0 que causou algum panico em algumas delas. Assim sendo, percebemos que
seria muito importante continuar-se a desenvolver atividades desta natureza, de modo a

familiarizar as criancas com este tipo de dindmica.

3.9.4. O envolvimento parental, a acio educativa e a comunidade envolvente

Nesta ultima esfera de intera¢do, desenvolveram-se trés atividades com a participagao
dos EE mas, desta vez, fora do ambiente escolar e familiar, nos seus locais de trabalho: num
restaurante (A39), no porto de pescas da localidade (A43) e no aeroporto (A66). Pode-se

consultar os nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 7), o qual contempla um apanhado
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fotografico destas atividades, a exce¢do da A39, uma vez que nao possuimos registo fotografico
desta atividade.

As duas primeiras atividades desta categoria, a A39 e a A43, desenvolveram-se no
ambito da tematica “as profissdes”. Por sua vez, a atividade A65 desenvolveu-se no contexto
da exploracao do tema “os meios de transporte”. No entanto, esta atividade ocorreu apenas na
5.* intervencao pedagdgica, por falta de disponibilidade do aeroporto para receber o grupo na
semana anterior.

A primeira visita ao local de trabalho de um encarregado de educagdo, mais
especificamente a um restaurante (A39), surgiu na exploracdo do tema “as profissdes”, e
procurou realgar o trabalho desenvolvido pelo cozinheiro. Com este propdsito, as criangas
visitaram o local de trabalho de uma mae cozinheira, de modo a conhecer, ndo apenas o espago,
mas também as fun¢des desempenhadas normalmente por um profissional desta area.

Como se referiu anteriormente, para cada profissao explorada, as criancas tinham de
responder as seguintes questdes: “Qual a profissao? Para que serve? Que utensilios utiliza?”,
neste sentido, esta visita tinha como principal proposito que as criangas conseguissem responder
a estas questdes mas também, e acima de tudo, envolver esta mde no processo de ensino-
aprendizagem das criancas. Desta forma, o grupo que estava responsavel por explorar e
investigar esta profissao colocou diversas questdes a cozinheira, de modo a conhecer melhor a
sua profissdo e, consequentemente, reunir dados para responder as questdes acima referidas.

Talvez por se tratar de uma profissao que ¢ conhecida pela grande maioria das criangas,
consideramos que as funcdes desempenhadas por um cozinheiro tenham ficado assimiladas.
Tratava-se pois, no nosso entender, de uma profissdo mais pratica e facil de compreender.

Embora a cozinha seja um ambiente comum para as criangas, estas ficaram muito
entusiasmadas em conhecer a cozinha de um restaurante, experiéncia esta que ja ndo ¢ assim
tdo comum, nem esta acessivel a todos. As criancas envolveram-se imenso nesta visita,
colocando diversas questdes. Partilhamos da opinido que esta envolvéncia por parte do grupo
de criangas resultou da simplicidade e clareza das explicagdes dadas pela cozinheira, uma vez
que esta utilizou um discurso muito simples, adequado a faixa etaria daquelas criangas.

Nesta mesma ordem de ideias, por sua vez, a visita ao porto de pescas (A43) também se
desenvolveu na sequéncia da exploragdo do tema das profissdes, sendo que, neste caso, foi a
profissdo de pescador o objeto do nosso estudo. Por se tratar de uma profissao que ¢ comum no

meio onde se situa a escola, e visto que devemos enquanto educadoras partir da realidade que
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lhes ¢ mais proxima, considerou-se pertinente explora-la, até porque havia sido apontada no
jornal de grupo como sendo uma tematica do interesse das criangas.

Nesta ordem de ideias, considerou-se que seria significativa a visita ao porto de pescas
do meio, de modo a se ter contacto direto com o local onde trabalha quem exerce esta profissao,
pode consultar-se 0os nossos anexos para leitura mais objetiva (ver Anexo IX - Figura 7A).
Embora dois EE fossem pescadores, nenhum deles era dono de um barco, pelo que um pai
solicitou ao seu patrdo a visita ao barco onde trabalhava. Deste modo, esse pai, em conjunto
com o patrdo, realizaram uma visita guiada ao porto de pescas, dando a conhecer as criangas o
barco onde trabalhavam e os materiais que utilizavam habitualmente. Ao longo da visita foram
ainda partilhando aventuras vividas em alto mar, o que despertou muito interesse por parte das
criangas, que os viam como verdadeiros herais.

No que respeita a linguagem utilizada por ambos, considerdmos que, na maior parte das
vezes, foi adequada. As criangas estavam entusiasmadas em saber mais, estando
constantemente a questiona-los. Relativamente a visita propriamente dita, julgamos que esta
tenha sido significativa e pertinente, tendo sido abordados os pontos pretendidos: as diferentes
zonas de trabalho de um pescador, os materiais utilizados na prepara¢do do embarque, a entrada
e saida de uma embarcagao do porto de pescas. Surgiu ainda a oportunidade de as criangas
darem um passeio de barco, que acabou por ndo se realizar, uma vez que as criangas nao tinham
a autoriza¢do dos EE para tal.

Partilhamos da opinido de que houve uma evolucao nossa na preparagao destas visitas,
na medida em que fomos sendo cada vez mais claras na definicdo dos objetivos inerentes as
mesmas. Ainda assim, esta visita poderia ter sido mais cativante e significativa, caso se tivesse
planeado, previamente, o referido passeio de barco, que possibilitaria as criangas a observagao
dos pescadores a trabalhar no mar. Teria sido certamente uma experiéncia inesquecivel para
estas criangas, potenciadora de um conjunto de significativas aprendizagens.

Por fim, também proporcionamos ao grupo uma visita ao aeroporto (A60), desenvolvida
no ambito da exploracdo do tema “Os meios de transportes” e na continuac¢do da exploracao do
tema “As profissdes”. Como explicdmos anteriormente, esta atividade deveria ter sido realizada
na 4.* intervencao pedagodgica, mas, por falta de disponibilidade por parte do aeroporto, tal nao
foi possivel, tendo de ser realizada na semana seguinte, coincidindo com as intervengdes
coadjuvadas.

Com esta visita pretendia-se que as criangas conhecessem algumas das profissoes

existentes no aeroporto, das quais evidencidmos a de seguranca aeroportuaria, € que também
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tivessem contacto com um avido, experiéncia que, para a maioria das criangas, ainda nao tinha
sido possivel. Assim sendo, solicitou-se a responsavel pela visita que se fizesse uma simulagao
de um embarque, possibilitando o conhecimento das diversas zonas do aeroporto, inclusive da
zona de trabalho da mae de uma das criangas do grupo, que era seguran¢a naquela zona. Para
visualizar o referido pode-se consultar os nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 7- Ba E).

Julgamos que esta foi a atividade mais significativa para estas criancas. Foi notdrio o
seu entusiasmo ao longo da visita, pois tudo lhes era novo e cativante. Uma das experiéncias
mais marcantes aconteceu na zona em que foram revistadas, bem como quando entraram no
avido. Muitas criancas diziam: “Professora, eu nunca entrei num avido, isto ¢ tdo grande!”.
Ainda no contexto desta visita, foi possivel as criancas observarem um avido a descolar,
experiéncia que lhes causou um grande impacto, ao ponto de insistirem para também darem
uma volta de avido. Infelizmente, esta experiéncia nao foi possivel.

Esta vista de estudo terminou com uma caminhada pelas Portas de Mar, incluindo ainda
um almogo no Burger King, como ilustramos nos nossos anexos (ver Anexo IX - Figura 7F), o
que ndo era muito habitual no quotidiano destas criangas.

Concluimos, apds a analise destas atividades, que todo o percurso do Estagio
Pedagbgico representou o culminar da nossa formagao académica, abrindo portas para uma
ligacdo entre as esferas tedricas e praticas. Assim, este representou o momento da constru¢ao
dos principios base para uma futura acao educativa.

Depois de apresentarmos as atividades desenvolvidas em cada uma das esferas de
interacao parental que consideramos e antes de nos dedicarmos a andlise e reflexao acerca do
nosso estagio no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, dedicaremos o ultimo ponto deste capitulo a

discussao dos resultados obtidos no estudo de investigagcdo integrado neste relatorio de estagio.

3.10. As posicoes dos agentes educativos face ao envolvimento parental

Depois de apresentarmos e refletirmos sobre as principais linhas de for¢a da nossa acao
educativa, ¢ chegada a altura de apresentarmos os resultados obtidos através deste estudo.

Nesta andlise e discussdo de resultados teremos em conta as informagdes partilhadas
pelos educadores entrevistados, os educadores inquiridos e os EE entrevistados e iremos
relaciona-las com a nossa pratica pedagogica sempre que considerarmos necessario.

De modo a tornar esta apresentacdo e discussdo de resultados mais percetivel,

consideramos pertinente organizar os resultados em seis pontos. Em primeiro lugar,
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apresentaremos os dados relativos a utilidade do envolvimento parental na escolaridade dos
educandos. Em segundo, daremos conta das diferentes dimensdes do envolvimento parental
existentes na realidade das escolas participantes. De seguida, daremos lugar a relacdo entre o
envolvimento parental e o nivel socioeconomico dos EE. Posteriormente, procederemos a
apresentacdo das condigdes existentes na escola face ao envolvimento parental.
Consequentemente, no ponto seguinte, abordaremos a comunicagao estabelecida entre a escola
e os EE. Finalmente, iremos refletir acerca das perspetivas sobre a necessidade de formagao

dos docentes para esta area de envolvimento parental.

3.10.1. Utilidade do envolvimento parental na escolaridade dos educandos

Ao longo da nossa a¢do educativa, em varias situagdes, convocamos a participacao dos
EE nas atividades escolares. Porém, através destas dinamicas de interacdo com os EE nem
sempre conseguimos envolvé-los na escolaridade dos seus educandos. Repare-se que ao
conseguirmos a participa¢do dos EE nas atividades proporcionadas pela escola ndo quer dizer
que estes se envolvam na escolaridade dos mesmos. Deste modo, ¢ uma atitude necessaria
porém, por si s6 nao € suficiente, uma vez que sao dindmicas distintas, que por ineréncia
possuem exigé€ncias diferentes.

De acordo com os aspetos referidos, foi nossa intengdo recolher as opinides dos
educadores sobre o envolvimento dos EE na escolaridade dos seus educandos. Tendo por base
os seus discursos, podemos verificar que ambas as educadoras entrevistadas consideram que €
fundamental, apesar de ndo ser tdo facil de conseguir como a promocao de atividades abertas
aos EE. Tal como notdmos em algumas das suas afirmagdes, consideram que nao ¢ possivel
“envolvé-los na aprendizagem mais do que pedir-lhes para acompanhar um trabalho de casa ou
numa colaboracdo em jardim-de-infincia que a gente pede que venha para tras, mais do que
isso a gente ndo pode ir as casas das pessoas ensinar-lhes” (E1).

Este excerto ¢ elucidativo da ideia de que ¢ fundamental para as criancas que os EE se
envolvam na sua escolaridade, acompanhando e auxiliando o seu educando no processo de
aprendizagem, mais do que a participacdo dos EE em atividades promovidas pela escola.
Porém, nem sempre se consegue este acompanhamento por parte dos EE.

Esta perspetiva segue a mesma linha do que sentimos no decorrer da pratica pedagogica,
pois foi mais frequente e imediato o envolvimento dos EE em atividades promovidas, como a
vinda a sala de atividade ou a ida ao seu local de trabalho, do que propriamente a nivel do

acompanhamento das aprendizagens do seu educando.
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Esta atitude dos EE também foi manifestada nas conversas informais que estabelecemos
com os EE em contexto de estdgio, nas quais estes normalmente questionavam-nos acerca do
bem-estar da crianca, ndo sendo tdo comuns questdes sobre as suas aprendizagens.

Para promovermos este envolvimento dos EE ao longo da nossa pratica solicitou-se a
colaboracdo na recolha das profissdes desempenhadas pelos mesmos, no caderno “O meu
jardim”, no qual as criancgas retratavam algumas das suas vivéncias e experiéncias em ambiente
escolar, podendo da-las a conhecer aos EE e vice-versa.

Em virtude do contexto social onde se desenvolveu o estagio, em outros tempos, foi
necessario “fazer reunides de como organizar, por exemplo, o quarto do filho. Nos tinhamos
mesmo que dizer: ndo, tem que haver uma secretaria (...) mostrdvamos fotografias, de como
organizar o tempo de estudo, como fazer, de como ter uma mochila” (E1).

Atualmente, estas nogdes ja estdo adquiridas pela maioria dos EE, havendo apenas raras
excegoes. Assim sendo, € tendo em conta este testemunho, os EE da escola onde decorreu o
estagio estdo mais preocupados e envolvidos nas aprendizagens dos seus educandos, embora
seja necessario investir mais nesta vertente.

Por conseguinte, recolhemos algumas opinides das educadoras acerca da defini¢ao de
um bom encarregado de educacao:

Um bom encarregado de educacdo é aquele que zela pelo que o seu filho possa ter as

condi¢cdes minimas para que possa aprender e ter sucesso. Que tenha em casa a

continuidade da escola (E1).

Que trabalhe em casa com os filhos, vem saber a escola o que ¢ que se passa, o que ¢

que pode fazer para ajudar, respeitando os tais limites, dando o seu contributo e com

respeito saber perguntar, saber falar- ¢ o encarregado de educacao ideal (E2).

Sintetizando as palavras das entrevistadas, um bom EE € que aquele que da continuidade
as aprendizagens escolares no contexto familiar.

Através da partilha das experiéncias das criangas, ao longo do estagio, foi-nos possivel
ter a perce¢ao do que habitualmente estas criancas faziam em ambiente familiar, no qual as
criangas estavam um pouco entregues a si proprias. As suas vivéncias baseavam-se em brincar
na rua, jogar na playstation, entre outras, nas quais ndo verificava a presenca de um sentido
pedagogico, a excegdo de uma crianga que apresentava experiéncias que assumiam um caracter
educativo, como uma ida ao centro de Ciéncia Viva Expolab, a visita a um jardim, a ida a uma

lagoa e entre outras. Note-se que esta realidade ndo se refletiu nos discursos dos EE
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entrevistados, uma vez que estes referiram ser habitual no seio familiar: a leitura de histérias, a
escrita do seu nome e de numero. Apesar de, no nosso ponto de vista, isto ndo corresponder a
realidade, sendo esta opinido se baseia no desenvolvimento da atividade o caderno “O meu
jardim”, no qual nunca se constatou este tipo de experiéncias. Desta forma, consideramos que
ndo faz parte dos costumes destes EE pensarem em atividades/programas de fim de semana,
nos quais se tenha em conta as aprendizagens do seu educando.

No nosso entender, os EE acabaram por nos dar respostas desejaveis, ao afirmarem que
acompanhavam os seus educandos no processo de aprendizagem. No entanto, apesar de
depreendermos através destas respostas que os EE demonstram ter a nog@o da importancia deste
acompanhamento, no decorrer da nossa agdo educativa nem sempre se verificou esta atitude
colaborativa.

Com este estudo, ainda procuramos saber no inquérito por questiondrio se na concegao
dos educadores participantes o envolvimento parental ¢ um fator para o sucesso escolar das
criancas. Relativamente a opinido dos educadores inquiridos, 47,6% tendem a concordar que o
baixo sucesso de muitas criancas ¢ uma consequéncia de falta de interesse dos EE pela sua
escolaridade (ver Tabela 2 no Anexo XI). Este ponto de vista também ¢ visivel no discurso dos
educadores entrevistados, considerando que ha uma relagao direta entre o envolvimento dos EE
e o sucesso educativo dos educandos. Nos relatos que se seguem damos conta desta evidéncia:
“os filhos pelo menos sentem-se mais seguros (...). Portanto, ¢ uma crianca feliz, ¢ uma crianca
que quer vir para a escola, portanto, vai ter sucesso de certeza, pode nao ser o melhor aluno,
mas sucesso vai ter” (E1); “Cem por cento, cada vez mais se nota realmente quando os pais se
envolvem a diferenca ¢ muito grande” (E2).

Estas explica¢des vao ao encontro das declara¢des dos EE entrevistados, pois referem
que ao auxiliar o seu educando tornam o caminho para o sucesso educativo mais proximo. Se,
por um lado, os EE estdo em consenso que o seu interesse tem influéncia nos resultados
académicos do seu educando, por outro lado, temos EE, em contexto de estidgio, que nao

possuiam esta visao.

3.10.2. Dimensées do envolvimento parental

Como temos vindo a relatar, os EE ndo tém todos as mesmas atitudes e comportamentos
perante a escolaridade do seu educando. Neste sentido, também foi do nosso interesse conhecer

a concecao dos educadores relativamente ao nivel de envolvimento parental existente no seu
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grupo. Para um conhecimento mais pormenorizado destes resultados consulte-se os nossos
anexos (ver Anexo XI - Tabela 3).

Tendo em conta os dados da Tabela 3 (ver Anexo XI), podemos apurar que 0s
educadores classificam o envolvimento parental dos EE do seu grupo como Satisfatorio
(38,6%%), em comparagdo com nivel o Suficiente (37,3%), que difere apenas em um caso. O
valor médio das respostas, numa escalade 1 a 5, ¢ 3,54, o que revela que a média dos educadores
classificam o envolvimento parental como satisfatorio.

A este respeito, os educadores declaram o seguinte: “os que vém muito bom, mas sdo
muito poucos. Os outros ¢ mesmo insatisfatorio porque tenho uns que nunca cé apareceram,
nem vieram buscar notas” (E2); “considero boa, considero uma boa envolvéncia, os pais
aparecem, nao € preciso convocar, os pais aparecem, preocupam-se” (E3); “olha da minha sala
¢ 6timo, pronto. Da escola, depende, ha colegas que, pronto, os pais sdo mais assiduos, outros
nem tanto”. (E4) e, por fim, “eles sempre se mostraram participativos, envolviam-se com aquilo
que lhes era pedido, muitas vezes este ano alguns deles prontificaram-se a sair comigo ao espaco
exterior, a fazer passeios” (EY).

Ponderando esta informacdo, apercebemo-nos de que os educadores, no geral, sentem-
se satisfeitos com o nivel de envolvimento dos EE do seu grupo, ao invés do seguinte
depoimento, referindo que os EE se envolvem pouco, “mas ha um motivo para isso, pois a
escola ndo cria oportunidades para eles se envolverem. Eu acho que os proprios professores e
educadores ndo gostam que os pais se intrometam naquilo que eles fazem nas suas salas™ (E6).

Como nos ¢ dado a perceber através deste excerto, por vezes, sao 0S proprios
educadores/professores a criar estas barreiras, sendo esta realidade também evidenciada por
alguns autores, tal como referimos no inicio do relatério (Marques, 1997; Homem, 2002; Silva,
2002, 2007). Ao contrario disto, na nossa pratica pedagogica tentimos sempre aproximar os EE
a nossa ac¢do educativa, eliminando a possibilidade da existéncia dos obstaculos identificados
pelos autores supramencionados.

Nesta sequéncia, questionamos os educadores na tentativa de conhecermos que agdes
estes adotam para tornar os EE mais proximos do processo de aprendizagem dos seus
educandos. As medidas que predominam na pratica relatada pelos educadores inquiridos sdo
apresentadas detalhadamente em anexo (ver Anexo XI - Tabela 4).

Os resultados indicam que a medida mais acentuada, com 86,7%, incide no pedido de
envolvimento dos EE na preparagdo das celebracdes de datas festivas na escola, a semelhanca

da realidade da escola onde se desenvolveu o nosso estagio, em que as festas de natal, do dia
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do pai, mae, entre outras obtinham mais adesdo por parte dos EE. Ao invés de, por exemplo,
uma atividade na semana do livro, em que os EE s3o convidados a participar para ler uma
historia por exemplo, na qual normalmente a colaboragdo dos EE nao ¢ tao expressiva. Foi-nos
possivel observar este facto: na festa de Natal os EE vieram em massa, ndo havendo espago
para todos, em contrapartida, na Feira do Livro, apenas 30 EE se deslocaram a escola, o que
representa uma forte discrepancia.

Na nossa pratica educativa privilegiamos a ida ao local de trabalho dos EE. Como temos
vindo a referir, em contrapartida esta estratégia ndo ¢ uma adotada pela maioria dos educadores,
tendo apenas uma percentagem de 12%.

O horario de atendimento aos EE também se constitui numa oportunidade de estes
estarem mais informados acerca das vivéncias do seu educando, embora, por vezes, nao
comparegam o quanto os educadores desejam.

No nosso questionario solicitimos que os educadores inquiridos identificassem o seu
horario de atendimento. Face aos resultados, constatamos que 80% dos educadores dao lugar a
este atendimento entre as 15h00 e as 16h30. Para uma leitura mais pormenorizada pode-se
consultar os nossos anexos (ver Anexo XI -Tabela 5). Assim, verificamos que este surge apos
o horario letivo, semanalmente, salvo raras excecoes, que apenas reservam um dia no més para
este atendimento. Repare-se que varios educadores alertaram para o facto de estarem
disponiveis em outros momentos, tendo de ser marcado com antecedéncia.

Quanto a assiduidade e participacao dos EE nas reunides para as quais sdo convocados,
as educadoras entrevistadas partilharam connosco as opinides nos seguintes excertos: “depende
um bocadinho do tipo, quando eu fago sessdes com os miudos e dou essa abertura para [que]
eles intervenham, nota-se alguma timidez porque estdo com os outros todos e nem sempre ¢
facil falar do nosso filho” (E1) e, por fim, “ndo, participam, participam. Fazem perguntas, dizem
se concordam ou se ndo, neste aspeto participam. Também lhes ponho incentivo a que
participem e que deem a sua opinido” (E2).

Em tragos gerais, podemos verificar que os EE na sua maioria sdo assiduos as reunides
e intervém nesta. No caso da E1 esta refere que por vezes os EE sentem-se timidos, apesar
disso, incentiva-os a partilharem uns com os outros as potencialidades ou até mesmo
dificuldades dos seus educandos. A titulo de exemplo, a E1 refere que tem no seu grupo uma
crianca com necessidade educativas especiais “que ¢ diferente de todos os outros em muitos
aspetos, uma grande distancia de desenvolvimento, e a mae naturalmente comegou a falar disso

€ 0s outros pais, alguns que conheciam o mitdo, também ajudaram” (E1).
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Desta forma, esta educadora (E1) privilegia este tipo de interagdo entre os EE, o que se
constitui numa medida muito benéfica para os EE e criangas, nao sendo possivel numa reuniao
de avaliagdo individual, uma vez que os pais vém na expectativa de saber sobre o seu educando.

A este respeito os EE também foram questionados. Estes consideram que ¢ importante
haver estas reunides. Neste sentido, um dos EE adianta o seguinte: “deve de haver, para unir
mais o grupo de trabalho” (EE2). No contexto deste estagio, este EE sempre se demonstrou
muito interessado e preocupado, sendo o tnico a ter o sentido de que eramos um grupo, que
deviamos trabalhar para o mesmo fim, embora cada crianga apresentasse as suas
especificidades. O seu interesse ndo se baseava exclusivamente no seu educando, preocupava-
se e questionava-nos se poderia ajudar em alguma coisa, mas pensando sempre em todas as
criangas.

Para além do horario de atendimento e das reunides de EE, estes estabelecem outros
contactos com a escola. Apresentamos discriminadamente os resultados obtidos sobre cada um
de estes outros contactos, referidos pelos educadores inquiridos nos nossos anexos (ver Anexo
XI - Tabela 6).

Ao observamos a Tabela 6 (ver Anexo XI) constatdmos que 99,7% dos inquiridos
afirmam que os seus EE conhecem-no e que 70,2% ja contactaram o educador por iniciativa
propria. Ponderando esta informacgdo, constatamos que grande percentagem dos EE ja
contactaram o educador por iniciativa propria, ndo esperando que sejam convocados pelo
educador.

Ainda a partir destes dados, observamos que a participagdo em visitas de estudo nao ¢
uma modalidade muito usual na pratica educativa destes educadores, sendo representada apenas
por 13,8%, contrariamente a nossa experiéncia pedagogica, na qual esta estratégia foi
predominante, ndo se baseando apenas na companhia dos EE nas visitas de estudo, mas sendo
os proprios EE a monitoriza-las. E, tal como referimos anteriormente, este procedimento ¢
funcional e exequivel. Dado o contexto social destes EE, tivemos de partir de objetos de estudo
muito presentes no seu quotidiano, dai solicitarmos a sua participagdo, por exemplo, no
testemunho da sua profissao.

Na verdade, nestas visitas de estudo nunca participaram os EE em massa, apenas
convocamos um ou dois EE, uma vez que a El considera que o sair da escola com EE ndo ¢
muito vidvel dada a comunidade deste meio. Na perspetiva desta educadora quando os EE vém

em massa “os comportamentos ainda ndo sdo os melhores como exemplo para os filhos, quando
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vém assim a comunidade inteira. Se levarmos um pai ou dois pontualmente, funciona bem e
acho que até ¢ um enriquecimento para o grupo” (E1).

Assim sendo, a entrevistada partilha da opinido que quando convocamos todos os EE
em massa pode-se colocar em risco o sentido educativo da atividade, considerando que se deve
convocar pontualmente um ou dois EE, como realizamos na nossa a¢ao educativa.

Através dos resultados obtidos no inquérito por questionario podemos afirmar que
segundo os respondentes 59,9% dos EE envolvem-se em casa, verificando-se ainda que 14,5%
dos educadores indicam atribuir regularmente trabalhos de casa, o que se constitui numa grande
percentagem, que ndo deveria ser tdo comum, dada a natureza do contexto de um jardim-de-
infancia.

Segundo os educadores entrevistados, este envolvimento baseia-se na realizagdo de
desenhos e no apoio em trabalhos de pesquisa. Como as criangas ndo sabem escrever os EE
ajudam-nas a preencher: comida favorita da crianga, nome ¢ profissao dos familiares. No
contexto da nossa pratica pedagogica, o envolvimento dos EE em casa assentava neste tipo de

trabalho, por exemplo, através do livro “o meu jardim” ou na recolha da profissao de cada EE.

3.10.3. Envolvimento parental e nivel socioeconomico dos EE

O grupo de EE do grupo de criangas onde se desenvolveu o estdgio pedagdgico era
heterogéneo a nivel de habilitagdes literarias, e consequentemente, a nivel socioecondémico.
Dada esta heterogeneidade, as formas como os EE se envolviam, por sua vez, também eram
distintas.

Nesta ordem de ideias, o nosso estudo também tinha como objetivo compreender se os
educadores consideravam que existe relacdo entre o envolvimento, o nivel socioeconémico e as
habilitagdes literarias. Para uma leitura mais aprofundada da perspetiva dos educadores sobre a
relagdo entre o envolvimento parental € o meio socioeconémico, pode-se consultar 0s nossos
anexos (ver Anexo XI - Tabela 7).

De acordo com a Tabela 7 (ver Anexo XI) a tendéncia ¢ os educadores concordarem
que os EE das familias desfavorecidas envolvem-se menos no percurso escolar das criangas do
que os das familias mais favorecidas, afirmacgdo assinalada por 50,6% dos educadores
inquiridos. Este resultado estd em conformidade com os educadores entrevistados. Veja-se um

exemplo de uma declaracdo:” eu acho que tem mais uma vez a ver com as nossas caracteristicas
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individuais, mas se juntarmos os nimeros todos claro que a percentagem cai mais sobre quem
¢ desfavorecido que nao se envolve tanto” (E1).

Porém, a Elconsidera que isso ndo ¢ uma regra. Como forma de demonstrar esta
posicao, recorreu ao exemplo de duas criangas que usufruem de ambiente familiar distinto, para
mostrar que nem sempre pelo facto de se pertencer a uma familia favorecida se ¢ diretamente
mais envolvido.

Assim sendo, considera que o envolvimento dos EE esta relacionado com as
caracteristicas individuais deste, embora tenha a consciéncia de que ao se compilar os dados as
percentagens recaem mais para o facto das familias desfavorecidas envolverem-se menos.
Ainda na visao desta entrevistada, por vezes, esta falta de envolvimento esta relacionada com
o meio social destes EE: “se for para comer e beber aparecemos, se for para outro tipo de coisa
«ah senhora eu ndo sei fazer isso», € logo essa resposta que avanga. Por isso, sim, acho que sim,
acho que ¢ um fator” (E1).

Por sua vez, a E2 refere-nos que o facto de as familias favorecidas por vezes se
envolverem mais, acaba por ser como uma obriga¢do social e o seu nivel socioecondmico e
com as suas habilitagdes literarias, como podemos contatar no seguinte excerto: “uma coisa €
verdade, nem que seja por uma questdao social, os pais com um certo nivel fica mau se nao
vierem a escola saber e perguntar” (E2).

No que diz respeito, a relagdo entre envolvimento parental e as habilitagdes literarias
dos EE, os educadores entrevistados consideram que nao existe uma relacao direta, uma vez
que os EE podem ndo saber ler e escrever, mas querem que o seu educando saiba, entdo podem
o levar a uma biblioteca ou pedir aos vizinhos para ensinar. Nesta ordem de ideias, “ndo € s6
escolaridade que determina, ¢ também a minha vontade como pai, como mae, os estimulos que
eu dou, aquilo que recebi também a minha volta” (E1).

Na verdade, os dados da Tabela 7 (ver Anexo XI) ndo mostram que a primeira afirmacao
recolha muito mais opinides do que a ultima constante da tabela, segundo a qual se depreende
que os EE dos dois tipos de familias (desfavorecidas/favorecidas) envolvem-se de igual modo

no percurso escolar das criangas.

3.10.4. Condic¢des da escola face ao envolvimento parental

Além disso, também foi nosso objeto de estudo conhecer as condigdes da escola para

assegurar o envolvimento dos EE, uma vez que nao ¢ suficiente apenas conhecer-se a perspetiva
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dos educadores acerca do envolvimento parental, sem também se compreender até que ponto a
escola promove esta colaboragao.

A titulo de exemplo temos a escola onde decorreu a nossa ac¢ao educativa. Tratava-se de
uma escola que estava direcionada para o envolvimento parental. No entanto, os EE nem sempre
correspondiam aos pedidos da escola a este respeito, como temos vindo a constatar. Nesta
ordem de ideias, ndo € muito correto dizer-se que nao ha envolvimento parental porque existem
barreiras criadas pela escola. Assim sendo, ¢ necessario conhecer as perspetivas de ambos os
agentes educativos.

Para melhor se compreender a perspetiva da generalidade dos educadores, pode-se
consultar os nossos anexos (ver Anexo XI - Tabela 8), através desta se consegue ter um
conhecimento integral da visdo dos educadores face cada indicador.

Através da Tabela 8 (ver Anexo XI) conseguimos ter a perce¢do de que 48,8% dos
educadores tendem a concordar que a sua escola da abertura para os EE se envolverem, sendo
este pensamento representado por cerca da metade dos educadores inquiridos. E existem 38,1%
que concordam totalmente que a sua escola tem esta abertura. Neste seguimento, 54,9% dos
educadores também alegam que os EE sdo atendidos pela direcdo da sua escola sempre que
necessitam e outros 39% também tendem a concordar com esta afirmacgao.

A opinido dos educadores entrevistados também assenta nesta perspetiva, acrescentando
que acham que os proprios EE sentem que existe esta abertura por parte da escola. Na sequéncia
desta conversa, os educadores partilham alguns exemplos de como se da esta abertura: “sao
constantes as atividades que abrimos para os pais trabalharem e colaborarem connosco, desde
a pedidos de informagdo, pesquisas com alunos, colabora¢cdo em épocas festivas, com algum
tipo de atividade que seja preciso fazer em casa para participarem em concursos ou outras” (E1)
e “nunca fazemos atividades em que ndo perguntamos se querem participar, se temos ideias
para projetos perguntamos a associacdo de pais, aquilo que entendemos que eles devem
participar e que diz respeito aos filhos” (E2).

Segundo as educadoras entrevistadas hd sempre a possibilidade de se fazer mais e
melhor de modo a promover esta colaboracao dos EE, embora considerem que a sua escola ja
da abertura para esta colaboragao.

No caso concreto da escola onde decorreu o estdgio pedagdgico, apesar de ser uma
escola dita aberta aos EE, esta ndo possui uma associagdo de pais formada, nem um espago
reservado aos EE, sendo justificada por falta de espago. No desenvolvimento da entrevista a

E1, foi-nos possivel saber que existe um grupo de EE, sendo um representante por grupo/turma.
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Porém, ainda ndo conseguiram organizar uma atividade por iniciativa propria, ao invés da
realidade escolar da E2, na qual existe uma associagdo de pais formada que tem por habito
organizar diversas atividades, sendo estas ja rotina: “desde de visitas de estudo, atividades com
outras instituicdes: bonecas de trapos, observatdrio, o dia da crianga, participam na festa de
natal, participam praticamente em tudo o que nos fazemos, eles fazem. Também tém iniciativas
proprias (E2).

Porém, importa referir que na escola onde a entrevistada E2 leciona ndo existe uma sala
reservada aos EE, tendo estes de se reunir na sala de professores, que no seu entender ¢ o
suficiente, ndo sendo necessario a existéncia da sala para EE.

Portanto, os resultados do nosso estudo refletem que no geral os educadores partilham
da opinido de que a sua escola esta desperta para a importancia do envolvimento dos EE nas
aprendizagens dos seus educandos. Porém, existe a necessidade de investir na criagao de 6rgaos
que proporcionem este envolvimento, nomeadamente, a criagdo de uma associagao de pais e

ainda um espaco na escola reservado aos EE, no qual estes possam reunir-se.

3.10.5. Comunicacio estabelecida entre a escola e os EE

A comunicacao com a escola estd diretamente relacionada com o educador que a
promove e a forma como a faz. E fundamental para os EE sentirem que os professores se
preocupam com os seus filhos e que os seus filhos gostam do professor e da relagdo que este
estabelece com eles. Na perspetiva de Davies et al. (1989) e Fernandez et al. (2011) todos os
agentes educativos beneficiam quando existe uma comunicagdo eficaz entre os dois contextos.

Na perspetiva dos EE entrevistados ¢ fulcral que exista esta comunicagdo com o
educador, uma vez que lhes permite tomar conhecimento do que decorre no contexto escolar.
Estes consideram que a educadora dos seus educandos € muito acessivel neste aspeto, estando
sempre disponivel para os atender. Normalmente comunicam com a educadora presencialmente
ou entdo através da caderneta, recorrendo as chamadas telefonicas apenas em situagdes
pontuais. De acordo com estes EE, a forma como esta comunicagao ¢ estabelecida € positiva e
consideram-na suficiente.

Nesta linha de pensamento, também questiondmos os educadores inquiridos acerca dos
meios de contacto mais utilizados por estes na sua pratica. Para uma observacao mais detalhada

destes meios de contacto, pode-se consultar os nossos anexos (ver Anexo XI - Tabela 9).
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Conforme apresenta a Tabela 9 (ver Anexo XI), os meios de contacto mais utilizados
pelos educadores inquiridos incidem nas chamadas telefonicas (97,6%) e os encontros
individuais com os EE (90,6%). Os educadores comunicam com os EE em média 4,53 vezes
num meés, ou seja, numa estimativa contactam com os EE cerca de uma vez na semana.

Na nossa ac¢ao educativa também privilegidvamos a utilizagao destes meios de contacto,
utilizando as chamadas telefonicas em casos pontuais. Também recorriamos as circulares na
caderneta, normalmente, utilizadas para informagdes gerais a todos os EE. Quando os EE
desejavam falar connosco, normalmente, recorriam a estes meios, prevalecendo os encontros
individuais. Apenas em casos muito esporadicos escreviam na caderneta.

Ambas as educadoras entrevistadas referem que por vezes sentiram dificuldades em
obter respostas por partes dos EE. No excerto que se segue, de uma entrevistada, evidencia-se
esta realidade: “eu ndo senti dificuldades em comunicar, senti foi falta de resposta. Porque a
comunicac¢do que eu fiz € mais ou menos a que faco com os outros e chega bem a todos. Alguns
nao chega porqué?”’ (E1). Esta ainda refere que por vezes questiona se a culpa ¢ sua, concluido
que se ndo chega a alguns EE ¢ mesmo por desinteresse da parte deles.

Face aos resultados obtidos podemos afirmar que tanto os EE como os educadores
consideram que deve haver esta comunicagdo entre eles, porém, nem sempre as educadoras

obtém feedback por parte os EE.

3.10.6. Preparacio da formacdo inicial para a tematica do envolvimento parental

\

A formagdo inicial que serviu de base a elaboracdo deste relatorio de estagio ndo
contemplou esta tematica. Nesta ordem de ideias, também foi nosso propoésito saber se na
formagao inicial das educadoras entrevistadas se abordou esta area de intervengdo. Ambas
referem terem recebido preparacdo, a qual, acrescenta a E2, se baseou muito na teoria,
considerando que assim ¢ que deve sé-lo, uma vez que o grupo de EE altera-se, logo nao existe
um modelo unico para nos relacionarmos com os EE.

Nesta linha de pensamento, E2 refere ainda que a forma como se relaciona com os
mesmos EE também evolui ao longo dos tempos, como ¢ nos dado a perceber nos seus
testemunhos: “a nossa conservagao inicial no primeiro ano ja ndo ¢ a mesma do ultimo e sdo os
mesmos pais. O trabalho ¢ diferente, a confianca ¢ outra, portanto, isso também ¢ diferente”
(E2). Assim sendo, na opinido da entrevistada a forma como o docente se relaciona com os EE
esta relacionado com a personalidade de cada docente, independentemente da formagao que

recebem nesta area, uma vez que ndo sabemos que tipo de EE poderemos ter que vir a conviver.
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No que respeita a necessidade de mais formagao nesta area, as educadoras entrevistadas
partilharam connosco as opinides expressas nos excertos que transcrevemos de seguida: “eu
ndo sinto muita necessidade, porque também faco muito com os pais. Nao sinto muita
necessidade, tem outras areas prioritarias, mas claro que a gente esta sempre a aprender” (E1).
Enquanto a E2 considera ter necessidade de receber mais formac¢do uma vez que ¢ “na teoria
nos sabemos o que devemos ou ndo devemos dizer, mas € a experiéncia que nos ensina a ganhar
esta experiéncia”. Sublinhado que atualmente sabe como lidar com os seus EE, porém, no inicio
da sua carreira ndo tinha esta capacidade.

O discurso destas educadoras leva-nos a concluir que embora considerem que esta
tematica deva ser abordada na formagao inicial e que necessitam sempre de formacao, pois €
nesta que se contempla o que se deve ou nao fazer, ambas julgam que ¢ no proprio terreno que
os educadores aprendem a lidar com os EE. Relativamente aos dados dos educadores inquiridos,
podemos verificar que cerca de 60% consideram que deveriam receber mais formacao nesta

vertente da relacao escola familia.
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Nota introdutoria

Neste capitulo sera realizada uma abordagem as praticas pedagogicas desenvolvidas no
contexto do 1.° CEB, englobando algumas das suas caracteristicas e especificidades, de modo
a contextualizarmos a nossa a¢ao educativa.

Para a realizagcdo desta contextualizagdo, a semelhanga do que aconteceu no capitulo
anterior, foi necessaria a recolha, a andlise ¢ a interpretacdo da informagao recolhida através do
Projeto Educativo de Escola, do Plano Anual de Atividades, dos processos individuais dos

alunos e ainda das notas de campo resultantes de observacdes diretas realizadas.

4.1. Caracterizacio do meio envolvente

A luz do que referimos no capitulo anterior, no decorrer da nossa a¢io educativa neste
estagio pedagogico, também tivemos em conta o meio envolvente dos alunos. Numa visdo
holistica, Portugal (2008) alerta-nos para o facto do contexto educativo ter influéncia no
desenvolvimento dos alunos. Nesta ordem de ideias, consideramos fundamental adaptar a nossa
pratica pedagdgica a realidade dos mesmos.

Neste sentido, ¢ importante analisar o meio onde os alunos estdo inseridos, para se
“compreender os processos sociais que estruturam e sao estruturados [pelos alunos] enquanto
actores sociais que desenvolvem e em que se envolvem no contexto colectivo™ (Ferreira, 2004,
p. 65). Esta andlise deve ser feita independentemente do nivel de ensino, porque os alunos, antes
de se incorporarem num contexto educativo “ja sdo portador[es] de uma experiéncia social
unica que [o]s torna diferentes [uns dos outros]” (Ferreira, 2004, p. 65).

Assim sendo, neste ponto iremos realizar um enquadramento sucinto do meio
envolvente onde se desenvolveu o estagio, no contexto do 1.° CEB.

Este estagio decorreu numa localidade da ilha de Sao Miguel, com uma comunidade
heterogénea ao nivel de condi¢cdes econdmicas, e consequentemente, de habilitagdes literarias.
A localidade em questdo dispunha de diversos recursos que nos foram muito tteis no decorrer
da acdo educativa, visto que nos permitiram enriquecer o processo de aprendizagem dos alunos,
tornando-o mais vinculado a sua realidade.

Atendendo ao que referimos anteriormente, durante a nossa intervencao pedagbgica,
criamos a oportunidade de os alunos aproveitarem alguns destes recursos. De entre aqueles que

estavam disponiveis, privilegidmos o centro de Ciéncia Viva Expolab e o hipermercado Solmar.
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No contexto de uma parceria desenvolvida com outra estagiaria os alunos também se
deslocaram a escola de uma das freguesias vizinhas.

Nesta ordem de ideias, e ainda com o intuito de se rentabilizar os recursos existentes no
meio envolvente, abrimos as portas da nossa sala a comunidade. Deste modo, os alunos
receberam a visita de um romeiro, o qual era docente da escola; uma docente da Escola Basica
Integrada e de um membro da Associacao de Festas do Divino Espirito Santo (DES).

Neste contexto, também foi nossa inten¢ado divulgar algumas das atividades realizadas
com os alunos, pelo que houve necessidade de se recorrer a mobiliza¢do de alguns meios de
comunicacao, tais como, a Radio Atlantida, a RTP Acores e da SMTV.

Ao adotarmos tais iniciativas, estdvamos conscientes de que o processo de ensino-
aprendizagem ndo pode ser sustentado apenas pelo ambiente escolar. Nas palavras de
Benavente et al. (1992) “dificilmente se pode sustentar a escolaridade como um processo que
decorre isoladamente dentro de quatro paredes de uma escola, sem qualquer ligagdo aos
contextos sociais envolvente” (p. 137), uma vez que, “¢ na realidade exterior que reside o

suporte de aprendizagens ativas, significativas e socializadoras” (Monteiro, 1995, p. 173)

4.2. Caracterizacio da escola

Ao realizar-se a caracterizagdo de uma escola importa termos em conta o seu contexto,
o seu funcionamento, a sua organizagao, as suas condicdes fisicas, 0s seus recursos didaticos e
ainda as parcerias estabelecidas com as instituigdes da comunidade envolvente, pois sdo aspetos
que tém influéncia no processo de aprendizagem dos alunos. Neste sentido, e de acordo com a
perspetiva de Ribeiro (2004), o espaco escolar constitui-se numa fonte de experiéncias ¢ de
aprendizagem, na medida em que o seu espago ¢ rico em simbolos e marcas que comunicam e
educam. Alerta ainda para o facto de que a forma como a escola e os seus recursos sao
mobilizados tem um importante papel pedagogico (Ribeiro, 2004).

Esta escola tinha uma arquitetura moderna, pois sofreu remodelagdes em 2013,
apresentando otimas condi¢des fisicas. Tinha uma sala de professores, local de refei¢des e de
reunides de professores e da associacao de pais; quatro salas para a Educacao Pré-escolar; sete
salas destinadas ao 1.° CEB, com capacidade para vinte e quatro alunos cada; uma sala para o
ATL; um refeitério para os alunos, o qual ndo tinha capacidade suficiente para todos os alunos

da escola; uma biblioteca, sendo esta muito pouco dinamizada, aspeto que entendemos ser um

93



Capitulo IV
A acdo educativa no Estagio Pedagogico 11

dos mais sensiveis da escola; gindsio/polivalente; casas de banho normais e adaptadas a criangas
portadoras de deficiéncia motora e, finalmente, reprografia/sala de coordenacao.

Um dos aspetos que entendemos como menos positivo da estrutura fisica do interior da
escola era o espago reservado para o gindsio/polivalente, que acabava por ser pequeno nos dias
em que duas turmas tinham aulas de Educacao Fisica em simultaneo. A sua localizacdo também
acabou por ser inconveniente, uma vez que para irmos ao refeitdrio teriamos que passar pelo
ginasio/polivalente, o que, por vezes, perturbava as aulas de Educacao Fisica.

No que toca aos espacos exteriores a escola, a area que circundava o edificio comportava
dois espacos distintos: um destinado ao recreio e outro ao campo de jogos. Este campo de jogos
também era utilizado pela comunidade em horas ndo letivas. Para garantir uma maior seguranga
nos intervalos, cada docente desta escola tinha um dia na semana em que se responsabilizava
pela supervisdo do recreio, incluindo os estagidrios que também acompanharam as professoras
titulares nesta tarefa.

Tratava-se de uma escola com caréncias ao nivel de materiais pedagdgicos e os que
existiam ndo eram mobilizados da melhor forma. Por exemplo, ndo viamos com bons olhos o
facto de alguns materiais serem arrumados na mesma arrecada¢do dos de Educacdo Fisica. A
biblioteca também era um espago que requeria mais atengao por parte dos membros da escola,
podendo organizar-se os livros disponiveis de acordo com areas do saber. Também havia a
necessidade de se investir nos materiais audiovisuais, uma vez que a escola apenas dispunha de
um retroprojetor, realidade esta que, por vezes, condicionou a nossa pratica pedagogica.

No que respeita ao pessoal docente, este nicleo possuia quatro educadoras de infancia,
sendo uma delas era a coordenadora deste nucleo; sete professores do 1.° CEB; uma docente de
inglés, um docente de Educacado Fisica, uma docente de Educacdo Moral e Religiosa Catolica,
uma docente de Apoio Educativo da Educagdo Pré-Escolar, uma docente de Necessidades
Educativas Especiais e uma psicologa em situagdes de avaliacao.

Ao nivel do pessoal ndo docente a escola possuia cinco assistentes operacionais em
exercicios pertencentes ao quadro e sete funciondrios pertencentes aos programas do Prosa,
Recuperar e Fios. A escola ainda dispunha de agentes exteriores a instituigdo, nomeadamente,
uma docente envolvida no programa Prosucesso.

A escola tinha uma Associa¢do de Pais formanda, que habitualmente organizava
atividades para os alunos, tendo também participacao nas atividades propostas pelos docentes.

No seio desta escola também funcionava um Centro de Atividades de Tempos Livres

(CATL), abrangendo os alunos das duas escolas desta localidade. A escola também tinha uma
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parceria com as Escolinhas de Desporto, abrangendo todos os alunos, desde o jardim de infancia
ao 1.° CEB.

Apresentadas as caracteristicas da respetiva escola, ¢ chegado o momento de nos
debrucarmos sobre a sala de aula onde desenvolvemos a nossa pratica. E o que nos propomos

fazer na proxima sec¢@o deste capitulo.

4.3. Caracterizacio da sala de aula

A sala de aula estava organizada de acordo com as necessidades da turma e da sua
funcionalidade para o desenvolvimento das atividades quotidianas, permitindo o
desenvolvimento de um leque diversificado de experiéncias de aprendizagem e de dinamicas
educativas. Para uma leitura mais objetiva da disposi¢ao desta sala de aula pode-se consultar os
nossos anexos (ver Anexo XII - Figura 8).

O facto de esta sala de aula conter esta disposi¢do inicialmente, ndo significou que a
mesma nao pudesse ser alterada de acordo com as necessidades dos alunos ou em prol da
realizacdo das atividades, pois nas palavras de Arends (2008) “¢ importante que os professores
reconhegam que o comportamento de gestao varia de acordo com a abordagem ao ensino que
esta a ser utilizada, e o tipo de tarefas de aprendizagem que derivam dessa abordagem” (p. 279).

Assim sendo, na realiza¢do de algumas atividades tivemos a necessidade de modificar a
disposi¢do das mesas, ora porque realizdmos trabalhos de grupo ora porque necessitdmos de
mais espacgo no centro da sala. Neste ultimo caso, optdmos por organizar as mesas da sala de
aula em formato de “U”.

Tendo ainda por base a perspetiva de Arends (2008), sublinhamos que a forma como o
espago ¢ organizado tem efeitos cognitivos e emocionais nos alunos. Assim sendo, na nossa
acao educativa, tivemos sempre em atencao a importancia de se adaptar a disposi¢ao da sala de
aula em prol das atividades a desenvolver e do desempenho dos alunos. Os mesmos eram
dispostos como consideravamos mais funcional, visto que tinhamos alunos que, dependendo
do lugar onde se sentavam, desestabilizavam a aula. Por esta razao, organizamo-los tendo em
conta estes aspetos.

Tal como nos ¢ dado perceber através da leitura da Figura 8 (ver Anexo XII) a sala onde
desenvolvemos a nossa agao educativa possuia doze mesas, cada uma com capacidade para dois

alunos. Dado o nimero de alunos desta turma, cada um dispunha de uma mesa s6 para si.
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Esta sala possuia ainda alguns placards para a exposi¢ao dos trabalhos dos alunos ou de
cartazes de consolidacdo de contetidos. Como podemos observar na Figura 8 (ver Anexo XII)
um lado da sala era ocupado por vidragas, o que limitava o espaco reservado a colocacao desta
informagdo. Por essa razdo, por vezes, tivemos que colocar alguns destes apontamentos nas
paredes do exterior da sala, reservando o espaco disponivel no interior da sala para a exposi¢ao
de painéis de consolidagdo de alguns contetidos.

No interior da sala de aula dedicamos um espago ao jornal de turma, o qual era composto
pelos trabalhos dos alunos. Nem sempre estes assumiam a natureza de uma noticia no seu
sentido formal da palavra, visto que também demos lugar a exposi¢do de outras tipologias
textuais. Foi nosso proposito, no decorrer da nossa pratica, promover o contacto com diferentes
tipologias textuais, uma vez que ¢ “a descoberta da Funcionalidade da Linguagem Escrita ¢
fundamental no processo de aprendizagem da mesma” (Machado, 2008, p. 29).

Tal como se pode observar a partir da Figura 8 (ver Anexos XII) a sala tinha de dois
quadros, o central, que funcionava como suporte de registo da informagdo para a maior parte
da turma, e o lateral, que servia de apoio para os alunos com mais dificuldades. Este quadro que
estava na lateral, habitualmente, era utilizado para apoiar o trabalho de dois alunos que, na area
do Portugués, se encontravam no nivel 1. Portanto, o lugar destes alunos era proximo do quadro
da lateral.

Na sala também havia uma estante, onde os alunos guardavam o seu material escolar,
mais precisamente, as suas fichas de trabalhos e os seus manuais escolares. Para uma maior
organizacao, cada divisdria desta estante estava etiquetada com o nome do respetivo aluno. Os
alunos também tinham disponivel na sala um computador com acesso a internet, que
possibilitava a realizagdo de pesquisas quando necessario.

No fundo da sala havia um moével com varios armarios, sendo estes utilizados para a
arrumacao de materiais das diversas areas, desde tintas, jogos e entre outros. Este movel possuia
uma bancada com um lavatorio, o que facilitava a higiene dos alunos e que também apoiava as
atividades desenvolvidas no contexto Expressao Plastica. Ainda nesta bancada, havia os
dossiers de Inglés, de Educacao Moral e Cidadania de cada aluno, bem como, colas, lapis e
borrachas para fazer face a alguma necessidade pontual dos alunos.

Portanto, consideramos que a sala possuia todas as condigdes necessdrias para o
desenvolvimento de uma acao educativa rica e diversificada, cabendo ao professor reorganizar

a sua disposicao de acordo com a natureza e exigéncias dos momentos pedagogicos.
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Ap0s a caracterizagdo da sala de aula onde desenvolvemos a nossa agao educativa, cabe-
nos apresentar a caracteriza¢ao, em tragos gerais, dos alunos desta turma. E o que nos propomos

fazer no proximo segmento.

4.4. Caracterizacao da turma

As observacdes diretas efetuadas ao longo da nossa pratica e a consulta dos registos
individuais dos alunos serviram de suporte para a sua caracterizagdo, assumindo que esta tarefa
¢ fundamental para o desenho da pratica pedagogica.

A turma na qual lecionamos frequentava o 2.°ano de escolaridade e era composta por 14
anos, sendo seis do sexo feminino e oito do sexo masculino, com sete e oito anos de idade.

O nosso estagio pedagdgico baseou-se no desenvolvimento de a¢do contextualizada e
consciente, pois para que haja as condigdes necessarias a aprendizagem importa termos respeito
pelos alunos e dar-lhes oportunidades para realizarem as suas escolhas (Wassermann, 1990, p.
85). Nesta ordem de ideias, de seguida, apresentamos uma breve caracterizacdo da turma, ao
nivel do seu desempenho nas areas do saber, sublinhando aquelas que foram as dificuldades e

potencialidades verificadas, que serviram de mote para a nossa a¢ao educativa.

4.4.1. Os alunos e os seus desempenhos

Tendo em conta as observagoes diretas realizadas ao longo da nossa pratica pedagogica
foi-nos possivel avaliar o desempenho dos alunos nas diferentes areas de contetdo,
identificando as suas potencialidades e dificuldades. Para uma leitura mais detalhada desta
caracterizacdo remetemos o leitor para os nossos anexos (ver Anexo XIII - Quadro 7).
Apontamos as dificuldades e potencialidades da turma de um modo geral, como também as
estratégias adotadas com o objetivo de evidenciar tais potencialidades e minimizar as
dificuldades identificadas em cada uma das areas do saber.

Tendo em conta a informagdo apresentada no Quadro 7 (ver Anexo XIII), podemos
constatar que se tratava de um grupo de alunos com muitas dificuldades, principalmente no que
respeita a area do Portugués e da Matematica, sendo estas areas privilegiadas na nossa agao
educativa. Como referimos anteriormente, havia dois alunos que na area do Portugués se
encontravam no nivel 1, havendo, deste modo, a necessidade de se adotar como estratégia a
diferenciagdo curricular. Através desta, procurdmos tragar caminhos alternativos para que os

alunos conseguissem alcancar os objetivos propostos para todos. Nesta 16gica, foi sempre nossa
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inten¢do promover a inclusdo destes alunos, defendendo a ideia de que devemos oferecer um
conhecimento “poderoso a todos” - termo utilizado por Michel Young. Contudo, diferenciamos
“os caminhos, os recursos ¢ as estratégias para atender as especificidades dos alunos” (Pletsch
etal., 2017, p. 271).

No que respeita a area do Portugués, a maioria dos alunos apresentava muitas
dificuldades na construgdo de frases simples e na leitura, sendo isto objeto de trabalho ao longo
de estagio. Em virtude dessa situacdo, quatro alunos da turma usufruiam de apoio educativo
nesta area, duas vezes na semana. Como forma de tentar minimizar tais dificuldades,
desenvolveram-se diferentes de atividades: o “Livro viajante”, a analise de diversas tipologias
textuais, a produgao de textos em grande grupo, bem como, jogos com questdes gramaticais.

Ao nivel da Matematica, a turma apresentava caréncias no que respeita ao calculo
mental, o que lhe impossibilitava avancar em outros contetidos matematicos. Assim sendo,
tivemos a necessidade de seguir outros caminhos, nomeadamente, a constru¢do de materiais
manipulaveis para introducdo de conceitos ou ainda a resolucdo de problemas matematicos
recorrendo a materiais estruturados. Dadas as dificuldades dos alunos, esta turma estava
inserida no projeto Prosucesso. Deste modo, tinham duas vezes na semana uma docente deste
projeto que os auxiliava nesta area de conteudo.

Relativamente as outras areas, o balango era positivo. Ainda assim, havia certas
competéncias que ainda ndo estavam adquiridas, nomeadamente, a cooperacdo em momentos
de jogo e ainda o respeito pela vez do outro em momentos de didlogo. Estas dificuldades foram

trabalhadas em todo o nosso percurso educativo.

4.4.2. Potencialidades dos alunos

Sublinhadas as dificuldades dos alunos, nesta secao dedicar-nos-emos a apresentagao
das potencialidades da turma em questdo. Conforme referimos, esta turma revelou ser
heterogénea, a varios niveis. Nesta sala de aula assistimos a uma grande diversidade na atitude
dos alunos face a aprendizagem, no seu desenvolvimento ¢ também na forma assimilavam as
suas aprendizagens.

O apreco pelas expressoes artisticas também se constituiu numa potencialidade desta
turma. No nosso entender, este apreco surgia pelo facto de estas areas, normalmente, assumirem
uma dindmica mais ludica e descontraida, o que despertava interesse nos alunos. Consideramos

também que, pelo facto de na exploracdo destas areas ser habitual o desenvolvimento de
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dinamicas de grupo, estas tornavam-se ainda mais apelativas. Ainda assim, estes alunos
apresentavam dificuldades em trabalhar em grupo, principalmente no que se prendia com o

respeito pela opinido dos colegas.

4.4.3. Dificuldades dos alunos

Conforme menciondmos no ponto anterior, tratava-se de uma turma que apresentava
problemas disciplinares, comportamentais, bem como, de relagdes intra e interpessoais. Em
algumas circunstancias, os alunos seguiram o caminho da violéncia, na tentativa de resolver os
seus conflitos. Estas situacdes comprometeram, por vezes, o desenvolvimento de algumas
atividades, na medida em que tivemos a necessidade de parar a atividade para orientar os alunos
de como deveriam resolver os seus conflitos.

Nesta gestdo de tais conflitos tivemos sempre em conta o sentido educativo,
aproveitando para explorar os seus direitos e deveres e, por ineréncia, os seus limites. E
fundamental que o aluno seja estimulado para a importancia de se ter respeito pelo proéximo e
pelas suas opinides, sabendo ser e estar.

Na tentativa de gerir estes conflitos ndo ddvamos realce ao aluno que teve o
comportamento inadequado, pois tal como nos aconselha Arends (2008) o importante ndo ¢
“procurar fervorosamente as suas causas mas, em vez disso, centrar-se no comportamento
proprio inadequado e encontrar formas de muda-lo” (p. 189).

Apesar da heterogeneidade desta turma ter sido encarada como um enriquecimento para
os alunos, as suas diferengas nos ritmos de trabalho, por vezes, originavam compassos de espera
por parte dos alunos que terminavam as tarefas mais cedo. No nosso ponto de vista, ¢ essencial
que o professor respeite os diferentes ritmos de trabalho dos alunos. Deste modo, na tentativa
de resolver esta situacdo, construimos uma espécie de ficheiros de trabalho auténomo para os
alunos que terminavam mais cedo. Com esta estratégia conseguimos manter um ambiente mais
ordeiro na sala de aula.

Outro aspeto que nao podemos deixar de real¢ar e que se prende diretamente com o
tema que decidimos aprofundar neste relatério de estagio era a auséncia do acompanhamento
familiar na realizagdo dos trabalhos de casa. Neste particular, quase todos os alunos estavam
entregues a si proprios, a exce¢ao do caso de quatro alunos, em que era visivel o
acompanhamento recebido no ambiente familiar. Em virtude desta realidade, muitos dos alunos

ndo faziam os trabalhos de casa, trazendo, por vezes, o material escolar danificado.
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Apresentadas as dificuldades dos alunos, no proximo ponto, propomo-nos apresentar as

dindmicas existentes na sala de aula desta turma.

4.5. As dinamicas de uma sala de aula

Como referimos anteriormente, neste ponto iremos dedicar-nos a apresentagao das
praticas frequentes nesta sala de aula. Assim sendo, a dinamica didria passava por trés periodos
fundamentais: a entrada dos alunos na sala de aula as 9h00, o intervalo da manha, das 10h30 as
11h00, o almogo, das 12h30 as 13h30 e a saida as 15h00 ou as 15h45. Esta dindmica seguia a
estrutura do horario semanal que apresentamos no Quadro 8 (ver Anexo XIII), sendo este
proposto pela escola. Este horario era flexivel, passivel de alteragcdes consoante as necessidades
e interesses dos alunos, a exceg¢ao do tempo dedicado a Matematica na 2.? feira de manha, uma

vez que este tempo era da responsabilidade de uma docente do projeto Prosucesso.

4.6. Caracterizacio dos encarregados de educacgio

Neste ponto realizaremos um enquadramento geral da realidade académica e
profissional dos EE destes alunos, resultante da consulta dos seus processos individuais. Como
referimos no capitulo anterior, consideramos pertinente registar esta informagao, nao s6 pela
tematica que nos propusemos explorar e refletir no presente relatorio de estagio, mas também
por permitir um conhecimento dos tragos estruturantes dos contextos familiares dos ares-alunos
da turma.

Com base nos dados recolhidos foi-nos possivel saber que os alunos provinham, de um
modo geral, de um meio socioecondémico de nivel baixo, usufruindo de apoio financeiro para
as refeicdes e para o material escolar. Nos documentos acima mencionados estavam
especificadas as habilitagdes académicas e as atividades profissionais desempenhadas pelos EE.
Para um conhecimento mais detalhado acerca deste particular, remetemos o leitor para os
nossos anexos (ver Anexo XIV - Tabela 10).

Ao recorrermos a Tabela 10 (ver Anexo XIV) podemos observar que as habilitagdes
académicas dos EE variavam entre o 1.° CEB e a Licenciatura, havendo apenas dois EE que
apresentam este nivel formagao mais elevado, por sinal, no mesmo agregado familiar. Tanto no
caso dos pais como no das maes, a sua grande maioria possuia o 2.° CEB. Importa salientar que
o numero de maes com o 3.° CEB era muito préoximo do niimero de maes com o 2.° CEB.

Deparamo-nos ainda com o caso de um dos pais que nao possuia qualquer escolaridade.
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Relativamente a atividade profissional dos EE, podemos verificar uma tendéncia
significativa de EE desempregados, sendo esta mais acentuada nos pais. No caso especifico das
maes, apenas cinco exerciam uma atividade profissional renumerada e, em dois dos casos, esta
estava integrada no programa Rede Recuperar, um programa governamental de apoio e inclusdo
social.

No que respeita a habitagao destes alunos, importa referir que oito alunos viviam em
habitacdoes a custos controlados. Tal situacdo prende-se naturalmente com as caréncias
econdmicas das familias desta localidade. Havia o caso de um aluno (H) que vivia apenas com
0 seu pai e com a sua avo paterna, ndo estabelecendo qualquer tipo de contacto com a sua mae.

No decurso da nossa agao educativa, houve alguns EE que tiveram uma participacao
direta nas atividades desenvolvidas, nomeadamente os EE dos alunos B, C, D, G, I, L e N,

estando as suas atividades profissionais destacadas a negrito na Tabela 10 (ver Anexo XIV).

4.7. A acao educativa no contexto do 1.° CEB

Como complemento da caracterizagdo da realidade do contexto do estagio pedagogico
no 1.° CEB, partilhamos neste ponto as atividades desenvolvidas no ambito deste estagio. Estas
foram desenvolvidas no contexto de um conjunto de cinco intervengdes pedagogicas, sendo
uma delas coadjuvada. Para uma compreensao mais objetiva do trajeto adotado no nosso estagio
pedagogico, pode-se consultar a Figura que se segue (ver Figura 7), na qual elencamos os

conteudos trabalhados na nossa agao educativa

Portugués Matematica Estudo do Meio | Expressdes Artisticas I Educaciio Fisica

Recorte e colagem ‘
cultivadas

(’ = Texto podtico, analise ‘ Fragdes ‘ ‘ Jogos coletivos ‘

Plantas espontineas vs. ‘
ke sintatica e produgio de texto

A ——
7@ ..
[2a Constituintes de uma frase_ tex retas; sélidos geométricos e

Retas, semirretas e segmento
ln‘ }k ki e Jogos tradicionais e

Jogo simbélico ‘

‘ Profissdes ‘

Explo(a;;z?.odeumacan;io‘ ‘ Provas de Educacdo Fisica ‘

"W poético o simab e poeitacdy organizagdo_de dados ‘ e cquifbrios
p

[ 3 Tito ta i ‘ ‘ e ‘ ‘ Safide humana e cuidados de {

- higiene

. - . :

{ Alimg ta;;.aﬂ sandmal mclo P .

& D‘ Texto narrativo e bilhete ‘ ‘ Massa, capacidade e volume ‘ “ ‘ ‘ Leitura dramatizada ‘ Provas de expressées artisticas ‘
/7. ki SR T: . dias da semana e 3 ot J letr

| 8. Anglise sintdtica Epe Materiais e objetos Produggo Plastica logos coletivos

b meses do ano L

Figura 7. Conteudos centrais do Estagio Pedagogico II.

Conforme referimos anteriormente, a Figura 7 busca sistematizar aqueles que foram os
conteudos norteadores da nossa pratica educativa no contexto do 1.° CEB. Embora estes

conteudos estejam apresentados por areas curriculares, tentdmos sempre adotar a via da
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interdisciplinaridade. No nosso entender, os contetidos ndo devem ser explorados de uma forma
fragmentada, mas sim de um modo integrado e contextualizado.

Elencadas as tematicas que conduziram a nossa pratica pedagogica apresentamos, no
seguinte quadro (ver Quadro 9), uma sintese pormenorizada das atividades desenvolvidas,
organizadas por intervencdes pedagdgicas.

Para uma melhor compreensao do referido quadro, importa termos em conta 0s mesmos
aspetos do quadro apresentado no capitulo anterior. Salientamos com um tom mais escuro as
areas e dominios que estiveram em foco e num tom mais claro as que lhes foram associadas.
As atividades que aparecem sombreadas foram aquelas nas quais explordmos a temadtica que

decidimos aprofundar no nosso relatério de estagio.

Quadro 10

Atividades desenvolvidas em contexto de estdgio do 1.° CEB

Calendarizacio Areas/ Dominios de Contetido
3 Area das
'§ ° ci: é Expryes'sées
2 2 s § % G Artisticas
g 212l |s |sl=]s
S Atividades HEIEIEEIR EH R E
[ 8 5 S S oS 83| B 7 |
< FlsSl 2] 28 251 8| 2 g
g 19 3 2| EQ| eS|z 5| &
Q ° 3 M o I}j = ) ) A
5 S s | 2] = = 3 | R °
= o o b} 7] 1%} <
g I =] s o 51 81 3
< g < 15} g & 3}
£ <|s |5 | & 5| &
A < < I Il
- Al FT: Célculo Mental ‘-H
~ N
oy A2 .
S : Aula de EF: Jogos de coletivos “:” ’_H
L | Z|A3 FT: Célculo Mental -H
% A4 Analise sintatica das palavras ‘-I
g AS Apresentacdo em PowerPoint: Plantas
3 Cultivadas e Espontaneas
% o | A6 Exploragdo de materiais manipulaveis:
b < Fragdes
o < 5 13 : 2
3 e | A7 Interpretagdo do texto “O Girassol ‘” |
< A8 | Lembranca do dia da Mulher: construgdo de
g um girassol
D . : A
£ = A9 FT: Plantas Cultivadas e Espontafleas | ‘_”
" < A10 | PT em grande grupo através de uma imagem ‘-I
* Al Jogo do dominé de Fragdes ‘ -’

102



Capitulo IV

A acdo educativa no Estagio Pedagogico 11

2." Intervengdo: de 20 a 29 de marco de 2017

-\

o |AZl___FT: quarto de volia e meia volta___| ]
z AB| AuladeEF: Jogos Tradicionais |
s |Al4]  Exploragdo dos constituintes de uma frase .‘ “\
Al5 Painel de Adivinhas: Profissoes ’ L
- i:j Au;jl- d; El; : Il).esloc.amelill‘ios ; I;Z.qulh‘t?rlos JH‘ ‘u‘
X inhas Poligonais e Néo Poligonais
S [a18 Interpretac;ﬁogdo poema “O Bofnbeiro” ‘-"7
= L
Al19 Jogo de mimica: profissoes L ‘-,
A20] Desenho da profissdo desejada de cada aluno B ]
e FT: Categorizagio das profissdes N
o | A2 FT: Revisdes de exercicios gramaticais
E A23 Exploragdo do painel: Reta, Semirreta e
] Segmento de Reta
: I
g
b
= A25 FT: Solidos Geométricos
§ A26 Interpretacdo do poema “A Estrelinha”
s |A%27]  FT: revisdes de conteiidos mateméticos ]
g A28 Aula de EF: Percursos ‘_”
S | A29] Painel de Advinhas: Sinais de Pontuagio ]
A30 Visita de um romeiro a sala de aula
A3l Introdugdo do Diagrama de Venn
T |A32 FT: Diagrama de Venn
Z |A33 Interpretagdo do texto “A Pascoa”
& a3 PT: “A Pascoa para mim é...” L
A35 Lembrancga da Pascoa: “Saquinha” de —“ ‘.H
romeiros ¢ uma dezena |
- A36 FT: Cuidados na utilizacdo de objetos J‘ ‘_” N
5 A37]  PT através de uma sequéncia de imagens ‘-I\_ﬂi
% Painel de grafico de pontos /—VI L
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3. Intervencao: de 2 a 5 de maio de 2017

A40  Painel: Introducdo do conceito de Area ‘-”
= Adl TP: Medigdo de areas de varias figuras -”
o | A42 Exploragdo do sentido do Slogan B
| A43] TP: elaboracdo de um Slogan para as maes ‘”‘
Ad4 Exploragdo da cangdo: “O dia da Mae” ’-H
A45 TG: medi¢ao da area de figuras com
diferentes unidades de medida
w | Ad6 Exploragdo de Determinantes Artigo q
£ M7 LivroViajante L
i | A48 Elaboragio da lista de compras (bolo de coco) ”
A49 Ida ao hiper Solmar ‘-”
AS0 Satide Humana e Cuidados de Higiene ’-‘
AS51 Interpretagdo da 2.” parte da historia “A
= menina Gotinha de Agua”
w = - B ~
3 Gravacdo do Slogan alusivo ao dia da Mae ‘ -H
Visita de Estudo a Expolab ‘-I

4.* Intervencio: de 15 a 17 de maio de 2017

Exploracdao de um bilhete de espetaculo

: |-

l’i ~

< | AS5] Construgdo das flores para o quarto do DES | ’-H
AS6) Elaboragéo da lembranga para o dia da méie ‘ ‘-H

e [AS7 FT: Capacidade e Volume ‘”‘

0 |AS8 Introdugdo do conceito de massa: -”

= A9

16.05.17

Construcdo de uma Roda dos Alimentos
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Guido de leitura da historia

A64 Leitura dramatizada da historia ] 0
A65 FT: A Massa 4‘” ]
A66, Interpretagdo da 4.% parte da historia “A ‘.’7
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e ciclo da dgua _ L]
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A69]  Apresentacdo dos habitos alimentares de ‘.‘ |
cada aluno
A70)  FT: Verificac¢do da validade de alimentos "
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N A71| Exploragdo do livro “Tudo sobre materiais” ‘ | ’
A~ | « |AT2 Aula de EF: Jogos em grande grupo ‘-‘
oy — n =
3 & | « | A73| Exploragdo de meses do ano /dias da semana
.o =] . ~ .
S s o | AT4 FT de consolidagdo do painel
9 O
=g~ A7TS S fer o
s 2 Jogo da Gloria: “Aprendendo Gramatica
= Q
£ Z | . |A76] Visita de um membro da Comissdo das DES
Sen | S
“ 7 AT FestadoDES na escola visinha
Legenda:

FT- Ficha de trabalho; EF- Educagao Fisica; PT- Produgdo de texto; TP- Trabalho a pares; TG- Trabalho
de grupo e DES- Divino Espirito Santo.

Apo6s a leitura do Quadro apresentado acima (ver Quadro 10) verificamos que no
contexto do 1.° CEB, foram desenvolvidas um total de 77 atividades, integrando as diferentes
areas curriculares. Ao longo da nossa acdo educativa primdmos o desenvolvimento de
atividades que seguissem um fio condutor com as nossas intervengdes ¢ as do nosso par
pedagbgico. Assim sendo, trabalhdmos para que as nossas atividades surgissem de uma forma
contextualizada e integrada, uma vez que a “integragao curricular, na sua ace¢ao mais profunda,
rica ¢ complexa, constitui o elo estruturante que confere coeréncia e significado as

aprendizagens que se pretendem efetivas para todos” (Dinis, 2015, p. 19).

Para além disso, também estavamos conscientes da relevancia de se desenvolver uma
acao educativa centrada no aluno, pois nas palavras de Arends (2008) “o curriculo ndo deve ser
determinado pelos professores mas antes deve ter como objetivo promover o desenvolvimento
dos alunos e ir ao encontro das suas necessidades sociais € emocionais, bem como as
académicas” (p. 178).

Nesta linha de pensamento, reservaremos este ponto do nosso relatério a uma breve
descricdo e reflexdo das dinamicas da nossa pratica.

Assim sendo, iremos apresentar uma breve descri¢ao e reflexdo de algumas atividades
desenvolvidas em cada uma das intervengdes pedagogicas, partilhando alguns registos
fotograficos das mesmas.

Relativamente a primeira intervencao pedagégica evidenciamos a dinamica adotada
na exploracdo das fragdes- A6. Para introdugdo deste conceito consideramos fundamental se
partir do concreto, para mais tarde, se conseguir alcancar o abstrato. Nas palavras Santos e
Teixeira (2015), esta passagem, do concreto ao abstrato, pode ser delicada. Assim sendo, “trata-

se de um caminho a ser percorrido de forma faseada, passo a passo” (p. 55). Deste modo,

EEEEEE———,—,—,—,—————
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respeitdmos esta logica de abstracdo, delineando um conjunto de estratégias que partiram de
uma abordagem concreta, atravessando o sentido pictorico e finalmente, culminaram no sentido
abstrato (Santos & Teixeira, 2015).

Na exploragdo deste conceito, desenvolvemos um jogo em grande grupo: o dominé. No
decorrer deste jogo tivemos sempre a atengdo de esclarecer as duvidas que iam surgindo, tal
como nos referem Matos e Serrazina, os conceitos que o aluno deve construir, com o auxilio do
professor, ndo estdo patentes em nenhum dos materiais pedagdgicos de forma a poderem ser
abstraidos deles empiricamente, “mas formar-se-do pela agdo interiorizada da crianga, pelo
significado que da as suas agdes, as formula¢des que enuncia, as verificagdes que realiza” (p.
197).

No que se concerne a segunda intervencio pedagogica realgcamos os diversos painéis
construidos para a exploracao dos contetidos de trés areas. Para a drea do Portugués construimos
dois painéis: os constituintes de uma frase e os sinais de pontuagdo. Para a Matematica
elaboramos um painel para o conceito de reta/segmento de reta e semirreta (ver Anexo XII —
Figura 9A). Finalmente, para a drea do Estudo do Meio construimos um painel para a explorar
das profissoes e as suas devidas fungdes (ver Anexo XII — Figura 9B).

Este ultimo painel foi adaptado, permitindo também a consolidagdo das func¢des de cada
sinal de pontuagdo. Tratava-se de um painel interativo e transversal, uma vez que permite a
exploragdo de diversos conceitos. A cada profissdo ou sinal de pontuacdo era associado uma
adivinha ou uma pista, que a partir desta o aluno tinha de descobrir que profissao ou sinal de
pontuagdo se tratava. Para confirmar a sua resposta, abriam a janela respetiva a adivinha em
questdo (ver Anexo XII — Figura 9C).

Toda esta dinamica despertou interesse nos alunos, pois ndo lhes era familiar o
desenvolvimento de atividades em que assumiam tal interatividade. Assim sendo, conseguimos
atrair e prender o olhar dos alunos através do recurso a estes painéis (Proenga, 1990). Portanto,
podemos afirmar que a utilizagdo destes recursos se constituiu num estimulo para os alunos
com mais dificuldades, visto que estes viram compensadas as suas dificuldades de expressao
verbal, sentindo-se estimulados para o aprofundamento do contetido em estudo (Antdo, 2001).

Desta intervengdo também evidenciamos a visita de um romeiro a sala de aula, o qual
foi dar o seu testemunho acerca das suas vivéncias enquanto romeiro. Este romeiro lecionava
nesta escola, o que influenciou o seu discurso para os alunos, sabendo como deveria captar a

atencao destes. Deste modo, constituiu-se numa visita com um forte sentido pedagdgico.
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Para a lembranga da Pascoa os alunos estamparam um lenco a semelhanca dos que sdo
utlizados pelos romeiros e construiram uma dezena. Estas lembrangas foram acompanhadas por
uma “saquinha”, a qual continha chocolates (ver Anexo XII — Figura 9D). Como podemos
verificar a lembranga da Pascoa foi construida tendo por base a visita do romeiro, na qual nao
se recorreu ao tipico coelho que normalmente ¢ utilizado no ambiente escolar para se retratar
esta festividade religiosa.

No que toca a terceira intervencido pedagodgica sublinhamos a elaboragdo da
lembranga para o dia da Mae (ver Anexo XII - Figura 10A), na qual os alunos confecionaram
bolinhas de coco. Os alunos envolveram-se nesta confecdo desde a construcao da lista de
compras, a ida ao Solmar comprar os ingredientes necessarios, finalizando com a confegao
propriamente dita das bolinhas de coco. Esta atividade teve um forte sentido pedagodgico, uma
vez que permitiu aos alunos ter contacto com duas tipologias textuais, nomeadamente a receita
e ainda a lista de compras. Esta ainda nos permitiu a exploragao da sustentabilidade econdémica,
na ida ao Solmar e, finalmente, desenvolveu-se a motricidade fina dos alunos.

Em relagdo a quarta intervencio pedagégica realcamos a exploracdo da narrativa “A
menina Gotinha de Agua” que pelo facto de ser extensa foi repartida por algumas intervencdes
pedagogicas. Tratava-se de uma histéria que estava contemplada no Plano Nacional de Leitura
do 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB.

Para a narrag@o desta histdria utilizamos o PowerPoint, recorrendo a um guido de leitura
como forma de consolidar cada parte da historia trabalhada. O reconto desta historia foi feito
através de um recurso pedagogico, nomeadamente um painel (ver Anexo XII - Figura 10B).
Este painel retratou as diferentes etapas do ciclo da d4gua, uma vez que a natureza desta historia
incidia neste ciclo. Para facilitar a ligagdo desta historia as etapas retratadas neste painel
colocamos excertos da historia, permitindo tal associacdo. Note-se que também cada etapa
estava identificada com o respetivo nome. Ainda na sequéncia desta narrativa, os alunos tiveram
que retratar uma etapa deste ciclo, para tal recorreram a técnica giz e leite, pode-se consultar os
nossos anexos (ver Anexo XII - Figura 10C).

Finalmente, da quinta intervencido pedagogica destacamos a criagdo de um livro
“Tudo sobre objetos”, no qual contemplou-se os diferentes tipos objetos, os cuidados a ter com
estes, as propriedades dos materiais e ainda propostas de experiéncias. Este livro foi composto,
maioritariamente, pela utilizagdo dos materiais propriamente ditos. Para uma observagao mais

clara deste livro remetemos o leitor para os nossos anexos (ver Anexo XII - Figura 10D).
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Na sequéncia da abordagem deste conteudo os alunos foram ao Centro de Ciéncia Viva
Expolab, a fim de realizar experiéncias de modo a verificar as propriedades os objetos (ver
Anexo XII - Figura 10E).

Nesta ordem de ideias, consideramos igualmente importante salientar o calendério
criado para a explorag@o dos dias da semana, dos meses do ano, das estagdes do ano, bem como
os aniversarios dos alunos. O preenchimento deste calendario foi feito de forma faseada, passo
a passo, partindo dos dias da semana até aos aniversarios dos alunos. Neste calendario
utilizamos os itens “ontem”, “hoje” e “amanhad” para que os alunos pudessem apropriar-se da
nocao do passado, presente e futuro. Tal como ¢ referido por Hohman e Weikart (2004) “a
capacidade de visionar acontecimentos passados e futuros liberta as criangas mais novas de uma
vida exclusivamente presente, e abre-lhes a porta para as brincadeiras imaginativas e para a

criacdo de simbolos” (p. 477).

4.8. Comunicacao com as familias

Ao longo da nossa acdo educativa, foi sempre nossa preocupacdo estabelecer contacto
com os EE dos alunos, como referimos no capitulo anterior. Nao so por se tratar da tematica
central deste projeto de relatorio, mas também por termos em consideragdo que a colaboragao
da familia no processo de aprendizagem acarreta muitos beneficios para todos os agentes
educativos.

A semelhanga do estagio pedagogico I, embora a comunicagdo fosse feita, informal e
formalmente, tivemos sempre o cuidado de conhecer as opinides dos EE sobre questdes de
natureza educativa, possibilitando ainda a partilha de ideias entre nos.

Neste contexto ndo tivemos muitas oportunidades de comunicar com os EE em
comparacado com estagio desenvolvido no contexto de Educacao Pré-escolar. Esta dificuldade
surgiu pelo facto de a maioria dos alunos serem transportados para a escola de autocarro,
impossibilitando assim o contacto com os EE. O mesmo acontecia no momento de os alunos
irem para casa. Assim sendo, ndo se conseguiu estabelecer uma comunicacao didria com os EE.

Normalmente, esta era feita nas atividades em que convocavamos os EE e nestes
momentos aproveitdvamos para conhecer a as perce¢des destes em relacdo ao processo de
aprendizagem dos EE. Sublinhamos que ndo nos foi possivel estabelecer esta comunicagdo com
todos os EE, uma vez que houve EE que nunca participaram em atividades que implicavam

deslocar-se a escola. Nesta ordem de ideias, houve EE que ndo chegdmos a conhecer.

108



Capitulo IV
A acdo educativa no Estagio Pedagogico 11

Dada esta realidade, recorremos varias vezes ao uso da caderneta de modo a informar
ou receber resposta por parte de alguns EE. Estas circulares normalmente eram utlizadas para
dar informagdes aos EE sobre visitas de estudo, vindas a sala de aula, material necessario para
alguma atividade. Também por vezes recorriamos a estas para alertar os EE da necessidade de
os alunos realizarem os trabalhos de casa, pois tal como referimos anteriormente, tinhamos
varios alunos que nao realizavam os trabalhos de casa com frequéncia.

Portanto, podemos afirmar que a colaboracdo dos EE, numa fase inicial, era muito
pouca, constituindo-se assim numa ameaga para o sucesso das criancas. Porém, esta realidade

foi-se alterando ao passo que iamos convocando os EE para as atividades escolares.

4.9. O estagio pedagogico e a participacao dos encarregados de educacio

Apo6s a andlise do conjunto de atividades desenvolvidas no ambito da tematica que
decidimos aprofundar neste relatorio de estagio € possivel verificar-se que estas incidiram em
quatro diferentes esferas de interagao que convocam: 1) o aluno; 2) a turma; 3) a escolae 4) a
comunidade envolvente. No quadro seguinte procuramos organizar estas atividades, num total
de oito, por esfera de interacdo e identificando cada uma das intervengdes em que as mesmas

se desenvolveram (ver Quadro 11).

Quadro 11

Esferas de interacdo dos encarregados de educagdo

Esferas de Intervencio Atividades
Interacio Pedagogica
2.7 A24 Jogo da Gloria “Uma aventura no transito”
3.2 A47 Livro Viajante
Aluno(a) 3.2 AS55 Construcao das flores para ornamentacao do
quarto do DES
2.7 Al3 Aula de EF: Jogos Tradicionais
Turma 3. AS54 Convivio com as maes
4.* A62 | Espetaculo: “A menina que nao gostava de fruta”
Escola 2.7 A39 Concursos dos ovos de Pascoa
Comunidade 5.2 AT7 Festa do DES na escola vizinha
envolvente

A partir da leitura do quadro acima apresentado (ver Quadro 11) podemos observar que
0 nosso estagio pedagodgico teve um total de oito atividades que convocaram direta ou

indiretamente os EE, em esferas de interacao distintas. Estas dindmicas beneficiaram e muito a
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nossa educativa, como teremos oportunidade de desenvolver um pouco mais a frente. A luz do
que referimos no capitulo anterior desenvolveu-se um trabalho com EE que se foi alargando ao
longo das intervengdes pedagogicas. Todo este trabalho realizado com os EE foi importante
para o aprofundamento da reflexdo sobre esta tematica em estudo.

De modo a dar a perceber ao leitor o dinamismo existente no desenvolvimento destas
atividades, apresentamos de seguida uma figura (ver Figura 8), com a qual pretendemos
manifestar as conexoes existentes entre estas, em todo o percurso da nossa pratica pedagogica,
entre cada uma das esferas de interacdo em causa: aquelas que convocaram apenas o aluno em

ambiente familiar (A), a turma (T), toda a escola (E) ou ainda a comunidade envolvente (C.E).

Figura 8. A acdo educativa e a participagdo dos EE.

Ao observarmos a figura apresentada (ver Figura 8) podemos verificar que ao passo que
as intervengdes iam decorrendo, o modo como fomos envolvendo os EE foi sendo
tendencialmente mais amplo. Inicialmente, envolvemo-los de um modo mais restrito, cingindo-
se apenas no apoio direto as aprendizagens do seu educando. Posteriormente, fomos alargando
este envolvimento a turma, a escola, bem como a comunidade envolvente.

Para além disso, através desta figura também ¢é possivel observamos que algumas
atividades estdo conectadas a verde, indicacdo de que estas estavam relacionadas umas com as
outras. E o caso das atividades A13, A39, A47, A54, A55, A62 e A77 que, embora ndo tenham
decorrido na mesma intervencao pedagogica, exploram as diferentes formas de expressao: a

fisico-motora, a dramatica, a plastica e a musical.
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Apresentadas as atividades desenvolvidas no ambito da tematica, de forma sistematica,
interessa-nos refletir sobres elas de forma mais aprofundada. E o que nos propomos fazer nos
pontos que se seguem, nos quais, adotando a logica definida anteriormente, abordaremos esta
realidade especificando os contextos e as dindmicas de cada uma das esferas de interagdo em
causa. Para que o leitor consiga obter uma perce¢do mais clara destas atividades, sera
apresentado em cada ponto um registo fotografico, embora nao nos tenha sido possivel

apresentar de todas as atividades.

4.9.1. O envolvimento parental, a acdo educativa e o aluno

Seguindo a logica do capitulo anterior, nesta esfera de interacdo sublinhamos as
atividades em que os EE foram convidados a participar apenas com o seu educando. Com esta
dindmica foram desenvolvidas trés atividades distintas, a saber: 1) o jogo da gloria “Uma
aventura no transito”; 2) o Livro viajante e finalmente, 3) a construcdo de flores para a
ornamentacao do quarto do DES. No Anexo XII (ver Figura 11) apresentamos um apanhado
dos registos fotograficos das referidas atividades.

Em primeiro lugar, importa frisar que a atividade 24 (A24), “Uma aventura no transito”,
consistiu num jogo da gloria que também foi desenvolvido no estdgio pedagdgico 1. Neste
referido estagio foi enumerado como Al4. Esta nossa escolha ndo foi inocente, pois foi nosso
proposito aplicar o mesmo jogo em ambos os estagios, de modo a compararmos o seu impacto
em cada um dos contextos.

Neste sentido, o primeiro passo passou por ajustar o grau de dificuldade deste jogo aos
alunos da turma, dado que o publico-alvo ndo era o mesmo, possuindo um nivel de
desenvolvimento mais elevado. Assim sendo, introduzimos novas questdes no jogo no sentido
de o ajustar ao nivel de alunos do 2.° ano de escolaridade, assumindo estas, consequentemente,
um nivel de dificuldade mais elevado. No caso desta turma, nao foi necessario adaptar o jogo
com diferentes niveis de dificuldade, pois todos os alunos estavam ao alcance das questdes
propostas neste jogo.

No que respeita ao impacto da implementagao deste jogo, consideramos que este foi
mais evidente no contexto do 1.° CEB, pois tratava-se de alunos que estavam mais
familiarizados com este tipo de jogos, ao invés das criangas do jardim de infancia. Estes alunos
ja tinham a capacidade de trocar ideias entre si sobre o jogo, ora falavam acerca das questdes

em que tinham tido menos ou mais dificuldade. Nesta ordem de ideias, Rino (2004) refere que
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“a crianca ao jogar ¢ confrontada consigo propria, com tarefas que lhe dao origem a processos
intelectuais, e com outros, com os quais da e recebe feedback” (p. 22), sendo esta perspetiva
visivel nesta turma, pois este jogo por vezes foi tema de conversa entre os alunos.

Portanto, conseguimos verificar que este jogo foi mais exequivel no 1.° CEB pelos
aspetos que fomos referindo. Assim sendo, o grande interesse dos alunos fez com estes se
tornassem agentes motivadores da colaboracao dos EE no desenvolvimento desta atividade.

No que respeita a A47, o Livro Viajante, procuramos fazer com que a escola nao fosse
o Unico espaco onde os alunos tivessem contacto com historias. Embora esta atividade tenha
sido promovida por nds, em ambiente escolar, pretendiamos promover momentos de leitura de
historias em ambiente familiar.

E consensual a importincia que a literatura assume no universo das criancas. Nas
palavras de Brito et al. (2004), “a sua importancia manifesta-se ndo so a nivel das emogdes, da
linguagem e das aquisi¢des, mas também ao nivel da imagina¢ao” (p. 359).

Nesta linha de pensamento, cada aluno teve a oportunidade de levar um livro para casa
a fim de 1é-lo em familia. Apds a leitura cada aluno apresentava a turma a histdria que tinha
lido, através de uma banda desenhada, um desenho ou ainda através de um resumo (ver Anexo
XII - Figura 11 - A a C). Esta atividade assumiu a mesma dindmica da anterior, em cada dia um
aluno levava um livro para casa. Este livro era transportado numa pasta, a qual continha também
as propostas de atividade relativamente a historia: desenho, banda desenhada ou resumo.

A maioria das historias lidas pelos alunos pertencia a colegao Biblioteca de Valores.
Esta escolha nao foi inocente. Tinhamos o intuito de através desta atividade também trabalhar
com os alunos a importancia de se ter valores e comportamentos adequados, uma vez que estes
comportamentos ndo eram comuns no quotidiano destes alunos.

Assim sendo, a partir da exploracao diaria das diferentes historias, exploramos os
valores que devemos adotar para respeitar o proximo. Tal como nos aconselha Valente (1989)
“a educacgdo para os valores realiza-se em todos os momentos, permeia o curriculum e também
todas as interacg¢des interpessoais na escola e as relacdes desta com a familia e sociedade” (p.
1).

Nesta ordem de ideias, ¢ importante que no ambiente familiar, escolar e nos ambientes
comunitérios “se assuma o propdsito de entreajuda no discernimento do que ¢ preferivel e dos
critérios em funcao dos quais o ¢” (Amoedo, 2005, p.131), uma vez que sao estas criancas que

serdo os pais € as maes do amanha.
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Para a apresentagdo da historia a turma privilegidmos o primeiro momento da manha,
uma vez que os alunos ficavam muito ansiosos por conhecer a historia que o respetivo colega
levou para ler. Nesta ordem de ideias, salientamos o forte apreco dos alunos por esta atividade,
0 que até a data ndo tinha sido habitual, visto que apenas dois alunos tinham por hébito ler
histoérias regularmente.

A luz do que referimos anteriormente, os alunos também eram convidados a escrever
um resumo sobre a histdria lida, no entanto, notdmos que estes, maioritariamente, ndo optavam
por esta proposta de atividade, mas sim pela do desenho. Estes na tentativa de explicar esta
opcao referiam o seguinte: “professora, eu ndo gosto de escrever” ou entdo “professora, eu nao
sabia escrever algumas palavras, por isso fiz s6 o desenho sobre a historia”. Em consequéncia
desta posi¢cao dos alunos, decidimos apelar a importancia da escrita, pois ao se realizar apenas
o desenho sobre a historia esta atividade fica enfraquecida, ndo permitindo alcangar os objetivos
pretendidos.

Assim sendo, junto com os alunos realizamos um resumo de uma histdria, para que estes
ficassem mais familiarizados com esta tipologia textual, no qual trabalhdmos a sua estrutura,
bem como os pontos que devem ser abordados no resumo de uma histéria. Apos a realizagao
deste exercicio com os alunos, verificamos um aumento na escolha da redacao do resumo da
historia como forma de apresentar a histdria lida. Deste modo, através desta dinamica os alunos
conseguiram desenvolver a sua escrita.

Nesta logica, conscientes da importancia do feedback ao aluno, todos os textos criados
por eles eram corrigidos, e individualmente, ddvamos a conhecer a estes os aspetos que estavam
incorretos, bem como o que estava bem conseguido. A nivel geral, os alunos possuiam muitos
erros ortograficos, ndo tendo em conta, em algumas situagdes, os constituintes base de uma
frase. Assim sendo, ao longo da nossa acao educativa, primamos pelo desenvolvimento da
escrita, pois tratava-se de uma turma que apresentava forte caréncia nesta vertente.

Na tentativa de desvendar este interesse dos alunos por esta atividade, temos o exemplo
do aluno N, que uma vez ficou muito triste de ndo ser ele o sorteado para levar o livro.
Recorremos as suas palavras para apresentar a sua tristeza: “eu gostava de levar o livro no fim
de semana, porque como no domingo vai ser o dia da mae, a minha mae vai visitar-me ao lar e
eu gostava de ler a historia com ela” (Aluno N). Atendendo a complexidade desta situagao, o
aluno que tinha sido sorteado, por iniciativa propria, entregou ao aluno N o livro, referindo que

ele tinha todos os dias a sua mae para ler a histéria com ele, por isso poderia levar noutro dia.
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No que respeita ao envolvimento dos EE nesta dinamica, pode-se dizer que o balango ¢é
positivo. Os alunos quando apresentavam a sua historia, normalmente, comec¢avam por dizer
com quem a tinham lido, permitindo assim verificar que quase todos os alunos tiveram a
companhia de algum membro da familia na leitura da historia.

Portanto, tratou-se de uma atividade com forte potencial pedagdgico pelo facto de
convocar o envolvimento dos EE e ao passo que integrou diferentes areas do saber: o Portugués,
Formagao Pessoal e Social e ainda a Expressao Plastica.

Ainda no contexto desta esfera de interagdo, resta-nos apresentar a AS5, colaboracao
dos EE na construgao de flores para a ornamentagdo do quarto do DES (ver Anexo XII - Figura
11D). Esta atividade surge como um ponto de partida da colaborag¢ao dos EE na organizagao da
festa do DES, a qual daremos um maior enfase mais a frente.

Este pedido e apelo a colaboracao dos EE foi realizado presencialmente, o que notamos
ter influéncia na adesdo dos EE, uma vez que nos permitiu explicar-lhes de uma forma clara e
concreta o objetivo da atividade. Assim sendo, conseguimos a colaboracao de muitos EE, ora
na constru¢do das flores ora na angariacdo de alimentos para a refeicdo que servimos na festa.

Quanto ao material para a construgdo das flores, tivemos a atengdo de o disponibilizar
aos EE, evitando assim que estes tivessem gastos monetarios com esta atividade, uma vez que
apresentavam fortes caréncias econdmicas. Assim sendo, ndo corremos o risco de algum EE
ndo participar por nao ter possibilidade de comprar o material necessario.

Dada a natureza do objetivo da atividade, o Divino Espirito Santo, causou logo a partida
um grande entusiasmo por parte dos EE, visto se tratar de um dos principais testemunhos de fé
do povo agoriano.

Neste sentido, esta atividade, especificamente, pretendeu a colaboracdo dos EE na
construgdo das flores, bem como a promog¢ao de um momento onde as criangas, com o auxilio
dos EE, pudessem dar asas a sua imaginagao e criatividade na construcao destas flores.

Deste modo, o objetivo da atividade ndo passou pela criacdo de uma obra de arte. Tal
como nos aconselha Sousa (2003a), através da produgdo pléstica “ndo se pretende a producdo
de obras de arte nem a formagdo de artistas, mas apenas a satisfagdo das necessidades de
expressao e da criagdo da crianca” (p. 160).

Ainda acerca desta atividade importa-nos sublinhar que o balanco foi muito positivo,
tanto no que se refere a participagdo dos EE bem como as produgdes obtidas. Esta adesdao dos
EE resultou num forte incentivo em convocarmos com mais frequéncia os EE a participarem

nas dinamicas desenvolvidas.
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4.9.2. O envolvimento parental, a acio educativa e a turma

Esta esfera de interacdo abrange as experiéncias de aprendizagem nas quais os EE foram
convidados a participar, abrangendo todos os alunos da turma do seu educando. Assinaldmos
um total de trés atividades com este registo: 1) Jogos tradicionais em Educag¢do Fisica (A13);
2) Convivio com as maes (A54) e, por fim, 3) Espetaculo “A Menina que ndo gostava de fruta”
(A62). Evidenciamos que para estas atividades foram convidados todos os EE dos alunos da
turma. No Anexo XII (ver Figura 12 e 13) apresentamos um apanhado do registo fotografico
de algumas atividades desta esfera de interacao.

A primeira atividade realizada, com esta dinamica, foi a Al3, exploracdo de jogos
tradicionais em Educacdo Fisica, na qual contdmos com a participag¢do de seis familiares dos
alunos, sendo um deles o avo. Esta atividade surge na tentativa de ndo deixar cair no
esquecimento 0s jogos inerentes a infancia de muitas criangas da nossa Regido. Tal como ¢
defendido por Condessa (2009), cabe aos adultos, aos familiares e aos educadores “resguardar
as tradigdes culturais e mediar a sua transmissdo as criangas, isto ¢, preservar e dinamizar a
cultura do brincar a oferecer a crianga do hoje e do amanha™ (p. 178). Assim através da agdo
educativa conseguimos contribuir para a constru¢do da identidade cultural, individual e
coletiva.

Nesta ordem de ideias, na revista American Academy of Pediatrics (2007), sdo elencadas
um conjunto de estratégias que os pais devem adotar, sendo estas consideradas como
fundamentais para o desenvolvimento da crianca. Tendo por base este artigo, € importante que
os pais “promovam a criacdo de oportunidade de jogo, possibilitem atividades de confronto
com o risco € tomem consciéncia sobre o controlo das energias dos filhos e sobre os efeitos de
uma obsessiva monitorizagao do tempo livre das criangas” (Citado por Condessa, 2009, p. 26).

Apds a reflexdo acerca da importancia da criacdo destas dinamicas para o
desenvolvimento da crianca, cabe-nos agora apresentar a estrutura desta aula.

Nesta aula desenvolvemos alguns jogos tradicionais, ndo sendo possivel jogarmos o
quanto desejavamos, uma vez que esta s teve a duracdo de quarenta e cinco minutos. A
semelhanca das outras aulas de Educacgdo Fisica, esta foi organizada em trés momentos
distintos: aquecimento, atividade e relaxamento. No aquecimento, fez-se um jogo de

apresentacao dos EE e dos alunos, semelhante ao da teia da amizade. No segundo momento
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jogou-se a cabra cega, a barra do lengo e ao lencinho. Finalmente, no relaxamento, jogdmos a
batata quente.

Em virtude dos hébitos de brincadeira destes alunos, todos estes jogos nao lhes eram
estranhos, pois quando brincavam na rua habitualmente jogavam-nos. O mesmo pode-se dizer
em relacdo aos EE participantes, todos tinham conhecimento das regras dos jogos
desenvolvidos.

O facto de esta ter sido a primeira atividade em que se solicitou a participagao dos EE
gerou alguma tensdo e inquietacdo, quer para nds, quer para os alunos, quer ainda para os
proprios convidados. Para nos porque se constituia na primeira atividade, no contexto deste
estagio, em que se privilegiou a participacao dos EE, temendo a falta de colaboragao destes. No
caso dos alunos, por se tratar de uma experiéncia que até¢ a data ainda ndo tinham tido a
oportunidade de vivenciar, nomeadamente a realizagdo de jogos com a participa¢cdo dos EE dos
seus colegas de turma. E finalmente, para os proprios EE pelo facto de ndo ser habitual o
desenvolvimento destas dinamicas com a sua participagdo, havendo assim poucas
oportunidades de se relacionarem. Deste modo, esta foi uma vivéncia nova para todos os
participantes.

Nesta logica de ideias, importa referirmos que esta tensao e inquietacdo também atingiu
a propria cooperante, resultando num sentimento de receio. Esta considerava que os EE nao
iriam aderir a esta proposta. Tal posi¢do vai ao encontro do que ¢ referido por Lima (2002), “no
meio escolar por vezes os pais nao sao encarados como agentes educativos” (p. 133).

Porém, contra todas as suas expectativas, os EE participaram, demonstraram-se muito
envolvidos no desenvolvimento dos jogos. Na verdade, numa fase inicial, estavam um pouco
retraidos, mas com o passar do tempo, esta atitude alterou-se, havendo didlogo entre os proprios
EE, entre os EE e os alunos. Assim, resultou numa experiéncia de aprendizagem com
potencialidade para todos os agentes educativos.

Por forma a termos algum feedback dos EE acerca desta dindmica, os alunos tiveram
como trabalho de casa um conjunto de questdes, as quais foram respondidas com os EE. Tendo
por base as respostas obtidas, verificamos que correspondemos as expectativas dos EE,
sentindo-se satisfeitos com a sua participagao nesta aula e sugerindo ainda possiveis atividades,
as quais visavam a sua participagao.

Efetivamente, este foi um fator muito positivo e motivador para a nossa agao educativa,

apesar de sentirmos que os EE poderiam ter desenvolvido mais as suas respostas, visto que se
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limitaram a responder “Sim” ou “Nao”. Este foi um dos aspetos que fomos trabalhando com os
EE, partir da comunicagao que estabelecemos com eles.

O resultado desta atividade fez-nos ter mais entusiasmo e forc¢a para trabalhar no sentido
de tornar os EE e familiares dos alunos mais proximos e envolvidos no processo de
aprendizagem dos alunos.

A segunda atividade desta esfera de interagao, a A54, contemplou a visita de algumas
maes dos alunos e surgiu no ambito da explora¢do do dia da Mae, através do qual também se
pretendeu sublinhar a importancia da mae na vida destes alunos.

A preparacdo deste convivio integrou diversos momentos distintos, desde a criagao de
slogan alusivo ao dia da mae e a respetiva gravagao feita pela radio Atlantida, a exploragao da
cancao para apresentar e ainda a constru¢do da lembranca do dia da mae, a confe¢ao dos bolos
de coco.

Na abordagem da tematica do dia da mae, surgiu a questdo de uma aluna (H) ndo ter
contacto com mae, deste modo, conversamos com os alunos acerca desta situagdo. Nesta
conversa, referimos que embora esta aluna ndo tenha contacto com a mae, na sua vida, hd uma
pessoa que ¢ muito importante para ela. Na sequéncia desta conversa, a aluna referiu “Sim
professora, tenho a minha avd, ¢ como a minha mae”. Assim sendo, a aluna direcionou o seu
slogan a sua avod. A felicidade que esta aluna tinha em poder dedicar este seu trabalho a avo era
tanto, que ndo conseguimos transformar em palavras, ¢ indescritivel.

Ainda na abordagem desta tematica, também tivemos o caso do aluno N, o qual também
ndo tinha contacto com a sua mae diariamente, pois vivia num lar de acolhimento,
estabelecendo contacto com a mae apenas semanalmente, num espago de uma hora. Atendendo
a complexidade da realidade familiar destas criancas, foi sempre nossa preocupagdo, ao longo
da exploragao desta tematica e outras, nunca ferir as suscetibilidades destes alunos.

Tal como referimos anteriormente, este convivio foi composto por dois momentos: a
apresentagao dos slogans e da cangdo “O dia da mae”.

Relativamente ao primeiro momento, a apresentacao dos slogans, foi feita a pares, para
a qual os alunos recorreram a um cartaz que contemplava o slogan ¢ um desenho alusivo ao
mesmo criado pelos alunos (ver Anexo XII - Figura 12- A e B). Como referimos estes slogans
foram gravados pela Radio Atlantida a fim de serem comunicados no dia da mae, pode-se
consultar os nossos anexos, o qual o contem um registo do momento da gravacao (Anexo XII -

Figura 12C).
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No que respeita ao segundo momento, a interpretacao da cangdo referente ao dia da mae,
os alunos tiveram como ponto de referéncia um painel que contemplava a letra da cangao,
acompanhando-a com gestos (ver Anexo XII - Figura 12D). Este constitui-se num momento
repleto de emocgdes para todos os que o vivenciaram. Por natureza, tratava-se de uma cangao
emocionante, que nos levou a refletir o quanto ¢ importante a figura de uma mae nas nossas
vidas, mas nunca pensamos que teria tal impacto. Ao passo que os alunos cantavam, estes € 0s
EE deixavam as lagrimas cair, todas as palavras pronunciadas estavam a ser sentidas. A esse
respeito, os alunos verbalizaram o seguinte: “professora nunca mais na vida vou esquecer esta
musica”; e os EE “obrigada por nos proporcionar estes momentos”. Através destes testemunhos
podemos demonstrar o quanto foi significante € emocionante para todos esta experiéncia.

Naturalmente, houve alunos que ficaram muitos tristes por ndo ter a presenca da sua
mae, ou um membro da sua familia, porém, sdo situacdes que ndo estavam ao nosso alcance.
Coube-nos ter uma conversa com os respetivos alunos, sublinhando que as suas maes nao
estavam presentes porque estava a trabalhar. No entanto, nem todos os alunos compreenderam
esta situacdo, questionando: “professora, se a mae deles esta aqui, porque a minha ndo esta?”.

Para a felicidade do aluno N, um pouco depois de iniciarmos o convivio chegaram as
duas funcionarias do lar onde vivia. E entdo solicitou que cantassemos a can¢do de novo.
Atendendo a complexidade desta situagdo, concretizamos o desejo deste aluno.

Finalmente, a terceira atividade desta esfera de interagdo A62, diz respeito ao espetaculo
“A menina que ndo gostava de fruta”, desenvolvida no ambito da exploragdo da importancia de
termos uma alimentacao saudavel e dos componentes de um bilhete. Esta atividade assumiu o
mesmo registo das anteriores, convidimos todos os EE a participar. Porém, comparativamente
as anteriores, nesta tivemos menos EE a participar. Tal situa¢do foi justificada com a
sobreposi¢do de horario com a sua atividade profissional.

Esta atividade foi designada como um espetaculo, uma vez que criamos um ambiente
semelhante ao de um espetaculo propriamente dito, desde bilhetes para a entrada dos alunos,
com marcag¢ao dos seus lugares e os restantes componentes habituais num bilhete de espetaculo,
sendo também entregue a cada EE um bilhete com os mesmos componentes (ver Anexo XII -
Figura 13A).

Todo este ambiente de espetaculo despertou muito entusiasmo nos alunos e nos EE,
sendo este intensificado com a prestacao da docente que convidamos para a narragao da historia.

A sua prestacao foi incrivel, correspondendo ao que era pretendido com esta atividade.
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Salientamos que esta ¢ uma docente da Escola Roberto Ivens, estando esta destacada para a
narracao de historias na biblioteca desta escola.

Apo6s a narragdo da referida historia e do seu reconto, a docente langou um desafio ao
publico (alunos e EE), propondo que estes, em pequenos grupos, recriassem uma histéria, na
qual uma das personagens seria uma fruta, a fim de dramatiza-la posteriormente (ver Anexo
XII — Figura 13 B e C). Inicialmente, foi visivel o quao ficaram retraidos os EE, sendo este
comportamento alterado com toda a dinamizacdo que a docente criou.

Assim sendo, esta atividade resultou numa compilagdo de abordagem de varias areas do
saber, comec¢ando pela narracdo da histdria, a qual relatava a importancia de uma alimentagao
saudavel, passando pela estimulacao da imaginacao e criatividade dos alunos e dos EE para a
criacdo e dramatiza¢do de situagdes. Nesta ordem de ideias, Castanho (2014) adianta que a
expressao dramadtica “¢ terreno fértil para a exploracao dos dominios: leitura, escrita, oralidade
e conhecimento explicito da lingua, ou seja a tradicional graméatica” (p. 11).

No contexto desta atividade também nos foi possivel a promog¢do do gosto pela leitura
de historias e, uma vez mais, tornar o elo de ligacdo dos EE com a escola mais consistente. Por
todas estas razdes consideramos que esta se constituiu numa atividade com forte potencial,
abracando uma diversidade de aprendizagens para os alunos.

Apds este momento, os alunos no contexto da sala de aula realizaram uma leitura
dramatizada da historia “A menina que ndo gostava de fruta”, recorrendo a aderegos a fim de

enriquecer esta experiéncia de aprendizagem (ver Anexo XII - Figura 13- D e E).

4.9.3. O envolvimento parental, a acdo educativa e a escola

Nesta terceira esfera de interagdo, tal como podemos verificar no Quadro 10, foi
desenvolvida apenas uma atividade, designadamente, o concurso dos ovos da Pascoa- A39. A
natureza desta atividade ¢ distinta das outras referidas pelo facto de se ter convocado todos os
EE da escola onde se desenvolveu o estdgio pedagogico I. Para um conhecimento mais
detalhado desta atividade pode-se consultar os nossos anexos (ver Anexo XII - Figura 14).

Esta atividade foi planeada em parceria com uma colega de estagio, no entanto, tivemos
focos distintos nestas atividades. O nosso foco prendeu-se com a colaboracao dos EE, enquanto
o foco da colega de estagio incidiu na promocgao da criatividade dos alunos.

Esta atividade foi desenvolvida com diferentes fases: 1) comunicagao da proposta da
atividade e explicitacdo do seu intuito; 2) apresentagdo dos critérios do concurso; 3) recolha

dos ovos a concurso; 4) montagem da exposi¢cdo dos ovos e enumeracao destes (ver Anexo XII
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- Figura 14 - A a C); 5) votag@o do ovo mais criativo, na qual todos os alunos tiveram direito
ao seu voto; 6) contagem dos votos; e, por fim, 6) divulgacdo dos ovos vencedores e entrega de
prémios aos trés ovos mais votados e diplomas de participacao (ver Anexo XII - Figura 14 - D
e E).

Apresentadas as diferentes fases inerentes a esta atividade, consideramos pertinente,
num breve apontamento, refletirmos acerca da postura dos docentes desta escola a respeito desta
atividade. A necessidade deste apontamento surge como forma de sublinhar que, tal como
defende Silva (2007), por vezes sdo os proprios docentes a criar as barreiras ao envolvimento
dos EE no processo de aprendizagem do seu educando. Esta constatacdo foi evidente na atitude
dos docentes, colocando em causa a adesao dos EE, dificultando, deste modo, o processo inicial
desta atividade. Salientamos a postura de uma docente que nunca duvidou da participacao dos
EE, referindo que mesmo que ndo conseguissemos a colaboragdo da maioria dos EE, ¢ sempre
importante promovermos a criagao destas praticas educativas, devendo sempre acreditar no
empenho dos EE.

No desenrolar desta atividade, aos poucos, os docentes foram alterando a sua postura ao
passo que observavam a cooperagdo dos EE na construgdo dos ovos a concurso. A luz desta
mudanca de comportamento, a partir da quarta fase, montagem da exposicdo dos ovos e
enumeracdo, todo o caminho inerente a esta atividade tornou-se muito mais simples, devido a
maior colaboragao dos docentes.

Quanto a adesao dos EE nesta atividade consideramos que esta foi muita satisfatoria, de
tal modo que conseguimos ter 80 ovos a concurso, de uma escola que abrange 120 alunos, o
que ao convertermos em percentagem, permite-nos aferir que 67% dos EE participaram nesta
atividade. Tendo por base este resultado, podemos afirmar que a participagdo dos EE foi muito
significativa, uma vez que conseguimos a colaboragdo de mais da metade dos EE.

Dadas as propor¢des que a atividade ganhou, a coordenadora da escola propds-nos a
publicacdo desta atividade no jornal da escola, considerando-a como uma dindmica inovadora
e incomum nas praticas educativas desta escola. A exposi¢ao dos ovos a concurso também se
prolongou até a data de entrega das avaliagdes dos alunos, dando a conhecer a todos os EE os
OVOS que estiveram a concurso.

Assim sendo, consideramos que esta atividade foi muito enriquecedora a varios niveis,
uma vez que se deu enfase a expressao plastica, criando-se assim a oportunidade de os alunos
junto com os seus EE investirem nesta area. Também pelo facto de, uma vez mais, se constituir

numa dindmica onde promovermos um momento de cooperacdo entre os EE e os educandos,
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sendo esta em prol de uma atividade que envolveu toda a comunidade escolar, fazendo com que
todos trabalhassem em funcao de um objetivo comum.

Portanto, consideramos que apesar dos obstaculos criados pelos docentes na fase inicial
desta atividade, conseguimos alcangar o nosso objetivo e por sua vez influenciar a perspetiva
destes docentes sobre a participagdo dos EE, levando-os a acreditar nos EE. No nosso entender,
a posi¢ao do docente deve passar pelo incentivo e abertura a integracao dos EE no ambiente
escolar, tornando-os como agentes facilitadores do processo de aprendizagem dos seus

educandos.

4.9.4. O envolvimento parental, a acio educativa e a comunidade envolvente

Nesta ultima esfera de interacdo, tal como podemos verificar no Quadro 10,
desenvolvemos apenas uma atividade, designadamente, a festa do DES- A77. Esta atividade
distingue-se das restantes visto que foram convocados todos os EE da turma e toda a
comunidade educativa da escola vizinha. A semelhanca da atividade apresentada anteriormente,
esta foi desenvolvida em parceria com duas colegas de estagio. Para uma visualizagdo mais
concreta desta atividade apresentamos em anexo um apanhado do registo fotografico da
atividade em causa (ver Anexo XII - Figura 15)

Esta atividade surgiu na sequéncia da atividade A47, na medida em que as flores que os
EE construiram junto dos alunos foram colocadas no quarto dedicado ao DES (ver Anexo XII
- Figura 15 - A e B). Para esta atividade também contamos com a colaboragdao dos EE para
angariagdo de alimentos ou patrocinios para a refei¢do que servimos nesta festa. Porém, ndo
obtivemos muita participagdo dos EE no momento da festa, sendo isto justificado com a
sobreposi¢do com o horario de trabalho. Contudo, sublinhdmos que apesar deste inconveniente,
de sobreposicdo de horario, os EE mostraram-se sempre predispostos a colaborar na
organizagdo desta festa.

No que concerne as particularidades desta festa, a mesma desenvolveu-se no sentido de
se promover um momento de promogao da cultura destes alunos, ndo se procurando uma festa
de cariz religioso, dado que a escola ¢, por ineréncia, laica. Nesta ldgica, a nossa inten¢ao passou
por explorar a cultura do povo Agoriano, tendo em conta que esta enraizado neste povo e por
sua vez nestes alunos. Deste modo, pretendemos transmitir a estes alunos momentos relativos

a sua cultura e tradig¢do, sendo isto através de um momento mais ludico pretendendo que os
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alunos os vivenciassem com prazer, uma vez que “o prazer de fazer levo os alunos a
envolverem-se na sua propria aprendizagem” (Damas, ef al., 2010, p. 7).

Por forma a levar os alunos a compreenderem a origem e sentido desta festa, ainda em
momento de sala de aula, recebemos a visita de um membro da Associacdo de Festas da
Beneficéncia, o qual explicou detalhadamente o nascimento desta festividade na cultura do
povo Agoriano. Sendo também explorado significado dos dons do DES aos alunos, que
posteriormente, construiram estes a fim de se colocar no quarto dedicado ao DES.

Nesta ordem de ideias, esta festa passou por varios momentos que convergiram numa
festa alusiva ao DES. Os alunos tiveram a oportunidade de observar o quarto dedicado ao DES,
de almogar as sopas tradicionais do DES de Sao Miguel acompanhando-a com massa sovada
(ver Anexo XII - Figura 15 - C e D). Inicialmente, iria um grupo de castanholas para a animagao
da festa e também como forma de celebrar o DES como ¢ habitual, porém, ndo houve a
possibilidade uma vez que coincidia com o horario de trabalho dos membros deste grupo. Assim
sendo, foi sempre nossa intencao manter o registo cultural habitual da ilha na celebracao desta
festa. Ainda no contexto desta festa, uma turma do 4.° ano da escola vizinha apresentou uma
cang¢ao como despedida deste ano letivo e da escola.

Salientamos ainda o facto de esta festa ter tomado uma grande dimensao, pois contou-
se com a presenca da RTP Acores, surgindo o convite para ir ao programa Ac¢ores Hoje, bem

como do canal SMTV, que realizou uma reportagem em direto.

4.10. As posicoes dos agentes educativos face ao envolvimento parental

Apos a apresentagdo e reflexdo sobre as principais linhas de for¢a da nossa acdo
educativa no contexto do 1.° CEB, ¢ do nosso interesse expor os resultados obtidos através do
estudo empirico que realizdmos.

Esta andlise e discussdo sera baseada nas informagoes partilhadas pelos professores e
EE entrevistados e pelos resultados obtidos através do inquérito por questionario aos
professores que realizamos nos concelhos de Ponta Delgada e Ribeira Grande. Estes resultados
serdo relacionados com as experiéncias da nossa pratica pedagdgica, sempre que considerarmos
pertinente.

A luz do que referimos no capitulo anterior, esta sec¢do estd dividida em seis pontos
distintos, permitindo, deste modo, uma apresentacao mais estruturada dos resultados obtidos.

Em primeiro lugar, apresentaremos os dados relativos as perspetivas dos participantes

sobre a utilidade do envolvimento parental na escolaridade dos educandos. Em segundo,
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daremos conta das suas opinides sobre as diferentes dimensdes do envolvimento parental
existentes na realidade das escolas participantes. De seguida, daremos lugar a relacdo entre o
envolvimento parental e o nivel socioeconémico dos EE. Posteriormente, procederemos a
apresentacao dos relatos sobre as condigdes existentes na escola face ao envolvimento parental.
No ponto seguinte, abordaremos a comunicagao estabelecida entre a escola e os EE. Finalmente,
iremos refletir acerca das perspetivas sobre a necessidade de formagao dos docentes para esta

area do envolvimento parental.

4.10.1. Utilidade do envolvimento parental na escolaridade dos educandos

Em varios momentos da nossa pratica pedagdgica, apeldmos a participacdo dos EE nas
atividades escolares. Como referimos no capitulo anterior, nem sempre, através destas
dinamicas, conseguimos envolvé-los na escolaridade dos seus educandos, pois sdo-lhes feitas
propostas distintas com niveis de exigéncia diferentes, a que nem todos conseguem
corresponder.

Normalmente, estas nao estdo ao alcance de todos os EE. A titulo de exemplo, temos o
caso dos EE da turma onde desenvolvemos a nossa acao educativa. Tratava-se de um grupo de
EE que na sua maioria ndo tinha condigdes para, por exemplo, acompanhar os seus educandos
nas tarefas escolares.

Nesta ordem de ideias, Henriques (2006) na revisao de literatura efetuada refere que
diversos investigadores apresentam nos seus estudos um maior ou menor envolvimento dos EE
nos trabalhos de casa, afirmando que isso vem na sequéncia de duas razdes que estdo
interligadas, o que causa preocupagao aos investigadores. Veja-se as razoes:

Por um lado, os professores sentem necessidade do apoio dos pais € outros actores

sociais para lidar com a diversidade dos alunos e com a extensdo dos programas pelo

que, mesmo subrepticiamente, envolvem os pais e outros. Por outro, os pais/EEs, face
as exigéncias do quotidiano, ndo conseguem responder as solicitagdes do professor

(Henriques, 2006, p. 229).

Estas razdes apontadas vao ao encontro do que sentimos ao longo da nossa pratica, uma
vez que se tratava de uma turma heterogénea, com muitas dificuldades e com alguns EE que
ndo tinham condi¢des de responder as exigéncias do curriculo atual. Consideramos que esta
ultima razao se constituiu num entrave ao envolvimento dos EE nos trabalhos de casa ao longo

da nossa acdo educativa. A titulo de exemplo temos os testemunhos de alguns EE que
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confessam ter dificuldades no auxilio dos trabalhos de casa: “em algumas tarefas que ela traz
da escola, s6 algumas. Como eu ndo sou muito boa a Matematica, talvez seja isso” (EES) e “ja
estou muito desatualizada em relagdo a algumas coisas, recorro as vezes a ajuda do Google. Ja
1a vdo muitos anos. E a nivel da classificagdo...dos nomes que ddo as coisas, aos métodos
diferentes que eram na minha altura” (EE6).

A partir destes testemunhos, damos conta que dois EE da turma na qual se realizou o
estagio necessitavam de apoio de algum docente, para prestar um apoio com maior qualidade
aos seus educandos.

Atendendo aos aspetos mencionados, consideramos pertinente realizar um
levantamento das opinides dos professores sobre o envolvimento dos EE na escolaridade do seu
educando. Ao analisarmos os discursos dos docentes, damos conta que estes consideram que ¢
fundamental a existéncia deste envolvimento. No entanto, os EE dos seus educandos nio se
envolvem o quanto estes professores desejavam, como podemos confirmar em algumas das
suas afirmacoes: “as criangas sO t€ém a ganhar e estou aqui pelas criancas e obviamente que 0s
pais, que muitas vezes sdo pais, mas também ndo sdo esses tais agentes facilitadores no processo
de aprendizagem (E7) e “seria muito importante que eles se envolvessem” (ES).

Estes excertos manifestam a importancia da existéncia deste envolvimento no processo
de aprendizagem, sendo também visivel o desejo de conseguirem obter mais envolvimento por
parte dos EE, uma vez que os alunos s6 tém a ganhar com esta colaboracao.

A nossa acao educativa foi desenhada de acordo com este principio e nela tentdmos
transmitir aos EE a importancia de estes acompanharem o processo de aprendizagem dos seus
educandos. Para tal, propusemos diversas atividades, na tentativa de promover um ambiente de
aprendizagem no seio familiar, visto que ndo se tratava de uma experiéncia muito comum nesta
turma.

Nestas atividades conseguimos ter a participagdo de varios EE, sendo esta mais
acentuada nas atividades que assumiam uma natureza mais lidica, como por exemplo, na
constru¢dao de um ovo para o concurso do Ovo da Pascoa. Em oposi¢do, tinhamos o auxilio dos
EE nos trabalhos de casa, no qual tal colaboracao nao foi tao evidente.

Em virtude do contexto social destes EE e familias, ponderou-se a cria¢do de sessoes de
esclarecimento para os EE relativamente aos contetidos. Apds uma reflexdo sobre esta ideia
verificdmos que em termos de logistica seria complicado, porque estas sessoes teriam lugar
apods o horario letivo, implicando uma funcionaria para abertura da escola. A duragdo da nossa

pratica pedagdgica também nao seria suficiente para prestar um apoio adequado a estes EE,
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teria de ser um acompanhamento prolongado, porém, ndo foi possivel uma vez que nossa estada
naquela escola foi temporaria.

Contudo, consideramos que seja uma estratégia a ter em conta numa agao futura, uma
que vez que acarreta beneficios para todos os agentes educativos: os EE que ficam mais
confiantes por terem um maior dominio dos conteudos explorados, os professores sentem um
maior apoio por parte dos EE e finalmente, o proprio aluno recebe mais acompanhamento de
ambas as partes.

Nesta ordem de ideias, se queremos EE envolvidos na escolaridade dos seus educandos,
por vezes temos de lhes prestar auxilio, pois ha EE que tém dificuldades em acompanhar os
conteudos explorados na escola, ora porque nao tém habilitagdes muito elevadas, ora porque a
forma como aprenderam ja ndo € mesma que atualmente, causando certa confusao a alguns EE.

Por conseguinte, recolhemos algumas opinides dos professores acerca da defini¢do de um
bom encarregado de educacgdo: “bem, aquele que ¢é presente” (E7) e “bom, estar mais atento ao
que os seus filhos, os seus educandos fazem na escola, aprendem na escola, com quem ¢ que se
dao na escola, ajudéa-los nos trabalhos de casa, nas pesquisas, seria isso” (ES).

Sintetizando as palavras dos entrevistados, um bom EE ¢ que aquele que da
continuidade as aprendizagens escolares no contexto familiar, tornando-se assim, uma figura
presente na vida escolar do seu educando.

Através da partilha das vivéncias dos alunos, ao longo do estagio, foi-nos possivel ter a
percecdo do que habitualmente estes alunos realizavam no ambiente familiar, no qual estavam
um pouco entregues a si proprios, a excecao de quatro alunos, que partilharam experiéncias
com alguma conduta educativa.

Esta realidade foi refletida nos discursos dos EE entrevistados, pois estes mencionaram
exemplos de atividades que t€m por habito desenvolver com o seu educando de modo a que
este obtenha um melhor aproveitamento escolar, tais como: “arranjo mais atividades para o meu
educando trabalhar” (EE4); “eu faco ditados e ela pde-se a escrever, para ver se tem algum erro,
para ver se esta boa na leitura” (EES) e “sentando, lendo, revendo a matéria que ele deu. Ainda
ontem, como ele hoje tinha teste de estudo do meio, estive a ler o manual para ele e fazendo-
lhe algumas questdes” (EEO6).

Repara-se que estes trés EE entrevistados pertencem ao grupo dos EE mais envolvidos,
dai terem o habito de promoverem este tipo de dindmica em ambiente familiar. De uma forma
geral, e tendo em conta o contexto social destas familias, nao ¢ habitual preparar-se este tipo de

experiéncias educativas no seio familiar, ou seja, os alunos nao sao estimulados.
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Com este estudo, ainda procurdmos saber no inquérito por questionario se na visao dos
professores participantes o envolvimento parental ¢ um fator para o sucesso escolar dos alunos.
Relativamente a opinido dos professores inquiridos, 42% concordam totalmente que o baixo
sucesso de muitos alunos € uma consequéncia da falta de interesse dos EE pela sua escolaridade
e 41,5% tendem a concordar (ver Anexo XIV - Tabela 12). Assim sendo, a tendéncia
amplamente maioritaria ¢ a de se considerar que o baixo sucesso educativo ¢ uma consequéncia
da falta de interesse dos EE.

Este ponto de vista também ¢ visivel no discurso dos professores entrevistados. Nos
relatos que se seguem damos conta desta perspetiva: “obviamente que h4, mas ha determinadas
criangas que por mais que se puxe por elas ndo conseguem atingir o sucesso elevado, mas claro
que sim, um encarregado de educacao ativo, participativo [...] claro que o sucesso delas ¢
maior” (E7) e “eu penso que sim, ¢ importante (ES).

Estas explicagdes vao ao encontro das declaragdes dos EE entrevistados, pois referem
que ao auxiliar o seu educando tornam o caminho para o sucesso educativo mais proximo. Se,
por um lado, os EE concordam que o seu interesse tem influéncia nos resultados académicos
do seu educando, por outro lado, os restantes EE, em contexto de estdgio, ndo possuiam esta
visdo. As familias de classes populares assumem uma posi¢ao em que a tendéncia ¢ atribuir a
escola a responsabilidade da escolarizagdo dos filhos, “o que se passa na escola ¢ da

competéncia de 14” (Silva, 2002, p. 166).

4.10.2. Dimensoes do Envolvimento Parental

Segundo o que temos vindo a mencionar, nem todos os EE tém as mesmas atitudes e
comportamentos perante a escolaridade do seu educando. Nesta sequéncia, também
consideramos pertinente conhecer a concecao dos professores sobre o nivel de envolvimento
parental existente na sua turma. Para um conhecimento mais estruturado dos resultados obtidos
juntos dos professores inquiridos remetemos o leitor para os nossos anexos (ver Anexo XIV -
Tabela 12)

De acordo com os dados da Tabela 12 (ver Anexo XIV), podemos averiguar que os
professores no geral classificam o envolvimento parental dos EE da sua turma como Suficiente
(40, 4%). O valor médio das respostas, numa escalade 1 a 5, ¢ 3,02, o que revela que a média
dos professores classifica o envolvimento parental como Suficiente. A este respeito, os
professores referem o seguinte: “satisfatorio, eu gostava muito de dizer bom ou muito bom, mas

nao, fica satisfatorio. Acho que podem e devem aparecer” (E7); “estd num nivel satisfatorio.
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No inicio do ano, na rece¢do que ¢ feita aos alunos e aos pais eles compareceram uma grande
maioria” (E12) e “nds temos uma boa recetividade com os encarregados de educagdo, pelo
menos € 0 que consta nas reunides, porque nos fazemos as vezes monotorizacao dos
encarregados de educacdo que comparecem e, as vezes, ¢ um balango muito positivo” (E10).

Analisando estas declaragdes, temos a percecdo de que estes professores se sentem
satisfeitos com o nivel de envolvimento dos EE da sua turma, ao invés dos seguintes
depoimentos: “muito pouco, envolvem-se muito pouco. Ha aqui 1, 2 encarregados de educacao
que se envolvem e o resto ndo” (E8) e “¢ assim, alguns s6 aparecem quando solicitados. Outros
nem quando solicitados. Eu tenho ai notas para entregar desde o 1.° periodo e nunca vieram ca
levantar as notas” (E11).

Ao realizarmos o balango destas declaragdes, apercebemo-nos de que as opinides estao
divididas: se por um lado, temos professores satisfeitos, por outro temos docentes insatisfeitos
com o nivel de envolvimento dos EE, ambicionando um maior envolvimento por parte destes.

A ilacdo que retiramos da nossa pratica pedagdgica sobre o nivel de envolvimento dos
EE vai ao encontro da posi¢ao defendida pela nossa professora cooperante (E8), a qual deseja
ter um grupo de EE mais proximos e interessados.

Nesta ordem de ideias, questionamos os professores na tentativa de conhecermos que
medidas estes adotam para aproximar os EE do processo de aprendizagem dos seus educandos.
O Anexo XIV (ver Tabela 13) indica quais as medidas que predominam na pratica relatada
pelos professores inquiridos.

Os resultados da Tabela 13 (ver Anexo XIV) indicam que a medida mais acentuada,
com 86,7%, incide no envolvimento dos EE na promoc¢ao da leitura em casa, em comparacao
com o pedido de ajuda na resolugdo das tarefas com os filhos em casa (85%), que difere apenas
em trés casos. Estas medidas sdo similares aquelas que nds privilegidmos na nossa pratica,
sendo também privilegiado o envolvimento dos EE na preparagdo das celebracdes de datas
festivas na escola.

Apesar de estas terem sido as medidas que privilegidmos, ndo conseguimos atingir o
objetivo com todos os EE, pois, tal como ja referimos, foi dificil conseguir este envolvimento
em alguns casos.

A semelhanca do que constatamos nos resultados obtidos no contexto da Educagdo Pré-
escolar, a ida ao local de trabalho os EE (2,8%) ¢ a medida menos adotada pelos professores

inquiridos na sua pratica educativa.

127



Capitulo IV
A acdo educativa no Estagio Pedagogico 11

O horario de atendimento aos EE também se constitui numa oportunidade de estes
estarem mais informados acerca das vivéncias do seu educando, embora, por vezes, nao
comparecam o quanto os professores desejam.

No nosso inquérito por questiondrio solicitimos que os professores inquiridos
identificassem o seu horario de atendimento. Tendo em conta os resultados, apurdmos que
35,76% dos professores dao lugar a este atendimento entre as 10h30 e as 12h30. Para uma
leitura mais pormenorizada pode-se consultar a Tabela 5 (ver Anexo XI). Assim, verificamos
que este surge, maioritariamente, no horario letivo. De acordo com os apontamentos registados
por alguns professores no questionario, normalmente, o atendimento ¢ no horario da aula de
Inglés ou de Educacdo Fisica. Repare-se que varios professores alertaram para o facto de
estarem disponiveis em outros momentos, tendo de ser marcados com antecedéncia.

A este respeito os professores entrevistados referem que, embora nao tenham discutido
com os EE o horario deste atendimento, estao disponiveis para recebé-los noutro horario, uma
vez que este ndo ¢ acessivel para a maioria dos EE dos seus educandos, por coincidir com o
horario de trabalho. Apesar de sabermos que os EE tém o direito de pedir dispensa no seu
emprego, no entanto, muitos ndo o fazem. A titulo de exemplo temos a declaragdo da E8, a qual
refere que apenas recebe um EE neste horario.

A respeito da assiduidade e participacdo dos EE nas reunides para as quais sdo
convocados, os professores entrevistados partilharam connosco as suas opinides, das quais
sublinhamos o testemunho do E7. Na sua turma considera que héa dois grupos: os EE que sdo
interessados e questionam e os EE que ndo interessados € ndo questionam.

Depois nestes 50 que ndo questionam, também ha aqueles que nés falamos, mas que

infelizmente ndo percebem. Tem a ver com o meio social e cultural de onde estou? Nao

sei responder, mas tenho alguns que t€ém baixa escolaridade que muitas vezes depois
tenho que falar de outra forma para esse tal grupo restrito, ndo ¢ um grupo muito grande,
mas de pais que infelizmente ndo percebem. (E7)

Tal como sublinha Silva (2007), a divergéncia entre a cultura escolar e as culturas das
familias pode constituir-se num obstaculo ao envolvimento dos EE na vida escolar dos seus
educandos, sendo esta realidade evidente no testemunho do entrevistado que referimos (E7).
Porém, este docente (E7) mostra ter a consciéncia de que, por vezes, ¢ necessario adaptar o
vocabulario e a postura com alguns EE, para que seja possivel chegar a todos. Caso contrario,
esta divergéncia de cultura poderia se constituir num motivo para o elo de ligagdo entre os EE

e a escola ficar mais enfraquecido (Silva, 2007).
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O horério de atendimento e as reunides de EE ndo sdo as Unicas formas de contacto
estabelecido com a escola, pois existem outros meios de contacto entre os EE e a escola. No
Anexo XIV (ver Tabela 14) apresentamos os resultados obtidos sobre estes outros contactos,
referidos pelos professores inquiridos.

Ao analisarmos a informagdo presente na Tabela 14 (ver Anexo XIV) podemos aferir
que 96,8% dos docentes inquiridos afirmam que os seus EE os conhecem e que 61,6% ja
contactaram o professor por iniciativa propria, resultado este equivalente aos dos educadores
inquiridos. Este resultado revela-nos que mais da metade dos EE das turmas dos professores
inquiridos tem por habito contactar o docente por iniciativa propria, o que reflete uma mudanga
nas atitudes dos EE, que t€ém vindo a sofrer alteragdes ao longo dos tempos.

Uma vez mais o tipo de contacto menos habitual incide na participagao dos EE nas
visitas de estudo (5,78%), a semelhanca do que constatdmos junto dos educadores. No caso do
jardim-de-infancia o resultado foi oposto a nossa pratica pedagdgica, pois investimos neste tipo
de experiéncia. Porém, no contexto do 1.° CEB, este resultado surge em conformidade com a
nossa pratica pedagogica, uma vez que ndo promovemos estas dindmicas, investimos noutras.

Através dos resultados obtidos no inquérito por questiondrio podemos afirmar que
segundo os respondentes 62,3% dos EE envolvem-se em casa, verificando-se ainda que 96,1%
dos professores atribuem regularmente trabalhos de casa.

Ao longo das nossas intervengdes pedagdgicas, também atribuiamos trabalhos de casa,
a pedido da professora cooperante. Como os alunos apresentavam muitas dificuldades de
aprendizagem, na sua perspetiva, os trabalhos de casa serviriam como um treino, de modo a
limar estas arestas. No entanto, a maioria dos alunos ndo os fazia, pelas razoes que referimos

no inicio.

4.10.3. Envolvimento parental e nivel socioeconomico dos EE

O grupo de EE da turma onde se desenvolveu o estagio pedagdgico era heterogéneo a
nivel de habilitagdes literarias, e consequentemente, a nivel socioecondémico. Dada esta
heterogeneidade, as formas como os EE se envolviam, por sua vez, também eram distintas.
Assim sendo, o0 nosso estudo também procurou compreender se os professores consideravam
que existe relacdo entre o envolvimento, o nivel socioecondémico e as habilitagdes literarias.

No Anexo XIV (ver Tabela 15) apresentamos a perspetiva dos professores sobre a

relagdo entre o envolvimento parental e 0 meio socioeconémico. Tal como podemos constatar
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através da leitura desta tabela (ver Anexo XIV Tabela 15), na perspetiva dos docentes
inquiridos, os EE de familias desfavorecidas envolvem-se menos no percurso escolar das
criangas do que os das familias mais favorecidas, afirmacdo assinalada por 59,8% dos
professores inquiridos. Este resultado estd em conformidade com a opinido dos professores
entrevistados. Veja-se um exemplo de uma declaragdo: “ah, sim, os mais desfavorecidos
raramente vém a escola e as vezes passam o ano letivo inteiro sem vir buscar notas, nada, nao
tém qualquer interesse mesmo pelo que os filhos estdo a aprender” (ES).

Sublinhamos que ndo ¢ intengdo desta docente rotular as familias menos favorecidas, a
sua opinido foi construida tendo por base a realidade dos EE da sua turma, a qual vai ao encontro
da posi¢ao também defendida pelo E7.

No que diz respeito a relagdao entre o envolvimento parental e as habilitagdes literarias
dos EE, os docentes entrevistados consideram que existe uma rela¢do direta. Na tentativa de
explicar esta opinido E7 refere que pode haver muita vontade por parte dos EE, mas por vezes
estes ndo conseguem, ndo possuindo competéncias.

Porém, também afirma o seguinte: “ja trabalhei em véarios privados e em escolas que
estavam inseridas noutros meios socialmente mais elevados que tinham pais que socialmente
estavam melhores e que nao tinham essa capacidade, ou melhor, tinham a capacidade, nao a
colocavam em pratica” (E7).

Tal como podemos constatar a partir deste depoimento, mesmo que os EE de familias
menos favorecidas desejem, por vezes, ndo conseguem acompanhar o processo de
aprendizagem do seu educando. A titulo de exemplo, temos o auxilio nos trabalhos de casa,
pois na nossa pratica a maioria dos EE ndo tinha condi¢des para acompanhar o seu educando.
Imaginemos um EE que tenha apenas o 1.° CEB, tendo em conta a exigéncia do curriculo na
atualidade, dificilmente conseguira acompanhar a aprendizagem do seu educando.

No entanto, também existem casos de EE com um nivel de habilitagdes elevado que
deixam estas tarefas a responsabilidade de outras pessoas. No relato do E7, damos conta de tal
situacdo: “estive num colégio particular em que o nivel social era alto, ndo digo médio, mas sim
alto, que essa educacdo muitas vezes era negligenciada para amas e pessoas que estavam a
acompanhar os seus filhos” (E7).

Portanto, os resultados baseiam-se na ideia de que as familias menos favorecidas se
envolvem menos do que as familias mais favorecidas, ndo descurando a possibilidade da
existéncia de familias favorecidas que ndo se envolvem, atribuindo estas fungdes a outras

pessoas.
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4.10.4. Condigdes da escola face ao envolvimento parental

Os objetivos do nosso estudo também passaram por conhecer as condigdes da escola
para assegurar o envolvimento dos EE, visto que ndo se torna suficiente conhecer a percecao
apenas dos professores. Assim sendo, procurdmos compreender até que ponto a escola promove
esta colaboracgdo. Para tal, fomos junto dos EE questiona-los.

Alguns EE da turma onde desenvolvemos o estagio pedagogico foram questionados
sobre a abertura da escola do seu educando face ao envolvimento parental. Tendo em conta as
suas opinides, a escola da abertura para o seu envolvimento, ndo havendo dificuldades de
comunicagao entre os dois contextos. Porém, importa sublinhar que nenhum destes EE pertence
a associacao de pais formada na escola.

Nesta ordem de ideias, a semelhanca do que referimos anteriormente, a escola onde
desenvolvemos o estagio no contexto do 1.° CEB tinha uma associagao de pais formada. Numa
primeira percecdo, identificAmo-la como uma escola desperta para a importancia da
colaboracdo entre a escola e a familia dos seus alunos. Porém, este ndo deve ser o unico critério
a ter em conta para identificarmos uma escola aberta aos EE. Embora esta escola tivesse
associacdo de pais, que organizava atividades para os alunos, consideramos que o pessoal
docente nem sempre estava aberto a tal situagdo. A titulo de exemplo, temos a posi¢ao destes
docentes no desenvolvimento do concurso dos ovos da Pascoa, na qual se demonstraram muito
reticentes, sendo esta atitude alterada no desenrolar desta atividade.

Em contrapartida, no caso da escola onde decorreu a pratica em contexto de Educagao
Pré-escolar, apesar de nao possuir uma associacdo de pais formada, o pessoal docente desta
escola assumia uma atitude de abertura a esta colaboragao.

Isto tudo para se dizer que apesar de uma escola possuir uma associacao de pais, isto
nao se constituiu num passaporte direto para se considerar que seja uma escola aberta aos EE.
Assim sendo, ¢ necessario conhecer as perspetivas de ambos os agentes educativos. Deste
modo, falta-nos conhecer a opinido dos professores.

Para melhor se compreender a perspetiva da generalidade dos professores inquiridos,
apresentamos em anexo (Anexo XIV - Tabela 16) os resultados obtidos através do questionario.

Através da Tabela 16 (ver Anexo XIV) conseguimos ter a perce¢do de que 54,2% dos
professores tendem a concordar que a sua escola da abertura para os EE se envolverem, sendo
este pensamento representado por cerca da metade dos professores inquiridos e existem ainda

39,7% que concordam totalmente que a sua escola tem esta abertura. Neste seguimento, 61,9%
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dos professores concordam totalmente que a direcdo da sua escola recebe os EE sempre que
estes necessitam e outros 33,5% também tendem a concordar com esta afirmagao.

Nas palavras da maioria dos professores entrevistados, a sua escola ¢ aberta aos EE e a
comunidade. Veja-se os relatos que se seguem: “o feedback ¢ muito positivo, mesmo dos
encarregados de educagdo com a nossa escola e vice-versa. Como a gente tem esse saldo

positivo, acho que a escola ja faz” (E10).

J& desenvolvemos atividades para os pais participarem, por exemplo no dia do pai, para

0 pai vir jogar com os alunos e vieram muito poucos. E verdade que também os horérios

também nao... mas nés sabemos que grande parte dos pais nao trabalham e esses nem

sequer vieram € 0s poucos que vieram sao até pais que trabalharam que pediram horas

e se calhar compensaram essas horas. No dia da mae, também ja fizemos um concurso

de sopas e ai aderiram bastantes e até fiquei admirada. Mas ja temos desenvolvido

atividades em que vém quase sempre 0s mesmos, que sao aqueles que valorizam a escola

e estdo preocupados com a educacdo dos filhos (E11).

Segundo estes excertos, ambas as escolas onde os entrevistados lecionam possuem uma
organizacao desperta para a importancia desta parceria entre EE e a escola. Quanto a primeira,
obtém feedback dos EE, sendo este muito positivo. Relativamente a segunda, embora tenha
uma estrutura que esta desperta para este envolvimento, ndo obtém grande feedback por parte
dos EE, e quando possuem este feedback deriva, normalmente, dos mesmos EE.

Nesta realidade escolar, os EE que comparecem com mais frequéncia, normalmente, sao
os que estdo empregados, ao invés dos desempregados, que ndo demonstram tal interesse. Esta
ultima realidade escolar surge na mesma logica do niicleo onde decorreu a nossa pratica, onde
era mais frequente a presenca de EE que tinham emprego. Tal realidade ¢ sublinhada por um
EE, veja-se o seu depoimento: “nota-se que aqueles que talvez poderiam vir mais ndo vém, ndo
por ndo poderem mas talvez por ndo quererem. E uma questdo de vontade” (EE6).

Ainda no que respeita a abertura da escola, temos o testemunho de um docente (E7) que
embora considere que a sua escola ¢ aberta aos EE, partilha da opinido de que hd sempre mais
aspetos a melhorar, porém, como “somos pais, somos psicélogos, somos médicos, somos tios,
somos avos, somos familia, somos tudo e muitas vezes ndo da tempo para ir a mais. Mas acho

que sim, n6s podemos sempre fazer mais” (E7).
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Segundo este docente ha sempre a possibilidade de se fazer mais e melhor de modo a
promover esta colaboragdo, apesar de considerar que leciona numa escola que esta desperta
para esta parceria.

Portanto, os resultados do nosso estudo refletem que no geral os professores partilham
da opinido de que a sua escola esta desperta para a importancia do envolvimento dos EE nas
aprendizagens dos seus educandos. Porém, existe a necessidade de investir na criagdo de 6rgaos
que proporcionem este envolvimento, bem como a sua mobilizagdo de forma eficaz. Como ja
referimos vale-nos de pouco lecionar numa escola que tenha associagdo de pais, mas que nao

assuma uma postura de abertura ao envolvimento dos EE.

4.10.5. Comunicacao estabelecida entre a escola e os EE

A comunica¢do com a escola estd diretamente relacionada com o professor que a
promove ¢ a forma como a faz. E fundamental para os EE sentirem que os professores se
preocupam com os seus filhos e que os seus filhos gostam do professor e da relagdo que este
estabelece com eles. Na perspetiva de Davies et al. (1989) e Fernandez et al. (2011), todos os
agentes educativos beneficiam quando existe uma comunicacdo eficaz entre os dois contextos.

Na perspetiva dos EE entrevistados ¢ fulcral que exista esta comunicagdo com a
professora, uma vez que lhes permite tomar conhecimento do que decorre no contexto escolar.
Estes consideram que a professora dos seus educandos ¢ muito acessivel neste aspeto, estando
sempre disponivel para os atender. Nesta sequéncia, um dos EE entrevistados sugere a entrega
das datas das fichas de avaliagdao dos alunos, “acho que deveria ser informacao dada, ndo dada,
mas fornecida pela professora. No inicio de cada més estavam previstas estas fichas e assim
sabiamos que naquele dia antes o mitido teria que se preparar melhor” (EE6).

Estes EE normalmente comunicam com a professora presencialmente ou entdo através
da caderneta, recorrendo as chamadas telefonicas apenas em situagdes pontuais. No anexo XIV
(ver tabela 17) damos conta dos meios de contacto mais utilizados pelos professores inquiridos.

Conforme apresenta a Tabela 17 (ver Anexo XIV), os meios de contacto mais utilizados
pelos professores inquiridos incidem nas chamadas telefonicas (95,1%) e os encontros
individuais com os EE (92,3%). O meio de contacto menos utilizado pelos professores é o e-
mail (14,2%). Os docentes comunicam com os EE em média 3,02 vezes num més, sendo esta
inferior aquela que verificamos junto dos educadores.

Na nossa acao educativa também privilegiavamos a utilizacao destes meios de contacto,

utilizando as chamadas telefonicas em casos pontuais. Também recorriamos as circulares na
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caderneta, normalmente, utilizadas para informagdes gerais a todos os EE. Quando os EE
desejavam falar connosco, normalmente, recorriam a estes meios, prevalecendo os encontros
individuais. Apenas em casos muito esporadicos escreviam na caderneta.

Ambos os professores entrevistados referem que por vezes sentiram dificuldades em
obter respostas por parte dos EE. Nos excertos que se seguem evidenciamos esta situagao:
“como disse ha pouco, ha muitos que ndo vém buscar os filhos, que os filhos vao para o ATL e
depois tinha os contactos andava atrds e nao conseguia. Sim, alguns sim” (E7) e “muitas vezes
tenta-se telefonar, ndo se consegue; manda-se recadinhos, ndo ha resposta. Pronto, sdo sempre
0s mesmos pais que estdo atentos e os outros que estdo muito afastados da escola” (ES).

Face aos resultados obtidos podemos afirmar que tanto os EE como os professores
consideram que deve haver esta comunicacdo entre eles, porém, nem sempre os professores

obtém feedback por parte dos EE.

4.10.6. Preparacao da formacao inicial para a tematica do envolvimento parental

A formacdo inicial que serviu de base a elaboragdo deste relatorio de estagio ndo
contemplou esta tematica. Nesta ordem de ideias, também foi nosso proposito saber se na
formacgdo inicial dos professores entrevistados se abordou esta area de intervencdo, a
semelhanca do que realizamos junto dos educadores.

No caso da E8, este refere que nao recebeu formagao nesta area; o E7 afirma ser
importante receber formagado nesta vertente, “mas a vida € que nos ensina muito. Ha o contacto
com os pais, ha o contacto com as criangas e isso € que nos ensina, ¢ que nos torna professores”
(E7).

Assim sendo, a opinido deste professor assenta na ideia de que embora se tenha esta
formagao, é no terreno e no contacto com os EE que ganhamos experiéncia, transparecendo
assim a ideia de que ndo existe um modelo unico para lidar com os EE. Tal relagdo tem de ser
adaptada conforme o historial dos EE que se tem. Esta perspetiva do E7 também se aplica no
que diz respeito aos contetidos de Matematica, Portugués, entre outros: ¢ no contacto direto
com os pais, com os alunos e com o pessoal docente que nos vamos tornando professores.

No que respeita a necessidade de mais formagao nesta area, os professores entrevistados
nao estao de acordo entre si. No caso do E8, considera nao ser necessario mais formacao na

area. Por sua vez, o E7 considera que € necessario, tanto que procura receber formac¢ao na area,
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“porque olho e depois percebo onde é que tenho mais limitagdes e areas onde eu tenho mais
dificuldades, e depois vou ao encontro dessas formagdes. Toda a formagao ¢ bem-vinda” (E7).

Os discursos destes professores entrevistados sao distintos, pois nao t€ém as mesmas
percecdes acerca da abordagem deste tema na formacgao inicial. Se, por um lado, temos um
professor que se apresenta disponivel para aprender sempre mais, referindo mesmo que toda a
formacgao ¢ bem-vinda, e que recorre a formagdes em varios niveis de modo a minimizar as suas
dificuldades (E7); por outro lado, temos uma posi¢ao de um professor que ndo visa investir na
sua formagao sobre o envolvimento parental (ES).

Relativamente aos dados dos professores inquiridos, podemos verificar que apenas 38%
consideram que deveriam receber mais formagao nesta vertente da relacao escola familia. Esta
necessidade ¢ mais evidente nos resultados dos educadores, pois 60% consideram ter

necessidade de mais formacao.
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Conclusao

A redagdo do presente relatério de estdgio representa o culminar de um processo de
formacao inicial de educadores/professores, que nos auxiliou na definicdo da nossa identidade
profissional nestes contextos, constituindo-se assim em alicerce para o desenvolvimento de uma
acao educativa no futuro.

Ao chegarmos ao final deste relatorio, cabe-nos apresentar algumas consideragoes finais
e refletir acerca das experiéncias vivenciadas ao longo das nossas praticas pedagdgicas, bem
como referir a importancia destas para a nossa vida profissional. Neste ponto, também faremos
referéncia aos resultados obtidos através do nosso estudo empirico, que contribuiram para um
maior aprofundamento e enriquecimento da nossa reflexao.

No primeiro capitulo deste relatorio apresentamos a revisao de literatura da tematica em
apreco, como forma de enquadra-la e fundamenta-la. Deste modo, recolhemos diversas
perspetivas sobre o envolvimento parental na educagdo das criangas, nas quais ¢ constante a
importancia deste envolvimento. Neste sentido, € unanime que a parceria entre a escola e
familia acarreta aspetos benéficos para todos os agentes educativos, desde os EE, aos alunos e
aos proprios docentes (Augusto, 2012; Davies et al. 1989; Fernandez et al., 2011; Marques,
1997; Stanley & Wyness, 2005). Apesar disso, o envolvimento parental ¢ objeto de varias
opinides, e por vezes contraditdrias, pois os EE e os docentes, em algumas situag¢des, ndo t€ém
as mesmas expectativas em relagdo a esse envolvimento. Assim sendo, ndo esperam as mesmas
acoOes ou resultados, o que consequentemente causa criticas de ambos os agentes educativos.
Estas criticas fazem com que haja um maior afastamento entre eles, traduzindo-se assim em
obstaculos criados por ambas as partes (Davies et al. 1989; Lima, 2002; Silva, 2002).

Tendo presentes estas ideias, ao longo das nossas praticas pedagogicas foi do nosso
interesse desenvolver algumas dinadmicas que promovessem esta parceria, pois, NO NOSSO
entender, a familia e a escola devem trabalhar num sentido Unico: a formagao completa da
crianga. SO assim se promove uma aprendizagem consciente, integrada e estruturada da crianca.
Neste sentido, nos capitulos que dedicamos a reflexao sobre a nossa agao educativa, partilhamos
a forma como promovemos esta relacdo. Ao analisarmos o conjunto de atividades levadas a
cabo verificamos que estas foram desenvolvidas em quatro diferentes esferas de interacdo que
convocaram: a crianga/o aluno; o grupo/turma; a escola e a comunidade envolvente.

Apesar de termos confessado que nem sempre foi facil obter a participacao/colaboracao

dos EE ao longo da nossa pratica pedagogica, sendo esta situacdo mais visivel no contexto do
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1.° CEB; consideramos que de alguma forma influenciaram o processo de aprendizagem das
criancas com que trabalhdmos. Além do mais, sentimos que tornamos os EE mais satisfeitos
em vir a escola, sentindo-se uteis na formacao do seu educando. A titulo de exemplo, temos a
declaragao de um EE, que numa conversa informal sublinhou o seguinte: “Eu gostava que todos
os professores fossem assim”. Para além disso, também sentimos que através da promocao desta
parceria conseguimos dar vida as escolas por onde passdmos, principalmente, no contexto do
1.° Ciclo do Ensino Basico, onde encontramos docentes um pouco reticentes a colaboragao dos
EE nestas propostas, verificando, mais tarde, que devemos confiar nos EE.

Nos capitulos dedicados a reflexdo sobre a nossa pratica, também apresentdmos os
resultados obtidos no nosso estudo empirico, de modo a se poder criar uma interligagcdo entre
estes e a referida reflexdo, uma vez que ndo se tratam de vertentes isoladas uma da outra. Assim
sendo, cridmos uma ligag@o entre o que vivenciamos ao longo da nossa agdo e os resultados do
estudo.

Neste seguimento, comegaremos por apresentar quais eram as percecdes dos docentes
face a importancia do envolvimento parental na vida escolar dos educandos. Apuramos que
tanto os educadores como os professores foram uninimes em considerar que ¢ indubitavel a
importancia deste envolvimento, refletindo-se nos resultados académicos dos alunos. Em
virtude disso, na perspetiva dos docentes entrevistados um bom EE ¢é aquele que da
continuidade as aprendizagens escolares no contexto familiar. Do ponto de vista dos docentes,
o baixo sucesso educativo dos alunos ¢ o reflexo da falta de interesse dos EE. Também
conseguimos recolher algumas declaracdes dos EE sobre a relevancia do seu envolvimento, os
quais, no nosso entender, acabaram por dar respostas desejaveis, ao afirmar que consideram
importante este seu acompanhamento, uma vez que, apesar de termos recolhido estas respostas,
ao longo da nossa acao educativa verificamos que nem sempre houve esta atitude colaborativa.

Ainda neste cendrio, procurdmos conhecer quais as dimensdes do envolvimento parental
existentes nas escolas e a respetiva frequéncia. Para tal, primeiramente, buscaimos conhecer a
concec¢ao dos docentes inquiridos relativamente ao nivel de envolvimento parental existente no
seu grupo. Averigudmos que os educadores classificam o envolvimento parental do seu grupo
como Satisfatorio e os professores como Suficiente. Deste modo, podemos aferir que o nivel de
satisfagdo dos educadores a esse respeito € superior ao dos professores. Entdo, podemos aferir
que a medida que o nivel de ensino aumenta o envolvimento parental torna-se menos acentuado.
Nesta sequéncia, também foi nos possivel conhecer as medidas adotadas pelos docentes de

modo a tornar os EE mais proximos do meio escolar. No caso dos educadores, a medida mais
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acentuada incide no pedido de colaboragdo do envolvimento dos EE na preparagdo das
celebracdes de datas festivas, ao invés dos professores, que incide na promogao de momentos
de leitura em casa e no pedido de ajuda na resolugdo de tarefas com os filhos em casa, medidas
estas que sdo similares aquelas que privilegiamos ao longo da nossa acdo educativa, embora
ndo tenhamos conseguido alcangar estes objetivos com os EE da turma. Em contrapartida, no
contexto de jardim de infincia, na nossa pratica promovemos visitas de estudo ao local de
trabalho dos EE das criancas.

Ainda na tentativa de conhecer as dimensdes do envolvimento parental, foi do nosso
interesse conhecer o horario de atendimento nos respetivos contextos. Pudemos verificar que
todos os docentes inquiridos t€ém horario de atendimento, ndo sendo habitual este ser discutido
com os EE. Porém, na generalidade, tanto os educadores como os professores mostram-se
disponiveis para atender os EE em outros hordrios que sejam mais convenientes para os seus
EE. Esta situagdo também foi referida pelos EE entrevistados. A este respeito, também podemos
concluir que no cenario do jardim de infancia ¢ mais frequente este ser apos o horario letivo
entre as 15h00 e as 16h30 enquanto no 1.° CEB ¢ mais comum o horario de atendimento ter
lugar no tempo letivo entre as 10h30 e as 12h30, sendo normalmente no tempo da aula de
Educacgao Fisica e de Inglés. A partir dos relatos dos docentes entrevistados, podemos aferir
que nem sempre os EE comparecem neste horario, justificando isso com a sua sobreposicao
com o seu horario de trabalho.

No que toca a assiduidade e participacao dos EE nas reunides em que sao convocados,
as educadoras entrevistadas afirmam que normalmente estes sdo assiduos, tendo de ser
incentivados a participarem, porque vezes o fator timidez prevalece. Na perspetiva dos EE a
existéncia destas reunides ¢ importante, na medida em que lhes permite ter um maior
conhecimento acerca do percurso escolar do seu educando.

Para além destes contactos, os docentes estabelecem outras formas de comunicacdo com
os EE, entre as quais, nos dois contextos, predominam o facto de os EE conheceram os docentes
e também o facto de os EE ja os terem contactado por iniciativa propria. Ponderando esta
informacao, constatimos que grande percentagem dos EE j& contactaram o educador por
iniciativa prépria, ndo esperando que sejam convocados pelo educador. Na sequéncia desta
investigacdo apercebemo-nos de que ¢ usual na pratica de alguns educadores a atribuigcdo de
trabalhos de casa, medida esta que a partida nao deveria ser muito habitual dada a natureza e

principios de um jardim-de-infancia. A esmagadora maioria dos inquiridos, sendo mais da
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metade, referem que os EE envolvem-se em casa, o que vai ao encontro do que sentimos na
nossa pratica, apesar de este envolvimento ser mais visivel em atividades de cariz ladico.

Posto isto, damos lugar as percegdes dos educadores e dos professores face ao
envolvimento parental de EE de familias menos favorecidas e favorecidas, bem como aos EE
com maior ou menor grau de habilitacdes académicas. Através desta investigagdo verificamos
que tanto os educadores como os professores consideram que o envolvimento parental varia
conforme o perfil sociocultural dos EE. Na perspetiva dos respondentes a tendéncia ¢ os EE de
familias desfavorecidas envolverem-se menos no percurso escolar dos alunos,
comparativamente com os das familias mais favorecidas.

No que toca a relagdo entre o envolvimento parental e as habilitagdes literarias dos EE,
os docentes assumem uma posi¢do divergente. Se por um lado as educadoras entrevistadas
consideram que nao ha uma relagao direta, porque se as habilitacdes literarias dos EE nao forem
suficientes para estes acompanharem e auxiliarem o percurso escolar do seu educando, estes
podem recorrer a ajuda de outras pessoas proximas com um grau de habilitagdo mais elevado.
Por outro lado, os professores entrevistados consideram que existe uma relagdo direta, na
medida em que pode haver muita vontade por parte dos EE, mas por vezes a formacao
académica nao lhes permite acompanhar os educandos no seu percurso escolar. A titulo de
exemplo referem o auxilio nos trabalhos de casa. Sentem que alguns dos EE ndo tém
capacidades para acompanhd-los. Esta realidade também ¢ visivel nos discursos de alguns EE
de alunos do 1.° CEB, sublinhando que tém dificuldade em acompanhar os seus educandos nos
trabalhos de casa dada a exigéncia do curriculo atual.

Relativamente a percecao dos EE, e tendo por base os EE entrevistados e a relagdo que
estabelecemos com os EE ao longo da nossa pratica pedagodgica, no nosso entender, esta
divergéncia nas opinides dos educadores e professores ¢ compreensivel. Através da nossa acao
educativa conseguimos perceber que se torna mais facil os EE, com habilitagdes literarias
baixas, envolverem-se no percurso do seu educando, em compara¢do com o contexto do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, dado que este ultimo acarreta um nivel de exigéncia mais elevado.

Quanto as condigdes da escola para assegurar este envolvimento parental verificAmos
que a maioria dos educadores e professores tendem a concordar que a escola onde lecionam ¢
aberta a colaboracdo dos EE e concordam totalmente que a dire¢do da escola esta aberta para
atender os EE sempre que estes necessitam. A este respeito temos algumas declaragdes de

docentes entrevistados que consideram que embora a sua escola ja esteja desperta para a
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importancia desta abertura, pode-se sempre fazer mais e melhor para promover esta parceria
entre a familia e a escola.

Nesta sequéncia, também investigamos no sentido de conhecer o modo como os
educadores e professores comunicam habitualmente com os EE. Verificdmos que os meios de
contacto mais utilizados pelos docentes passam pelas chamadas telefonicas e pelos encontros
individuais com os EE, sendo mais acentuado o uso das chamadas telefonicas. Podemos aferir
que a comunicacdo com os EE ¢ mais frequente no contexto de jardim de infancia,
comparativamente com 1.° CEB. Tanto no caso dos educadores como no dos professores, a
maior dificuldade no contacto com os EE passa pela falta de feedback dos mesmos. Também
recolhemos as opinides dos EE a esse respeito. Estes sentem-se satisfeitos com a forma como
¢ definida esta comunicagao.

Finalmente, procurdmos conhecer as percecdes dos educadores e professores em relacao
a preparagao da formacao inicial para a tematica do envolvimento parental. Relativamente as
educadoras, estas referem que receberam formagdo nesta area, embora considerem que € na
pratica, no terreno, que se aprende a lidar com os EE e a ter a no¢do de quais sdo as estratégias
mais eficazes de envolvé-los no processo de aprendizagem. No que respeita aos professores,
estes afirmam que a sua formacdo inicial ndo contemplou esta vertente, tendo um deles
considerado ndo ter necessidade de investir nesta vertente. Neste sentido, esta necessidade é
mais evidente no cenario dos educadores inquiridos (60%), comparativamente com o plano dos
professores (38%).

Ao compararmos as perspetivas dos respondentes podemos concluir que as suas
percecdes em relagdo ao envolvimento parental sdo bastante semelhantes, ndo sendo verificadas
grandes divergéncias entre estes dois contextos. Evidencidmos apenas a tendéncia de um maior
envolvimento parental no contexto de jardim de infincia em comparagdo com o 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

Apresentadas as conclusdes do nosso estudo empirico, cabe-nos evidenciar que os seus
resultados contribuiram para aprofundamento do nosso conhecimento a respeito desta tematica,
uma vez que nos permitiram saber quais sdo as percecdes dos educadores e professores das
escolas publicas do concelho de Ponta Delgada e Ribeira Grande face ao envolvimento parental.
Ainda nos possibilitaram conhecer quais sdo as dimensdes que predominam nestes contextos
escolares. Deste modo, consideramos que seria interessante investir na formacao dos docentes,

tornando-se mais conscientes do quao ¢ importante este envolvimento.
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Nesta linha de pensamento, consideramos que seria interessante o alargamento da
populacdo do estudo para os restantes concelhos da ilha de Sao Miguel, obtendo assim um
conhecimento mais alargado e por sua vez mais consistente a respeito das percegdes dos
profissionais de ensino face ao envolvimento parental.

Neste sentido, importa-nos identificar quais as limitacdes desta investigacao
apresentada. Relativamente as entrevistas e a analise documental, nao foi feita uma analise de
conteudo no sentido formal da palavra, uma vez que ndo dispunhamos de muito tempo para
analisar os dados com esse nivel de aprofundamento. Para além disso, também temos a
consciéncia de que estes dados poderiam ter sido mais evidenciados e trabalhados ao longo do
nosso relatorio, porém nao foi possivel dada a natureza deste ultimo. O mesmo se aplica aos
dados recolhidos através do inquérito por questionario, uma vez que nesta analise poderiamos
ter feita uma comparagdo entre concelhos, entre os nucleos da mesma escola basica ou até
mesmo entre nicleos de escolas basicas diferentes.

Concluimos que a realizagdo deste relatorio de estagio nos proporcionou diversas
aprendizagens, ou melhor dizendo, deu-nos uma maior preparacao para uma agao educativa no
futuro. A partir das nossas experiéncias de estagio tivemos a oportunidade de nos deparar com
criancas e alunos com necessidades e interesses diferentes, sendo necessario corresponder a
estas. Tal como é do conhecimento de todos ndo ha um livro de instrugdes de como ensinar
aplicavel a todos alunos e criangas. Assim sendo, ¢ importante assumir uma atitude de caracter
critico e reflexivo, buscando sempre o melhor para a nossa agao educativa.

Ainda nesta ldgica, no nosso entender, ¢ primordial que os docentes deem espaco para
a troca de informagdes entre a familia e a escola, uma vez que isso ¢ essencial para que os
alunos se possam integrar no ambiente escolar de uma forma positiva. Tal como temos vindo a
sublinhar ao longo deste trabalho, quando a familia ¢ a escola educam com os mesmos
principios as diferencas entre o ambiente familiar e escolar reduzem-se, promovendo assim um
enriquecimento para a crianga.

Se por um lado a escola sozinha ndo ¢ suficiente para garantir o sucesso educativo do
aluno, por outro lado, a familia sozinha também nao tem estas condi¢des. Assim sendo, estas
duas entidades devem atuar em consonancia, desenvolvendo assim uma parceria que se baseia
na cooperacdo entre elas, enriquecendo o percurso escolar da crianca. E quando surgirem

oposigdes a esta parceria, lembremo-nos constantemente do conselho de Augusto Cury:
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“Lembre-se da sabedoria da dgua: ela nunca discute com um obstaculo, simplesmente o

contorna”. Devera ser sempre neste sentido que devemos conduzir a nossa acao educativa.

EEEEEE———,—,—,—,—————
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Anexo I
Inquérito por questionario aos educadores e professores do 1. CEB

UNIVERSIDADE DOS ACORES

Muito obrigado por ter aceitado colaborar neste estudo, realizado no ambito da Universidade
dos Acores, sobre as percecoes e experiéncias dos educadores e professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, relativamente a diversas dimensoes da sua vida profissional. As suas respostas sao
muito importantes para o sucesso do mesmo. Por favor, responda a todas as questdes colocadas,
o mals sinceramente que puder. O preenchimento do questionario dura, em média, cerca de vinte
minutos. As suas respostas sio anonimas.

Apbs preencher o questionario, coloque-o no envelope que o acompanha e nio insira
qualquer identificagdo pessoal no questionario, nem no envelope. Os dados serdo analisados
estatisticamente e utilizados para fins unicamente cientificos. Mais uma vez, agradecemos a
sua valiosa colaboragio.

NOTA: Em todas as questdes deste questionario que fazem referéncia a sua escola, por favor
entenda “a minha escola” como “o nucleo/estabelecimento de ensino onde trabalho” e nio “a
minha Escola Basica Integrada”. 7

CARACTERIZACAO SOCIOPROFISSIONAL

1. Educador(a):lj Professor(a) do 1° Ciclo: |:|2. Titular de sala/ turrna:|:| Docente de apoio:

3. Anos de servico completos (até 31 de agosto de 2016): anos.

CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Nas seguintes questoes, entenda “a minha escola” como “o nucleo/estabelecimento de
ensino onde trabalho”. Se nio souber o nimero exato, por favor indique o valor mais
aproximado possivel.

4, Quantos educadores titulares de sala existem na sua escala?
5. Quantos professores do 1.7 Ciclo titulares de zala exmstem na suz escolar?
0. Quantos educadores e professores de apoio existem na sua escola?

7. Quantos encarregados de educacio existermn na sua sala/turma?

8. Qual/quais dos seguintes meios uza, quando contata com os encarregados de educacio das suas criangas?

152




Anexos

{Assinale com X todos os que se aplicam ao seu caso)

» Chamadas telefonicas »E-mail I:‘ ¥ Encontros individuais com os encarrepados de educacio I:‘

» Recados na caderneta da crianca D » Recados dados oralmente 4 crianca para transmitic em casa D

¥ ReuniGes gerais de encarregados de educacio |:| » Outro(s) D Qual (quais)?

0. Normalmente, quantaz vezes por més, em média, estabelece contatos com encarregados de educacio das suas enancasr?

TEZed

10. Tendo em conta o total de criancas que tem a sua responsabilidade, por favor, indique quantos encarregados de
educacdo da sua sala/turma se enquadram nas seguintes situacoes:

f - - . . -
# Conhecem o professor/educador: # Ja contataram com o 1:;rc:>fess.c:>1:;’f educador por iniciativa deles:

# Pedem feedback sobre o trabalho educativo realizado pelo docente com o seu filho:

#  Ajudam nas atividades de sala: ¥ Envolvem-se em attvidades reahzadas na escola, fora da sala:

# Participam em wisitas de estudor_ 3 Participam nas tomadas de decisio da escola:

# Envolvem-se em casa (por ex: lendo a cranca, pesquisando, ajudando-a nos trabalhos de casa):

11. Como classificz o envolvimento dos encarregados de educacio na educacio escolar das criancas da sua sala/turma?
(Coloque um X na situagio que melhor corresponde 4 sua opinido).

|
Inexistente| | Muito Insuficiente | | Suficiente | |  Satisfatério] | Muito Satisfatério ||

12. Relativamente a0 envolvimento dos encarregados de educacio, por favor, assinale com X todos os que se aplicam a0
5E11 C250.

v" Insisto para COMPATECELEM & E5COIA «- . otuue it ettt et e |:|
¥" Peco-lhes ajuda na resolucio de tarefas com os filhos, em casa ... |:|
¥" Peco-lhes ajuda na resolucio de tarefas com os filhos, na escola .....oo.ooioiiii i |:|
v" Sugiro que se envolvam na Associacio de Pais ... |:|
v' Sugiro que venham 3 sala ajudar na aprendizagem de conteBidos ......ooiotiiiiit i D
¥" Negoceio 0 horirio de atendimento com €les .. ..o oot D
¥" Levo as criancas aos locais de trabalho dos encarrepados de educacio ... D
v" Envolvo os encatregados de educacio na preparacio das celebracdes de datas festivas na escola .............. D
¥" Envolvo os encarregados de educagio em wisitas deestudo ... ... D
¥" Envolvo os encatregados de educagio na promocio da leitura, €m casa .....oooovieiiiiiiiiii e D
v

Qutra(s): Qual(quais)?:

13. Se tem hordrio de atendimento aos encarregados de educacio, por favor responda as seguintes questdes:

13.1. Qual o seu horario de atendimento?

13.2. Quantos encarregados de educacio comparecem neste horirio, quando convocados?

13.3. Quantos comparecem neste hordrio, sem serem convocados?

14. Qual das seguintes afirmacdes traduz melhor a sua opinifo (assinale com X uma delas)?

+#+ Os encarregados de educagio de familias desfavorecidas envolvem-se menos no percurso

escolar das criancas do que os das familias mats favoreerdas . l:'

** Os encarregados de educacio de familias desfavorecidas envolvem-se mais no percurso
escolar das cnancas do que os das familias mas favorecidas

% O encarregados de educacio dos dois tipos de familias (desfavorecid-asfm-ais tavorecidas) -
envolvem-se de izual modo no percurso escolar das crancas
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15. Considera que os educadores/professores deveriam receber mais formacio na 4rea da relacio entre escola e

R LYY . § T

16. Costuma atribuir regularmente trabalhos de casa as suas criancas (pelo menos, uma vez por semana)?

Sim|:| Nio D Se respondeu Nio, por favor passe 4 questiio 19.

17. Costuma classificar todos os trabalhos de casa realizados pelas suas criancas?  Sim D Nio |:|
18. Costuma dar feedback as suas criancas sobre os trabalhos de casa que fizeram? Sim D Nio |:|

19. E em termos do trabalho na sua sala, qual das sepuintes situacdes descreve melhor a sua experiéncia pessoal®

(assinale com X uma delas)

% Consigo sempre implementar um ntmo de trabalho que me permute atingir os objettvos ...................

%+ Consigo, na maior parte das vezes, implementar um ritmo de trabalho que me permite atingir os objetivos

+E freque]nte nio conseguir implementar um ritmo de trabalho que me permita atingir os objetivos. ...

*# Nunca consigo implementar um ntmo de trabalho que me permita atingir os objetivos. ...

20, se responden a uma das ultimas duas opcoes de resposta da pergunta anterior, por favor explique porqué,

assinalando abaixo, com X, todas as situagdes que se aplicam a0 seu caso.

v As criancas demonstram dificuldades de aprendizagem ...
¥" O comportamento das criancas dificulta a coneretizacio dos objetivos ...
v" O tempo é escasso para consepuir aquilo 2 que me proponho ...
v Ha fatores externos 2 sala que mterferem na MeSmMAa ...
¥ Sinto dificuldade em transformar os meus objetivos em atividades praticas ...
v Hi problemas da minha vida pessoal que afetam a dindrmica educativadasala. ...

v Sinto que ainda nio estou preparado para implementar o que tinha ideahzado ... .

v" Qutra razio: Qual?

21. Do total de tempo disponivel para exercer 4cio educativa na sua sala, qual 2 percentzgem de tempo que acha

que acaba por ter de gastar com assuntos que retiram tempo a aprendizagem? %%

22. A quantos docentes (titulares de turma/de sala) da sua escola costuma pedir ajuda para solucionar questdes

de trabalho? colegas

23. Na sua escola, com quantos colegas (titulares de sala/de turma) costuma planificar conjuntamente 2 sua

acdo educativa, cerca de uma vez por semana? colegas

Nesta parte final do questionirio, apresentamos um conjunto de afirmacdes sobre varios aspetos da sua profissio. Por favor,
para cada afirmacdo, assinale com um X o seu grau de acordo ou desacordo com a mesma, aplicando 2 seguinte escala:

II' Discordo Totalmente @ Tendo a Discordar @Tcﬂdo a Concordar E‘Concordo Totalmente
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24. Na minha escola, os docentes exprimem habitualmente preccupaciio com o bem-estar das criancas. 11234
25. Na minha sala, as coancas pedem sempre autorizacio para se levantar. 112|134
26. Sinto que a forma como a minha sala estd organizada é aquela que atende melhor 4s necessidades das i lalala
minhas priticas e/ou atividades educativas.

27. Na minha escola, dé-se muita énfase ao cumprnmento dos programas ou das orentagdes curniculares. 112|134
28. Na minha escola, as criancas tém oportumdades para participarem nas decisfes que afetam a sua vida i lalala
escolar.

29. Na minha sala, as cnangas sio tolerantes 25 opiides dos colegas. 112|134
30. Disponho de inteira hberdade para planificar a minha atrridade educativa na sala de aula, como melhor i lalala
entendo
31. Na nunha escolz, as instalacdes estio em bom estado de conzervacio. 112|134
32. Na minha ezcola, as criancas sfo chamadas a assumir tarefas de responsabilidade acrescida, para além das
que sfo tradicionalmente exigdas (por exemplo, delegado de zala/turma, rezponsivel pela verificacio do | 1| 2| 3| 4
cumprimento das tarefas, etc...).
33. Ma munha escols, costumo partilhar :deias sobre 2 pritica educativa com colegas. 1]12]3[4
34. Quando planifico a minha pritica educativa, depois sigo 4 nisca a plamificaciio que prepares 11234
35. Na minha escola, existem regras claras para se hidar com a indizciplina das criangas. 112|134
36. Frequentemente, adapto a minha pritica educativa 20z diferentes estilos de aprendizagem das cnancas. 11234
37. A minha escola dd abertura para os encarregados de educagio se envolverem na educacio escolar dos 1l2| 3l 4
educandos.
38. Aprendo mais em contatos informais com colegas de escola do que em cursos frequentados. 11234
39. Pela nunha ezperiéncia, hd crancas que, devido a situagfes socicecondmicas precdrias, nunca terfo il2| 3l 4
possibilidade de atingir os objetrvos de aprendizagem gque as outras atingem.
40. Na minha escola, as paredes estiio pintadas com cores agradiveis e alegres. 11234
41. Na sunha pritica, coloco a todas as criancas questdes que impliquem wm raciocinio mais elaborado, em il2| 3l 4
vez de apelarem & meméria ou 4 descncio de factos.

42, As decisdes tomadas conjuntamente pelos docentes da munha escola tém mais peso nas munhas priticas A alsla
do que as munhas preferéncias sobre como trabalhar com as criancas.

43. Na minha szla as eriancas respeitam 2 sua vez de intervir, 12|34
44. No inicio das munhas sessdes de aprendizagem, explico &s cniances os objetivos de aprendizagem. 1234
45. A resolucio das dificuldades das coancas é dificil, devido a fatores que estio fora do meu controlo. 1{2[{3[4
46. Na minha escola, & habitual os docentes darem destaque piblico &s cnancas que atingiram um objetive. |1 2] 3| 4
47. MNa mmunha escola, a formacio continua dos docentes € focada nas necessidades dos docentes ao nivel do Aol a
trabalho na sala de atividades/de aula.

48. Na minha pritica, di-se 4s criancas a possibilidade de controlarem uma parte do zeu trabalho, podendo ol sl a
gerir, de forma independente, as atividades que lhes 8o destinadas.

49, INa minha escola, sinto-me msenido numa comumidade escolar em que todos os colegas acreditam nas A2l a
capacidades profissionais uns dos outros.

50. Na minha escola existem registos para se perceber, 3 qualquer momento, qual o nivel exato de ol sla
aprendizagem em gue se situa cada crianca e cada turma,/sala.

51. Na nunha escola, a grande maloria das coancas tem uma auto-estima elevada, devido & forma come os A alsla
docentes interagem com elas.

52. Na minha escola todos oz docentes lidam com a indizciplina das criancas de forma semelhante. 12|34
53. Na muinha escola, hd um envolvimento da generalidade dos docentes nos processos de tomada de decisio. | 1| 2] 3| 4
54. Na minha escola, a formacio continua dos docentes € realizada na prépria mstiticio. 12|34
55. Na minha escola, temos procedimentos comuns sobre como avahar az criancas. 12|34
56. Na minha escola, o(z) coordenador(z) costuma msistir para que os docentes elaborem registos indmviduats A2l a
de informacio sobre a aprendizagem /progresso das coancas.

57. Na minha escola, costumo observar as aulas de outros colegas 12|34
58. Na minha sala, as cniangas estiio sempre muito envolridas nas atrmidades de aprendizagem. 1234
59, INa minha escola, € habitual os docentes comuricarem és criancas que acreditam que elas sfio capazes de A alsla
atingiremn oz objetivos de aprendizapem.

60. OQuando planifice a minha pritica educativa, adapto o men plano 4 priticz, consoante as necesndades. 12|34
61. Na m_inha escola, os desempenhos e comportamentos positivos das criancas sdo divulgados, para que toda 11213 a
2 comunidade escolar os conheca.

62. Na nﬁ:].l:_la escola, 0s docelﬂte‘f‘. estio continuarnente a procurar manter-se atualizados e a aprofundar os 11213 a
seus conhecimentos € competéncias.
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63. Na sunha escola, os encarregados de educacio sio atendidos pela direcio da escola, sempre que
necessitam.

64. Sinto que hd wm nivel de ruido excessivo das crancas na munha sala 1| 2

65. A munha zala é um local bem dluminade. 1] 2

66. Na minha escola, oz docentes trabalham muito masis frequentemente de forma 1solada do que em conjunto
com colegas.

67. Na munha sala, as atividades de aprendizagem siio livres de perturbacées/interrupgdes oriundas do exterior. | 1| 2

68. Utilizo a resclucio de problemas como um meso para introduzir ou trabalhar aloum tema com as minhas
criancas.

69. Na minha escola, as aprendizagens reahzadas pelos colegas sfo partilhadas em grupo. 1| 2

70. Explico sempre ds minhas criancas que objetivos estio por detrds dos conteddos que trabalho com elas.

71. Na munha escola, existern docentes que mfluenciam positrramente a minha forma de trabalhar com as
criancas na szla de aula.

73. A rminha sala & um local bem arejado.

1|z
72. Perante uma situaciio de indisciplina das criangas, na minha escola recorre-se maontanamente 4 pumicio. | 1| 2
1|2
1|2

74. Planifico sempre a minha pritica educativa

75. Na minha escola, aprendo mais em contatos informais com colegas do que nas reunides formalmente
convocadas.

b ||| wo |we] wo |w] w |w|w] o w
A S S N A A S O N S S

76. Em cada sessfo de aprendizagem, procuro que as coancas estejam focadas em poucas tarefas ao mesmo

. - 1 2]13]4
tempo, para nic se dispersarem demasiado.
77. Ofa) coordenador(a) da minha escolz consegue estabelecer contacto: com entidades externas 4 escola, 1|2l sl s
tendo em wiztz 2 melhoria da mesma.
78. A munha escola tem uma “filosofiz educativa™ prépna. 112134
79. Sinto-me capaz de ultrapassar quaisquer dificuldades de aprendizagem que as criangas apresentem. 1234
§0. Na minha escola, costumo partilhar materiais pedagdgicos com colegas. 1234
31, Sul::to que, na minha escola, as opinife: dos docentes s3o levadas a sécio e tidas em conta pela lideranca da 112l 3] 4
ezcola.
82. INa minha escola, € frequente elogzar publicamente as coancas, realcando que os seus progressos ou 112l 3] 4
resultados positivos foram fruto do seu propoo esforgo e capacidades. .
83. Na munha pritica, planifico intencionalmente atividades que mmpliquem a possibibidade de as coancas 112 3] 4
farerermn uma gestio auténoma do seu trabalho. -
84. INa minha escola, hd pessoas responsaveis por verem se of docentes destinam e classificam os trabalhos 112 3] 4
de casa das suas criancas.
85. Ao longo de cada seszdo de aprendizagem, vou identificando os objetivos que estio a ser trabalhados e/ou 1l2] 3] 4
estio a zer atingidos.
86. Sinto que formamos um grupo coeso na minha escola. Lz 3|4
87. INa minha escols, as paredes estio decoradas com trabalhos de coancas. Lz 3|4
88. INa minha escola, faz-se uma avaliacio repular (pelo menos, uma vez por mo_.-"ﬁma]mmtej do nosso 1l2] 3] 4

desempenho enguanto instituicio educativa.

89. INa minha escola, recorre-se maiz 4 recompensa dos bons comportamentos do que 4 punicio dos
comportamentos mncorretos das coancas.

[}

90. A minha escola concentra-se fortemente na aguisicio das competéncias bdsicas por parte das criancas.

[}

91. Na minha escols, existern vizos colegas a exercerem funcdes de hderanca.

[}

92. O[3} coordenador(a) da minha escola € uma pessca muito interveniente em tudo o que se passa na escola

93. MNa minha escola, di-se muita énfase 4 preparacio das criancas para 03 exames.

[}

94. O[3} coordenador(a) da minha escola consegue captar recursos adicionals para a escola.

[}

95. Na minha escola, quando analisamos a informacio disporndvel scbre os progressos de cada coanca,
costumamos criar programas que visam colmatar as suas dificuldades.

e e e e
P | D] Podt] Dt | D] Bo| [
[#¥]

FN 9 I N O N

[}

96. Ofa) coordenador(a) da minha escola partilha responsabilidades de hideranca com outros membros da

instituicio. L2 34
97. Zinto que ofa) coordenador(a) da manha ezcola conhece concretamente o que cada docente faz, em termos 1l2] 3] 4
de estratégias educativas, na sua zala de aula.

98. INa minha escola, hd um consenso, entre o pessoal docente, sobre as finalidades e os Talores essencials do 112l 3] 4

estabelecimento de enzno.

99. IMNa munha pritica educativa, procuro colocar, is crancas, questdes que apelem 3 sua imaginacio e
criatividade.

[}

[#%]

100. MNa runha escola, costumo receber feedback dos colegas sobre as munhas priticas educativas.

101. INa minha escola, todos os docentes aplicarn a: mesmas repras, na sua sala, para bdar com a indizciplina
das criangas.

e

=] =] [t =]
[¥*]

E - Y

102, O} coordenadot(a) da minha escela costuma dispondbilizar acs docentes o apoio de que necessitam

[+
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103. IMNa munha escola, ofz) coordenador(a) estd fortemente empenhade(a) no processo de recolha de
miormacio sobre o progresso de cada coanca na aprendizagem.

104. INo final de cada seszfio de aprendizagem, realizo habitualmente uma revisio das ideias principais que
foram trabalhadas.

=1
[t
[+
e

105. MNa minha escola, hi docentes que, ao observarem cpancas que estic a ter dificuldades, ndo lhes

transmitem que elas sdo caparzes de superar essas dificuldades. Lp2)a)+
106. Nz minha escola, o(a) coordenador(d) influencia as estratémas educativas dos docentes. 11234
107. Sinto gue na munha escola hd pouca coordenacio entre os diferentes docentes, ao nivel da agio educativa. (1| 2] 3| 4
108. Sinto-me inserido numa comunidade ezcolar em que os responsaveis diretivos acreditam nas capacidades 1123l 4
profissionais de todos os seus docentes.

109. A minha escola tem um elevado prau de concentragio no sucesso das suas coancas. 1{2] 34
110. INa nunha escola, os Fﬂsponsﬁ're_ia d.{_tﬂtivos_ estio continuamente a procurar manter-se atuabizados e a 112l sl
aprofundar os seus conhecimentos e competéncias.

111. Em cada sessio de aprendizagem, tenho a preccupacio de preparar uma quantidade abundante de tarefas 112l 3l a4
para as coancas realizarem.

112, MNa minha escola, € frequente as criancas serem recornpensad.as,f'premjad.as publicamente pelos bons 1123l 4

comportamentos e boaz priticas de aprendizagem.

113. Na menha escola, o(a) coordenadoris) estd envolvido(a) nos proceszos de decisio sobre os programas de
melhoria das dificuldades das erangas identificadas como necessitando de intervencio.

[}

[+

114. O(a) coordenador(a) da minha escola costuma incentivar e elogiar os seus docentes.

115. Na minha escela, os docentes estfo sempre disponiveis para escutar as criancas.

116. A nunha escola tern wma lideranca forte.

[+%]

e e
=] [od | bl | [ Dt
[ #*]
|| | |

117. Na minha opinifo, o baixo sucesso de muitas criancas € uma consequéncia da falta de interesze dos
encarregados de educagio pela sua escolandade.

[+
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Anexo II
Guido da entrevista aos educadores e professores do 1. CEB

Protocolo da entrevista:
e Apresentacao do objetivo de estudo;
e Solicitar autorizagdo para a gravacao audio da entrevista;
e Garantir a confidencialidade da entrevista, através da realizagdo de um protocolo de

consentimento informado.

Guiao da entrevista
Dados profissionais do entrevistado
1- Ha quanto tempo exerce a profissao de educador(a)/professor(a)?
2- Exerce mais algum cargo na sua escola? Se sim, qual?
2.1-  Em que escola leciona?
2.2- Qual € o ano de escolaridade da sua turma? (No caso de ser professor(a))
2.3-  Quantos alunos tem o grupo/turma?
Condic¢oes da escola face ao envolvimento parental
3. A escola possui Associagao de Pais?
3.1-  Se sim, esta associa¢do organiza atividades para os alunos?
3.2-  Se sim, com que frequéncia e que tipo de atividades?
4- A escola possui uma sala reservada aos encarregados de educacao?
4.1-  Se nao, considera que deveria ter? Porqué?
5- Na sua opinido, a sua escola da abertura para os encarregados de educacao se
envolverem na educacao escolar dos educandos?
5.1- Em caso afirmativo, por favor dé exemplos concretos de como se dé essa abertura.
6- Na sua opinido, esta escola podia fazer mais para envolver os encarregados de
educacao?

6.1-  Em caso afirmativo, o qué? Em caso negativo, porqué?
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Modo como os educadores e professores estabelecem comunica¢cdo com os encarregados
de educacao

7- Os encarregados de educacao dos seus alunos tém o habito de a contactar por iniciativa
propria?

8- Com que frequéncia comunica com os encarregados de educagao?

9- Através de que meios contacta os encarregados de educagdo?

10- Tem horario de atendimento aos encarregados de educagdo? Se sim, o horario foi
discutido com os encarregados de educagao?

10.1- Os encarregados de educagdo comparecem no horario de atendimento?
Dimensées do Envolvimento Parental existentes nas escolas e respetivas frequéncias

11. Como classifica o envolvimento dos encarregados de educacdo das suas criancas?

12. Os encarregados de educagdo procuram manter-se informados sobre as regras de

funcionamento da escola?

13. Sao assiduos as reunides em que sao convocados?

13.1- Intervém nas reunides?
14. Os encarregados de educagdo costumam realizar com o filho atividades que sdo
solicitadas por si?
14.1- Em caso afirmativo, por favor dé exemplos de situagdes concretas.

15- Os encarregados de educacdo procuram realizar com o filho atividades que ndo sdo
solicitadas por si, mas que sabem que o ajudam nas aprendizagens? (ler historias, ir a
uma biblioteca, jogar em familia...)

16- Os encarregados de educacdo costumam participar em atividades escolares? Em caso

afirmativo, quais? (visitas de estudo, festas, ...)

Percecdes dos educadores e professores face a importincia do envolvimento parental na
escolaridade dos filhos
17- O que pensa sobre a utilidade de os encarregados de educacao se envolverem na
escolaridade dos seus educandos?
18- Como definiria um bom encarregado de educagao?
19- Na sua opinido, ha alguma relag@o entre este envolvimento escolar e o sucesso escolar
das criangas?
20- Na sua opinido, quais sdo as principais causas do insucesso escolar dos alunos? Refira

pelo menos trés, por ordem de importancia, justificando a sua opinido sobre cada uma.
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21- Acha que a sua escola podia fazer mais alguma coisa para combater o insucesso
escolar? Em caso afirmativo, o qué? Em caso negativo, porqué?
As percecoes dos educadores e professores face ao envolvimento dos pais com maior ou

menor grau de habilitacdes literarias?
22- Em termos de habilitagdes literarias, na sua turma, existe um grupo heterogéneo de

encarregados de educagao?
23- Considera que o envolvimento parental varia consoante as suas habilitagdes literarias?
24- Considera que o baixo sucesso de muitas criangas ¢ uma consequéncia da falta de
interesse dos encarregados de educagao pela sua escolaridade?
25- Verifica alguma diferenca no envolvimento entre os encarregados de educagdo de

familias desfavorecidas ou mais favorecidas?

As barreiras existentes na comunicac¢io entre educadores/professores e encarregados de
educacio

26- Ao longo deste ano letivo sentiu dificuldades em comunicar com os Encarregados de
Educagao? Se sim, enumere quais sdo 0s maiores obstaculos que encontrou neste ano
letivo.

Papel da formacio inicial para a tematica de envolvimento parental
27- Considera que a sua formagao inicial o preparou para esta tematica?

28- Considera que deveria receber mais formacdo nesta area?

Fatores da eficacia da escola

29- Na sua opinido, como € que os professores podem criar um ambiente ordeiro na
escola?
29.1- E nasala de aula?
29.2- Isto acontece na sua escola e na sua sala de aula? Por favor, dé exemplos.

30- O que deve fazer uma escola para ter um ambiente atrativo? Isto acontece na sua
escola? Por favor, dé exemplos.

31- Qual a melhor forma de uma escola monitorizar o desempenho dos seus alunos?
31.1- Isto acontece na sua escola? Por favor, dé exemplos.

32- Qual a melhor forma de uma escola monitorizar o desempenho geral da instituicao?
32.1- Isto acontece na sua escola? Por favor, dé exemplos.

33-Como ¢ que a escola e os professores podem aumentar a autoestima dos alunos?

33.1- Isto acontece na sua escola? Por favor, dé exemplos.
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34-Na sua perspetiva, que possiveis mudangas seriam necessarias ocorrer na escola onde

leciona, por forma a melhorar a sua eficacia?
Aprendizagem informal

35- Ha aspetos profissionais importantes que tenha aprendido com colegas no seu local de
trabalho, nesta ou noutra escola? Por favor, pense e descreva exemplos concretos (pelo
menos, trés) de aprendizagens profissionais relevantes que fez com colegas. Pode referir
os colegas destes exemplos por pseudénimos (por exemplo, Colega A, Colega B e
Colega C).
35.1- O que aprendeu com cada um?
35.2- Qual a utilidade dessa aprendizagem para si?

36- O colega A tinha mais anos de servigo do que voc€? Se sim, quantos mais (se ndo souber
o nimero exato, diga o mais aproximadamente possivel)?
36.1- Desempenhava algum cargo de gestdo na escola? Se sim, qual?

37-Na sua experiéncia, aprende-se mais informalmente no local de trabalho sobre a
profissdao do que na formacao inicial de docentes? Por favor dé exemplos de situacdes

que ilustrem a sua opinido.
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Anexo II1
Guiao de entrevista aos EE

Protocolo da entrevista:
e Apresentagdo do objetivo de estudo;
e Solicitar autorizagdo para a gravacao audio da entrevista;
e (Qarantir a confidencialidade da entrevista, através da realizacdo de um protocolo de
consentimento informado.
Guido da entrevista

Caracterizacio do encarregado de educacao e do seu agregado familiar
1- Por quantas pessoas ¢ constituido o seu agregado familiar?

2- Qual ¢ a sua profissao?

3- O seu educando frequenta a Educacao para o Pré-Escolar ou o 1.° Ciclo do Ensino
Bésico?

4- (caso seja do 1.° Ciclo) Que ano de escolaridade?
4.1- O seu educando ja repetiu algum ano?

5- O seu educando apresenta dificuldades na escola? Se sim, em que areas?

6- Como classifica o percurso escolar do seu educando?

7- Quais foram as razdes por que escolheram esta escola para o vosso filho?

Opinido dos encarregados de educacio sobre o envolvimento parental
8- Na sua opinido, um encarregado de educacdo deve envolver-se na educagdo do seu filho?
8.1- Em caso afirmativo, de que forma deve envolver-se? Se ndo, porqué?

9- Na sua opinido, de que maneira pode contribuir para o sucesso escolar do seu educando?

Dimensdes do envolvimento parental existente na escola e a respetiva frequéncia
10- E habitual o seu educando ter trabalhos de casa?

10.1- Se sim, auxilia o seu educando?
10.2- De que forma?
10.3-  Sente dificuldades no auxilio nos trabalhos de casa? Se sim, quais?
11- Qual ¢ a sua opinido sobre os trabalhos de casa?
12- Considera que os trabalhos de casa sao uma forma de enriquecer as aprendizagens do
seu educando?
13- Aconselha o seu filho a estudar em casa? Se sim, como faz?

Percecao dos encarregados de educacido sobre o papel do(a) educador(a) /professor(a) e

da escola
14- O que faz para conhecer o que o seu educando vai aprendendo na escola?

EEEEEE,——,—,—,——,——
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15- Tém tido dificuldades em conhecer exatamente o que ele vai fazendo na escola?
15.1-  Se sim, quais?
16- Participa nas atividades promovidas pela escola? Se sim, em quais de que forma? Se ndo, porqué?

17

Gostaria de dar sugestdes de modo a permitir um maior envolvimento dos outros pais? Se sim, quais?

18- Qual ¢ a sua opinido sobre as reunides de pais?

19- A escola do seu educando possui uma Associagdo de Pais? Se sim, pertence a associa¢do? Se ndo,

considera que deveria ter?
Comunicaciao existente com a escola
20- Considera que esta comunicagao poderia fazer-se de outra forma?
20.1- Se sim, como?
21- Quando deseja falar com a educadora /professora, consegue fazé-lo com facilidade?
22- A educadora/professora indicou um horario de atendimento aos encarregados de
educacao?
22.1.- Se sim, foi discutido com os encarregados de educacao?

22.2- Este horario € acessivel a maioria dos encarregados de educagao?
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Anexos

Anexo VI

Carta de Apresentacio

Universidade dos Agores
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas

PROJETO DE INVESTIGACAO SOBRE
DIMENSOES DA VIDA PROFISSIONAL DOS DOCENTES

Ponta Delgada, 13 de fevereiro de 2017

Caro(a) colega, Exma.(0) Sr.(a) Coordenador(a) de Nucleo,

Os alunos Bruno Tavares, Ivo Jarimba, Jessica Barbosa e Mariana Amaral sdo estagiarios do
curso de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Universidade
dos Acores. No ambito deste estagio, estdo a realizar um estudo cientifico sobre as experiéncias e
opinides dos educadores de infancia e professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico relativamente a diversas
dimensdes da sua vida profissional, em particular, o trabalho com os alunos, os encarregados de
educacg@o e os colegas. Este estudo ajudara os estagiarios a melhor conhecerem esta realidade. Também
ajudara a conhecer melhor, do ponto de vista cientifico, as experiéncias e pontos de vista dos docentes
destes niveis de ensino.

Este projeto de investigacdo ¢ coordenado cientificamente por nés. Pedimos-lhe a gentileza de
colaborar no mesmo, solicitando aos educadores e professores (titulares de sala e de turma) do seu nticleo
que preencham o questionario anénimo que os estagiarios estdo a distribuir, em todas as escolas com
educacao pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico da rede publica, nos concelhos de Ponta Delgada e
da Ribeira Grande. Os dados sdo totalmente andnimos e destinam-se a fins unicamente cientificos. Na
analise dos mesmos, ndo serdo apresentados quaisquer resultados por docente ou por escola, mas
unicamente na globalidade dos dois concelhos acima referidos.

Ficamos gratos pela sua colaboragdo na distribui¢do e preenchimento do questionario, que ¢é
indispensavel para o sucesso do projeto. Estamos disponiveis para esclarecer quaisquer questdes que
tenha acerca do mesmo. Para este efeito, podera contatar-nos, através dos seguintes enderegos
eletronicos: jorge.ma.lima@uac.pt ou adolfo.ff.fialho@uac.pt . Conhecendo bem o mundo da educagao
e sabendo qudo ocupados estdo habitualmente os docentes, ficamos especialmente reconhecidos pelo
gesto de os professores e educadores contribuirem com as suas respostas para o sucesso do estudo.

(om n¢ nacense melharee ciiomnrimentog

@“ﬁf It

Adolfor Fialho (Diretor do Departamento de Educagdo da Universidade dos Agores)
Jorge Avila de Lima (Diretor de Cursos nos Departamentos de Educagado e de Sociologia, da
Universidade dos Acgores)
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Anexo VII

Protocolo de consentimento informado para os Educadores e Professores do 1. ° Ciclo do
Ensino Basico

UNIVERSIDADE DOS ACORES

PROTOCOLO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

No ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico esta-se a realizar um estudo que visa compreender as percecdes e as experiéncias dos
educadores e professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, relativamente a diversas dimensdes
relacionadas com o Envolvimento Parental existente na escola. O estudo compreende a realizacao
de um conjunto de entrevistas a educadores e professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este
documento clarifica, assim, a natureza e o modo de participacdo de docentes neste estudo e
explicita as normas éticas que presidem a atividade dos investigadores responsaveis pelo mesmo.

A preservacao da confidencialidade é um valor central em que assenta o presente
processo de investiga¢do. Neste sentido, a participacao na entrevista ndo comporta qualquer risco
nem prejuizo para si, exceto o decorrente do tempo pessoal que concede. Pode também optar por
nao responder a qualquer questdo especifica, bastando para isso explicitar essa vontade no
decurso da entrevista.

A entrevista sera realizada no momento e espaco que for mais conveniente para si e que
assegure o desenvolvimento da conversa sem intrusdes nem perturbacoes.

Para garantir uma entrevista o mais curta possivel, esta sera gravada em formato dudio e
posteriormente identificada com um codigo proprio. A entrevista serd depois transcrita
integralmente e ser-lhe-a entregue uma copia da respetiva transcri¢do, acompanhada do conteudo
em audio. Se desejar, podera verificar a correcao da transcri¢ao e retirar ou acrescentar qualquer
informacgao que considere necessaria.

Todas as informagdes de carater pessoal contidas na entrevista serdo mantidas na mais
estrita confidencialidade. Caso sejam inseridos no relatério final do estudo alguns excertos da

entrevista, serdo utilizados pseudoénimos e codigos numéricos ou alfabéticos para todos os nomes,
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locais, escolas e/ou departamentos referenciados, assim como omitidos quaisquer detalhes que
possam permitir a identificacdo do(a) entrevistado(a) ou das pessoas a quem ele(a) se refere.
Depois do estudo, podera solicitar ao investigador uma sintese dos resultados do mesmo,
que lhe serd enviada para a morada ou endereco eletronico que fornecer.
A sua participagdo neste estudo ¢ absolutamente voluntaria. Para quaisquer questdes
relacionadas com esta investigagao, podera contatar o mestrando responsavel pelo estudo, através

do enderego de correio eletronico mariana.3092@hotmail.com ou o coordenador do estudo,

através do endereco de correio eletronico jorge.ma.lima@uac.pt.

Ao assinarem este formulario, ambas as partes envolvidas concordam com as condigdes

nelas estabelecidas.

/ /2017

b

O(a) entrevistador(a):

O(a) entrevistado(a) :
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Anexo VIII

Protocolo de consentimento informado para os encarregados de educacio

UNIVERSIDADE DOS ACORES

PROTOCOLO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

No ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico esta-se a realizar um estudo que visa compreender as percecdes € as experiéncias dos
Encarregados de Educacdo, relativamente a diversas dimensdes relacionadas com o
Envolvimento Parental existente na escola. O estudo compreende a realizagdo de um conjunto
de entrevistas a Encarregados de Educagdo de alunos da Educagdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Bésico. Este documento clarifica, assim, a natureza ¢ o modo de participacdo dos
Encarregados de Educagdo neste estudo e explicita as normas éticas que presidem a atividade
dos investigadores responsaveis pelo mesmo.

A preservacdo da confidencialidade ¢ um valor central em que assenta o presente
processo de investigagdao. Neste sentido, a participagdo na entrevista ndo comporta qualquer risco
nem prejuizo para si, exceto o decorrente do tempo pessoal que concede. Pode também optar por
ndo responder a qualquer questdo especifica, bastando para isso explicitar essa vontade no
decurso da entrevista.

A entrevista sera realizada no momento e espaco que for mais conveniente para si € que
assegure o desenvolvimento da conversa sem intrusdes nem perturbacdes.

Para garantir uma entrevista o mais curta possivel, esta sera gravada em formato audio e
posteriormente identificada com um codigo proprio. A entrevista sera depois transcrita
integralmente e ser-lhe-a entregue uma copia da respetiva transcri¢cdo, acompanhada do contetudo
em audio. Se desejar, podera verificar a corregdo da transcrigdo e retirar ou acrescentar qualquer

informacgao que considere necessaria.
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Todas as informagdes de carater pessoal contidas na entrevista serdo mantidas na mais
estrita confidencialidade. Caso sejam inseridos no relatorio final do estudo alguns excertos da
entrevista, serdo utilizados pseudoénimos e codigos numéricos ou alfabéticos para todos os nomes,
locais, escolas e/ou departamentos referenciados, assim como omitidos quaisquer detalhes que
possam permitir a identificagdo do(a) entrevistado(a) ou das pessoas a quem ele(a) se refere.

Depois do estudo, podera solicitar ao investigador uma sintese dos resultados do mesmo,
que lhe serd enviada para a morada ou endereco eletronico que fornecer.

A sua participagdo neste estudo ¢ absolutamente voluntaria. Para quaisquer questdes

relacionadas com esta investigagdo, podera contatar o mestrando responsavel pelo estudo, através

do endereco de correio eletronico mariana.3092@hotmail.com ou o coordenador do estudo,

através do endereco de correio eletronico jorge.ma.lima@uac.pt.

Ao assinarem este formulario, ambas as partes envolvidas concordam com as condi¢des

nelas estabelecidas.

, | /2017

O(a) entrevistador(a):

O(a) entrevistado(a) :
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Anexo IX
Registo Fotografico das atividades desenvolvidas no Estagio Pedagogico I

Figura 1. Planta da sala de atividades da Educacao Pré-escolar

Figura 2. Registo Fotografico da 1.%, 2.* e 3.* Intervengdes pedagogicas do EP 1
Figura 3. Registo Fotografico da 4.%, 5. e 6.* Intervengdes pedagogicas do EP 1
Figura 4. O envolvimento parental, a acdo educativa e a crianca

Figura 5. O envolvimento parental, a acao educativa e o grupo

Figura 6. O envolvimento parental, a acao educativa e a escola

Figura 7. O envolvimento parental, a a¢do educativa e a comunidade envolvente
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Figura 2. Registo fotografico da 1., 2.* e 3. intervengdes pedagogicas (A- Constru¢do do
Relogio de Rotinas; B- Sessdo de Movimento; C-Trabalho de pesquisa sobre as profissoes; D-

Apresentagdo do trabalho de pesquisa).
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Figura 3. Registo fotografico da 4.7, 5. e 6.* intervengoes pedagdgicas (A- Constru¢ao dos
barcos; B- Sessdao de Movimento: Pesca a palavra; C- Narracdo da historia; D- Sombras

chinesas; E-Lembranca de Natal).

Figura 4. Registo Fotografico do envolvimento parental, a acdo educativa e a crianga (A e B-
Jogo da gldria “A aventura no transito”; C- Exemplar da recolha da profissdo dos EE; D- “O
meu livro do jardim”; E- registo do fim de semana de uma crianga no livro do jardim; F-

[lustragdo da familia de uma das criancas no livro do jardim).
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Figura 5. Registo Fotografico do envolvimento parental, a a¢ao educativa no grupo (Ae B -

Visita da P.S.P a sala de atividades; C, D e E - Lembranga das criancas para as estagiarias.

Figura 6. Registo Fotografico do envolvimento parental, a a¢do educativa na escola (A-
Construgdo do mobile de pais-natais; B- Arvores de Natal; C-Pintura das figuras do Presépio;

D e E- Festa de Natal).
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Figura 7. O envolvimento parental, a acdo educativa e a comunidade envolvente. (A- Visita ao
porto de pescas, B- Visita ao aeroporto: zona de Check-in, C- Visita ao aeroporto: Bombeiros,

D- Visita ao aeroporto: Cockpit, E- Visita de aeroporto: avido e F- Almogo no Burger King)
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Anexo X

As criancas e os seus desempenhos nas areas curriculares

Quadro 6
Desempenho das criangas nas dreas curriculares
Areas/Dominios Estratégias adotadas
. Potencialidades . o
Linguagem - Participacio; - Leitura de historias;
Oral e _ Identificacdo do seu nome; - Criagdo de momentos de
Abordagema | _ [ eityra de historias. dialogo;
Escrita - Criagdo de espaco de escrita
livre.
Dificuldades
- Construcao de frases.
Potencialidades
- Dominio de movimentos que -Jogo coletivos;
Educacao implicavam deslocamentos e | - Percursos.
Fisico Motora | equilibrios.
Dificuldades

- Cooperacao em situagdes de jogo;
- Controlo de movimentos de pericia e

- Representacdo grafica dos niimeros;
- Reconhecimento da quantidade
respetiva do numero.

manipulagao.

Potencialidades

- Produgdes plasticas.

- Dramatizacao de historias;
) Dificuldades ¢ ;
Educacao - . N - Exploracdo de trava-linguas,
, e - Invengdo e experimentacdo de ~

Artistica . N cancgoes, lengalengas e

personagens e situagoes de ;

S advinhas

dramatizacao;

- Reconhecimento da intencionalidade

musical.

Potencialidades

- Identificacdo do niimero. - Criagdo de oportunidade de
Matematica Dificuldades contagem;

- Correspondéncia termo a
termo.

Potencialidades
- Curiosidade e interesse em descobrir
coisas novas.
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Conhecimento | Dificuldades - Criagao de um dicionario
do Mundo - Dominio dos conceitos cientificos; ilustrado.
- Reconhecimento do processo da
metodologia cientifica.
Potencialidades
-Identificagdo das suas caracteristicas
Formacio individuais. - Atividades cooperativas;

Pessoal e Social

Dificuldades

- Respeito pelas regras;

- Trabalho cooperativo;

- Espera pela sua vez em dialogos.

- Mapa de regras da sala;
- Mapa da questao-problema.
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Anexo XI

Resultados do estudo referentes aos Educadores
Tabelal- Caracterizacdo dos EE: escolaridade e atividade profissional
Tabela 2- Relacdo entre o sucesso educativo dos alunos ¢ o interesse dos EE
Tabela 3- Classificagdao do nivel de envolvimento dos EE
Tabela 4- Formas de envolvimento dos EE
Tabela 5- Horario de Atendimento aos EE
Tabela 6- Percentagem média de EE da sala/turma em diferentes tipos de contacto com a escola
Tabela 7- Opinido sobre a relagdo entre o envolvimento parental e meio socioeconémico
Tabela 8- Indicadores da relagao entre os EE e a escola

Tabela 9- Meios de contacto dos educadores com os encarregados de educagao
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Tabelal

Caracteriza¢do dos EE: escolaridade e atividade profissional

Pai Mae
Crianca = Habilita¢oes Atividade Habilitacoes Atividade Profissional
Académicas Profissional Académicas
A 1.° CEB Desempregado 1.°CEB Doméstica
B 2.°CEB Desempregado 2.°CEB Desempregada
C 3.°CEB Mecanico 3.°CEB Doméstica
D 2.°CEB Pescador 3.°CEB Doméstica
E 2.°CEB Pedreiro 3.°CEB Cozinheira
F 3.°CEB Caixa Comércio 2.°CEB Desempregada
G 3.°CEB Pedreiro 3.°CEB Empregada de Limpeza
H 3.°CEB Pedreiro 3.°CEB Desempregada
1 3.°CEB Mecanico 3.°CEB Doméstica
J 2.°CEB Desempregado 2.°CEB Desempregada
K 2.°CEB Desempregado 2.°CEB Engomadora
L 2.°CEB Pescador 3.°CEB Doméstica
M 2.°CEB Desempregado 2.°CEB Doméstica
N Licenciatura Contrastador 12.° Ano Agente da P.S.P.
(0] 12.° Ano Eletricista 3.°CEB Doméstica
P 12.° Ano Agente da P.S.P 12.° Ano Seguranca
Aeroportuaria
0 12.° Ano Bombeiro 12.° Ano Empregada Hoteleira
R 2.° CEB Pedreiro 2.° CEB Doméstica
S 2.°CEB Desempregado 2.°CEB Doméstica
T 12.° Ano Empreiteiro 3.°CEB Doméstica
Tabela 2
Relagao entre o sucesso educativo dos alunos e o interesse dos EE
1 2 4
Indicador Média Discordo Tendo a Tendo a Concordo  Total
Totalmente Discordar  Concordar Totalmente
Na minha opinido, o 3,23 3 8 40 33 84
baixo sucesso de muitas 3.6% 9.5% 47.6% 393%  100%

criangas ¢ uma
consequéncia da falta
de interesse dos EE
pela sua escolaridade.
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Tabela 3

Classificagao do nivel de envolvimento dos EE

Nivel de envolvimento dos EE N %

Inexistente 0 0
Muito Insuficiente 9 10,8%
Suficiente 31 37,3%
Satisfatorio 32 38,6%
Muito Satisfatorio 11 13,3%
Total 83 100%

Tabela 4

Formas de envolvimento dos EE

Formas de envolvimento dos EE N %
Insisto para comparecerem a escola 39 47%
Peco-lhes ajuda na resolucao de tarefas com os filhos, em casa 53 63,9%
Pego-lhes ajuda na resolugdo de tarefas com os filhos, na escola 26  31,3%
Sugiro que se envolvam na Associacdo de Pais 20 24,1%
Sugiro que venham a sala ajudar na aprendizagem dos contetdos 26  31,3%
Negoceio horario de atendimento com eles 51 61,4%
Levo as criancas aos locais de trabalhos dos EE 10 12%
Envolvo os EE na preparacao das celebracdes de datas festivas na 72 86,7%
escola
Envolvo os EE em visitas de estudo 26  31,3%
Envolvo os EE na promocao da leitura, em casa 60 72,3%
Tabela 5
Horario de atendimento aos EE
Educadores Professores
Horario N % N

9HO00-10H30 1 1.33% 44 29.14
10H30-12H30 0 0 54 35.76
12H30-13H30 1 1.33 0

13H30-15H00 13 17.33 22 14.57
15H00-16H30 60 80 31 20.53

Total 74 100 151 100
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Tabela 6

Percentagem média de EE da sala/turma em diferentes tipos de contacto com a escola

Tipos de contacto com a escola %
Conhecem o educador 99,7
J& contactaram o educador por iniciativa deles 70,2
Pedem feedback sobre o trabalho educativo realizado pelo docente com o seu filho 51,25
Ajudam nas atividades de sala 45,6
Envolvem-se em atividades realizadas na escola, fora da sala 59,02
Participam em visitas de estudo 13,8
Participam nas tomadas de decisdo da escola 30,04
Envolvem-se em casa 59,9

Tabela 7

Opinido dos educadores sobre a relagdo entre o envolvimento parental e meio
socioecondomico

Opiniao N %

Os EE de familias desfavorecidas envolvem-se menos no percurso 42 50,6%
escolar das criangas do que os das familias mais favorecidas.

Os EE de familias desfavorecidas envolvem-se mais no percurso escolar

das criangas do que os das familias mais favorecidas
Os EE dos dois tipos de familias (desfavorecidas/favorecidas) 40 48,2%
envolvem-se de igual modo no percurso escolar das criangas
Total 83 100%

—_—

1,2%
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Tabela 8

Indicadores da relacdo entre os EE e a escola

1

Indicador Média Discordo
Totalmente
A minha escola da 3,23 2

abertura para os EE se
envolverem na

educacao escolar dos 2,24%
educandos.
Na minha escola, os EE | 3,49 0
sao atendidos pela
direcdo da escola, 0

sempre que necessitam.

2
Tendo a
Discordar

9

10,7%

6,1%

3
Tendo a

Concordar

41

48,8%
32

39%

4
Concordo Total
Totalmente
32 84

38,1% 100%
45 82

54,9%  100%

Tabela 9

Meios de contacto dos educadores com os encarregados de educagdo

Meios de contacto
Chamadas telefonicas
E-mail
Encontros individuais com os EE
Recados na caderneta da crianca

Recados dados oralmente a crianga para transmitir em casa

Reunides gerais de EE

83

77
64
39
64

%
97,6
8,2
90,6
75,3
45,9
75,3
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Anexo XII
Registo Fotografico das atividades desenvolvidas no Estagio Pedagégico 11

Figura 8. Planta da sala de aula do 1.° CEB

Figura 9. Registo fotografico da 2.* Intervengao Pedagdgica

Figura 10. Registo fotografico da 3.%, 4. ¢ 5.* Intervengdes Pedagogicas
Figura 11. O envolvimento parental, a acdo educativa e o aluno

Figura 12. O envolvimento parental, a acdo educativa e a turma

Figura 13. O envolvimento parental, a acdo educativa e a turma

Figura 14. O envolvimento parental, a acdo educativa e a escola

Figura 15. O envolvimento parental, a acdo educativa e a comunidade envolvente
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Figura 8. Planta da sala de aula do 1.° CEB

Figura 9. O registo fotografico da 1.2, 2.* e 3. intervengdes pedagdgicas (A — Painel das retas,
semirretas e segmento de reta; B - Painel das profissoes; C- Painel das profissdes: exemplo do

futebolista; D- Lembranga da Péascoa)
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L |
Figura 10. O registo fotografico da 4.%, 5.* e 6.” intervengdes pedagdgicas (A- Lembranga para

mae; B- Painel do ciclo da dgua; C- Técnica de giz e leite; D- Livro “Tudo sobre objetos”; E-

Visita ao Centro de Ciéncia Viva Expolab).
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Figura 11. O envolvimento parental, a agdo educativa e o aluno (A - Livro viajante: Banda

desenhada; B- Livro viajante: Desenho; C- Banda desenhada: Resumo; D-Flores para a

ornamentacao do quarto do DES).
—————————————
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Figura 12. O envolvimento parental, a acdo educativa e a turma (A e B — exemplos de slogans
alusivos ao dia da mae; C- Gravagao do slogan; D- Painel com a letra da cangdo “O dia da

mae”).

Figura 13. O envolvimento parental, a acdo educativa e a turma. (A- Espetaculo “A menina que

ndo gostava de fruta”; B e C - dramatiza¢ao da historia improvisada; D e E- Leitura dramatizada

“A menina que ndo gostava de fruta”)
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Figura 14. O envolvimento parental, a agdo educativa e a escola (A a C — Exposi¢ao dos ovos

a concurso; D- Divulgacdo dos ovos vencedores; E- Entrega de diplomas de participagao).

229



Anexos

Figura 15. O envolvimento parental, a acdo educativa e a comunidade envolvente (A e B-

quarto dedicado ao DES; C e D — Almoco: as sopas do DES e a massa sovada).
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Anexo XIIT
Os alunos e os seus desempenhos e o horario semanal

Quadro 7- Os alunos e os seus desempenhos

Quadro 8-Horario semanal da turma
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Quadro 7
Os alunos e os seus desempenhos
Areas/Dominios Estratégias adotadas
Potencialidades - Desenvolvimento da
- Participacdo nos didlogos; atividade do “Livro
- Analise sintatica. viajante”.
Dificuldades - Analise de diversas
Portugués - Leitura; tipologias textuais;
- Interesse pela leitura de historias. - Produc@o de textos em
- Construgao de frases; grande grupo;
- Producao de textos; - Jogos em pequenos
- Identificacdo dos sinais de pontuacdo; | grupos desenvolvendo
questdes gramaticais;
Potencialidades
-Contagens de 2 em 2, de S5 em 5 e de | - Criagdo de materiais
Matematica 10 em 10; manipulaveis;
- Orientagdo no espago. - Resolucao de problemas
Diteides s s
-Valor posicional do§ algarismos; - Desenvolvimento de
- Célculo ~men‘[al (adigdo e subtracdo); jogos matematicos.
- Resolucgao de problemas.
Potencialidades
- Nocao dos cuidados a ter com o seu
corpo; - Criagao de materiais
Estudo do Meio | - Identificacdo dos orgaos dos sentidos; | estruturados de modo a
- Modos de vida e funcdes de alguns | partir da realidade dos
membros da comunidade. alunos.
Dificuldades
- Passado proximo familiar;
- Identificacao dos seres vivos do seu
ambiente.
Potencialidades
- Identificacdo das suas caracteristicas
Formacao individuais.
Pessoal e Social | Dificuldades - Jogos coletivos.
- O respeito pelo outro e pelas suas
opinides;
- Cooperacao em momentos de jogo.
Potencialidades
- Produgdes plasticas. - Desenvolvimento de
- Dramatizagdo de acontecimento. varias produgdes
Expressoes - Manipulagdo de alguns instrumentos plasticas.
Artisticas musicais.
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Dificuldades - Interpretagdo de textos
- Criacao de momentos de dramaticos.
improvisacao. - Exploracdo de varias
cangoes.
Potencialidades
Expressiao -Dominio de movimentos que - Desenvolvimento de

Fisico-motora | implicavam deslocamentos e percursos.
equilibrios. - Desenvolvimento de
Dificuldades jogos coletivos.
-Cooperacdo em situacdes de jogo;
-Controlo de movimentos de pericia e
manipulagao

Quadro 8

Horario semanal da turma

Horario 2.* feira 3.” feira 4." feira 5.* feira 6." feira
9:00 Matematica Estudo do Inglés Portugués Portugués
9:45 Meio
9:45 Educacao Educacao Estudo do Portugués Portugués
10:30 Fisica Fisica Meio
10:30 Intervalo
11:00 Matematica | Matematica Portugués Matematica Estudo do
11:45 Meio
11:45 Matematica Matematica Portugués Matematica Educacao
12:30 Fisica
12:30 Almocgo
13:30 Inglés Portugués Matematica | Cidadania/Moral | Expressao
14:15 Plastica
14:15 Portugués Portugués Matematica | Estudo do Meio | Expressao
15:00 Musical
15:00 Expressao Estudo do Meio
15:45 Dramatica
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Anexo XIV
Resultados do estudo referentes aos professores do 1.° CEB

Tabela 10- Caracterizagdo dos EE: escolaridade e atividade profissional

Tabela 11- Relacao do sucesso educativo dos alunos e o interesse dos EE

Tabela 12- Classificagdo do nivel de envolvimento dos EE

Tabela 13- Formas de envolvimento dos EE relatadas pelos professores do 1.° CEB

Tabela 14- Percentagem média de EE da sala/turma em diferentes tipos de contacto com a
escola

Tabela 15- Opinido dos professores sobre a relagdo entre o envolvimento parental e meio
socioecondmico

Tabela 16- Indicadores da relagdo entre os EE e a escola

Tabela 17- Meios de contacto dos professores com os encarregados de educagao
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Tabela 10

Caracterizag¢do dos EE: escolaridade e atividade profissional

Mde
Aluno Habilitacoes Atividade Habilitacoe  Atividade Profissional
Académicas Profissional S
Académica
S
A 2.°CEB Operario - 3.°CEB Cabeleireira
Nestlé
B 1. CEB Pedreiro 3.°CEB Doméstica
C 2.°CEB Desempregado 1. CEB Auxiliar da educagao
D Licenciatura Professor Licenciatura Professora
E 1.°CEB Lavrador 1.°CEB Doméstica
F Sem Desempregado * Doméstica
escolaridade
G 2.°CEB Lavrador 2.°CEB Doméstica
H 1. CEB Pedreiro * u
1 * * 3.°CEB Assistente de saude
J 2.°CEB Desempregado * *
K 2.°CEB * 2.°CEB Desempregada
L * Pedreiro 2.° CEB Auxiliar da educacao
M 2.° CEB Pedreiro 2.° CEB Doméstica
N *k * *k *
Tabela 11
Relacao do sucesso educativo dos alunos e o interesse dos EE
1 2 3 4
Indicador Média Discordo Tendo a Tendo a Concordo  Total
Totalmente Discordar  Concordar Totalmente
Na minha opinido, o 3,23 4 25 73 74 176
baixo sucesso de muitas
criangas € uma 2,3% 14,2% 41,5% 42% 100%

consequéncia da falta
de interesse dos EE
pela sua escolaridade.
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Tabela 12

Classificagao do nivel de envolvimento dos EE

Nivel de envolvimento dos EE N %
Inexistente 0 0
Muito Insuficiente 36 20,2%
Suficiente 72 40,4%
Satisfatorio 47 26,4%
Muito Satisfatorio 23 12,9%
Total 183 100%
Tabela 13

Formas de envolvimento dos EE relatadas pelos professores do 1.° CEB

Formas de envolvimento dos EE N %
Insisto para comparecerem a escola 92  51,1%
Peco-lhes ajuda na resolucao de tarefas com os filhos, em casa 153 85%
Pego-lhes ajuda na resolugdo de tarefas com os filhos, na escola 18 10%
Sugiro que se envolvam na Associacao de Pais 46  25,6%
Sugiro que venham a sala ajudar na aprendizagem dos conteudos 13 7,2%
Negoceio horario de atendimento com eles 108  60%
Levo as criangas aos locais de trabalhos dos EE 5 2,8%
Envolvo os EE na preparacao das celebracdes de datas festivas na escola 127  70,6%
Envolvo os EE em visitas de estudo 29  16,1%
Envolvo os EE na promocio da leitura, em casa 156 86,7%

Tabela 14

Percentagem média de EE da sala/turma em diferentes tipos de contacto com a escola

Tipos de contacto com a escola %

Conhecem o educador 96,8%
J& contactaram o educador por iniciativa deles 61,64%
Pedem feedback sobre o trabalho educativo realizado pelo docente com o seu 43,83%
filho

Ajudam nas atividades de sala 31,6%
Envolvem-se em atividades realizadas na escola, fora da sala 49,83%
Participam em visitas de estudo 5,78%
Participam nas tomadas de decisdao da escola 22,02%
Envolvem-se em casa 62,3%
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Tabela 15

Opinido dos professores sobre a relagdo entre o envolvimento parental e meio socioeconomico

Opiniao N %
Os EE de familias desfavorecidas envolvem-se menos no percurso 107 59,8%
escolar das criangas do que os das familias mais favorecidas.
Os EE de familias desfavorecidas envolvem-se mais no percurso escolar 2 1,1
das criancas do que os das familias mais favorecidas
Os EE dos dois tipos de familias (desfavorecidas/favorecidas) 70 39,1%

envolvem-se de igual modo no percurso escolar das criangas
Total 179 100%

Tabela 16

Indicadores da relacdo entre os EE e a escola

1 2 3 4
Indicador Meédia Discordo Tendo a Tendo a Concordo Total
Totalmente Discordar Concordar  Totalmente

A minha escola da 3,33 1 10 97 71 179

abertura para os EE se
envolverem na
educacado escolar dos 0,6% 5,6% 54,2% 39,7% 100%
educandos.
Na minha escola, os EE 3,56 2 6 59 109 176
sdo atendidos pela
direcdo da escola, 1,1% 3,4% 33,5% 61,9% 100%

sempre que necessitam.

Tabela 17

Meios de contacto dos professores com os encarregados de educag¢do

Meios de contacto N %
Chamadas telefonicas 174 95,1%
E-mail 26 14,2%
Encontros individuais com os EE 169 92,3%
Recados na caderneta da crianca 160 84,4%
Recados dados oralmente a crianga para transmitir em casa 60 32,8%
Reunioes gerais de EE 108 59%
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