. ARTIGO

O “porque” traz coisas especiais e da perguntas.
A filosofia para criancas no jardim de infancia

Quando pedimos aos meninos de um jar-
dim de infancia que nos dessem razGes para
justificar o interesse da filosofia para crian-
cas, eles insistiram na importancia de usar a
palavra “porque”. Apds um ano letivo com
sessdes semanais em “comunidade de inves-
tigacdo filosofica” (a abordagem educativa &
sala de atividades utilizada na filosofia para
criangas'), os meninos disseram que acon-
teciam coisas especiais quando usdvamos o
“porque”.

Para estas criangas de 4 e 5 anos, o “porque”
era uma palavra especial porque era uma
palavra generosa, uma palavra que ... dava
ideias as cabegas, dava perguntas e também
dava respostas, permitia mudar essas respos-
tas, levava-nos a pensar mais, a saber mais
coisas, a pensar “mais uma nisquinha” (que,
nos Acores, significa pensar mais um boca-
dinho...).

Na comunidade de investigacao filosofica,
quando usamos o “porque” para justificar o
que dizemos abrimos janelas as nossas ideias,
explicamos tudo aos nossos amigos. Este po-
der que a palavra “porque” nos traz estende-
-se para |4 da simples verbalizagdo do diglogo
entre pares: dizer “porque” permite dialogar
também com as nossas proprias agoes, leva-
-nos a descobrir o que € justificavel e o que
nao tem justificacdo possivel e “quando os
meninos sabem as coisas boas”, disseram
eles, “ja ndo magoam os amigos”.

1 Tomamos como ponto de referéncia a filosofia para
criangas de acordo com a linha de trabalho iniciada
pelos seus criadores, Matthew Lipman (1922-2010)
e Ann Margaret Sharp (1942-2010). Na década de 70
do século XX, Lipman e Sharp fundaram nos EUA o
Institute for the Advancement of Philosophy for Chil-
dren, concebendo o programa de filosofia para crian-
gas como um curriculo completo que se estende da
educagdo pré-escolar até a educagdo de adultos. Hoje
este curriculo sofreu ja vérias adaptagdes e os ma-
teriais pedagdgicos diversificaram-se. No entanto, as
linhas gerais da proposta inicial continuam a aglutinar
muitos especialistas e praticantes de todo o mundo,
mesmo nao seguindo o curriculo inicial. No nosso ca-
so, referimo-nos sobretudo a abordagem em comuni-
dade de investigagao filosofica, modelo educativo e
infraestrutura ética, politica, estética e epistemologica
da filosofia para criangas.
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Na simplicidade cristalina das suas palavras
foi possivel compreender o mundo que a filo-
sofia abriu a este grupo do jardim de infancia
ao longo de um ano letivo. Foi notdrio o es-
panto que encontrdmos nas suas caras quan-
do lhes explicdmos que a filosofia ndo vai a
todas as escolas e que, por isso, nem todos
0s meninos pensam juntos em comunidade.
Tudo é importante na filosofia, disseram eles:
o papel onde se registam as perguntas e on-
de eles desenham “o sinal das perguntas” (e a
frente de cada pergunta escrevem o seu no-
me), o tapete onde nos sentamos em circulo
para o didlogo, o livro de historias com que
comegamos as sessdes, 0 menino que decide
quem vai falar de seguida?, os materiais da fi-
losofia que véo ficando na sala semana apds
semana e que "os ajudam a pensar” quando
ndo estamos em sessdo.

Apesar de se estabelecer maioritariamente
em espagos escolares, a filosofia para crian-
¢as é mais do que um programa ou curricu-
lo pedagdgico. Dirigindo-se sobretudo ao
ser humano como um ser que, pensando e
agindo, realiza-se ao fundamentar as suas
ideias e decisdes, a filosofia para criangas
apresenta-se como um espaco de didlogo
sobre o mundo e sobre aquilo que, no mun-
do, interessa, no auténtico sentido etimolo-
gico de “interesse”: o que estd no meio, 0
que fica entre o ser e aquilo que o rodeia,
o que chama a sua atengdo e o abre ao ex-
terior. Através do acolhimento do espanto e
da procura da compreensao, a filosofia para
criangas fomenta a inser¢do das pessoas na
realidade que elas proprias constroem ao
pensarem e agirem.

No que respeita a pratica da filosofia para
criangas com pessoas em idade pré-escolar,
existem inlimeros estudos que demonstram
a sua possibilidade, bem como as mais-valias
associadas a esta pratica. Marie-France Daniel

2 Costa Carvalho, M; Santos, A. I. (2017). “Ndo deve
dar a palavra aos amigos... assim ndo é justo! Repre-
sentagdes das criangas sobre o gestor da palavra na
comunidade de investigagao filosofica®, Childhood &
Philosophy, 13 (27), 369-391.

(2005; 2011), por exemplo, tem-se dedicado a
monitorizar o impacto da filosofia para crian-
cas no jardim de infancia, reafirmando que
a regularidade das sessées em comunidade
de investigagao permite promover diferentes
competéncias discursivas fundamentais.
Como j4 afirmamos3, apesar de aceitarmos
a importancia destes estudos, consideramos
relevante sublinhar as posicGes de autores
como Karin Murris (1999) ou David Kennedy
(1992), para quem a infancia ndo deve ser en-
tendida como um estadio de preparacao para
a vida adulta, sob pena de ser esvaziada do
que tem de mais proprio.

A infancia é naturalmente caracterizada por
uma discursividade complexa, por vezes dis-
tante dos pardmetros do pensamento logico
usualmente utilizados como norma do bom
pensamento. No entanto, essa distancia ndo
é sinénimo de uma falha a superar, nem deve
a filosofia para criangas impor como modelo
de atuacdo a sua substituicdo pela discursi-
vidade abstrata e univoca tipicamente iden-
tificada com o pensamento adulto.

Por conseguinte, o adulto que orienta o
trabalho numa comunidade de investigacdo
com pessoas em idade pré-escolar deve evi-
tar uma postura que pretenda erradicar do
discurso elementos como a fantasia, a brin-
cadeira, o jogo, a metdfora ou a analogia,
sob pena de descartar as intervengGes das
criangas enquanto cadticas, irracionais, in-
suficientes ou incompletas. Torna-se, entdo,
necessario entender que os discursos lidicos,
metaforicos e desarrumados da infancia s3o,
também eles, portadores de abstracdo, de
uma abstragdo que tende a exigir mais do
adulto do que a simples légica racional. Is-
to implica que a filosofia para criancas tera
necessariamente de assumir uma nogao am-
pliada de racionalidade, que acolha modos de
dizer para além dos que o adulto espera num
ambiente escolar tipicamente tradicional.

3 Costa Carvalho, M.; Santos, A. |; & Sequeira, R. (2017).
“Os Diagramas de Venn como recurso filoséfico no
jardim de infancia”, Educagdo e Filosofia, 31 (62).
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Grande parte do trabalho da filosofia para
criancas consiste na atividade de fazer (e
convidar a fazer) perguntas pois, como sabe-
mos, perguntar também pode ser uma forma
de brincar... uma forma séria de brincar com
as palavras e com os mundos que as palavras
abrem quando as dizemos.

A filosofia para criangas acolhe essas per-
guntas, cuida delas e ajuda-nos a conviver .
com os desassossegos que, por vezes, assal-
tam as perguntas. Uma pergunta é capaz de
desalinhar certezas, desarrumar convicgdes.
Mas também de relevar sentidos nunca antes
sequer imaginados.

Na filosofia para criangas o objetivo n3o é
apresentar solugdes feitas para entregar as
criangas num modelo j& pronto a consumir.
Pelo contrério, se a filosofia acolhe e celebra
as inquietudes que fervilham nas perguntas,
fa-lo para reafirmar, em cada ponto de in-
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terrogagao, que o mundo também pode ser
conhecido através das perguntas das criangas
e dos adultos que brincam na comunidade de
investigacdo (Mendonga & Lourengo, 20m).

A partir destas perguntas e mediante uma sé-
rie de procedimentos intencionalmente pro-
moatores de pensamentos, o espago educati-
vo na comunidade de investigagao filosofica

‘constroi-se de acordo com dois pressupostos

epistemoldgicos: o equilibrio cognitivo entre
todos os participantes no espago comunitario
de pensamento e o conhecimento enquanto
construgdo social gradual e partilhada. Estes
pressupostos consubstanciam-se na comuni-
dade de investigagdo filoséfica como espaco
educativo formal e informal.

Num espago preferencialmente em circulo,
em que nao ha posigoes fisicas de destaque
porque os olhos de todos estdo ao mesmo
nivel, fala-se no grupo, com o grupo e como

um grupo”. Cada um partilha ideias que, co-
megando por serem suas, sdo colocadas no
espago comum do didlogo e da reflexdo.

A comunidade de investigagao vive da tensdo
entre a diversidade dos seus membros e a
identidade (sempre em construcdo) de uma
voz propria, 0 que ndo é sinénimo de hege-
monia ou uniformidade. Procura-se o enten-
dimento e a convivéncia, mesmo na presen-
¢a de discordancia entre posicées distintas
e, por isso, em 2007, a UNESCO publicou o
documento La filosofia: una escuela de la
libertad, afirmando que a educaggo filosdfica
¢ fundamental para fomentar uma cultura de
paz no mundo.

4 Costa Carvalho, M. & Mendonga, D. (2017). “Thinking
as a community: Reasonableness and Emotions”, in
The Routledge International Handbook of Philosophy
for Children, Maughn Gregory, Joanna Haynes and
Karin Murris (eds.); pp. 127-134. New York: Routledge.
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E por isso que a filosofia para criangas pro-
move uma interacdo multidirecionada entre
todos os membros da comunidade e recusa
a bidirecionalidade instituida na escolaridade
tradicional (em que toda a comunicagao pas-
sa pela autoridade do professor].

0 que acontece na comunidade é investi-
gagdo, no sentido mais préprio do conceito,
isto &, in-vestigare: "procurar ou ir atras dos
vestigios em alguma coisa”. Os praticantes
do didlogo filoséfico em comunidade s3o co-
mo detetives que formulam e acolhem per-
guntas, que seguem pistas, que constroem
exemplos que validam hipoteses ou entdo
encontram contraexemplos que as debilitam,
que definem conceitos fundadores ou que
problematizam pressupostos, que inventam
metaforas para dizer o que a logica deixa es-
quecido. Investigar em comunidade é recons-
truir caminhos de pensamento a que se pode
sempre regressar, que podem ser repensados
e refeitos de forma critica e criativa.
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0O tempo na comunidade de investigacao fi-
losofica ¢ diferente do ritmo frenético das
campainhas ou dos reldgios de parede das
escolas, instrumentos que nos fazem tran-
sitar de uma disciplina curricular para outra,
correr de uma sala de aula para outra, saltar
de um contelido programatico para o que
supostamente se |he segue. O tempo na
comunidade de investigacao filosofica é um
tempo que se demora “mais uma nisquinha”
nas palavras e nas coisas, tanto quanto essas
palavras e essas coisas pedem que nos de-
moremos nelas. E esta duracdo que, filosofi-
camente, permite esclarecer e fundamentar
o0 pensamento, depurar as suas fragilidades
e dar voz as potencialidades escondidas, para
que amadureca como um fruto que quere-
mos provar. E um tempo longo da cronologia
que teima em nos regular (Kennedy & Kohan,
2008).

E é por isso que as paredes da sala de ativi-
dades s3o demasiado limitadas para conter

tudo o que acontece num tempo em comu-
nidade de investigacdo filosofica (em muitos
contextos nacionais e internacionais, a filoso-
fia para criangas é praticada fora das escolas,
nos mais diferentes ambientes). O que esta
em jogo num didlogo filosofico em comuni-
dade de investigacao diz respeito a natureza
especificamente humana que nos constitui e
que é comum a educadores e criangas.
Matthew Lipman (2003) e Ann Sharp (1987)
nao pensaram a filosofia para criangas como
um laboratdrio ou como um ensaio da vida
real. A comunidade de investigagdo filosofi-
ca, seja com que idades for, é uma aborda-
gem do e ao pensamento enquanto exercicio
comprometido do pensar.

Além disso, a filosofia para criangas afirma-
-se hoje como uma area filosofica especifica,
assente em pressupostos epistemoldgicos,
éticos, estéticos e politicos. E vasta a biblio-
grafia critica publicada na &rea nas tltimas
décadas e, em termos académicos, as univer-
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sidades e os institutos superiores oferecem ja
formagao pos-graduada na drea.

Em Portugal, apenas a Universidade dos
Acores oferece um curso pos-graduado na
area (em formato b-learningd): entre 2013 e

5 Tal como aconteceu na pds-graduagao, o mestrado em
Filosofia para Criangas funciona em regime de b-lear-
ning, o que significa que as aulas acontecem numa
plataforma online, gratuita para os alunos e sempre
em horério pos-laboral. Para participarem basta que
tenham um dispositivo (computador, tablet ou tele-
moével) ligado & internet. Além disso, o mestrado uti-
liza uma plataforma para atividades assincronas, que
permite realizar momentos de partilha e aprendizagem
fora do horario regular das aulas.

P9

_ BONITO

2016, esta formacao teve a estrutura de uma
pos-graduacdo, decorrendo durante um ano
letivo completo (dois semestres). A partir de
2016, 0 curso constituiu-se como mestrado
(devidamente acreditado pela Agéncia de
Avaliagdo e Acreditacdo do Ensino Superior),
acrescentando ao plano curricular um segun-
do ano para a realizagao de uma dissertagao.
Atualmente, s3o mais de 40 os profissionais
que, de Portugal e do estrangeiro, termina-
ram o curso de estudos especializados em
Filosofia para Criancas pela Universidade dos
Acores. Cerca de 15 alunos preparam as suas
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dissertages, produzindo pensamento critico
e original na drea.

A filosofia para criangas traz, de facto, coisas
especiais: as escolas por onde passa, as sa-
las de aula onde vive, as universidades que a
acolhem e, sobretudo, aos meninos que abra-
cam a aventura de “saber o que queremos
saber com o porque”.
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