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Resumo

O envolvimento do aluno na escola tem vindo a despertar algum interesse perante
a comunidade da Educacdo, pelo seu papel protetor dos trajetos escolares. Neste ambito,
também o estudo da relagéo entre o envolvimento do aluno e feedback dos professores e
o envolvimento do aluno e apoio parental ttm merecido a atencdo dos investigadores
considerando as suas repercussdes na vida escolar do aluno como também a sua ligagéo

com 0 sucesso escolar.

Posto isto, 0 objetivo da presente investigacdo é caracterizar o envolvimento de
alunos do 2.° ciclo da ilha de Sdo Miguel, em funcédo de variaveis sociodemograficas e

escolares, feedback dos professores, apoio parental e sucesso escolar.

A amostra da presente investigacdo contou com 257 alunos, de ambos 0s géneros,
do 2.° ciclo do ensino basico, especificamente, 0 6.° ano de escolaridade de trés escolas
de trés concelhos da ilha de Sdo Miguel. Os dados foram obtidos através de um
questionario, onde foram agregadas trés escalas diferentes com o objetivo de estudar o
envolvimento do aluno na escola, o feedback dos professores e o apoio parental, e uma
parte destinada a caracterizacdo sociodemogréafica e escolar do aluno (género, idade,
escola, nimero de reprovacdes, escolaridade dos pais e classificacBes de portugués e

matematica).

Em termos de resultados mais relevantes, regista-se que os alunos se manifestam
tendencialmente envolvidos, ndo existem diferengas quanto ao género, o envolvimento
cognitivo diminui com a progressao na idade e os comportamentos disruptivos tendem a
aumentar. Os alunos sem reprovacdo obtém valores mais elevados na dimenséo cognitiva
e 0S com reprovacdo obtém mais valores elevados na dimensdo comportamental. Os
resultados também demonstram que quanto mais elevada a escolaridade dos pais, maior
0 envolvimento agenciativo e o cognitivo. Em relacéo ao feedback dos professores e ao
apoio parental, os resultados indicam uma associa¢do positiva entre estas variaveis e o

envolvimento do aluno, sendo preditoras desta Ultima variavel.

Palavras-Chave: envolvimento do aluno na escola, feedback dos professores, apoio

parental, sucesso escolar.



Abstract

Student engagement at school has been attracting some interest from the education
community, due to its protective role in school trajectories. In this context, the study of
the relationship between student engagement and teacher feedback and student
engagement and parental support has also merited the attention of researchers considering
its repercussions on the student's school life as well as its connection with academic

SUCCESS.

Therefore, the objective of this research is to characterize the involvement of 2nd
cycle students from S&o Miguel Island, according to sociodemographic and school

variables, teacher feedback, parental support and academic success.

The sample of this research included 257 students of both genders from the 2nd
cycle of basic education, specifically, the 6th grade from three schools in three
municipalities on the island of S& Miguel. The data were obtained through a
questionnaire, where three different scales were aggregated with the objective of studying
the student's involvement in school, teacher feedback and parental support, and a part
intended for the student's socio-demographic and school characterization (gender, age,

school, number of failures, parents' education and Portuguese and mathematics grades).

In terms of the most relevant results, the students tend to be involved, there are no
gender differences, cognitive involvement decreases with age, and disruptive behavior
tends to increase. Students who did not fail get higher scores on the cognitive dimension,
and students who did fail get higher scores on the behavioral dimension. The results also
show that the higher the parents' education, the higher the agency and the cognitive
involvement. Regarding teacher feedback and parental support, the results indicate a
positive association between these variables and student involvement, being predictors of

the latter variable.

Keywords: student engagement in school, teacher feedback, parental support, academic

SUcCCess.
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Introducao

O conceito de envolvimento do aluno na escola € observado como “holistico que
integra 0s sentimentos, 0s comportamentos e 0s pensamentos dos estudantes” (Caldeira
et al., 2013, p. 7028) e também se apresenta como multidimensional (Veiga et al., 2012;
Fernandes, 2012; Veiga, 2013; Veiga et al., 2016; Covas, 2020).

Na literatura encontram-se estudos que investigam o envolvimento considerando
apenas uma dimensdo e outros que abordam duas dimensoes, trés, quatro e até cinco
dimensGes (e.g. Fernandes, 2012; Covas, 2020). Este estudo debruca-se sobre quatro
dimens@es do envolvimento, nomeadamente, a dimensdo comportamental, a dimenséo

afetiva, a dimensdo cognitiva e a agenciativa.

Outras varidveis consideradas sdo o feedback dos professores, o apoio parental e

o0 (in)sucesso.

O feedback dos professores é entendido enquanto como esclarecimentos Gteis que
sdo transmitidos ao aluno, no contexto escolar, com o objetivo de enriquecer o seu

conhecimento e resultando no seu desenvolvimento (Carvalho et al., 2014).

O apoio parental apresenta-se como a influéncia positiva que o envolvimento dos
pais na vida escolar dos filhos pode vir a trazer para os mesmos (Raftery et al., 2012). O

incentivo dos pais é essencial para uma boa prestacdo na escola (Silva et al., 2017).

O insucesso escolar nos Agores € ha muito um tema discutido, principalmente,
porque a regido € uma das mais afetadas por esta problematica (Tavares et al., 2016).
Dados cedidos pela Dire¢do Regional da Educacao relativos ao ano letivo 2020/2021
indicam que a taxa de retencédo e desisténcia no ensino basico na Regido Auténoma dos

Acores é de 6,4%, (Estatisticas da Educacgéo, 2020/2021), um ndmero inquietante.

Uma das variaveis que podera combater este problema € o envolvimento do aluno
na escola, sendo que esta variavel pode trazer condi¢Ges bastante favoraveis ao

desenvolvimento de um aluno em diversas dimensdes (Markwell, 2007).

Posto isto, a presente investiga¢do tem como objetivo caracterizar o envolvimento
de alunos do 2.° ciclo da ilha de Sdo Miguel, em funcéo de varidveis sociodemograficas
e escolares, feedback dos professores, apoio parental e (in)sucesso escolar, dando origem

a seguinte questdo de investigacao.



O trabalho esta organizado em quatro capitulos, a presente Introducdo e um ponto

relativo a Conclusoes.

O primeiro capitulo debruca-se sobre a revisdo de literatura acerca do
envolvimento do aluno na escola, as suas dimensdes e a sua relagdo com vérias vaiaveis
sociodemogréficas, nomeadamente, envolvimento e género, envolvimento e idade,

envolvimento e escolaridade dos pais e envolvimento e reprovaces.

O segundo capitulo aborda os fatores contextuais e escolares escolhidos para a
presente investigacdo, nomeadamente, o feedback do professor, o apoio parental e o
(in)sucesso escolar. No feedback do professor sdo apresentados os pontos positivos da
relacdo entre professor e aluno, através do seu feedback positivo, assim como a
importancia da ligagéo entre os dois, para que o aluno seja envolvido nas tarefas escolares.
No apoio parental elenca-se a importancia do acompanhamento escolar e emocional dos
pais para com os filhos, em relacdo ao (in)sucesso escolar apresentam-se algumas o

definicdes e procede-se a sua relagdo com o envolvimento do aluno na escola.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia do presente trabalho, isto é, define o
método, os objetivos da investigacdo, elenca as questdes e as hipdteses de pesquisa e
descreve a amostra do estudo. S8o explicados os instrumentos de recolha de dados e
explicados os cuidados éticos a tomar, aquando da realizacdo de uma investigacao. Por
ultimo, séo explicitados o procedimento de recolha e o tratamento de dados.

Por fim, o quarto capitulo apresenta e analisa os resultados que permitem
responder as hipdteses de investigacdo. Procede-se a uma leitura dos resultados
alcancados neste trabalho com os encontrados, precedentemente, na literatura acerca dos

temas descritos.

O trabalho termina com as Conclusdes, onde se elencam os principais resultados,

se identificam limitacGes e se perspetivam novas pistas para estudos subsequentes.

A realizacdo deste estudo tem por motivacdo a vontade de descortinar e
desenvolver o tema do envolvimento dos alunos, o feedback dos professores, o apoio
parental e um dos temas mais emblematicos e problematicos da educacdo agoriana: o

insucesso escolar.

Enquanto licenciada em Sociologia, uma area que estuda e analisa a realidade

social, e considerando o panorama educacional no Acores, designadamente os problemas

10



ligados ao abandono e insucesso escolar, senti que estudar o tema do envolvimento dos
alunos na escola, conjugando-o com o feedback dos professores, o apoio parental e o
(in)sucesso escolar, poderia ajudar a compilar dados uteis que facilitassem uma melhor
compreensdo da realidade escolar e apoiassem o descortinar de agdes que contribuissem

para a sua melhoria.
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Capitulo I — O Envolvimento dos Alunos na Escola

A literatura existente sobre envolvimento dos alunos na escola refere diferentes
defini¢des do conceito de envolvimento, que se procurara apresentar neste capitulo. Neste
capitulo também seré abordada a multidimensionalidade do conceito e a sua relagcdo com

diversas variaveis em estudo.

1.1. Definicdes e Contextualizacdo do Conceito de Envolvimento
Newmann em 1992, afirma que alunos envolvidos tém presente a ideia de animo e
determinacéo pelas tarefas, sendo que, pelo contrario, alunos ndo envolvidos apresentam

uma ideia menos positiva das escolas e das tarefas envolventes.

Astin (1999) afirma que o envolvimento do aluno da escola desmonta-se num
significado, claramente, simples: “energia fisica e psicoldgica que o aluno doa para a
experiéncia escolar ou académica” (Astin, 1999, p. 518). Sendo que o aluno/individuo
demonstra prazer e motivacao na tarefa que desempenha (Covas, 2020). Isto é, garante
que “um aluno extremamente envolvido, ¢ um aluno que, por exemplo, entrega uma
energia consideravel para o estudo, passa imenso tempo na escola, participa ativamente
nas atividades escolares e interage frequentemente com os seus colegas de escola” (Astin,

1999, p. 518).

Para Csikszentmihalyi e Nakamura (2002), o envolvimento é descrito como uma
condi¢do de “flow” que surge quando uma pessoa estd plenamente dedicada a uma
determinada tarefa, estando tdo envolvido nela que nédo se apercebe do que se passa a sua
volta, significando que tem gosto por aquilo que esta a executar (p. 97 ). Cerca de 18 anos

depois, Covas (2020) apresenta o conceito, afirmando que:

O conceito flow como sinénimo de envolvimento 6ptimo
refere-se a manifestacéo simultanea de concentragéo, interesse
e prazer na realizacdo das atividades, o que significa que se
caracteriza também por fatores emocionais e afetivos, para

além de cognitivos e comportamentais (p. 13).

A literatura enfrenta o envolvimento do aluno na escola, recentemente, sendo uma
ajuda no estudo e na descoberta dos dilemas e questdes acerca de comportamentos

desviantes e de um desempenho baixo a nivel escolar (Greenwood et al., 2002; Fredricks
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et al., 2004). Os alunos com envolvimento mais baixo correm o risco de estarem mais

expostos a situagdes negativas dentro do &mbito escolar (Klem & Connel, 2004).

Veiga (2012, p. 442), define o envolvimento do aluno como “a vivéncia de ligagao
centripeta do aluno a escola, em dimensdes especificas como: cognitiva, afetiva,
comportamental ¢ agenciativa (o aluno como agente de a¢do)”. Estando em acordo com
a definicdo de Veiga (2012), na medida em que o autor descreve a reunido entre o aluno
e a escola, encontramos outra definicdo de envolvimento do aluno: “assente como a
relagdo que se estabelece entre o aluno ¢ uma atividade escolar” (Stelko-Pereira et al.,

2015, p. 207).

Segundo Campos et al. (2020), durante os anos de 2014 e 2018 houve um
crescimento em relacéo a publicacéo de artigos sobre o conceito de envolvimento escolar
e um pico no ano de 2016. O envolvimento escolar € um movimento que alberga a
coragem, a forca de ser e a motivacdo do aluno, sublinhando que motivacdo e
envolvimento sdo conceitos individuais. O envolvimento, na escola, pode ser
influenciado por fatores como: a motivagdo pela atividade; os colegas; professores; o
lugar. Afirmando que o envolvimento € multidimensional e significa que o mesmo €

avaliado através de diversas dimensdes (Stelko-Pereira et al., 2015).

Também é importante ndo esquecer que o aluno deve ter uma orientacdo bastante
explicita daquilo que € preciso assim como metas a atingir e feedback imediato durante a
realizacdo da tarefa para que se verifique o envolvimento do aluno na escola, sendo estas
algumas das condicGes, conforme a literatura, para fomentar o envolvimento do aluno
(Reschly & Christenson, 2006; Covas, 2020). Como Tavares et al. (2016) afirma, na sua
perspetiva o envolvimento do aluno na escola “é considerado um fator influente dos
resultados dos alunos e protetor de situacdes de disrupgdo e abandono” (Tavares et al.,
2016, p. 514).

Silva et al. (2019) vai de encontro de Tavares et al. (2016) assegurando que “o
envolvimento dos alunos na escola tem sido operacionalizado de modo a expressar o grau
em que os alunos estdo comprometidos com a escola, e motivados para aprender” (p. 14),
isto é, quanto maior for seu comprometimento com a escola, mais envolvimento sera
notado num determinado aluno, sendo que é essencial para a sua aprendizagem (Silva et
al., 2019).
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Existem diversos modelos e perspetivas referentes ao envolvimento escolar e
alguns dos modelos, apresentados por Campos et al. (2020), foram o de Finn (1989), o
de Salanova et al. (2000) e o de Schaufeli, Martinez et al. (2002). O modelo de Finn
(1989) foi usado/estudado para prevenir o abandono escolar por parte dos alunos. O
modelo proposto por Salanova et al. (2000) refere-se ao facto de que antes o envolvimento
era em relacdo ao trabalho e s6 depois foi redirecionado para a parte escolar (Campos et
al., 2020). Os autores Schaufeli, Martinez et al. (2002) defendem que “do ponto de vista
psicoldgico, as tarefas e atividades de um aluno podem ser consideradas analogas as do
ambiente de trabalho, pois, como um funcionario, o aluno esta envolvido em tarefas e
atividades coercivas e estruturadas” (Campos, et al., p. 222), indo ao encontro do modelo
de Salanova et al. (2000) (Campos et al., 2020).

Por fim, torna-se importante desconstruir o aparecimento do constructo.

Fernandes (2012) acrescenta que:

A compreensdo do envolvimento escolar, enquanto constructo
tedrico, afigura-se, ainda, com a necessidade de maior
clarificacdo. Importa, contudo, referir que o constructo
envolvimento escolar teve origem, em parte, na Teoria do
Controlo Social que da grande énfase aos sentimentos
individuais, de ligacéo e de pertenga, as diferentes instituigdes

sociais (p. 13).

A Teoria do Controlo Social conecta-se com envolvimento e define-se como a

ligacdo entre o aluno e a instituicdo — que &, neste caso, a escola (Archambault, 2009).

A cultura e o clima da escola podem ter influéncia no aluno, na medida em que
“os termos cultura e clima escola descrevem o ambiente que afeta o comportamento dos
seus professores e dos seus alunos” (Tableman, 2004, p. 1). Veiga et al. (2012, p. 38)
afirma que “as integra¢des de varidveis contextuais no ambito do estudo do envolvimento
dos alunos na escola tém ligagcdo com o0 modelo ecolédgico de Bronfenbrenner (1979), que
destaca o impacto dos ambientes proximos (microssistema) no desenvolvimento da
pessoa”. Como referido anteriormente, o desenvolvimento de uma pessoa €, positiva ou

negativamente, abrangido pelo sistema que o rodeia (Veiga et al., 2012).

O autor Markwell (2007) afirma que o que constrdi o envolvimento do aluno séo
a sua participagéo nas aulas e nas restantes atividades onde permanece ativo, “as horas
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despendidas no estudo, sozinho ou em grupo; o compromisso para com a(s) disciplina(s);
a interacdo cooperativa com o grupo de pares, de professores e a comunidade escolar; e
0 envolvimento na utilizagdo de recursos” (Fernandes, 2012, p. 15). O envolvimento do
aluno na escola, depende, principalmente, dos agentes principais no local (do professor e
dos pais) onde permanece mais tempo e onde recolhe a informacdo, na propria escola
(Markwell, 2007).

15



1.2. A Multidimensionalidade do Envolvimento

A multidimensionalidade do envolvimento do aluno na escola tem vindo a
verificar-se ao longo dos anos com o avancar dos estudos acerca do tema. As dimensdes
do envolvimento podem ir de uma a quatro (Lester, 2013; Veiga et al., 2014; Campos et
al., 2020). O constructo unidimensional pode ser encontrado, no decorrer dos anos,
apenas ligado a dimensdo comportamental (Fernandes, 2012). Pode ler-se ao longo da
literatura existente sobre o envolvimento dos alunos, principalmente na década de 90, que
a dimens&o mais visivel era a dimensdo comportamental — por estar mais ligada ao que é

visivel: os comportamentos dos alunos (Gonzélez, 2010; Fernandes, 2012).

Fernandes (2012) aborda as investigacbes de Mahoney e Cairns (1997), que
também abordam apenas a dimensdo comportamental, mas verifica-se que é “um dos
casos em que o envolvimento escolar é caracterizado pela participacdo dos alunos em
atividades de carater extracurricular” (p. 20), isto é, pelas atividades sem avaliacdo ou
fora do campo escolar.

De seguida, o surgimento das duas dimensdes, ou um modelo bidimensional:

dimensGes comportamental e afetiva (Fernandes, 2012).

Em relacdo ao modelo bidimensional, segundo o Modelo de Participacdo (Finn,
1993), destacam-se as dimensdes comportamental e a afetiva. Fernandes (2012), descreve

que a dimensdo comportamental abordada por Finn (1993) contém 4 niveis:

O aluno participa e responde 4s perguntas ou instrucdes fornecidas pelo

LIy " . .
1.7 nivel de partucipagio professor.

O aluno elabora perguntas e estabelece didlogo com o professor;
2. nivel de participagio demostra entusiasmo no tempo extra despendido antes, durante ou
depms aulas on na realizagio de trabalhos grupo e de casa.

. i O aluno participa em aspetos socims, extracurmcular e desportivos da
3.7 nivel de participagio L .
vida escolar, bem como na participacio em trabalhos académicos:

O aluno paricipa na admimstraciio escolar, como € caso de associagdes
de estudantes, podendo envolver-se na definiclio de metas e tomada de
decisbes académicas e tem um papel na regulacio do sistema disciplinar
da escola.

4.7 nivel de participagio

Figura 1. - "Comportamento do aluno em funcéo dos niveis de participacdo - Elaborado por Fernandes,
2012, Adaptado de Finn, 1993 (Fernandes, 2012, p. 22).
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Em relacdo a dimenséo afetiva, esta é descrita por Finn (1993) como quando 0s

alunos realmente sentem que fazem parte da sua escola.

Alguns dos autores, que se dedicavam ao envolvimento do aluno na escola,
seguiram o percurso de Finn (1993) e as suas investigagdes enquanto constructo
constituido apenas por duas dimensdes do envolvimento do aluno na escola: a
comportamental e a afetiva. Mas outros, tal como Rumberger e Larson (1998), abordados
por Fernandes (2012), mantendo enfoque num modelo bidimensional, apostam no

envolvimento do aluno na escola com a dimensdo cognitiva e a comportamental.

Enquanto concecéo tridimensional encontramos o estudo de Fernandes (2012),
num estudo elaborado na ilha de Sdo Miguel, com 365 alunos do 7.° e do 10.° ano de
escolaridade, que por exemplo apresenta a concluséo de que os alunos da sua amostra se
assumem como bem comportados — sem comportamentos disruptivos. Com o estudo das
trés dimensdes em conjunto, as investigaces sobre o envolvimento do aluno na escola
tornaram-se mais completas, pois com informacdo a diversos niveis, tal como
comportamento, emogdes, a parte intelectual do aluno, era mais claro ter resultados acerca
do tema (Veiga et al., 2010; Fernandes, 2012; Campos et al, 2020).

Campos et al. (2020) sublinha, a semelhanca de Veiga et al. (2014), as quatro
dimensGes do envolvimento: a dimensdo comportamental, a dimensdo afetiva, a dimenséo
cognitiva e, por fim, a dimensdo agenciativa, ndo esquecendo que esta é abordada, pela
primeira vez, pelos autores Reeve e Tseng (2011). Reeve e Tseng (2011) abordam a

dimensdo agenciativa como a a¢do do aluno.

Passa-se a descricdo das quatro dimensbes do envolvimento. A dimensao
comportamental € lida como a mais pratica — “define-se pelas agdes e praticas
direcionadas para a escola e para a aprendizagem, incluindo condutas como a realizagéo
dos trabalhos de casa” (Veiga et al., 2014, p. 33). Tendo presente que a dimenséo
comportamental também se define pela ndo existéncia de comportamentos disruptivos
nos alunos, isto é, os alunos seguem com um comportamento considerado aceite na
sociedade e na escola — com respeito e aceitacdo por todas as regras implementadas pela

escola ou pelos pais (Fredricks et al., 2004).

Os maus comportamentos, por vezes, podem estar associados a sentimentos de
ndo pertenca a escola, a um grupo, situacdes de abandono da escola, falta de confianca

nas suas capacidades, entre outros (Goodenow, 1993; Videen, 2009).
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A dimensdo afetiva esta, diretamente, ligada as verdadeiras emoc0es: a tristeza,
alegria, a ansiedade, 0 entusiasmo, o interesse, entre outros (Appleton et al., 2008; Veiga
et al., 2012; Covas; 2020). As reacdes emocionais do aluno, em relaco & escola e aos
seus colegas (Veiga et al., 2012, Veiga et al., 2014). A dimenséo afetiva também aborda
a “vinculacdo, envolvimento motivacional, sentimento de pertenca e de identificacéo,

sentimento de afei¢do, vitalidade e valorizagdo da escola” (Covas, 2020, p. 27).

Ja a dimensdo cognitiva refere-se ao investimento do proprio aluno, a nivel de
aprendizagem e divide-se, conforme, Appleton et al. (2008), numa vertente psicoldgica e
numa vertente de aprendizagem e motivagdo do aluno. A dimensdo cognitiva
“operacionaliza-se nas percecdes e crencas acerca de si mesmo, da escola e dos colegas,
incluindo, ainda, crencas de autoeficacia, motivagdes e aspiracdes académicas” (Veiga et

al., 2012, p. 32).

Por fim, a dimensdo agenciativa, a mais jovem de todas as dimensdes do
envolvimento do aluno na escola, consegue estar interligada a todas as anteriores
dimensBes e ao mesmo tempo ser bastante distinta (Fernandes, 2012; Covas, 2020).
Assim |é-se que a dimensdo agenciativa € a dimensdo mais ligada ao «eu» do aluno, isto
é, 0 aluno como unica responsavel pelo seu trabalho e pela sua produtividade nas tarefas
escolares (Veiga, 2013; Covas, 2020).

Em Covas (2020) pode-se ler a intensdo de abordagem a uma quinta dimensdo do
envolvimento: cidadania. Trata-se de uma dimenséo apenas hipotética e podemos ver que
“na literatura analisada, os indicadores que frequentemente a operacionalizam estdo
relacionados com o envolvimento social do estudante, associado a sua adequacdo as
normas sociais exigidas pela escola, no &mbito das tarefas escolares, das relagoes (...)”
(Covas, 2020, p. 24).
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1.3. Envolvimento e Variaveis Sociodemograficas e Escolares

Serdo trabalhadas, neste ponto as varidveis sociodemograficas e escolares em
estudo na presente investigacdo: Envolvimento e Género; Envolvimento e ldade;

Envolvimento e a escolaridade dos pais e Envolvimento e reprovacoes.

1.3.1. Envolvimento e Género

A diferenca entre raparigas e rapazes, em relagéo ao envolvimento da escola, pode
ser encontrada na literatura existente, porém, também se encontra alguma literatura em
esta diferenca ndo se regista. Podemos encontrar que 0s rapazes conseguem ser menos
envolvidos do que as raparigas, na medida em que sdo menos motivados e menos
cuidadosos com as tarefas escolares (Barber, 1996), principalmente, a nivel da dimenséao
cognitiva, pois é percetivel que as raparigas conseguem obter valores mais altos (Lam et
al., 2012).

Lam et al., num estudo de 2016, realizado em 12 paises, com alunos do 7.°, 8.2 e
9.° de escolaridade, comprovam que o envolvimento é maior nas raparigas do que no
universo masculino, sendo que em todos os paises estudados a tendéncia foi a mesma.
Por outro lado, temos o exemplo dos estudos de Fernandes (2012) com alunos do 7.° e
10.° ano e Covas (2020), com alunos do ensino superior que mostram que os valores ndo
sdo estatisticamente significativos, em relacdo ao género, isto &, rapazes e raparigas estao

lado a lado no que respeita a este tema.

Saavedra (2001), concluiu com o seu estudo, com alunos do 7.° e do 9.° ano de
escolaridade que na maior parte das disciplinas obtinham-se resultados com diferencas
significativas por parte das raparigas ou, entdo, resultados iguais, a nivel de resultados

escolares sem diferengas significativas.

1.3.2. Envolvimento e Idade
Na relagéo entre o envolvimento do aluno e a idade, encontramos diversos estudos
que comprovam e que falam que & medida que os alunos avangcam na escola, o
envolvimento tende a diminuir, isto é, a medida que ficam mais velhos os alunos parecem
ter outros interesses e compromissos (Sahil, 2010; Fernandes, 2012; Caldeira et al.,
2013).
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Este decrescimento do envolvimento do aluno com o avango da idade pode estar
relacionado com diversos fatores e variaveis contextuais, acompanhando a alteracdo de
comportamentos (Sahil, 2010). Por exemplo, durante o periodo de crescimento, os alunos
podem perder o apoio e a maior parte da atencdo por parte dos pais, encarregados de
educacdo e/ou professores devido a diversas razGes, nomeadamente, o facto de
comegarem a ser autbnomos e a procurarem realizar as tarefas escolares sozinhos, néo
esquecendo que a mudanca de ciclos escolares, em certas idades, pode perturbar o

envolvimento do aluno na escola (Caldeira et al., 2013).

1.3.3. Envolvimento e Escolaridade dos Pais

O apoio que os alunos recebem dos pais reflete-se de forma bastante positiva nos
seus resultados académicos e no seu envolvimento escolar, uma vez que ao receberem
este apoio tendem a emprestar mais esforco, dedicacdo e motivacao a tudo o que esta
relacionado com a escola (Erol & Turhan, 2019). Por exemplo, Covas (2020), apresenta
a analise de que filhos de pais que frequentaram o ensino superior, provavelmente,
“podem ter vivenciado uma forma de aprender mais significativa, transmitindo na
educacdo dos filhos uma atitude mais critica e reflexiva face a construcdo do
conhecimento, o que pode explicar os resultados superiores na dimensdo agenciativa”
(Covas, 2020, p. 159).

Os pais com habilitacGes académicas mais elevadas tém tendéncia a apoiarem
mais os filhos nas suas tarefas escolares, isto é, as habilitacdes académicas dos pais do
aluno acabam por implicar, diretamente com o envolvimento dele na escola (Erol &
Turhan; Covas, 2020). O interesse das maes também esta positivamente relacionado com

0 sucesso escolar dos filhos (Erol & Turhan, 2019).

A autora refere também que filhos com maes mais envolvidas e com mais
habilitacbes académicas, sdo, normalmente, mais envolvidos do que filhos de maes com
habilitagdes académicas mais baixas (Covas, 2020). A escolaridade da mée do aluno,
interfere com 0 seu sucesso escolar, comparativamente, com a escolaridade do pai
(Murillo e Roman, 2011; Azevedo, 2012).
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1.3.4.Envolvimento e Reprovacoes
O abandono escolar nos Acores e a taxa de retengcdo sdo um dos maiores problemas
a nivel regional, sendo importante sublinhar o envolvimento do aluno na escola como
ponto de partida para um melhor desenvolvimento dos alunos, dos professores, pais e
escolas (Caldeira et al., 2013).

Existe, conforme, Goodenow (1993), uma correlacdo positiva entre o
envolvimento do aluno na escola e o rendimento escolar, isto , o envolvimento do aluno,
influencia, direta e positivamente o sucesso escolar (Veiga et al., 2012). Veiga et al.
(2009), tambem confirma a relacéo entre envolvimento do aluno e sucesso escolar, sendo

o0 envolvimento do aluno preditor do sucesso escolar.

Caldeira et al. (2013) também concluiram que o envolvimento do aluno prediz o
sucesso escolar e ainda acrescentam que os alunos que nunca reprovaram na escola obtém
valores mais elevados na dimensdo cognitiva e, pelo contrario, mais baixos na dimenséo

comportamental.
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Capitulo Il — Fatores Contextuais e Escolares do Envolvimento dos

Alunos

O desenvolvimento do aluno € afetado, negativa ou positivamente pelo meio que
o circunda, logo, é essencial marcar e fortalecer esse meio (Bronfenbrenner, 1979). Em
contexto escolar, o feedback do professor e o apoio parental sdo fatores importantes no
envolvimento do aluno, pois acabam por influenciar a vivéncia do aluno (Veiga et al.,
2014). Também se apresentam algumas defini¢cBes do (in)sucesso escolar. Assim, no
presente capitulo, apresentam-se estas variaveis e procura-se mostrar a sua relacdo com o

envolvimento do aluno.

2.1. Feedback proporcionado pelo Professor

Os professores apresentam-se como um dos fatores mais importantes no
envolvimento dos alunos na escola, assim, como o seu apoio, o feedback proporcionado,
isto é, todas as respostas por eles entregues aos alunos (Carvalho et al., 2020). O
professor acaba por ser o intermediario entre o aluno e toda a informacdo que o aluno
necessita aprender, uma peca fundamental para o interesse do aluno em tudo aquilo que
esta a aprender, o professor ensina e faz aprender (Rolddo, 2005; Rold&o, 2007; Roldao,
2008; Trowler, 2010).

Os professores, se apenas se focarem na matéria, no seu préprio trabalho e no seu
préprio desenvolvimento, o aluno ndo recebera a sua atencao e, por consequéncia, ndo se
sentird envolvido no meio escolar, como por exemplo, dentro da sala de aula, com o

professor e/ou com os seus colegas (Astin, 1999; Buhs et al., 2006; Avdes, 2015).

A relacdo entre os alunos e 0s seus professores assume-se como um lago muito
importante para o envolvimento do aluno na escola (Fernandes, 2012). Conforme 0s
autores Veiga et al. (2009), os alunos mais préximos dos seus professores, com ligacdes
de aprendizagem mais estreitas, apresentam um envolvimento maior na escola. Uma
relacdo construida com confianca pode ajudar em muito o progresso de uma crianga no
meio escolar (Vale & Williams, 2021). Ndo esquecendo a importancia da autoestima e da
satisfacdo pessoal dos alunos, para que mais tarde ndo se manifestem problemas de cariz

social e emocional (Willms, 2003).
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Almeida et al. (2005) apresentam o0 reverso, ou seja, afirmam que uma relagéo
fraca entre o aluno e o professor representa um envolvimento do aluno na escola mais
baixo do que um aluno que mantenha uma liga¢do mais proxima com o seu professor(es).
Sendo que esta (a ligacdo) é uma parte importante do envolvimento do aluno na escola,
um maior envolvimento nas suas atividades, em conjunto com o seu professor (Nobre &
Janeiro, 2010). A relacdo aluno e professor é benéfica para o percurso individual do
proprio aluno, mas a boa relacdo com todos os alunos, a turma em si, consegue que 0
envolvimento e as atividades e tarefas realizadas em conjunto sejam mais produtivas e
conseguidas (Brookhart, 2008). A realizacdo de uma turma é essencial para o percurso de
um professor e vice-versa, pois a boa relacdo e um bom feedback tém efeitos duradouros
no desenvolvimento pessoal de ambas as partes (Black & William, 1998).

O feedback eficaz, conforme Brookhart (2008), € definido em duas dimensdes:
motivacional e cognitiva. A dimensdo motivacional foca-se no desenvolvimento escolar
e na aprendizagem do aluno na escola — através da motivacdo, sendo que a cognitiva esta
ligada aos conhecimentos dos alunos — através do sua experiéncia/saber. O feedback
eficaz promove a motivacao e influencia, positivamente, os alunos, na medida em que 0s
mesmaos, ao receberem um feedback eficaz, promovem uma maior participacdo e atencao
em todas as tarefas, aulas e atividades escolares (Avdes, 2015; Lopes, 2021). A perce¢édo
dos alunos em relacdo ao feedback eficaz e o feedback ndo eficaz pode ser alterada

conforme diversos fatores internos e externos (Lopes, 2021).

Carvalho et al. (2014) mostram, no seu estudo, com estudantes do 9.° ano de
escolaridade (alunos do ensino regular e do ensino profissional) que o género feminino
aponta que o feedback do professor é mais eficaz, comparando com as respostas do
género masculino. Por outro lado, Avdes (2015), na sua investigacdo, com quatro turmas,
também do 9.° ano de escolaridade, determina que, no que se refere ao feedback eficaz,
ndo existem diferencas estatisticamente significativas (na perspetiva dos alunos),

comparando as opinides das raparigas e dos rapazes.

Hattie (2009) afirma que € absolutamente necessario haver uma linha de
compreensdo entre aquilo que o aluno percebe e aquilo que o professor, efetivamente,
pede ao aluno. O modelo apresentado por Hattie e Timperlay (2007) vem sugerir que
todos os desafios propostos pelos professores passem por uma explicagdo com clareza,
“bem como pela utilizagdo de estratégias de feedback adequadas, que ajudem os alunos a
atingir os objetivos delineados” (Carvalho et al., 2014, p. 115).
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O feedback entregue da parte do professor para o aluno pode conduzir a melhorias
significativas no envolvimento do aluno na escola, pois, se o aluno conseguir
compreender os seus erros, pode, definitivamente, corrigir e progredir, levando ao

sucesso escolar do mesmo (Carvalho et al., 2014).

O feedback que o professor transmite aos seus alunos é um dos objetos mais
importantes, relativamente, ao envolvimento do aluno na escola e, principalmente, as

atividades na sala de aula, pois (Monteiro et al., 2021).

A importancia do retorno de informagdes aos alunos nasce da necessidade de
conhecimento das capacidades dos alunos, através dos proprios alunos (Lopes, 2021).
Lopes (2021, p. 56) apresenta diversos principios orientadores do feedback extraidos dos

trabalhos de Nicol e Macfarlane-Dick (2006), sendo eles:

- Ajuda a esclarecer o bom desempenho (metas, critérios,
padrdes esperados); - Facilita o desenvolvimento de
autoavaliacdo  (reflexdo) na aprendizagem; -Fornece
informagbes de alta qualidade para os alunos sobre a sua
aprendizagem; - Incentiva professores e colegas a dialogar, em
torno da aprendizagem; - Encoraja crengas motivacionais
positivas e autoestima; - Proporciona oportunidades para
estreitar o intervalo entre o desempenho atual e o desejado; -
Fornece informagGes aos professores que podem auxiliar na

adequacéo do ensino.

O feedback é um método utilizado, neste caso, pelos professores, que deve de ser
constante (Nicol, 2010). O método deve criar abertura para um dialogo e para um
interesse por parte do professor envolvido (Nicol, 2010), e “¢ quando esse dialogo toma
sentido para o aluno que estdo criadas as condicdes para se pode falar em eficacia do
feedback ” (Santos, 2022, p. 3). O processo pode ser exigente, pois a informacédo contida
no feedback transmitido pelo professor ao aluno pode néo ser, realmente, a informacao
recebida pelo aluno (Hattie & Timperlay, 2007), dai a relevancia e a necessidade de saber
se o feedback é, realmente, eficaz na mensagem que é transmitida aos alunos (Avoes,
2015; Santos, 2022).

Posto isto, o papel do professor é fundamental na medida em que, se ndo se focar
apenas na técnica, consegue abracar, com mais rigor, todo o desenvolvimento dos seus

alunos. O foco na aprendizagem ndo deve cingir-se apenas aos exames e aos trabalhos,
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mas sim ao processo individual de cada um dos alunos (Astin, 1999), ndo esquecendo a
relacdo significativa entre o envolvimento dos alunos e o seu sucesso na escola e nas

atividades extracurriculares (Finn, 1993).

2.2. Apoio Parental
A semelhanca das outras variaveis contextuais (como os amigos, colegas e 0s
professores), o envolvimento dos pais é importante para que o aluno consiga atingir o
sucesso escolar ao longo do seu percurso académico (Chen, 2008), isto €, o
acompanhamento constante do aluno contribui para o aumento dos bons resultados
escolares e para que haja uma diminuicédo significativa dos comportamentos disruptivos
dos alunos (Silva et al., 2019).

O apoio e a protecdo dos pais desde cedo faz com que as criancas consigam lidar
com situacOes diversas no seu quotidiano, sendo que um apoio familiar constante e seguro
faz com que a familia, seja, até hoje, “considerada como a mais importante e estavel forma

de apoio social percebida pelos adolescentes” (Gongalves, 2018, p. 24).

Mais propriamente, 0s pais exercem sobre os filhos uma grande energia,
nomeadamente, ao nivel da sua educagdo (Abreu & Veiga, 2014), a sua influéncia, o seu
apoio e a sua motivacao conseguem com que os alunos percebam a importancia da escola,
da sua aprendizagem para o futuro e ndo s6 (Covas, 2020). Por outro lado, os pais também
podem persuadir de modo negativo, na medida em que todos 0s seus problemas e todas
as suas emocodes podem ser sentidas ou observadas pelos filhos, influenciando, assim, o
seu envolvimento e a sua motivacdo pela escola e pelas atividades escolares (Veiga,
2009).

O ambiente em que o aluno se insere, nomeadamente, o ambiente familiar, é
essencial para o seu conforto e seguranca, sendo que se sentir confortavel, o aluno
consegue realizar todas as suas tarefas com confianga, como também conseguem definir
metas para o0 seu percurso (Silva et al., 2017). Assim, observando o contexto histérico, as
escolas aparecem como uma forma de complementar a educacgéo recebida pela familia
(Ferreira & Triches, 2009). Ao longo dos tempos, a relagdo entre a familia e a escola
sofreram diversas alteracdes, sendo que “a relacao familia-institui¢do de educagéo infantil

é uma realidade existente em todas as institui¢des, ainda que, a sua efetivacdo em termos
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de envolvimento ndo aconteca em todas na mesma escala” (Ferreira & Triches, 2009, p.

40).

Se 0s pais apoiarem e motivarem a relacdo com a escola, perto dos filhos, a atitude
perante a mesma da parte dos alunos/filhos torna-se mais positiva e atrativa (Barkley,
2010; Veiga et al., 2012). O envolvimento dos pais na escola e na educagéo dos filhos
pode variar conforme o pais, a cultura, a tradicdo, entre outros, logo, a confirmacéo de
que o envolvimento do aluno na escola pode ser maior ou menor, devido a certos
contextos (Ferreira & Triches, 2009).

Consegue-se perceber que a interacdo e a compreensdo dos pais ajudam a
estabelecer uma ligacdo entre eles, a escola e 0 aluno, de modo que se conseguem inibir
eventuais problemas comportamentais, pois 0 apoio e a protecdo dos pais sdo essenciais
para que o aluno consiga alcangar o sucesso escolar (Veiga et al., 2012). Alunos cujos
pais tém uma participacdo mais ativa e regular nas suas atividades escolares, tém
motivacao e envolvimento diferentes de alunos que ndo sdo acompanhados e motivados

pelos pais nas mesmas atividades da escola (Fernandes, 2012).

A atencdo dos pais disposta sobre os alunos faz com que estes se sintam
acompanhados, apoiados e seguidos (Ferhaman et al., 1987). A interacdo entre pais e
filhos, principalmente, durante a elaboragdo de trabalhos escolares ou, simplesmente, “no
encorajamento verbal dos filhos e no reforco dos comportamentos que potenciem o
desenvolvimento académico dos jovens” traduz-se em bons resultados escolares (Silva et
al., 2017, p. 29). Através desta matriz, 0s jovens conseguem obter bons resultados
escolares, consequéncia de um considerado valor do envolvimento do aluno na escola
(Wentzel, 1998).

Segundo a literatura, diversos estudos tém vindo a provar que o envolvimento dos
pais na vida escolar dos filhos tem uma relacdo, significativamente, positiva com o
envolvimento do aluno na escola (Raftery et al., 2012; Yee, 2016; Erol & Turhan, 2019;).
Os alunos, tendencialmente, tém a concec¢do do esfor¢o dos pais para compreensdo dos
seus trabalhos e atividades escolares (Abreu & Veiga, 2014). A atitude interessada dos
pais, tende a incentivar, positivamente, os filhos nos seus deveres na escola e no estudo

que é realizado em casa (Raftery et al., 2012).

O envolvimento dos pais e da restante familia na vida escolar dos alunos contribui,

ndo so para uma boa prestagdao escolar, como também para “atitudes mais positivas em
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relacdo a sua aprendizagem, maior investimento de tempo nas tarefas escolares, aumento
da atengdo e da persisténcia na realizacao das atividades propostas” (Silva et al., 2017, p.
29), ou seja, transpde responsabilidade e comprometimento para as tarefas escolares e

ndo escolares do aluno (Silva et al., 2017).

Um estudo elaborado por Silva, Veiga, Silva Pinto e Ribas (2019), utilizando a
versdo adaptada da escala unidimensional de Percecéo dos alunos do Apoio Parental dos
autores Ysseldyke & Christensol (2002), com uma amostra de 330 alunos do 10.° ano de
escolaridade, provenientes de uma Escola Secundaria de Lisboa, mostra-nos que os
resultados principais apontam para que na amostra de alunos que apresenta menor
envolvimento dos pais existe um nimero mais elevado de alunos com um envolvimento
cognitivo mais baixo (Silva et al., 2019). Assim, verificou-se que o apoio parental se
mostra importante para o envolvimento dos alunos na escola, principalmente, a nivel
cognitivo, sendo que mais de metade dos alunos do estudo, isto €, cerca de 60%, aponta
para um baixo envolvimento cognitivo, quando menos apoiados pelos pais (Silva et al.,
2019).

2.3. (In)sucesso Escolar

Na escola, todas as aprendizagens sdo trabalhadas com o objetivo de serem
dominadas num certo periodo, para que os alunos sejam bem sucedidos e obterem sucesso
escolar — mediante resultados e objetivos ja definidos pela escola, pelos professores
(Tavares & Santiago, 2001; Davis et al., 2005).

O sucesso escolar é “concebido como a razéo entre 0 que se pretende conseguir
(objetivos) e o que efetivamente se conseguiu (os resultados)” (Silva & Duarte, 2012, p.
69). Os alunos com elevado sucesso escolar séo caracterizados por um rendimento escolar
elevado, com os seus objetivos alcangados e sem reprovacao, enquanto os alunos com
insucesso escolar caracterizam-se por baixo rendimento escolar e por reprovacao
(Tavares & Santiago, 2001; Almeida et al., 2006; Silva & Duarte, 2012).

Tavares e Santiago (2001) abordam que € essencial relembrar a parte subjetiva do
sucesso escolar, isto €, o que se trata por sucesso escolar para um aluno, professor, escola

e/ou um pai, pode néo ter o mesmo significado para outros. Sendo que:

Devemos considerar o carater objetivo e subjetivo com que

cada aluno cataloga o seu desempenho. Se um aluno esta
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efetivamente satisfeito com os resultados obtidos, é porque
existe uma aproximacdo clara entre 0 que 0 mesmo queria
atingir e o que atingiu na realidade. N&o podemos, no entanto,
ignorar o facto de os préprios objetivos estabelecidos terem
duas vertentes possiveis de apresentacdo: objetivos propostos
para o aluno ou objetivos propostos/definidos pelo aluno (Silva
& Duarte, 2012, p. 69-70).

Abordando, especificamente, 0 insucesso escolar, esta € uma questdo que € muito
debatida no seio da Educacdo, desde o ensino basico ao ensino superior (Roazzi &
Almeida, 1988; Correia, 2003). Entende-se que o insucesso escolar é “traduzido por meio
das reprovacgdes escolares, desmotivacdo, falta de adaptacédo, absentismo e abandono
escolar” (Tavares et al., 2016, p. 515).

Saavedra (2001) afirma que ¢ sabido que 0 sucesso ou insucesso escolares ndo
tém uma relacdo direta com as classificagcdes, contudo estas sdo, em Gltima anélise, o
modo como aqueles séo analisados em grande parte dos paises europeus” (p. 67). Prata
(2010) também vai ao encontro das ideias de Saavedra afirmando que uma taxa de
reprovacdes elevada ndo é sinénimo de uma taxa de insucesso também elevada e ainda
acrescenta que “em Portugal o insucesso escolar é entendido como a incapacidade que o

aluno revela de atingir os objetivos globais definidos para cada ciclo de estudos” (p. 5).

Posto isto, encontramos ao longo da literatura algumas evidéncias de que o
insucesso vai ao encontro da diminuicdo de dimensfes do envolvimento do aluno,
nomeadamente a cognitiva e a comportamental (Almeida et al., 2006; Silva & Duarte,
2012), e de que “o envolvimento escolar é considerado como preditor e protetor do
sucesso escolar” (Tavares et al., 2016, p. 516). Quanto maior é o envolvimento do aluno,
maior é a probabilidade de atingir o sucesso escolar, isto é, 0 aluno ao sentir-se mais
motivado, entusiasmado e envolvido nas tarefas escolares podera contribuir para um
maior desenvolvimento do sucesso (Nobre & Janeiro, 2010; Fernandes, 2012; Fernandes
et al., 2016).
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Capitulo 111 — Metodologia

Neste capitulo abordam-se as Opcbes Metodologicas, 0s Objetivos de
investigacdo, Questdes e Hipoteses de Pesquisa, a Amostra, contendo o Plano de
Amostragem e a Caracterizacdo da Amostra. Também se abordam os Instrumentos de
Recolha de Dados, os Cuidados Eticos na Investigagio e o Procedimento de Recolha e

Tratamento de Dados.

3.1. Opcdes Metodologicas

A presente investigacdo € de enfoque quantitativo. O enfoque quantitativo utiliza

a estatistica, é dedutivo, preciso e testa hipdteses (Sampieri et al., 2013). E um método
objetivo com relevo na anélise dos dados (Ferreira, 2015).

Cada etapa precede a seguinte e ndo podemos “pular ou evitar”
passos, a ordem é rigorosa, embora, claro, possamos redefinir
alguma fase. Parte de uma ideia que vamos delimitando e, uma
vez definida, extraimos objetivos e perguntas de pesquisa,
revisamos a literatura e construimos um marco ou uma

perspetiva tedrica (Sampieri et al., 2013, p. 30).

Posto isto, a investigacdo quantitativa, na Educacdo, tem tomado passos muito
importantes, sendo que sem investigagao seria dificil chegar a uma fase de “resolugdo de
problemas” (Santos & Henriques, 2021, p. 9). Assim, consegue-Se contribuir para uma

melhor compreensdo e estudo dos dilemas dentro da Educagéo (Gatti, 2004).

No estudo de enfoque quantitativo os factos sdo Unicos e tende-se a utilizar
instrumentos de recolha de dados de resposta fechada, como por exemplo o questionario
(Sampieri et al., 2013). Na recolha de dados para esta investigacdo optou-se pela
aplicacdo de um inquérito por questionario. O processo de inquérito por questionario
tende a representar o pensamento de uma amostra da populacdo, apresentando uma serie
de questBes, como por exemplo, assuntos familiares, escolares, assuntos relacionados
com o emprego/trabalho, entre outros. O inquerito por questionario permite interrogar um
elevado nimero de pessoas de modo que se consiga obter resultados representativos da

populagéo (Quivy & Campenhoudt, 2008).
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Santos e Henriques (2021, p. 7) afirmam que “o inquérito por questionario ¢é
especialmente usado na investigacéo devido ao seu caracter estruturado e a automatizagéo
do tratamento estatistico dos dados quando realizado com suporte em software
especifico”. O inquérito por questionario tem a vantagem de apresentar as respostas
escritas, ou seja, “as respostas a maior parte das perguntas sdo normalmente pré-
codificadas” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p. 188), e, assim, o respondente acaba por
encontrar uma resposta, rapidamente, fazendo com que as questdes sejam, quase sempre,

respondidas.

Por outro lado, o inquérito por questionario apresenta também certas dificuldades,
como por exemplo, a falta de motivacdo por parte dos respondentes, isto €, se 0
respondente ndo quiser responder, deixa em branco ou a falta de especificidade das
respostas, sendo que por vezes ndo sdo aquilo que os inquiridos querem, efetivamente,

responder, acabando por fazé-lo da mesma forma (Santos & Henriques, 2021).

O questionario utilizado neste estudo, com o objetivo de recolher dados para uma
posterior andlise, foi constituido por trés escalas, referentes ao envolvimento do aluno, ao
feedback do professor e ao apoio parental, sendo que a Ultima parte do questionario foi
composta por perguntas relacionadas com os dados sociodemogréaficos dos alunos. Todas
estas escalas ja foram estudadas na populacdo portuguesa, tendo todas elas autorizacao e
aprovacdo por parte dos seus autores para que pudessem ser aplicadas na presente

investigacéo.

3.2. Objetivos de investigacao
E importante tentar perceber o papel do envolvimento do aluno na escola e como
ele se relaciona com as varidveis no contexto de vida escolar dos alunos, numa regiao do

pais, como os Acores, com um elevado insucesso escolar (Tavares et al., 2016).

Considerando os dados disponibilizados pela Direcdo Regional da Educacdo
relativos ao ano letivo 2020/2021, a taxa de retencdo e desisténcia no ensino basico na
Regido Autonoma dos Acores, situava-se nos 6.4% (1.° ciclo — 4.7%; 2.° ciclo — 4,4% e
3.2 ciclo — 9,9%). J&, no ensino secundario, a taxa apresentava um valor mais elevado,
situando-se nos 12,8% (Estatisticas da Educagdo, 2020/2021). Embora os dados relativos
ao insucesso no 2.° ciclo sejam 0s menos expressivos, a situagdo agrava-se nos anos

subsequentes de escolaridade. Esta situacdo permite conjeturar que sera recomendavel
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fortalecer a ligacdo do aluno a escola e procurar descortinar que outros fatores, como a
acdo de professores e pais, se podem mobilizar para prevenir agravamento de dificuldades

€ 0 insucesso.

Perante isto, torna-se pertinente estudar o envolvimento dos alunos na escola, pois

para além de ser um tema atual, abrange um amplo conjunto de pessoas.

Esta investigacdo tem como objetivo caracterizar o envolvimento de alunos do 2.°
ciclo da ilha de S&o Miguel, em funcdo de varidveis sociodemograficas e escolares,
feedback dos professores, apoio parental e (in)sucesso escolar.

Para a investigacdo foi formulada a seguinte questdo de pesquisa: Como se
caracteriza o envolvimento de alunos do 2.° ciclo do ensino béasico, como difere em funcéo
de fatores sociodemograficos e escolares e como se relaciona com o feedback do

professor, 0 apoio parental e o (in)sucesso escolar?

Esta questdo geral da origem as questdes e hipoteses descritas no ponto seguinte.

3.3. Questdes e Hipoteses de Pesquisa
Q1: Como se caracteriza o envolvimento dos alunos na escola, na ilha de Sdo Miguel, em
funcdo de fatores sociodemogréaficos (género, idade, escolaridade dos pais) e escolares

(reprovacdes)?

Q1.1.: Como se caracteriza 0 EAE — baixo ou elevado — na escala global e nas

dimensGes cognitiva, afetiva, comportamental e agenciativa?
Q1.2.: Como se diferenciam os resultados do EAE em fun¢do do género?
Q1.3.: Como se relacionam os resultados na EAE com a idade?
Q1.4.: Como se relaciona EAE com habilitagdes /escolaridade dos pais?

Q1.5.: Como se diferenciam os resultados do EAE em funcéo das reprovagdes?

Q2: Como se relaciona o EAE com o feedback dos professores, o apoio parental e o

(in)sucesso escolar?
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Q2.1.: Como se caracteriza o feedback dos professores?
Com a seguinte hipotese:

HO1: N&o ha relacéo entre EAE e feedback dos professores.

Q2.2.: Como se caracteriza o apoio parental?
Com as seguinte hipdtese:

HO2: N&o ha relacéo entre EAE e apoio parental.
E, ainda:

HOs: Néo ha relagdo entre EAE e (in)sucesso escolar.

Q3: Sera que o feedback dos professores, o apoio parental e 0 sucesso escolar sdo

preditores estatisticamente significativos do envolvimento dos alunos na escola?
Com a seguinte hipotese:

HO4: O feedback dos professores, 0 apoio parental e 0 sucesso escolar ndo séo variaveis

preditoras do envolvimento dos alunos na escola.

3.4. Amostra
O estudo incidiu sobre alunos do 2.° ciclo do ensino basico da ilha de Sdo Miguel,
mais propriamente do 6.° ano de escolaridade, eleito por tratar-se de um ano terminal de

ciclo.

3.4.1. Plano de Amostragem
Procurou-se representar a populacdo de 2.° ciclo de concelhos mais e menos
populosos, tendo os questionarios incidéncia sobre trés escolas de trés concelhos da ilha

de Sdo Miguel.
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Em cada escola a escolha das turmas foi aleatéria e, por sua vez, utilizada uma

amostragem probabilistica, relativamente, ao nimero total de alunos do 2.° ciclo por

escola (n=494).

A amostra para a presente investigacao foi constituida com base numa ferramenta

de célculo on-line chamada “Sample Size Calculator”. Esta ferramenta tem como objetivo

apresentar-nos o tamanho da amostra, o nivel de confianca e margem de erro. Para o

universo considerado (494), a dimensdo desejavel é de 322 alunos.

3.4.2. Caracterizacdo da Amostra

Tal como foi referido anteriormente, o0 6.° ano de escolaridade foi selecionado por

ser um ano terminal de ciclo, neste caso, do 2.° ciclo do ensino basico, cuja caracterizacdo

sociodemogréfica da amostra se encontra apresentada na Tabela 1.

Tabela 1 - Caraterizacdo Sociodemografica

Variavel Média Desvio-Padrao
Idade 11,67 0,78
N Percentagem

Género Feminino 137 53,3%

Masculino 120 46,7%
Habilitagdo escolar da mae  1°ciclo do ensino basico 16 6,4%

2° ciclo do ensino basico 36 14,5%

3° ciclo do ensino basico 62 24,9%

Ensino secundario 68 27,3%

Ensino superior 67 26,9%
Habilitagdo escolar do pai 1° ciclo do ensino basico 19 7,7%

2° ciclo do ensino basico 46 18,7%

3° ciclo do ensino basico 73 29,7%

Ensino secundario 58 23,6%

Ensino superior 50 20,3%

Nota: Em cada variavel foram utilizadas as respostas validas.

A média de idades foi de 11.67 anos, variando entre um minimo de 11 e um

méaximo de 15 anos. A maioria dos respondentes foi do género feminino (53.3%). As

habilitacdes académicas predominantes das maes foi 0 ensino secundario (27.3%) e as

dos pais o 3.° ciclo do ensino basico (29.7%).
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3.5. Instrumentos de recolha de dados

O questionario deste trabalho acolhe trés escalas de medicdo das variaveis em
estudo, construidas, testadas e validadas para a populacéo portuguesa, designadamente a
Escala de Envolvimento do Aluno na Escola: Uma Escala Quadridimensional (EAE-
E4D), de Feliciano Veiga (2013), a Escala de Percecdo dos Alunos sobre o Feedback dos
Professores (EPAFP), de Carolina Carvalho et al. (2014), e a Escala de Percecdo dos
Alunos do Apoio Parental, de Ysseldyke & Christenson (2002), com adaptagdo de
Claudia Silva (2017).

A Escala de Envolvimento do Aluno na Escola: Escala Quadridimensional (EAE-
E4D) é composta por 20 itens que nos permitem estudar a perspetiva do aluno em relagéo
ao seu proprio envolvimento na escola. O estudo original desta escala, realizada por Veiga
(2013, 2014, 2016), contou com uma amostra de 679 alunos, nos 6.°, 7.° 9.2 e 10.° de
escolaridade e apresenta dados sobre as quatro dimensdes (cognitiva, afetiva,
comportamental e agenciativa). A variancia total apresentou-se muito elevada, cerca de
57,91%, sendo que os indices alfa (consisténcia interna) também se apresentaram
elevador, com valores entre o0 0.87 e 0.70, significando fiabilidade boa. Na validade
externa as correlagdes foram bastante consistentes (Veiga, 2013), logo, traduz-se que a
escala apresenta boas qualidades psicométricas.

A Escala de Percecdo dos Alunos sobre o Feedback dos Professores (EPAFP),
composta por 12 itens e repartida por duas dimensGes permite estudar a perspetiva do
aluno, em relacdo ao envolvimento dos seus professores. A escala, de Carolina Carvalho
et al. (2014) analisa a perspetiva de alunos que estudam nos 6.°, 7.2, 9.° e 10.° anos de
escolaridade, sendo testado o feedback eficaz e o feedback ndo eficaz. A nivel de
consisténcia interna, foram apresentados bons indices, com resultados entre 0.77 e 0.89.
Assim, conforme as analises psicométricas, consegue-se concluir que a escala se traduz

em um bom instrumento a ser utilizado (Carvalho et al., 2014).

A Escala de Percecdo dos Alunos do Apoio Parental € composta por 8 itens,
apenas com uma dimensao, apresenta questdes na tentativa de entender a perspetiva do
aluno em relacdo ao envolvimento dos pais. A escala adaptada por Claudia Silva et al.
(2017) é a mais pequena das trés escalas apresentadas e integradas neste estudo, tendo
sido aplicada a 330 alunos do 10.° ano de escolaridade. Revela-se com uma boa
consisténcia interna, provando que a escala apresenta resultados fiaveis (Silva et al.,
2017).
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A Ultima parte do questionario € composta por 9 questdes que permitem a
caracterizagdo sociodemogréfica e escolar dos alunos respondentes (género, idade,
escola, nimero de reprovacgdes, escolaridade dos pais e classificacbes de portugués e

matematica).

3.6. Cuidados Eticos na Investigac&o
A Etica deve ser observada como um elemento primordial na investigacdo — na
medida em que ela conduz qualquer investigagdo com valores, respeitabilidade e
principios éticos (Ferreira e Serpa, 2018), ndo esquecendo a existéncia de dilemas éticos
na investigacdo. As preocupacoes e os dilemas éticos séo reais e qualquer investigador
deve estar preparado para qualquer eventualidade durante a recolha de dados com os seus
entrevistados/inquiridos, pois estes podem ocorrer em diversos contextos/situacoes,

alterando o rumo de qualquer investigacdo (Lima, 2006).

A ética pode ser definida como um procedimento rigoroso de
reflex@o sobre a agdo humana, com o prop6sito de questionar
sobre o0s seus significados, as raz@es e valores que motivam as
escolhas e as suas previsiveis consequéncias, de modo a
orientar decisdes que respeitam a dignidade humana (Ferreira
& Serpa, 2018, p. 14).

Quando abordamos os principios éticos, um dos aspetos mais pertinentes é a
questdo da privacidade dos dados dos nossos inquiridos/entrevistados, isto €, a
personificacdo de toda a informacdo recolhida através dos  nossos
questionarios/entrevistas (Almeida, 2013). Todos os pontos elencados no Consentimento
Informado apresentado aos nossos participantes (sujeitos humanos) devem ser cumpridos,
por néds, investigadores, nomeadamente, na area da Educagdo e Formacéo (Ferreira &
Serpa, 2018).

Aqui encontramos duas defini¢fes bastante complexas: a ética procedimental e a
ética na pratica, isto é, a ética procedimental traduz-se em todo o processo formal da
investigacdo em relagdo ao Consentimento Informado, como todos os documentos
necessarios e a ser entregues na Comissédo de Etica, por exemplo. S&o todas as condutas
a serem seguidas, formalmente, e a serem cumpridas, no papel. Enquanto a ética na

pratica afirma todos os constrangimentos e todas as acdes no exterior desse papel mais
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formal — sdo todos os problemas informais que acontecem no terreno, na pratica e no

decorrer da investigacédo (Ferreira & Serpa, 2018).

A Etica, atualmente, & um assunto bastante em linha, é falado e discutido,
diariamente, nas redes sociais, nos jornais, na televisdo, mas, principalmente, em todas as
redes sociais. Nao com o rotulo de “ética”, necessariamente, mas com o nome de, por

exemplo “consentimento” ou “sociedade do consentimento” (Peixoto, 2016, p. 151).

Também devemos ter a seguranca de que ndo basta acolher os dados como
anonimos, temos de zelar para toda a sua seguranca — através da codificacdo e da andlise

dos dados, por exemplo (Peixoto, 2016).

Conforme a Carta Etica (2020), eis alguns dos direitos basicos dos participantes
em qualquer investigacdo: receber informagdes sobre a pesquisa de forma clara e
acessivel; Oportunidade de esclarecer ddvidas; Tempo necessario para a tomada de
decisdo auténoma; Liberdade de recusar a participacdo no estudo de investigacdo;
Liberdade para desistir da investigacdo a qualquer momento; Confidencialidade dos
dados; Respeito pela privacidade do participante na investigacdo; Receber uma via do
Termo de Consentimento Informado (se este for em formato papel), na presenca de que:
“A ética e a integridade cientifica sdo elementos inerentes quando falamos em atividades
de investigacao” (Ferreira & Serpa, 2018, p. 14). Os dados que um investigador recolhe
e que sdo guardados durante e apds uma investigacdo também séo alvo de uma grande
complexidade. Os investigadores devem ter em conta o facto de que estes dados nédo
podem ser distribuidos por outros investigadores, muito menos quando os dados tenham

caracteristicas que sejam alvo de facil identificacdo (Almeida, 2013).

Posto isto, € importante ter presente que o trabalho de investigagdo com grupos
vulneraveis tem de ser trabalhado com cuidado. Todos os intervenientes na investigagao,
sejam idosos, criancas, pessoas desfavorecidas, entre outros, devem ficar bastante
esclarecidos em relacdo ao tipo de investigacdo, aos seus objetivos e a uma enumeragéo
de todos os seus direitos para que se sintam confortaveis em participar, ndo esquecendo
que a presente investigacdo trabalhou com a pseudonimizagdo das escolas estudadas
(Ferreira & Serpa, 2018).
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3.7. Procedimento de Recolha e Tratamento de Dados

Como procedimento de recolha de dados, primeiramente, foi contactada a
Secretaria Regional da Educacgéo, no fim do ano de 2021, para que esta entidade pudesse
pronunciar-se sobre pedido de realizacdo do estudo. De seguida, foram contactadas todas
as escolas selecionadas para o estudo, via e-mail, e foi-lhes explicado como se desdobraria
todo o processo de recolha de dados (Anexo I). Os alunos receberam um consentimento
informado (anexado ao proprio questionario) que explicava toda a sua participacdo no
estudo, sublinhando, entre outros aspetos, que a mesma era voluntaria, logo, que

poderiam interromper o preenchimento do questionario a qualquer momento (Anexo I1).

Os encarregados de educacéo, receberam, em casa, um documento a informar sobre os
objetivos do estudo e a solicitar que se pronunciassem sobre a sua adesdo (ou nao) ao
mesmo, isto €, para expressarem autorizacdo (ou recusa) na participacdo do seu filho e/ou

educando (Anexo Il1).

O questionério foi aplicado em sala de aula com a colaboracdo dos docentes,
principalmente, diretores de turma, no 2.° periodo do ano letivo de 2021/2022. A
aplicacdo do questionario teve a duracao de, aproximadamente, 20 minutos (Anexo I1).

Os dados foram tratados ao usar-se dimensdes de estatistica descritiva (frequéncia,
média e respetivos desvio-padrdo) e estatistica inferencial. O nivel de significancia (o)
para rejeitar a hipotese nula foi fixado em 0.05. Utilizou-se o coeficiente de consisténcia
interna Alpha de Cronbach, o coeficiente de correlacdo de Pearson, o coeficiente de
correlacdo de Spearman, o teste t de Student para amostras independente e o teste t de

Student para uma amostra.

Nas amostras com dimensdo superior a 30 aceitou-se a normalidade de
distribuicéo de acordo com o teorema do limite central. A homogeneidade de variancias
foi estudada com o teste de Levene. Os pressupostos da regressdo linear mdultipla, a
linearidade da relacdo entre as variaveis independentes e a variavel dependente (anéalise
gréfica), independéncia de residuos (teste de Durbin-Watson), normalidade dos residuos
(teste de Kolmogorov-Smirnov), multicolinearidade (VIF e Tolerance) e homogeneidade

de variancias (analise grafica) foram analisados e encontravam-se satisfeitos.

O coeficiente de correlacdo de Pearson utiliza-se quando se deseja analisar a
relacdo entre duas variaveis quantitativas, o coeficiente de correlacdo de Spearman

utiliza-se quando se pretende analisar a relagéo entre duas variaveis ordinais ou entre uma
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variavel ordinal e uma quantitativa, o teste t de Student para amostras independentes
utiliza-se quando se pretende comparar a diferenga de médias entre dois grupos, o teste t
de Student para uma amostra utiliza-se quando se pretende comparar a diferenca entre
uma média e um valor tedrico ou entre uma amostra e a media de uma populacéo. E, por
fim, a regressao linear multipla: é usada quando se requer a identificacdo de preditores

significativos (Pereira & Patricio, 1999).

A analise estatistica foi efetuada com o SPSS (Statistical Package for the Social

Sciences) versdo 28 para Windows.
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Capitulo IV — Apresentacdo e Anélise dos Resultados

No capitulo IV apresentar-se-do os resultados da amostra em estudo e a analise
dos mesmos. A sequéncia de apresentacdo retoma as questdes de investigacdo (paginas
31 e 32). Previamente a apresentacdo e anélise de resultados procedeu-se a anélise da
consisténcia interna das varidveis, recorrendo ao teste de Alpha de Cronbach. A
consisténcia interna varia entre 0 e 1, sendo que valores entre 0.6 a 0.7 indicam uma
fiabilidade aceitavel e acima de 0.8 uma boa fiabilidade, valores iguais ou superiores a

0.95, geralmente, ndo séo desejados, por poderem indicar itens redundantes (Hill, 2014).

Em relacdo ao envolvimento dos alunos na escola e com o intuito de melhorar a
consisténcia interna da dimensdo afetiva retirou-se o item 6, sendo que por este

pensamento ao longo desta investigacdo contou-se com os itens 7, 8, 9 e 10 apenas.

A Tabela 2, apresenta a consisténcia interna dos instrumentos utilizados no

presente estudo e na amostra em foco.

Tabela 2 - Consisténcia Interna das Variaveis

Alphade Nr.de
Cronbach  jtens

Envolvimento dos Alunos na Escola 0.676 20
Cognitiva 0.768 5
Afetiva 0.655 4
Comportamental 0.755 5
Agenciativa 0.783 5
Feedback dos professores
Feedback Eficaz (PFe) 0.704 9
Feedback Nao eficaz (PFne) 0.669 3
Apoio parental 0.820 8

E possivel concluir que os valores do coeficiente de consisténcia interna Alfa de
Cronbach apresentam-se entre um minimo de 0.655 (fraco, mas aceitavel) na dimensao
afetiva do envolvimento dos alunos na escola, e um méaximo de 0.820 (bom) no apoio
parental. No total do envolvimento do aluno na escola o valor € de 0.676, 0 que se

considera um valor fraco, mas aceitavel. Relativamente a consisténcia interna do feedback
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eficaz o valor é de 0.704 (fiabilidade aceitavel) e o do feedback nédo eficaz é de 0.669

(fraco mas aceitavel).

Passa-se, assim, a apresentacdo e analise dos resultados obtidos na amostra em

estudo.
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4.1. Envolvimentos dos Alunos na Escola
Abaixo apresentam-se as Questbes de Investigagdo do estudo em curso e as

respetivas hipoteses.

Q1: Como se caracteriza o envolvimento dos alunos na escola, na ilha de Sdo Miguel, em
funcdo de fatores sociodemograficos (género, idade, escolaridade dos pais) e escolares

(reprovacdes)?

Q1.1.: Como se caracteriza 0 EAE — baixo ou elevado — na escala global e nas

dimensG@es cognitiva, afetiva, comportamental e agenciativa?

A Tabela 3 apresenta as estatisticas descritivas dos valores obtidos na escala do
envolvimento do aluno na escola (EAE), assim como a comparacdo entre o EAE e
respetivas subescalas com o ponto medio da escala de resposta = 3.50, através do teste t
de Student.

Tabela 3 - Envolvimento dos Alunos (por escala global e respetivas dimensoes)

Minimo Méximo Média E:g;/ég Sig.
Envolvimento dos Alunos na Escola 1.80 500 335 051 16575 0.001°"
Cognitiva 120 580 399 095 27.043 0001
Afetiva 225 675 430 077 -35.735 0.001™"
Comportamental 100 420 160 0.63 6.823 0.001™
Agenciativa 1.00 580 350 1.1 10.625 0.720

*p<0.05 **p<0.01***p<0.001

Na escala de envolvimento dos alunos na escola, os alunos tém valores mais
elevados na dimensdo afetiva (Meédia=4.30; desvio padrdo=0.77) e mais baixos na
dimensdo comportamental (Média=1.60; desvio padrdo=0.63). Com excecdo dos valores
do EAE escala global (Média=3.35) e do EAE na dimensdo comportamental
(Média=1.60), os restantes sdo iguais ou significativamente superiores ao ponto médio da
escala de avaliacdo (3.5; p < 0.001). Deste modo, podemos considerar o envolvimento

dos alunos na escola como tendencialmente elevado. J& os valores na dimensdo
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comportamental séo significativamente inferiores ao ponto médio, pelo que o podemos

considerar como baixo envolvimento comportamental.

A dimensdo comportamental, apresenta os resultados mais baixos em relacao ao
ponto médio, logo, conseguimos considerar, que os alunos, presumivelmente, assumem
gque nem sempre 0 seu comportamento na sala de aula corresponde as expetativas do

contexto escolar.

Este resultado pode associar-se a possibilidade de os alunos ndo se sentirem bem
na escola ou duvidarem do seu valor ou das suas capacidades (Goodenow, 1993; Videen,
2009), e contraria outros resultados encontrados em alunos de S&o Miguel. Com efeito,
Fernandes (2012) encontrou resultados comportamentais estatisticamente significativos
sendo que os alunos do 7.° e 10.° ano de escolaridade “se tenderam a percecionar como

néo disruptivos” (Fernandes, 2012, p. 76).

Q1.2.: Como se diferenciam os resultados do EAE em funcéo do género?

A Tabela 4 apresenta a comparacao entre os resultados do EAE, em funcéo do género.

Tabela 4 - Envolvimento dos Alunos e Género

Feminino Masculino
Média Destlo Média Desv~|o t Sig.
Padrao Padrdo
Envolvimento dos Alunos na Escola 3.30 0.57 3.39 0.44  -1.287 0.199
Cognitiva 4.00 1.03 3.97 0.85 0330 0.742
Afetiva 4.22 0.81 4.39 0.70 -1.818 0.070
Comportamental 1.54 0.56 1.66 0.69 -1.613 0.108
Agenciativa 3.41 1.17 3.55 1.04 -0.953 0.341

*p<0.05** p<0.01 ***p<0.001
Como demonstra a Tabela 4, as diferengas no envolvimento dos alunos na escola

em funcdo do género ndo sdo estatisticamente significativas. Ou seja, as raparigas e 0s

rapazes desta amostra nao se distinguem em relagdo ao envolvimento na escola.
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Fernandes (2012) também concluiu que rapazes e raparigas ndo se distinguem
nesta variavel, assim como Covas (2020) que afirma que os valores ndo sdo

estatisticamente significativos.

Ao contrario do que a presente investigacdo afirma, um estudo de Lam (2012),
realizado em 12 paises, com diversos alunos, concluiu que o envolvimento das raparigas
era mais significativo do que o dos rapazes (em todos eles). Lam (2012) também conclui
que as raparigas contém mais ambicao e mais prazer nas tarefas que executam, enquanto

0S rapazes ndo tém essa perspetiva de gosto e de futuro.

Assim, presume-se que a diferenca encontrada em estudos anteriores se possam
dever a uma mudanca de atitude, principalmente, da parte dos rapazes desta amostra.

Possivelmente, os rapazes estardo mais interessados e dedicados, tal como as raparigas.

Q1.3.: Como se relacionam os resultados na EAE com a idade?

A Tabela 5 apresenta os valores de correlacdo na escala EAE e em cada uma das

suas dimensdes: cognitiva, afetiva, comportamental e agenciativa, em funcdo da idade.

Tabela 5 - Envolvimento dos Alunos e Idade

r Sig.
Envolvimento total 0.036  0.572
Cognitiva -0.211 0.001***
Afetiva 0.113  0.071
Comportamental 0.246  0.001***
Agenciativa 0.019  0.767

*p<0.05**p<0.01**p<0.001

Na Tabela 5 encontraram-se correlagdes estatisticamente significativas (negativa
e fraca) entre a dimenséo cognitiva e a idade (r=.145, p <.001), positiva e fraca entre a
dimensdo comportamental e a idade (r= .246, p < .001). Assim, presumivelmente, a
medida que aumenta a idade dos alunos, diminui o envolvimento cognitivo e aumenta o

envolvimento comportamental. Estes resultados sdo intrigantes, merecendo
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aprofundamento, pese embora as correlagdes encontradas sejam fracas e por isso a

interpretacdo dos resultados deva ser cautelosa.

Q1.4.: Como se relaciona EAE com habilitagdes/escolaridade dos pais?

A Tabela 6 apresenta a relacdo entre os resultados na EAE e a escolaridade dos

pais.

Tabela 6 - Envolvimento dos Alunos e Escolaridade dos Pais

Maes Pais
r Sig. r Sig.
Envolvimento total 0.172 0.007** 0.144 0.025*
Cognitiva 0.280 0.001*** 0.254 0.001***
Afetiva 0.009 0.894 0.083 0.196
Comportamental -0.196 0.002** -0.216 0.001%**
Agenciativa 0.193 0.002** 0.142 0.026*

*p<0.05**p<0.01**p<0.001

Encontraram-se correlagdes estatisticamente significativas entre o envolvimento
dos alunos na escola a escolaridade dos pais com exceg¢éo para os resultados na subescala

afetiva.

Em relacdo ao envolvimento total dos Alunos na Escola, os coeficientes séo
positivos e fracos. Na dimenséo cognitiva, os coeficientes séo positivos e fracos. Assim,
a medida que aumenta a escolaridade dos pais, tendera a aumentar também o
envolvimento cognitivo dos alunos. Na dimensdo comportamental, os coeficientes séo
negativos e fracos. A medida que aumenta a escolaridade dos pais parece diminuir o
envolvimento comportamental dos alunos ou vice-versa. Na dimensdo agenciativa, 0s
coeficientes sdo positivos e fracos. Assim, a medida que aumenta a escolaridade dos pais

parece aumentar também o envolvimento agenciativo dos alunos.
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Os resultados encontrados vao ao encontro do que esta presente na literatura em
diversos trabalhos (Erol & Turhan, 2019; Covas, 2020), onde se sugere que pais com
habilitagdes escolares mais elevadas tém a tendencialmente filnos mais envolvidos com

as tarefas escolares.

O facto de os alunos com pais com habilitagcdes escolares mais elevadas
demonstrarem um comportamento, aparentemente, menos adequado pode significar
atitudes contestataria do aluno baseadas numa educacdo com assertividade e
independéncia, no entanto, esta € uma possibilidade de interpretacdo que carece de ser

melhor estudada.

Q1.5.: Como se diferenciam os resultados do EAE em funcéo das reprovacdes?

A Tabela 7 apresenta 0 numero de reprovacdes dos inquiridos e respetiva

percentagem.

Tabela 7 - Nimero de Reprovacdes

N %
Nunca 214 83.3
Repeti uma vez 33 12.8
Repeti duas vezes 7 2,7
Repeti mais de duas vezes 1 0.4

Conforme o que é apresentado na Tabela 7, a maioria dos alunos nunca tinha
reprovado (83.3%). Dos que reprovaram, 12.8% repetiu uma vez e uma propor¢do menor

mais do que uma vez (3.1%).
A Tabela 8 apresenta a comparacgéo entre os resultados na EAE e a reprovagéo dos

alunos, sendo que o “N&o” significa que o aluno respondeu “Nunca reprovou” e 0 “Sim”

significa que “ja reprovou, pelo menos uma vez”.

45



Tabela 8 - Envolvimento dos Alunos e Reprovacoes

Né&o Sim
o Desvio .. Desvio ]
Média . Média 3 t Sig.
Padréo Padréo

Envolvimento dos Alunos na Escola  3-34 ~ 0.51 335 0.2 -0.099 0.922
Cognitiva 4.10 0.93 3.38 0.83 4.665 0.001***

Afetiva 4.27 0.74 4.44 0.88 -1.233 0.219
Comportamental 1.50 0.56 2.07 0.75 -5.632 0.001***

Agenciativa 3.48 1.11 3.42 1.18 0.315 0.753

*p<0.05** p<0.01**p<0.001

Conforme a Tabela 8, encontraram-se diferencas estatisticamente significativas

em funcéo das reprovacdes, em apenas duas dimensdes da escala EAE:

Na dimens&o cognitiva (t,s2)= 4.665, p < 0.001) os alunos que nunca reprovaram
obtém valores mais elevados, enquanto na dimensao comportamental (t(;sz)= -5.632, p

< 0.001), os alunos que reprovaram sdo o0s que obtém valores mais elevados.

O resultados da dimensdo cognitiva, ligada ao conhecimento e por sua vez a um
bom desempenho, vdo ao encontro do que Goodenow (1993) e Veiga et al. (2009)
sublinham: o envolvimento do aluno da escola prediz, diretamente, o sucesso escolar. Isto
é, o envolvimento do aluno na escola, conduz diretamente a um melhor desempenho
académico, e este conduz a um percurso escolar com sucesso escolar. Também em
Caldeira et al. (2013) se encontraram valores estatisticamente mais elevados na dimenséo

cognitiva em alunos que nunca reprovaram.

Os resultados na dimensdo comportamental a favor de alunos que apresentam
reprovacao merece ser melhor explorado, eventualmente pode tratar-se de alunos que, do
ponto de vista normativo, se vao ajustando a regulamentacao vigente, mas isso ndo ser
acompanhado por maior aten¢cdo e compromisso para com a tarefa escolar que estdo a

realizar.

Em sintese, atendendo a questdo Q1.: Como se caracteriza o envolvimento dos
alunos na escola, na ilha de Sdo Miguel, em fungéo de fatores sociodemogréaficos (género,

idade, escolaridade dos pais) e escolares (reprovacoes)?
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Com a cautelas devidas a generalizacdo da amostra para a populagdo, pode-se
sintetizar que, em relagéo aos resultados do presente estudo, o envolvimento dos alunos
é tendencialmente elevado, ndo existem diferencas significativas entre género, had uma
relacdo inversa com a idade na dimens&o cognitiva e direta na dimensdo comportamental
e que existem diferencas entre alunos com e sem reprovagdes também nas dimensdes
cognitiva (a favor dos que nunca repetiram) e comportamental (com os que repetiram com

resultados mais elevados).
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Q2: Como se relaciona o EAE com o feedback dos professores, o apoio parental e o

(in)sucesso escolar?
Esta questdo subdivide-se em:
Q2.1.: Como se caracteriza o feedback dos professores?

Q2.2.: Como se caracteriza o apoio parental?

Dados sobre o (in)sucesso escolar foram apresentados e caracterizados, anteriormente
(pagina 45/46).

A Q2 déa origem as seguintes hipoteses:
HO1: N&o ha relacéo entre EAE e feedback dos professores.
HO2: Néo ha relacdo entre EAE e apoio parental.

HOs: Néo ha relagdo entre EAE e (in)sucesso escolar.

A Tabela 9 apresenta as estatisticas descritivas dos valores obtidos nas escalas do
feedback dos professores e do apoio parental e a comparacéo dos resultados da média da
escala de resposta com o ponto médio dessa escala. Procede-se também a apresentacédo
das estatisticas descritivas, para se proceder ao estudo da relacdo entre os resultados na
EAE e estas varidveis. Para estudar a relacdo entre os resultados na EAE e 0 sucesso
escolar, como ja dito, retoma-se o indicador “reprovagdes” antes caracterizado (pagina
45/46). A escala do feedback dos professores tem como ponto médio 1.5 e a escala do

apoio parental tem como ponto médio 3.50.

Tabela 9 - Feedback dos Professores e Apoio Parental

Minimo Maximo Média Desvio Padrao t Sig
Feedback dos professores
Feedback eficaz (PFe) 083 267 181 0.30 16501 0.001***
Feedback ndo eficaz (PFne) 000 300 056 0.65 -23.100 0.001%**
Apoio parental 113 6.00 4.98 0.84 -4.699 0.001***

*p<0.05** p<0.01** p<0.001
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Na Tabela 9 podemos apreciar os valores minimos e maximos, médias e respetivos

desvio-padrdo em cada uma das escalas, feedback dos professores e apoio parental.

Os valores de feedback eficaz séo significativamente superiores ao ponto médio
da escala de avaliagdo (1.5) (t(2s4)=16.501, p < 0.001), enquanto os valores de Feedback
N&o Eficaz sdo significativamente inferiores ao ponto médio da escala de avaliacéo
(t(256)=-23.100, p < 0.001).

Em relagdo a comparagdo com o ponto médio no apoio parental: os valores sdo
significativamente superiores ao ponto medio da escala de avaliagdo (3.5) (t(zs52)= -4.699,

p < 0.001).

Estabelecida a analise descritiva passa-se ao estudo da relacdo entre o EAE,

feedback docente, apoio parental e o (In)sucesso escolar (Tabela 10).

Tabela 10 - Envolvimento dos Alunos, Feedback Eficaz e Feedback Néo Eficaz, Apoio
Parental e (In)sucesso Escolar

Feedback Feedback
Eficaz ndo Eficaz Apoio Parental (In)sucesso escolar
r Sig. r Sig. r Sig. r Sig.
Envolvimento total 0.191  0.002** 0.041 0.521 0.263 0.001*** 0.003  0.959
Cognitiva 0248 0.001*** -0.082 0.189 0328 0.001%** -0.293 0.001%**
Afetiva 0.091 0.151 -0.039 0.534 0.113 0.072 0.96 0.127
Comportamental -0.066 0.295 0.243  0.001***  -0.171 0.006** 0.313  0.001***
Agenciativa 0.137  0.028*  0.046 0.461 0.287 0.001*** -0.015 0.815

*p<0.05** p<0.01 ** p<0.001

O Feedback Eficaz correlaciona-se significativamente, de forma positiva, embora
muito fraca com o envolvimento dos alunos na escola, dimensdes cognitiva e a
agenciativa. Como os coeficientes sdo positivos, significa que o feedback eficaz e o
envolvimento dos alunos na escola crescem no mesmo sentido. Assim, estes resultados

vao ao encontro da ideia de que o apoio por parte dos professores aos alunos € uma
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ferramenta bastante poderosa e influenciadora do envolvimento do aluno na escola
(Brookhart, 2008; Carvalho et al., 2014; Carvalho et al., 2020).

O feedback ndo eficaz correlaciona-se significativamente, de forma positiva e
fraca com o envolvimento dos alunos na escola na dimenséo comportamental, resultados

que importa esclarecer melhor.

O apoio parental correlaciona-se significativamente, de forma positiva e fraca com
o0 envolvimento dos alunos na escola e nas dimensdes cognitiva e agenciativa observando-
se que o apoio por parte dos pais é elementar para a existéncia do envolvimento, sendo
que a familia exerce uma parte importante da vida do aluno, tornando o ambiente familiar
essencial para o seu conforto e seguranca (Silva et al., 2017). Por outro lado, o apoio
parental relaciona-se negativamente com o envolvimento comportamental, resultados que

também importam esclarecer.

Encontraram-se correlacdes estatisticamente significativas, negativas e fracas
entre o envolvimento dos alunos na escola na dimensdo cognitiva e 0 nimero de
reprovagdes. E correlagbes positivas e fracas na dimensdo comportamental. Isso
significara que a medida que aumenta o nimero de reprovacgdes diminui o envolvimento

cognitivo enquanto o comportamental aumenta.

Assim, ndo se pode aceitar H01, quando o foco ¢ o feedback eficaz. Os resultados
apresentados na escala total e nas dimensdes cognitiva e agenciativa contrariam de
relacdo e evidenciam a importancia de qualidade da relagdo do professor em termos de
feedback.

Também ndo se pode aceitar HO1 quando o foco da anélise é o feedback néo eficaz,
sendo que se encontrou uma associacdo entre este tipo de feedback e a dimenséo

comportamental. Logo, ndo se pode aceitar HO; pela razao ja enunciada.

Em relacdo a HO>, igualmente, ndo a podemos aceitar porque a dimensao afetiva

€ a Unica que evidencia auséncia de relagéo.

Por fim, a HOs também ndo se pode aceitar, pelo comportamento das dimensdes

cognitiva e comportamental.
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Ou seja, nenhuma das hipoteses nulas se confirma porque acabam por existir

relagdes em algumas das dimensOes apresentadas.

Q.3.: Seréd que o feedback dos professores, o apoio parental e o sucesso escolar séo

preditores estatisticamente significativos do envolvimento dos alunos na escola?

Para o sucesso escolar tomou-se em consideragdo as classificagdes declaradas a

Portugués.

Esta questdo da origem a hipotese:

HO04: O feedback dos professores, o apoio parental e 0 sucesso escolar ndo séo

variaveis preditoras do envolvimento dos alunos na escola.

Por fim, a Tabela 11 apresenta a regressao linear — regressdo linear multipla.

Tabela 11 - Valor Preditivo do Feedback, Apoio Parental e Sucesso Escolar sobre o
EAE

Coeficientes ndo Coeficientes
Modelo estandardizados estandardizados t Sig.

B Erro Padréo Beta
(Constante) 1.937 0.307 6.313  0.000
Feedback Eficaz 0.299 0.111 0.171 2.705 0.007**
Feedback N&o Eficaz 0.089 0.050 0.112 1.782  0.076
Apoio Parental 0.153 0.039 0.242 3.891  0.000***
ClassificacOes a Portugués 0.016 0.043 0.023 0.366 0.714

*p<0.05** p<0.01 **p < 0.001

Para testar a hipotese HOas, realizou-se uma regressdo linear multipla com as
variaveis feedback docente, apoio parental e as classificagcdes a portugués como variaveis

independentes e o envolvimento escolar dos alunos como variavel dependente. O modelo
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de regressao linear explica 8.7% desta Ultima varidvel e € estatisticamente significativo
(F4)=6.919, p < 0.001).

O feedback eficaz (B=0.299, p =0.007) e o apoio parental (B=0.153, p < 0.001)
revelaram ser preditores significativos do envolvimento dos alunos na escola. Assim,
como os coeficientes de regressdo sdo positivos, isso significa que quanto mais elevado é

0 apoio parental e o feedback eficaz mais elevado é o envolvimento dos alunos na escola.

Carvalho et al., (2020) justifica esta semelhanca sublinhando que o feedback dos
professores pode ser um aliado poderoso no envolvimento do aluno na escola, na medida
em que 0 mesmo pode conduzir o seu conhecimento e o seu envolvimento nas tarefas e
no seu comportamento na escola. Em relagdo ao apoio parental, Erol e Turhan (2019)
afirmam que ao longo da literatura tem-se vindo a provar que 0 mesmo tem resultados
significativos relacionando com o envolvimento do aluno na escola, a semelhanca de
Raftery et al. (2012).

Em Caldeira et al. (2013), ao contrario do que se sucedeu na presente investigacao,
0 sucesso escolar € uma variavel preditora do envolvimento do aluno na escola, assim

como em Tavares et al. (2016).

Em sintese, quanto a hipoOtese (4) apresentada: Ndo se pode aceitar como

verdadeira sendo que feedback eficaz e o apoio parental predizem o envolvimento.
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Conclusodes
O envolvimento do aluno constitui um conjunto de forcas que acabam por segurar
0 aluno a escola, aos seus professores e as suas tarefas escolares (Veiga et al., 2012;
Fernandes, 2012; Campos et al., 2020). Com o apoio dos professores e dos pais a jornada
escolar pode tornar-se mais agradavel e com um verdadeiro sentido tomado pelos alunos

(Silva et al., 2017; Carvalho et al., 2020), favorecendo o sucesso escolar.

Foram estas premissas que inspiraram o estudo realizado sobre o envolvimento do
aluno na escola, em trés escolas de 2.° ciclo, na ilha de S&o Miguel, nos Acores, uma das
regides do pais com um grande problema em termos de insucesso escolar (Tavares et al.,
2016).

Entre os principais resultados referentes ao envolvimento sublinham-se os
seguintes: o envolvimento dos alunos é tendencialmente elevado, ndo se registando
diferencas significativas entre rapazes e raparigas; observa-se um aumento do
envolvimento comportamental e uma diminuicdo do envolvimento cognitivo, com 0
passar da idade; encontra-se relacdo entre o envolvimento do aluno e
habilitagdes/escolaridade dos pais; envolvimento sem reprovacao sdo mais envolvidos
cognitivamente e alunos com reprovacdo detém os valores mais altos na dimensdo

comportamental.

No que respeita aos fatores contextuais estudados, feedback do professor e apoio
parental, os principais resultados indicam que o feedback dos professores,
nomeadamente, o feedback eficaz, apresenta relacdo estatisticamente significativa e
positiva com o envolvimento total e com a dimenséo cognitiva e agenciativa, indiciando
que quanto mais util for a mensagem transmitida por parte dos professores, maior serd o
envolvimento do aluno. Os resultados obtidos acerca do apoio parental sdo bastante
semelhantes aos resultados do feedback dos professores, na medida em que alunos com
pais mais preocupados com os assuntos escolares dos filhos séo mais envolvidos. Assim,
nesta amostra os resultados indicam niveis mais elevados no envolvimento total e nas
dimensdes cognitiva e agenciativa, presumindo-se que estes alunos acabam por ter uma

maior confianga em si e no trabalho que desempenho dentro do contexto escolar.
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Por fim, conseguimos concluir que apenas o feedback eficaz e o apoio parental

séo preditores do envolvimento.

Pensando retrospetivamente encontram-se algumas limitagdes neste estudo que
passam, por exemplo, pelo uso de instrumentos de recolha de dados que implicam leitura
e interpretacdo por parte de uma populacdo escolar muito marcada pelo insucesso e, por
isso, com eventual dificuldade de compreenséo e descodificagdo dos itens. Embora dois
dos instrumentos, na sua origem, tivessem sido concebidos e testados em alunos do 6.°
ano de escolaridade, ndo se descarta a possibilidade de algumas dificuldades escolares
terem condicionado algumas respostas. Outra limitacdo prende-se com questbes de
generalizacdo dos resultados a partir da amostra constituida. N&o obstante se tenha
tentado obter uma amostra que refletisse a diversidade da populacéo escolar a frequentar
0 6.° ano de escolaridade na ilha de Sdo Miguel, reconhece-se que o foco em trés escolas,
apesar da sua localizacdo em Concelhos distintos, pode ser insuficiente para efeitos de

generalizagéo de resultados.

Né&o constituindo, propriamente, uma limitacdo, a situacdo de realizar o trabalho

a distancia, por motivos profissionais, representou um desafio pessoal acrescido.

No que respeita a pistas para estudos subsequentes ha a referir todos os resultados
que ndo se encontrou uma justificacdo plausivel. Por exemplo, porque sera que neste
estudo que alunos com pais com habilitagbes escolares mais elevadas parecem

demonstrar valor comportamental menos preciso?

Por fim, este estudo veio contribuir para a validacdo da ideia de que o feedback
dos professores e 0 apoio parental séo preditores do envolvimento. Sendo este um protetor
de percursos escolares de sucesso, parece ser relevante desenvolver acgbes que
contribuam, cada vez mais, para uma comunicacdo eficaz e eficiente do professor
relativamente ao trabalho escolar do aluno e para o incentivo aos pais no sentido de apoio

genuino e valorizacéo do trabalho escolar dos filhos.
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I.  Anexo Pedido de Autorizacdo Escolas

o

: fr
b S
DE 005P

Universidade dos Agores
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas
Pedido de Autorizacao

Exmo. Sr. / Exma. Sra. Presidente do Conselho Executivo da Escola Bésica e Integrada X

Eu, Beatriz Misturada, aluna do Mestrado em Educacdo e Formacdo, no ambito do projeto
intitulado Envolvimento dos alunos na escola. Um estudo sobre o 2.° Ciclo do Ensino Basico na
ilha de Sdo Miguel, encontro-me a realizar um estudo que visa compreender o envolvimento dos
alunos na escola. O trabalho é realizado sob a orientag&o cientifica da Prof. Doutora Suzana Nunes
Caldeira, encontra-se autorizado pela Secretaria Regional da Educacéo e aprovado pela Comissao

de Etica da Universidade dos Acores.

Neste sentido, venho convidar a Escola Basica Integrada/Secundaria/Profissional X a integrar o
conjunto de escolas participantes neste projeto, facilitando, nos moldes que entender apropriados,
0 contacto com os Encarregados de Educacédo, para distribuicdo e recolha do Consentimento
Informado, e autorizando que os/as alunos/as do 6.° ano de escolaridade preencham um
questionario que visa auscultar a opinido deles/as sobre o envolvimento na escola. Prevé-se que
0 preenchimento do questionario decorra em sala de aula, tenha uma duragdo estimada de 20

minutos e ocorra, desejavelmente, no 2.° periodo do presente ano letivo.

A colaboragdo da Escola a que mui dignamente preside é muito importante para se progredir no

conhecimento sobre qudo bem os alunos se adaptam nas instituicGes escolares.

Com os melhores cumprimentos,

Ponta Delgada, fevereiro de 2022

(Beatriz da Silva Misturada)
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Il.  Anexo Questionario

UNIVERSIDADE DOS ACORES
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

ENVOLVER+

QUESTIONARIO
(Vers&o de investigacdo — 2.° CEB)

O presente estudo insere-se numa Dissertagdo de Mestrado em Educagdo e Formacdo da
Licenciada Beatriz Misturada (20162127 @uac.pt), sob orientacdo da Doutora Suzana Nunes
Caldeira. Os objetivos do estudo passam por conhecer o envolvimento do aluno na escola.

A tua participacdo é fundamental e podera ter um impacto em estudos e préaticas futuras de
apoio aos alunos na escola. Para tal, solicita-se que respondas a um questionario, cujo
preenchimento demora cerca de 20 minutos.

A participagdo é voluntaria e em qualquer momento és livre de recusar ou interromper o
preenchimento do questionario, sem teres de justificar e sem qualquer consequéncia ou
prejuizo. As respostas serdo codificadas pelas investigadoras e os teus dados pessoais serdo
mantidos confidenciais, ou seja, ndo serd revelada a tua identidade nem a da tua escola. Os
dados serdo recolhidos pelo investigador, que esta disponivel para prestar todas as informacdes
que solicitares. Prevé-se a divulgagcdo do conhecimento obtido em eventos cientificos e a
dissertagdo ficara disponivel no Repositorio da UAc.

N&o existem respostas certas ou erradas, o importante é a tua opinido.

Consentimento de Participagao.

- Tenho conhecimento dos objetivos do questionario, os quais estdo claros para mim.
- Percebo que a confidencialidade esta garantida.
- Compreendo que tenho liberdade para decidir ndo participar neste estudo.

Se concordas com as afirmagdes anteriores, por favor, inicia o preenchimento do questionario.
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EAE-E4D

(F. Veiga, 2013)

Lé atentamente cada afirmacédo e escolhe o tipo de resposta que melhor expressa a tua opinido.

Para dares a tua resposta, assinala com X a op¢do que melhor reflete a tua opinido, de acordo com

a seguinte escala: 1 - Total desacordo; 2 - Bastante em desacordo; 3 - Mais em desacordo que de

acordo; 4 - Mais de acordo que em desacordo; 5 - Bastante de acordo; 6 - Total acordo.

Afirmacdes

Bastante Mais em Mais de
Total Total
em desacordo acordo que Bastante
desacordo acordo
desacordo que de em desacordo | de acordo
acordo
1 2 3 4 5 6

1. Quando escrevo os meus trabalhos, comeco por fazer um plano
para o texto a redigir.

2. Procuro relacionar o que aprendo numa disciplina com o que
aprendi noutras.

3. Passo muito do meu tempo livre & procura de mais informacao
sobre tdpicos discutidos nas aulas.

4. Quando estou a ler, procuro compreender o significado daquilo
gue 0 autor quer transmitir.

5. Revejo regularmente 0s meus apontamentos, mesmo que um
teste ainda néo esteja proximo.

6. A minha escola é um lugar onde me sinto excluido.

7. A minha escola é um lugar onde faco amigos com facilidade.

8. A minha escola é um lugar onde me sinto integrado.

9. A minha escola é um lugar onde me parece que 0s outros gostam
de mim.

10. A minha escola é um lugar onde me sinto s6.

11. Falto a escola sem uma razao valida.

12. Falto as aulas estando na escola.

13. Perturbo a aula propositadamente.

14. Sou mal-educado(a) com o professor.

15. Estou distraido(a) nas aulas.

16. Durante as aulas, coloco questdes aos professores.

17. Falo com os meus professores sobre aquilo de que gosto e ndo
gosto.

18. Comento com os meus professores, quando alguma coisa me
interessa.

19. Durante as aulas, intervenho para exprimir as minhas opinides.

20. Fago sugestdes aos professores para melhorar as aulas.
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EPAFP

(C. Carvalho et al., 2014)

Pensa numa disciplina de que GOSTAS e responde sempre a pensar nessa disciplina. Ndo precisas

indicar qual é a disciplina. Para responderes, assinala com um X a opcao que melhor descreve a

tua opini&o, usando a seguinte escala: 0 - Nunca €é assim nesta disciplina; 1 - E ocasionalmente

assim nesta disciplina; 2 - E frequentemente assim nesta disciplina; 3 - E sempre assim nesta

disciplina.

Afirmacdes

Nunca

Ocasionalmente

Frequentemente

Sempre

1

2

1. O professor faz comentarios especificos para nos ajudar nos
trabalhos que vamos fazendo.

2. O tom de voz e a cara do professor mostram que acredita que
vamos conseguir melhorar.

3. Quando fazemos um trabalho, o professor descreve
claramente 0 que nao esta bem e faz sugestdes para melhorar.

4. O professor explica o que é esperado aprendermos na
disciplina.

5. O professor da-nos oportunidades para melhorarmos 0s
nossos trabalhos.

6. O professor faz perguntas que nos ajudam a refletir sobre a
qualidade do nosso trabalho.

7. As classificagfes sdo comunicadas e explicadas a cada aluno.

8. As formas de avaliagdo na disciplina sdo apresentadas de
forma clara.

9. Séo utilizadas diferentes formas de avaliacdo (ndo apenas
testes escritos).

10. Os comentérios do professor mostram falta de respeito pelos
alunos.

11. O professor diz para fazermos melhor, mas néo diz como.

12. Na comunicagdo das classificacbes, o professor faz
comentarios desagradaveis.
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PAAP

(Ysseldyke & Christenson, 2002; C. Silva, 2017)

Lé atentamente as afirmag6es que se seguem e assinala com um X a op¢do que melhor representa
a tua opinido, usando a seguinte escala: 1 - Nunca; 2 - Raramente; 3 - As vezes; 4 - Muitas Vezes;

5 - Quase Sempre; 6 - Sempre.

Nunca Raramente As vezes Muitas Quase Sempre
Afirmacoes vezes sempre
¢ 1 2 3 4 5 6

1. Os teus pais fazem-te perguntas sobre a escola?

2. Os teus pais falam contigo sobre os trabalhos escola?

3. Os teus pais encorajam-te a trabalhar mais na escola?

4. Os teus pais encorajam-te a ter melhores resultados escolares?

5. Os teus pais acreditam que tu te portas bem e tens um bom
desempenho?

6. Os teus pais elogiam-te pelo teu progresso e melhoria na escola?

7. Os teus pais ajudam-te a realizar os trabalhos da escola?

8. Os teus pais sabem aquilo de que precisas para estudar (livros,
computador, local de estudo, material)?

Dados Sociodemograficos e Escolares

1. Escola

2. Ano de escolaridade 3. Turma

4.ldade: 5. Datadenascimento /[ 6.Sexo: Femininod  Masculino O
7. Notas que tiveste no Gltimo periodo a: Matematica e a Portugués

8. N.° de reprovagdes até agora? U Nunca U Repetiumavez U Repeti duas vezes
U Repeti mais de duas vezes

9. Habilitacbes escolares da mée e do pai: Mae Pai
1.° Ciclo do Ensino Béasico (Ensino Primario)

2.° Ciclo do Ensino Bésico (Preparatério)

3.° Ciclo do Ensino Basico (9.° ano ou equivalente)
Ensino Secundario (12.° ano) ou Secundario
Profissional

Ensino Superior

Por favor, certifica-te que respondeste a todas as questoes.

Muito obrigada pela tua colaboragéo!

71




I11.  Anexo Pedido de Autorizagéo Pais

Universidade dos Agores
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas

Termo de Consentimento Informado aos Encarregados de Educacao

Exmo. Sr./ Exma. Sra.
Caro Encarregado/a de Educacéo,

Eu, Beatriz Misturada, aluna do Mestrado em Educacdo e Formacdo, no ambito do projeto
intitulado Envolvimento dos alunos na escola. Um estudo sobre o0 2.° Ciclo do Ensino Bésico na
ilha de S&o Miguel, pretendo realizar um estudo que visa compreender o envolvimento dos alunos
na escola. O estudo é realizado sob a orientacdo cientifica da Prof. Doutora Suzana Nunes

Caldeira e encontra-se autorizado pela Secretaria Regional da Educagé&o.

Neste enquadramento, venho solicitar a sua autorizacdo para que o/a seu/sua educando(a)
participe no estudo, através do preenchimento de um questionario que visa auscultar a opinidao
dele/a sobre o tema. O questionario é preenchido em contexto escolar e tem uma duracéo,

aproximadamente, de 20 minutos.

Este termo de consentimento informado estabelece e assegura os seguintes principios éticos:

1) A participacdo do/a seu/sua educando/a é voluntéria, podendo ele/ela em qualquer
momento abandonar o preenchimento do questionério, se assim o entender, sem
quaisquer penalizac6es, danos e/ou riscos.

2) Os dados serdo recolhidos pelo investigador, que se disponibiliza para prestar todas as
informagdes que o/a seu/sua educando(a) solicitar.

3) Os dados recolhidos serdo pseudonimizados, sendo os identificadores pessoais mantidos
em confidencialidade, pelo que é salvaguardada a identidade do/a seu /sua educando/a e
a da instituicdo de ensino.

4) Os dados recolhidos serdo tratados estatisticamente, apenas para efeitos de investigacéo.

5) Prevé-se a divulgacdo do conhecimento obtido em eventos cientificos e a Dissertacao

ficara disponivel no Repositério da Universidade dos Acores.

72



A colaboracao do(a) seu/sua educando(a) é muito importante para se progredir no conhecimento

sobre qudo bem os alunos se adaptam nas instituicdes escolares.

Para esclarecimentos adicionais relacionados com a investigacdo, podera contactar-me atraves do
seguinte e-mail: 20162127 @uac.pt.

A Mestranda,

Beatriz Misturada

Eu, , Encarregado(a) de Educagéo

do/a aluno(a) declaro que tomei

conhecimento do estudo Envolvimento dos alunos na escola. Um estudo sobre o 2.° Ciclo do
Ensino Basico na ilha de Sdo Miguel, tal como acima descrito, e autorizo/ndo autorizo o
meu/minha educando(a) a participar no estudo Envolvimento dos alunos na escola. Um estudo

sobre 0 2.° Ciclo do Ensino Bésico na ilha de Sdo Miguel.

Data: [ Assinatura:
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UNIVERSIDADE DOS ACORES
Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas

Rua da Mée de Deus
9500-321 Ponta Delgada

Acores, Portugal




epeinisiN BA|IS ep zijeaq

[anBI 0BS ap kY|l BU 021Seg OUISUT 0P O]21D o'Z O 8400S 0pNISa W "|0IS3 U SOUNJe SOP 0JUSWIA|OAUT




