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Resumo:

Este texto comega com o conceito de esouta como pratica pelitica em instituigGes
educativas, partindo de algnmas experiéncias aciisticas em contextos escolares e questionandoa
normalizacio de comportamentos permitidos e proibidos nessas instimiges a pessoas de pouca
idade. Com recurso ao pensamento de diferentes fildsofos e filosofas da escuta, como sejam
Barthes e Havas, Nancy, Cavarero e Fiumara, afirmamos uma perspetiva critica de conceitos
como vigilincia, ordem e sangdo, ensaiando uma escuta construtora de intersubjetividade e
de mundo. A leitura de uma experiéncia com os maya-tojolabales, povo indigena do México,
mostra um modo distinto de relagio com a lingua que munca € s6 falada, pois comporta um
gesto duple de falar e escutar. Por fim, propomos a escuta como acontecimento, seguindo
o rasto de Deleuze, enquanto potencial imanente denro de uma confluéncia de forgas, para
perguntarmeos por uma forma pedagogica de viver (n)a educacdo que tome as vozes materiais
das pessoas-de-pouca-idade como algo que efetivamente se escuta.
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Quem (ndo) grita na escola?

Ha algum tempo, passdvamos com uma amiga pelos comedores de uma escola
basica em hora de recreio matinal e, no meio da algazaira habimal de vozes indistintas,
uma sifuagio captou a nossa atengdo: um grupo de pessoas de muito pouca idade (talvez
tivessem enme 5 e G anos) descia, em duas filas, uma escada e deslocava-se na nossa
dire¢do. Vinham com a comum alegria das pessoas que se movem em conjunto num lugar
que lhes € querido. Pareciam dirigir-se apressadamente para o exterior do edificio. Talvez
tivessem acabado uma atividade letiva e estivessem ja na antecipagdo da liberdade das
brincadeiras que a parte exterior da escola lhes reservava.

0 grupo movia-se em direcdo a nds, as criancas caminhavam duas a duas,
enfileiradas e de maos dadas. Recordando agora o momento, parece-nos gue aguelas
pessoas poderiam constituir uma criatura singular feita de muitos corpos pequenos e
ravessos. Eram como um grande corpo movente e irrequieto, uma onda com muitas
permas e muitos bragos, com cachecois e sapatos coloridos, com muitos risos e esgares.
Um corpo com muitas cabegas agitadas que pareciam rodar em todas as diregdes. Uma
criatura com muitas bocas que abriam e fechavam e de onde saiam sons em diferentes
volumes e modulactes. Alguns sons eram sussurrados, outros gritados. No meio do
rebulico sonoro que sdo os comredores das escolas em horas de recreio, destacava-se
aquele corpo coletivo de pessoas de pouca idade sonoramente felizes e apressadas. A
criatura era acompanhada por duas pessoas de mais idade: uma que se movia ao lado
das pessoas de pouca idade (e que parecia ter que ColTer para conseguir acompanha-
-las e manté-las enfileiradas) e oura que as seguia atras (talvez j& ndo conseguisse
acompanhar o ritmo da criamra). Enquanto passavam por nds, a pessoa de mais idade
que acompanhava as pessoas de pouca idade griton. Elevou a sua voz acima dos muitos
decibéis que ja preenchiam o espago sonoro daquele corredor e, virando a cabega para
as pessoas de pouca idade, gritou mais alto do que elas. O que disse a sua voz foi, para
nos, indistinto. Ressoou apenas nos nossos ouvidos o registo acistico do seu grito.
Parecia um grito de comando. Parecia que a voz da pessoa de mais idade queria que
a criatura com muitos bracos e muitas pemas ndo fizesse tanto bamlho, queria que
seguisse silenciosa e menos agitada. Apesar do volume das muitas vozes e sons do
corredor naquela hora, foi o grito daquela voz de mais idade que atravessou os nossos
COrPOs enquanto nos CriZavamos com a criatura movente. E logo nos perguntamos,
susswrando: mas porque € que se grita tanto nas escolas?

A cena durou pouguissimos segundos, mas ecoou por varios dias na nossa memoria.
A cena e a pergunta ressoaram até esta escrita; porque € que se grita tanto nas escolas?
Porgue € que gritamos tanto com as pessoas de pouca idade? De que s3o feitos os espagos
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actisticos que habitamos com essas pessoas? O que dizem esses espacos sobre o que pode
ser uma escola, sobre o que pode ser uma escouta?

MNaquele dia seguimos o nosso caminho (dirigimo-nos para uma sala onde ouro
gripo de pessoas de pouca idade nos esperava para uma atividade de filosofia) a pensar
naquelas perguntas: serd que, por os corpos das pessoas de pouca idade estarem mais perto
do chio, as pessoas de mais idade pressupdem que o som se podera perder enfre a emissan
da voz nas suas gargantas e a sua receqdo no pavilhde awicular dos receptores? Serd
que as pessoas de mais idade associam o volume das suas vozes a obediéncia com que
esperam que o5 selis comandos sejam recebidos? Sera que ndo suportam a convivencia
com midos e bamilhos que estdo fora do seu conrole? Porque serd que teimam em fer
vozes mais fortes do que todas as ouras? Sera que a idade € um critério de exclusdo para
certas audacias aciisticas?

Uma semana depois regressamos a mesma escola e ao mesmo coredor. Chegamos
mais tarde e, por isso, jA quase ndo havia pessoas denmo do edificio. Percorremos o
mesmo coitedor, mas agora apenas ao som dos nossos proprios passos. Ao longe, vindas
de wma porta aberta para o recreio, vozes indistintas de pessoas de pouca idade pareciam
uma musica de fundo. Ao fazermos o mesmo frajeto, a nossa atengdo prendeu-se nas
imagens, fotografias e palavras coladas nas paredes do corredor: entre wabalhos feitos por
pessoas de pouca idade, varios desenhos, mensagens referentes a efemeérides passadas e
fios coloridos, havia uma imagem recorrente e que se repetia muitas vezes ao longo das
paredes. Era o desenho de um sinal de trdnsito, um sinal de proibicdo que interditava um
comportamento especifico naqueles comredores: ndo se podia gritar. Sommrimos, recordando
a cena da semana anterior.

A imagem do sinal era simples: deno de um circulo vermelho estava desenhada
Ima pessoa a gritar e, por cima do desenho desse corpo gritante, uma linha vermelha
atravessava o circulo em diagonal. E proibido. O que chamou a nossa atencio foi
a aparéncia fisica da pessoa desenhada denio do sinal de proibicdo, a aparéncia do
corpo gritante, porque se tratava de uma pessoa de pouca idade. E proibido gritar nos
corredores desta escola, dizia aquele sinal. Mas, amds dessa mensagem, a imagem da
proibicdo parecia camregar outras ideias. E as perguntas voltaram a assolar-nos: serd
que s0 as pessoas de pouca idade est3o proibidas de gritar naquele espago? Ou estard
implicito no sinal que apenas as pessoas de pouca idade gritam naquele espago, logo que
sdo apenas elas as destinatdrias da proibicdo? O gque aconteceria se, no meio daquelas
imagens, alguém colocasse wm outro sinal de proibido gritar, mas agora com o deserho
de um corpo de uma pessoa de mais idade denfro do circulo vermelho enecortado pela
linha vermelha de interdigio?
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Sepuimos novamente para a sala onde pessoas de pouca idade nos esperavam
para pensarmos juntos sobre perguntas. Durante todo o percurso fomos acompanhadas
por muitas perguntas: que relagdes mantemos com as diferentes vozes que habitam as
escolas? Como escutamos essas vozes? E possivel que escutemos algumas vozes como
gritos e outras ndo, ainda que sejam proferidas com o mesmo volume? E possivel que
haja distintos tipos de gritos, uns que sdo permitidos e oumos que sdo proibidos? O que
sdo as escolas de um ponto de vista acistico? O gque sdo, do ponto de vista acuistico,
as institnigdes que albergam intergeracionalidade? CQue relagdo existe enfe a idade de
quem profere sons e a existéncia de permissdes/proibicdes sonoras? Mo que respeita a
corporalidade das vozes, que critérios existemn para as diferencas enfre o que € permitido
e 0 que é proibido? E que normatividades fundam esses critérios? E possivel que algumas
gargantas tenham mais legitimidade para o grito do que ouras? Cu néo terd tanto a ver
Com as caracteristicas dos corpos de onde saem esses gritos, mas com oS COIPOS qUe oS
recebem? Terd a ver com a recegdo das vozes? Dependera de quem as ouve? O, antes,
de quem as escuta? Alguém escuta alguém na escola?

Escutar a escuta

Num pequeno texto sobre “A Escuta®, escrito em 1976 por Roland Havas e Roland
Barthes, encontamos algumas pistas que talvez nos possam ajudar a pensar estas
inquietaces. “Ouvir € um fendmeno fisioldgico; escutar € wm ato psicoldgico.” (Barthes,
1982, p. 217), esaevem os autores. De um lado, temos um fendmeno (algo que acontece);
do outro, um ato (algo que nos implica). De um lado, um conjunto de condicGes fisicas e de
mecanismos aciisticos que permitem um exercicio fisiclégico. Do outro, a complexidade
de um ouvido que, mais do que sons, capta indices, traduz codigos & procura de sentidos
que cifram e decifram a realidade. Havas e Barthes falam de diferentes tipos de escuta,
pensando como a escuta foi apropriada ao longo dos séculos pela cultura ocidental, desde
as antigas instinticdes religiosas até a psicanalise contemporanea.

De todas as formas de escutar elencadas pelos dois fildsofos franceses, a mais
complexa & aquela que nio visa signos ou sons com sentidos determinados, mas que
instaura um outro tipo de relagio com o que ouvimos e, sobretudo, com quem escutamos.
Mesta escuta, dizem os autores, o objeto ndo € o contelido da mensagem dita, mas
precisamente o outro que fala e tudo aguilo que emerge no espaco aberto entre wWma voz
que diz e um ouvido que escuta. E um movimento criativo que inaugura um registo de
intersubjetividade, que instaura relaces entre a materialidade das vozes — com os seus
“graos” —e a corporalidade dos ocuvidos — com as suas liberdades. Aqui “a escuta apodera-
-se”, escrevem. Barthes e Havas parecem desafiar as proprias regras da gramética: a
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escuta apodera-se. Ponto final. Tormam intransitivo o verbo, querendo talvez dizer que se
o foco ndo se coloca no contetido das emissoes daquele que fala, mmpouco estd naquilo
que o receptor decifra. Esta, simplesmente, no ato de escutar.

Esta escuta intersubjetivante, em que a escuta se apedera, transmuta o “escuto”,
abre um certo intervalo enire o gque a voz imprime na aclistica partilhada enire falante e
escutante (os registos fisicos da sonoridade que saem de wma garganta) e o que o discurso
expressa na mensagem (os diferentes componentes dos ecos e das ressondncias do que
se disse). E o intervalo do nio-dito, a aberhwa ao implicito, ao tacito, ao indireto, ao
polissémico. J& ndo se ata da escuta 3 maneira de um crente, de um discipulo ou de um
paciente (Barthes, Havas, 1982, p. 228), ndo se trata de uma escuta orientada e regida por
uma intencionalidade inaugimal.

Tomamos aqui a liberdade hermenéutica de, a partir das ideias dos dois autores,
consmuir uma nomenclanira que nos ajude a repensar o lugar dos gritos na acistica das
instiigoes escolares. Em vez de uma escuta vigilancia — que procura preparar-nos
para agir face ao exterior; ou de uma escuta mistério — que nos permite descodificar
05 sentidos que a realidade ou as divindades esconderam de nds; ou até de uma escuta
sonda sancionatoria — que visa a confissdo dos erros, Barthes e Havas propdem de uma
escuta ouira, na qual consouimos mundo atraves de relagfies aqisticas com os oUTos o a
partir dessas proprias relagdes. Ja ndo a escuta como intencionalidade, jd nio uma escuta
linica, unidirecionada, mas uma escufa criativa, criadora, uma escuia “que fala”, que
livremente se move, que ndo se deixa determinar por nentiim designio ou lei exteriores
a0 sell proprio exercicio, wma escuta que se preocupa em produzir novos significados,
novas significancias, novas formas de nos relacionamos com quem fala e com o mumdo
que partilhames com todas as oufras vozes.

Talvez, nas escolas, se ouga muito e se escute menos, talvez mal se reconhega nos
fendmeno fisiologicos algo mais do que aquilo a que os antigos espagos de escuta nos
reduziram: crentes, discipulos ou pacientes. Como seria instaurar nas salas de aula, nas
salas de pré-escolar, nas salas de creche, nos corredores das nossas escolas, uma relagio
SOMOra Ccom as pessoas de pouca idade que as desencoraje de serem crentes, discipulos ou
pacientes? Talvez pudéssemos ainda acrescentar: que as desencoraje de serem soldados?
O que teriam em comum estes diferentes modos de subjetivagdo?

Para pensarmos nestas tiltimas perguntas, voltamos a fazer ecoar na escita as vozes
dos nossos autores: Ouvir € um fendmeno fisioldgico; escutar € um ato psicolégico. Cuidar
para que as pessoas de pouca idade escutem e sejam escutadas fora das modalidades da
escuta vigilancia, da escuta mistério ou da escuta sonda sancionatoria, talvez exija formas
de relacdo acistica que acolham a liberdade e a polissemia, que estejam abertas ao novo
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e ao imprevisivel, que sejam capazes de se surpreender, que consmuam mundo. Formas
de escuta que ndo entendam os ouiros como pessoas que acreditam facilmente em mdo o
que ouvem, que apenas recebam instrugoes, que sejam passivas face as agdes alheias, que
se limitem a militar e a seguir ordens.

() que exigiria, entdo, das pessoas de mais idade este escutar que acolhe a polissemia,
o implicito, o inaudito, o imprevisivel? Para isso nos desafia oufro fildsofo da escuta,
Jean-Luc Nancy, quando alerta para os riscos da escuta de pessoas de pouca idade:

‘Estar 4 escuta’ constitui hoje uma expressdo cativa de um registro de afetagdo
filantrépica na qual a condescend®ncia ressoa junto & boa intencdo, com frequéncia
numa tonalidade piedosa. Como, por exemplo, nas expressoes fixadas “estar a escuta dos
jovens, do bairmo, do munde”, etc. Quero aqui, entretanto, escutd-la em outros registros,
em tonalidades outras, e, antes de tudo, em uma tonalidade ontoldgica: o que € um ser
entregue 4 escuta, formado por ela ou nela, escutando com todo o sen ser? (p. 161)

E também Nancy percome, nas suas reflexdes, registos de apropriacio da escuta
como potente aparelho de vigilincia e contmrole: as escutas da espionagem militar, as
escutas da confissdoreligiosa, as escutas dos segredos politicos. Poderosos e permurbadores
mecanismos que fecham a porta as ressondncias, a liberdade dos sentidos, ao ecoar do
reenvio enme sons e sentidos. Estar 4 escuta — como o condenado rei de Italo Calvino
(1986) — & estar a espreita de um sujeito, do “si” que dele ressoa e ao qual a sua voz
reenvia. Ndo no sentido visual de espreitar alouma coisa que jé ai estd, mas de um reenvio
a ressondncia que constini esse mesmo “si”, de acordo com a experiéncia espacio-
-temporal da sonoridade. Quando nos relacionamos com os oumos através da escuta, nio
se rata de entender o registo aclistico como um palco onde eles se mostram, como se ja
fossem sempre 1nidades anteriores antes desse exercicio de escua. Trata-se, antes, de
escUtar a propria escuta. De a deixar falar Novamente, foge-se a uma escuta tinica refém
da intencionzalidade soberana daquele que fala e da capacidade de decifracdo daguele
que escuta. MNem vigilincia, nem mistério, nem sonda sancionatdria, nem ordem. Pelo
conirario, a sonoridade corporal toma-se o proprio locus onde quem fala e quem escuta
se tormam, eles proprios, sujeitos. E, diremos nos, muma sala de pré-escolar, numa sala de
creche, nos comredores das nossas escolas, estas sonoridades corporais sdo com certeza
muito mais do que vozes oralmente articuladas. Os corpos fazem-se escutar de muitas
formas e quanto menos idades tém mais poténcia criativa nas escutas a que nos convidam.

Da mesma forma, o exercicio de escuta para que parecem convidar-nos estes
autores — Barthes, Havas, Nancy — pode estender-se para 14 da tradicional dindmica
unidirecionada de uma pessoa que fala e de outra pessoa que escuta, cada uma falando
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por sua vez. Sandra Richter e Dulcimarta Lino, também pensando Nancy em contextos
da educagdo infantil, reforgam que se rata de ir além da defesa de uma “escuta atdva”™ e
propoem algo bem mais interessante: a importancia da experiéncia partilhada de, pessoas
de pouca idade e pessoas de mais idade, “se entregarem & poténcia de estar i escuta”
(Richter; Lino, 2015, p. 3). Trata-se, assim, menos de uma habilidade ou capacidade que
seria necessario ensinar e aprender, e mais de uma disponibilidade a qual podemos estar
atentos. Deixar que a escuta se apodere. Escuta-la.

Uma etiqueta acistica ou o esquecimento da infanda?

Voltemos as escolas, a sua acistica, as permissdes e proibigdes, aos processos de
subjetivagdo, de alunizagdo (Foseiro; Gongalves;, Fodrigues, 2019, p. 6) pelos quais
pessoas de mais idade investem muitos recursos para transformar pessoas de pouca idade
em seres lumanos que se saibam comportar acusticamente deniro de salas de aulas, de
refeitorios, de corredores e patios de escolas. CQue aprendam toda a etiqueta acistica dos
espagos escolares.

MNeste contexto, Roseiro, Gongalves e Rodrigues (2019) chamam a atengdo sobre
a afinacdo a que sdo expostas as escutas denro das escolas: um exercicio de ortopedia
actstica baseada na sequéncia sonora coordenada, harmonica e modulada. E o mais
curioso, dizem estes autores, € que ja nio se trata nas nossas escolas de um silenciamento
das vozes das pessoas de pouca idade perante um modelo pedagdgico da voz-inica do
professor. Agora o adesttamento das vozes é mais insidioso e complexo: permite-se
que as vozes se fagam ouvir, autorizam-se as gargantas a emitirem sons nos imimeros
mecanismos que as escolas criaram para que as pessoas de pouca idade (supostamente)
facam ouvir as suas vozes (assembleias, associagGes de estudantes, pedagogias ativas,
...). Mas atua-se precisamente no delinear cuidadoso e no executar minucioso das regras
de criagdo desses espagos de escuta, controlando-se o proprio exercicio da escuta: nas
escolas ha preferéncias de escuta, faz-se uma triagem clara entre o gue € som e o que
consting bamlho, enre as vozes que se acolhem e aquelas que se sancionam, entre as
vocalizagtes apropriadas e as que requerem corretivos, entre os gritos permitidos e os
gritos sancionados, ente os corpos que podem fazer com as suas vozes o que entendem e
aqueles a quem muito pouce € permitido. E, acrescentamos, escolhe-se cuidadosamente
05 desenhos dos corpos que se colocam deniro dos sinais de proibigio nos corredores das
nossas escolas.

Um dos critérios de adesmamento e afinacio da escuta nas instituictes escolares
parece residir no modelo de pensamento ou de racionalidade vigente: a da discursividade,
da oralidade, da argumentacio, do exercicio confrontativo entre aguele que diz e aquele
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que esCllta, entre aquele que quer persuadir e o outro que resiste (como pode) as investidas
dialdgicas da comunicagdo verbal. Alias, nas salas de aula, seja de educagdo infanil, de
creche ou outras, o modelo de relacio privilegiada entre pessoas de pouca idade e pessoas
de mais idade raramente € o da escuta: entende-se que quem se cala, ou simplesmente nio
ENCONTa espago para se fazer ouvir, € porque ndo sabe dizer (bem), (ainda) ndo estd apto
a articular, ndo conhece aquilo sobre que se fala, ndo sabe pensar, nio tem interesse, nao
tem legitimidade para dizer, nio estd atento. Nao isto, ndo aquilo. “MNao” como auséncia
do que seria expectavel na etiqueta acistica dos espagos escolares. Pura lacuna. Falha
Incompletude. Raramente quem se cala é acolhido como aquele que pretende instaurar
uma relagdo diferente com o que € dito (e raramente aquele que se cala € a pessoa de mais
idade!). Poucas vezes partimos do pressuposto de que o siléncio numa sala de educagio
de infincia possa ser mais do que uma falha por parte das pessoas de pouca idade, que
possa Sl 1ma opgao, que seja a marca da instawracdo de uma relacdo de aprofimdamento
do pensamento, de prolongamento da experiéncia, de constimigdo de si, e ndo o rasto de
uma pura inabilidade.

A filgsofa italiana Gemma Fiumara (1990) escreveu muito sobre concegoes oci-
dentais contemporaneas que colocaram como critério de fala, e de escuta, a racionali-
dade oral de vozes articuladas e assertivas. Fiumara rema confa esta corrente e pro-
pie recuperar um outro lado do logos inaugural do pensamento: ndo apenas na leitura
iradicional de “discurso™ dito, mas tambeém legein no sentido de colocar (to lay) ou
deixar-estar-junto-perante (letting-lie-together-before). Fiumara propde uma filosofia
da escuta como uma atitude cognitiva e afetiva que possa complementar a tradicional
verbalizacdo logocéntrica com o acolhimento do que se escuta. Um acolhimento que
celebre a experiéncia partilhada do espago amistico, longe da logica da dominagao e da
aceitaco passivas. Longe dos modos de escuta vigilancia, mistério ou sonda sanciona-
toria. Longe dos modelos do crente, do discipulo, do paciente ou do soldado.

Outro critério de adestramento acistico nas instituigdes escolares pode ter a
Ver com processos politicos que atravessam a filosofia e a culiura ocidentais desde
a sua aurora. Uma outra fildsofa italiana vem em nosso auxilio para ajudar a pensar
os comredores das nossas escolas, as salas de aula gque habitamos. Adriana Cavarero
afirma que desde os seus comegos, a metafisica ocidental separou os discursos dos
sujeitos que os proferem, privilegiando os sentidos mentais universais das palavras
em detrimento das materialidades actisticas que as constituem (Cavarero, 2005, p. 9).
A dimensdo fonética do pensamento foi completamente posta de lado em funcdo da
sua dimensdo semantica, despersonificando-se (silenciando-se) os espagos de fala e
de escuta. S0 que, relembra-nos Adriana Cavarero, a voz &, antes de mdo, som, fonia,
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modulacdo acistica, singularidade. Sabemo-lo desde cedo, uma vez que muito antes
de dizermos palavras jd fazemos variadissimos usos das nossas vozes. Que o digam
as aclisticas das salas de educagdo de pessoas de pouca idade e, sobretudo, de creche.
Com o movimento de esquecimento da dimensdo acistica de um corpo que se expressa,
perde-se a singularidade da expressdo do pensamento desse mesmo corpo (cada voz
tem um grio proprio) e logo também a sua dimensdo relacional (com a perda da
sonoridade também se perde a necessidade da escuta pelo outro e, até, a instawragao das
experiéncias de escuta partilhada). E se o pensamento apenas se preocipa com a sua
articulacdo verbal, tudo o que fica fora desse exercicio € resto, escombro, residuo, aterro
condenado a dissondncia sancionada. Nesses escombros estariio certamente os recreios
e os cotredores das escolas, territorios considerados sem interesse para a vida politica
das instituigdes, jurisdicdo adultista absoluta e onde se afribui as falas ai produzidas um
estranhamento que ndo se enquadra no esquema de radugio das pessoas de mais idade
que se esqueceram, ol ja nio habitam um tempo da infdncia (Kohan, 2013).

Ensinamentos maya-tojolabales: uma infancia da escuta?

Para recordar essa escuta da infancia e talvez entender o desapego a escuta que
atravessa as institnicdes escolares, talvez seja necessario recuar um pouco e ir até
outros lugares, viajando para além dos nossos habitos de gritar, de falar em voz alta,
especialmente perante pessoas de uma ceria idade. Quem sabe se olhar para outros
mundos nos possa ajudar a entender algum subsirato das praticas de adestramento
aciistico nas nossas instituigdes escolares? Por outras palavras, por que a escuta como
atividade cognitiva, para dizé-lo com Gemma Fiumara, € uma pratica tio escassa entre
nas? Talvez essa pergunta seja demasiado complexa e considera-la adequadamente
exigiria um estudo que esta escrita nio estd em condicdes de empreender. Mesmo
assim, quem sabe possamos apontar algumas notas que nos ajudem a dar as primeiras
pegadas de um caminho a ser percorrido.

Nas culturas escolares a fala predomina sobre a escuta. Na escola, somos ensinados,
de enfre muitas ouras coisas, a falar, a argumentar, a convencer, a dizer, a pronunciar, a
persuadir, a responder. . . mas ndo somos incentivados a escutar. Seria interessante estudar
como esse nivel de escuta se da nos diversos niveis de ensing, ja desde as salas de aeche
e jardim de infancia. A nossa hipotese, aqui colocada apenas como uma hipdtese (guem
sabe?) descabelada, € que o nivel de escuta & decrescente: quanto mais ascendemos nos
niveis de ensino, supomos, Menos se escuta nos espagos escolares. Por qué?

Algumas pergunias merecem uma resposta direta e categorica, ndo para fechar
a inquietagdo que a pergunta carrega, mas para abrir novos caminhos de investigagdo.
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Diiremos, entdo, que nao escutamos — ol deixamos de escutar se algima vez o fizemos —
porque ndo somos ensinados ou sequer incentivados a escutar; ouw, talvez melhor, porque
somos ensinadas a desescutar, a deixar de dar qualquer importincia ao ato de escutar
que, certamente, devia ser importante no inicio da vida para podermos sobreviver e andar
por ela. Afirmamos que ndo somos ensinados a escutar n4o apenas porgue nao existe nas
escolas uma matéria ou conteiido cwricular que contemple a escuta, mas porque de facto
a escuta ndo se pratica em qualquer contetido curricular. Contamos com a indulgéncia
leitora perante as nossas afirmacdes pretensiosas, mas perceba-se o sentido: partindo das
aclisticas escolares e das suas perplexidades, estamos tentando pintar um quadro geral
e ndo tragar uma descricdo exata e acabada em todos os seus detalhes. Certamente ha
espagos escolares excepcionais e talvez a Miisica possa ser uma disciplina de excecio,
mas & justaments WMa escuta muito particular e especifica que a Miisica afirma e, guica
por isso mesmo, ndo seja facil mansladar essa escuta para o campo da palavra.

Tirando essa e outras honrosas excegfes, de facto, escuta-se muito pouco nas
nossas escolas. Pelo menos nos sentidos em que Barthes, Havas, Nancy, Fiumara e
Cavarero apontam: para la da vigilancia, da ordem, do mistério ou da sangdo. Escuta—se
pouco no sentido de construir mundo através das nossas relages aciisticas. Mo apenas
as pessoas de pouca idade ndo escutam as pessoas de mais idade, mas estas certamente
ndo escutam aquelas; muitas vezes, as pessoas de mais idade nem se escutam entre si
g, 8N Cconsequéncia, as pessoas de pouca idade acabam aprendendo a desimportancia
de escutar. Como € que alguém vai valorizar o que ndo lhe € ensinado e nem sequer
praticado a sua volia?

Linguas que (nao) escutam

O problema é muito antigo. Os fildsofos gregos esaeveram tratados sobre a
l6gica e a retdrica, mas ndo escreveram nada sobre a escuta. Escreveram sobre o olho,
glorificaram-no acima de qualquer outro orgdo perceptivo, iniciando uma leitura que se
estenderia até a filosofia contemporanea: a nobreza da visdo enfre todos os ouros sentidos
(Jonas, 2004). Ja Aristoteles tentava justifica-lo por ser o sentido que nos proporciona
mais conhecimentos e toma evidente muitas peculiaridades das coisas (Metafisica, 980a).
Também Platido dava predominancia a vista: a propria construgio lingunistica do que para
ele eram as realidades supremas (as chamadas Ideias) era etimologicamente derivada do
verbo “ver” e da raiz indo-europeia “id” com esse mesmo significado. Mas nem todos
os fildsofos gregos privilegiam a visdo sobre os outros sentidos. Séorates, por exemplo,
parece ter dado predomindncia justamente 4 escuta; em diversos didlogos de Platdo, como
Apologia de Sécrates, Criton, Banquete e Fedro, uma voz demoniaca traz um saber que
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ele precisa escutar. Contudo, ndo so a sua figura parece excepcional, como a voz desse
daimon tem menos da corporalidade sonora que a referida nesta escrita. Desde os gregos,
0 dominio da visdo sobre os outros sentidos aparece até na linguagem doada pela filosofia
em termos como “teoria”, “cosmovisdo”, “ponto de vista®, “vislondrio”, e tantos outros.

Dessa madigdo nutriram-se as nossas instimigoes escolares e, nesse senfido, nao
parece swrpreendente o lugar secundario e desimportante que a escuta ocupa nelas. A
radicdo dominante ocidental que se estuda e pratica nas escolas ignora a escuta, mas
parece que, nas Américas, ha muito tempo que em algumas culturas a escuta ocupa um
outro lugar, principal. E o que nos ensina um livro, Aprender a escutar. Ensefianzas
mayas tojolabales, escrito por um padre alemdo, Carlos Lenkersdorf (2008), que
algumas décadas amas se sentiu seduzido a aprender com os tojolabais a sua lingua e
mais algumas outras coisas que chamaram poderosamente a sua atengdo. Lenkersdorf
passou a viver nesta cultura, a conheceé-la cada vez mais e também a escrevé-la.

Mo livro, Lenkersdorf mostra que, nas linguas romanicas, temos uma palavra para
dizer linguagem, que deriva de “lingua” e que, interessantemente, & justamente a palavra
de um orgdo conectado com a boca e, por tanto, com a fala. Assim, falamos em lingua
portuguesa, lingua espanhola, lingua italiana, lingua francesa, etc. Ja em tojolabal,
lingua falada no sudeste do Mexico, existem duas palavras para lingua: de um lado,
temos k'umal, que significa a palavra falada e, por ouiro lado, temos ab ‘al, que se refere
a palavra escutada. Ou seja, quando dizemos “lingua”™ em tojolabal, podemos recotrer a
duas palavras, uma que remete a palavra falada e ouira que aponta para a palavra escutada.
Mas linguas roméanicas, derivadas do Latim, nio temos essa possibilidade: a “lingua™
parece referir-se apenas a algo que se fala. E como se pudéssemos dizer: “lingua-falada
alemi” e “lingua-escutada alema3”. Segundo Lenkersdorf, essa auséncia da escuta na
lingnagem da lingua € o principio, a mafriz originaria, pela qual privilegiamos a fala em
nossas formas de habitar o mundo e desconsideramos a escuta. Existe, nessa auséncia
de referéncia ao escutar uma lingua quando nos referimos a ela, uma clara mostra de
como negligenciames o escutar: como se, na experiéncia lingunistica, sé importasse
falar e a palavia e a lingua escutadas desempenhassem um papel bastante secundario
nas linguas dominantes, conclui Lenkersdorf (2008, p. 59).

Um dado que mostra o valor da escuta enfre os tojolabais € que a mesma palavia que
nomeia a sua lingua nomeia também o seu povo. De facto, isso € bastante comum entre
nos: alemdes, portugueses, espanhdis, italianos, muitos povos ewropeus chamam-se como
chamam 3 sua lingna. Contudo, o singular € que os tojolabais teriam duas opgoes para
MOMMIEar Sell povo e optaram por chamar-se a si mesmos pela lingua escutada e ndo pela
lingua falada: rojol-abal, significando tojol “reto, verdadeiro, que realiza a sua vocacio” e
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ab-al “lingua escutada”. Assim, rojolabal, como nome de um povo, seria o povo de escuta
verdadeira, ou, entdo, um povo que realiza sua vecagdo quando escuta. Dirlamos: um
povo com mais vocagdo para escutar do que para falar Um povo que nos ajuda a regressar
as experiéncias acusticas nas nossas escolas.

A escuta (oura) de uma pessoa de pouca idade

MNesse sentido, Lenkersdorf convive ha décadas com os tojolabais e narra uma
anedota interessante que raz a palavra de uma crianga (Lenkersdorf, 2008, 30-1):
uma escuta infantl. Mum certo dia, o autor estava numa comunidade nas montanhas
de Chiapas alfabetizando criancas, jovens e adultos. Uma manhd, cedo, antes
de comecar as atividades do curso, estava a fazer uma caminhada e, ao retornar,
ENCONTou uma menina, de uns sete ou oito anos, que fazia o owrso de alfabetizacdo.
A menina pergunta-lhe “para onde foste?”, ao que Lenkersdorf responde que foi fazer
um pequeno passeio. A menina, antes de se afastar em diregdo a sua casa, responde
COIM OUiTa pergunta e um comentario que deixa o padre alemdo pensando: “foste s67
Estds muito triste”.

MNa sua primeira escuta, Lenkersdorf ndo entende plenamente a pergunta da
menina porque ndo se percebe triste. E, talvez pelas aprendizagens do tempo que
passara com os tojolabais, em vez de negar ou se conirapor ao comentario da menina,
fica a pensar se ela acaso pode ter percebido algo mais profundo que ele ndo estava
nas; se ela talvez escutou nas suas palavras algo que nas nossas linguas e culturas
nao conseguiriamos escutar. E percebe que a menina escuton e colocou atengdo em
algo escondido ou inexistente para ele. Os dois comunicavam-se na mesma lingua
— tojolabal — , ambes ouviam as mesmas palavras, os mesmos sons, mas escutavam
coisas diferentes e, neste caso, a diferenca mostrava que a menina escutava algo que
guem era formado noutra cultura, mesmo aprendendo a sua lingua, ndo conseguia
escutar.

Lenkersdorf fica a pensar na pergunta e no comentario da menina: a menina falou
de igual para igual com o seu professor e devolveu-lhe o que escutou da sua resposta
anterior. Pensa no diferente significado da soliddo nas culonas ocidentais e na culnra
tojolabal: se, nas primeiras, a soliddo as vezes € valorizada e procurada (recordames agora
Gilles Deleuze afirmando, no seu abeceddrio com Claire Pamet, na letra “P” de professor
{Deleuze; Pamet, 1996), que a tarefa principal de um professor € fazer com que seus
alunos se reconciliem com a sua seliddo); na segunda culours, a seliddo € sindnimo de
um estado de desataigo e abandono. Para os tojolabais, quem estd s tem o coragio
triste. Mo importa se, de facto, Lenkersdorf estava triste ou ndo. Importa perceber wma
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escuta que esta atenta a algo que ndo parece estar na superficie das palavias. A menina
viu que o padre passeava sozinho e, na sua lingua, isso significa escutar que ele esta riste.
Lenkersdorf conseguiu esqutar a voz do povo tojolabal falando na voz da menina.

Lenkersdorf mosta como a lingua tojolabal € uma lingua diddica, quase dialdgica.
D3 um exemplo instigante: em vez de dizer “eu disse-te”, em tojolabal afirma-se: “en
disse; tu escutaste”. Ou seja, para um tojolabal ndo basta afimmar que se estd dizendo algo
a alguém, mas é preciso afirmar também que alguém estd escutando o que se diz. E é
preciso também colocar quem escuta como um sujeito e ndo como um objeto da fala. Ao
contErio, as nossas linguas ndo apenas ndo afimmam o escutar quanto desconsideram o
dizlogo que poderia seguir-se da escuta do ouro. Uma lingua, a tojolabal, afirma relagtes
horizontais e siméfricas; as nossas, relagfes verticais e unidirecionais. Talvez por isso,
Lenkersdorf tenta escutar a menina para além do que a sua formagdo cultural The parece
permitir escutar. A menina fala, o professor escuta; e, dessa escuta, siuge a possibilidade
de um didlogo. Nesse sentido, em tojolabal hd ndo 50 escuta quanto uma phralidade de
sujeitos, humanos e ndo humanos — plantas, animais, rios, mivens — mas ndo existem
objeros em nenhum senfido, direto ou indireto, sintatico ou social. As entidades do rmmdo
falam e escutam como iguais e sdo todas sujeitos da fala e da escuta.

A partir da maneira de se relacionar com uma lingua deriva-se uma forma politica de
habitar o mundo. As linguas roménicas dividem os seres do mundo em sujeitos e objetos.
O sujeito fala, da ordens. Ao objeto corresponde obedecer. A escuta é vigilancia, sancdo.
Os sujeitos ndo escutam os objetos (literais e também sujeitos objetivados). Os sujeitos
das nossas linguas ocidentais promnciam belos discursos, produzem solidos argumentos,
elaboram uma literatura e uma filosofia extraordindrias, criam uma arte e uma ciéncia
sofisticadissimas, mas ndo escutam ninguém. Seja para fazer oufras e ouiros participes ou
coadjuvantes de sua produgdo, seja para saber como é recebido o que produzem, seja para
constuir mundo, a escuta quase nunca é praticada. INa base do nosso mundo politicamente
autoridrie, vigilante, sancionatorio, excludente, desigual, hierarquice e estrunralmente
injusto ha linguas que ndo escutam. Linguas que produzem crentes, discipulos, pacientes,
soldados. Linguas que ndo queriamos escutar nos estudantes, alunos, escolares, enfim,
nas pessoas de pouca idade que fazem as creches, os jardins de infancia, as escolas,
Pess0as que Usam as suas vozes nos corredores, que enchem os recreios e o5 patios de
sonoridades.

Cuem sabe, se nio estaremos a ir longe demais? Serd tarde para voltar 4 escola?
Parece muito expectavel a auséncia da escuta nela e em todas as instituictes que compdem
05 Nossos espagos sociais e politicos. Como poderia ser de outro modo se nas nossas
proprias linguas herdamos essa auséncia? A questdo passa a ser o que fazemos com essa
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heranga e, no interior de praticas sociais e politicas que ndo escutam, NA0 esCUAMOS € A0
nos deixam escutar.

A escuta acontecimento

A partir dessas inspiragbes ancestrais e das inspiragfes dos fildsofos e filosofas
que eniraram nos inicios da nossa escrita, que rabalho podemos fazer connosco mesmos
— enquanto educadores e educadoras — para abrir o campo da escuta? Como podemos
expandir a relacdo com as pessoas de pouca idade a uma escuta que ndo decifra, que
ndo aduz, que ndo vigia, que ndo ordena, que ndo sanciona? Estamos dispostos a
habitar de outra maneira as instimigdes educativas de forma a criar condigtes para sair
do adestramento acistico a caminho a uma escuta atenta? Podemos habitar uma relagio
de alteridade em que a escuta se mantém aberta ao indeterminado, sem importar a idade
dos nossos interlocutores? E possivel, desejével, esperavel uma tal relacio nas salas de
atividades, nos recreios e nos corredores escolares?

Convocando a dimensdo relacional de uma escuta que nao decifra, que ndo maduz,
que ndo adesta, que ndo vigia, que ndo ordena e que nAo sanciona guem se eXpressa,
podemos wazer 4 equacdo desta discussio o conceito de “acontecimento”, introduzido
por Gilles Deleuze no livro Ldgica do senmdo (2009). A mobilizacdo do conceito de
“acontecimento™ contribui para pensarmos a escuta como uma produgdo resultante de
interactes enire diferentes forgas em movimento. No problema em aprego nesta escrita
trata-se de pensarmos que escutar encerra em si virmwalidades (possibilidades reais
inerentes) que se tomam progressivamente mais claras na medida em que produzem
mudangas imanentes (em alguém ou em algum estado; Deleuze, 2009).

Na interpretacdo de Deleuze, um acontecimento ndo €, em si, um estado ou uma
ransformagio, mas algo que ocorre no estado ou wansformacdo. De forma analoga, a
esCuta seria uma atencdo ao momento, a0 aqui e agora, a0 que se estd a passal enguanto
se escuta. Nas salas de atividades, nos recreios, nos corredores. Por oufras palavias, um
acontecimento & um potencial imanente dentro de uma confluéncia de forgas que pressupde
uma dispenibilidade propria para reconhecer cada enconiro como uma possibilidade de
produzir diferenca. Nesse sentido, o acontecimento ndo € uma perfurbacdo de um estado
continuo; pelo contrario, ele toma cada momento do estado uma transformagdo (Deleuze,
2009). Isto implica, num certo sentido, que, ao escutar, tanto pesscas de pouca idade
como pessoas de mais idade encontam, nesse enconmo, uma alteridade que produz uma
afetacio nmuitua. Seria como assumir uma disponibilidade para escutar sem traduzir e sem
se predispor a escutar mais ou menos, ou ainda a “pré-escutar”, em fungdo da idade do
interlocutor.
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Mo livro Mil Planaltos, Deleuze e Guattari (2007) destacam quatro caracteristi-
Cas para pensar o acontecimento. Em primeiro lugar, os acontecimentos sdo o efeito
primitivo ou mudancas geradas na sua interacdo. Em segundo lugar, os aconteci-
mentos sdo produzidos como produgdes totalmente imanentes, originais e criativas.
Terceiro, como efeito puro, um acontecimento ndo tem objetivo. Finalmente, um
acontecimento nio € nem wm comego nem um ponto final, mas esta sempre “no
meio”. Se assumirmos o contributo destas quatro caracteristicas, e pensarmos a
escuta como acontecimento, poderiamos dizer que a escuta ndo tem inicio ou fim,
e, portanto, tem uma relacio com a nogdo de devir — entendido como uma mudanga
permanente. Entdo, a escuta ndo pode ser definida como a unido de momentos ou o
“fim” de um processo produtivo, cuja finalidade fosse traduzir o que se escuta para um
entendimento proprio, verdadeiro.

Ora, tratando-se de um gesto continuo, em permanente movimento e iminentemente
relacional, escutar seria entdo uma atitude de atengio e alteridade ao oufro, ao novo, ao
espanto. Na companhia de Deleuze, interessado quer nas maquinagdes que produzem
modos de ser, quer no potencial inerente a todas as forgas, a escuta encerra em si uma
dupla possibilidade: por um lado, oferecer uma traducdo, uma verdade limitativa de
outros modos de ser; por outro lado, o de abrir 4 possibilidade do desconhecido, do que
ndo se compreende, ou sabe. Ora, considerando que os acontecimentos ndo tém um
resiltado determinado, apenas novas possibilidades quando novas forgas emergem e se
confrontam, escutar como acontecimento seria uma atitude de disponibilidade para o
enconiro e para se deslocar de si, das certezas proprias, abrindo-se ao desconhecido. O
mesmo € dizer, escutar pode ser visto, a0 modo de um acontecimento, como um modo
de pensar e criar simultaneamente com outra’'o. Como tal, considerar a escuta como
acontecimento oferece uma forma de teorizar a criatividade “imanente™ do pensamento,
desafiando-nos a pensar e a considerar as coisas de forma diferente.

Denmro desta estrutura, propomos pensar a escuta acontecimento. Essa escuta
€ gerada de forma imanente, original, criativa e sem objetivo. Assim considerada, a
escuta propde uma interacdo ente forgas: a forga do novo, do que vem, e a forga do
velho, aquele que ja esta. CQuando estas forgas se encontram, o desafio é compreender
as questdes que surgem na relagdo entre aqueles que usam sua voz e aqueles que a
ouvem (Costa Carvalho; Almeida; Taramona, 2023).

Talvez o que importa seja problematizarmos o modo como, aqueles e aguelas
que jd estamos no mundo, educadoras e educadores, nas nossas praticas educacionais,
consideramos a escuta das vozes das pessoas dos que chegam, das pessoas de pouca
idade — e as suas ressondncias. Até que ponto consideramos as vozes de quem chega?
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(Juais as condigdes que impomos a essas vozes? Serd que as vozes s0 sdo consideradas
quando reconhecemos o outro como semelhante?

Sem procurarmos uma logica prescritiva, podemos aponfar rés ideias para
considerarmos o que a escuta acontecimento oferece para (re)pensammos a relagdo entre
pessoas de pouca idade e pessoas de mais idade no contexto da educagdo de infancia.
Sdo meras possibilidades de escutar a poténcia que uma dada disponibilidade no estar-
-em-relacdo pode abrir no modo como consideramos a escuta de quem (nos) fala.
Comecamos pela escuta como criagao, a escuta gue nio é apenas wm ato de recepgdo
passiva de informagGes, mas um ato de criagdo. Quando escutamos, ndo estaremos
a fazer algo mais do que apenas receber informacbes? Nio estaremos também
criando algo a partir do encontro aciistico enfre o que & ouvido e a nossa propria
sensibilidade? Trata-se de um processo de co-criagdo de sentido, co-criagio de mundo
com interlocutores. Em segundo lugar, sugerimos a escuta como singularidade: a
escuta coloca-nos em contato com a singularidade do oufro, com sua maneira tnica
de expressdo e de percepgdo. Quando escutamos, ndo estaremos a fazer algo mais do
que apenas recebendo informacdes? Mo estaremos também a enfrar em contato com
uma voz singular, num encontro enire diferengas? Messe sentido, a escuta permite-
-nos ranscender a padronizagdo e a uniformizacdo culturais, e coloca-nos em contato
com a riqueza e a diversidade da experiéncia humana. E, por iltimo, a escuta como
resisténcia: a escuta como acontecimento também tem uma dimens3o politica. Trata-se
de pensar a escuta como wm meio de resistir 3 homogeneizacio, por conectar-nos com
a diferenca e a singularidade do outro. Quando escutamos, nio estaremos a fazer algo
mais do que apenas receber informagdes? Nao estaremos também a criar um espago
singular de comunicacdo que resiste a padronizacdo? MNesse sentido, a escuta pode ser
uma pratica politica que nos permite construir uma outa forma de relagdo com os seres
e o mundo.

Num certo sentido, a escuta como acontecimento € uma possibilidade de olhar
para as relacdes actisticas com outros e ouiras como um ato politico. Este exercicio
de alteridade, de atencdo e disponibilidade ao outro, € extraordinariamente dificil de
experimentar, ainda mais no contexto das nossas instituicdes educativas e com pessoas
de pouca idade. Podem as nossas instituicdes ser espagos de uma escuta criativa, singular
e resistente? Die uma escuta gue se recuse a ser vigilancia, sancdo ou ordem? De uma
escuta acontecimento? Parece um caminho demasiado extenso a percorrer mas, quem
sabe?, na companhia de autores e autoras como os agui convocados, e das experiéncias
de cada educadora e educador nos corredores das suas escolas, jd tenhamos comegado
a caminhar nessa direcio.
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