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No discurso que proferiu, em 1972, ao
receber o Prémio Erasmo, Piaget refere-se ao
conjunto da sua obra, afirmando que teve em
vista “alcangar um fim central @ que permane-
ceu sempre 0 Mesmo: procurar compreender e
explicar 0 que é um, desenvolvimento vivo, na
sua perpétua construgao de novidades e na sua
adaptago progressiva a realidade”.

Esta confissio, a0 mesmo tempo que .

sintetiza toda uma actividade que abrangeu
dominios tao diferentes, como O estudo das
variagbes biolégicas, do desenvolvimento do

o e da histéria das ciéncias, deixa
também transparecer até que ponto a formagao
inicial em biologia teria fornecido a Piaget 0s
quadros nocionais da sua reflexao epistemologi-
ca, que permitiram compreender cCOMO O espirito
humano partilha com a vida o mistério do de-
senvolvimento construtivo.

O programa piagetiano de uma analise
epistemolégica do desenvolvimento dainteligén-
cia encontra na idéia de equillbrio © apoio
decisivo para uma “terceira via® entre as limita-
¢bes inerentes, quer a uma concepgao dos
processos mentais, no prolongamento dos
dados imediatos da percepgao, quer também a
uma teoria da intervengao do suijeito, no quadro
estético dos seus esquemas de assimilagao. O
significado deste percurso ndo se encontra
apenas nos resultados terminais da constituigao
operatéria da inteligéncia, mas na atengao
prestada ao dinamismo que Se manifesta em
todas as fases do seu desenvolvimento, onde o
poder criativo da imaginagdo se organiza a
margem de exigéncias de teor i6gico-mateméti-
co, dominantes no ulterior funcionamento opera-
t6rio do pensamento. Este contexto, a@ mesmo
tempo que parece sublinhar a importancia do
papel da imaginagao no desenvolvimento do
pensamento, permite também vislumbrar um
possivel enquadramento da interferéncia de

a criatividade
a piagetiana do

factores de ordem orgdnica, psicologica ou
social na sua constituigao, mantendo-se perfeita-
mente conciliavel com a iva de um
enraizamento organico da actividade do sujeito
do conhecimento, onde a abstracgao reflexiva
procura afastar qualquer forma de explicagao
reducionista.

1. ABSTRACGAO CONSTRUTIVA

A interaccio adaptativa dos sistemas
biolégicos e cognitivos com O meio traduz-se
numa reorganizagao dos respectivos esquemas
assimiladores, que se conservam e enriquecem
A medida que integram as interferéncias da
prépria acgao. Com efeito, ao seleccionar os
nutrientes que favorecem 0 seu metabolismo e
ao rejeitar os que contrariam 0 exercicio dessa
fungao, o ser vivo apresenta um comportamento
homogéneo 2 ajtividade operativa de agrupar
os objectos em fungao de uma caracteristica
comum, de ordené-los com base na variagao
progressiva de uma propriedade ou até mesmo
enumera-los e estabelecer conexdes inter-propo-
sicionais para formular uma opiniao ou construir
um argumento consequente.

A atribuigdo duma operatividade a areas
que ultrapassam a esfera cognitiva nao impede,
ao mesmo tempo, 0 reconhecimento da comple-
xidade dos quadros nocionais e operatérios que
constituem o dominiointelectual, nomeadamente
a sua plasticidade reorganizativa, que garante a
conservagao das estruturas assimiladoras do
sujeito e a integragao das particularidades dos
novos contextos da experiéncia, num processo
que se traduz em termos de "uma equilibragao
progressiva no seio de uma perpétua auto-
regulagao*2. Assim, inerente ao funcionamento
das estruturas da vida e do pensamento, uma
certa normatividade permite compreender 0 seu
poder de adaptagao, por um lado, o crescimen-
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to @ a conservagao das potencialidades do
organismo, por outro lado, © desenvolvimento &
a consolidagao das capacidades e das fungdes
do pensamento.

Embora uma pare muito significativa da
investigagao piagetiana se tivesse orientado de
preferéncia para O estudo da psicogénese das
categorias fundamentais do pensamento, ela
nunca deixou, todavia, de reflectir uma atengao
muito particular por esta questao fundamental
que diz respeito As leis que organizam O dina-
mismo criativo da actividade do suijeito. E certo
que, quer ao nivel da manipulagao concreta dos
objectos do mundo fisico, quer no campo da
mera combinatéria proposicional, 0 significado
de uma situagao ou 2 consisténcia de um
enunciado dependem do sentido que os eque-
mas representativos e operatérios do sujeito
Ihes confere. Mas, uma vez que essas estruturas
assimiladoras envolvem um processo de diferen-
ciagao, que a acomodagao a experiéncia exige,
a compreensao dos principios que permitem a
sua constituigdo Nnao podera ser alcangada
independentemente da sua génese. Esta nao
tem por finalidade estabelecer a configuragao
terminal das nogdes € dos procedimentos das
criangas observadas, mas antes colocar a
descoberto os elementos essenciais que organi-
zam esta forma de reagr, adaptada as peculiari-
dades do meio e da experiéncia.

As sucessivas formagoes, na medida em
que diferenciam as construgdes anteriores,
compreendem-se como uma reorganizagao dos
elementos num NOVO sistema de relagbes, qué
amplia o ambito das que eram anteriormente
possiveis. As possibilidades abertas por cada
momento do processo sao0 uma condigao indis-
pensavel dos desenvolvimentos seguintes,
comprendendo-se cada fase do crescimento dos
conhecimentos numa continuidade com as
etapas anteriores e como a criago ou a emer-
géncia de novas propriedades, gragas a um
processo que piaget designa por abstracgao
reflexiva. Trata-se de uma operagao que nao se
limita a isolar dos objectos certas qualidades,
susceptiveis de integrarem as notas que definem
a compreensao de um conceito ou de verifica-
rem uma hipbtese, como seria no caso da
abstracgao empirica. Pelo contrario, 0 processo
incide antes sobre a agtividade coordenadora do
sujeito e apresenta um grau de perfeigao tanto
maior quanto mais “se aproxima dessas formas
gerais que sao a fonte das estruturas l6gico-
mateméticas™ .

Esta operagao, embora tenha as suas
raizes no dominio da actividade biolégica do ser
vivo, constitui “um processo cognitivo ligado a0
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exercicio do pensamento, sendo pois de recear
que nao nos permita recuar além do nivel sen-
sorio-motor*. Este tipo de abstracgao, que
Piaget também designou, por vezes, de constru-
tiva, incide sobre a actividade do sujeito @
«consiste em destacar num género de acgbes
ou de operagdes anteriores um dos seus aspec-
tos para fazer dele 0 elemento duma construgao
novaS. A abstracgao- empirica consiste em
transpor para o plano conceptual uma ou varias
qualidades dos objectos, sem Ihes acrescemtar
nada de novo, como, por exemplo, determinar 0
seu peso ou o seu comprimento, confrontando
o esforgo dispendido em suportar dois corpos
diferentes em cada mao ou comparando as
respectivas dimensdes.

Pelo contrario, a abstracgao reflexiva ou
construtiva introduz Novos elementos que confe-
rem uma outra organizagao a experiénecia.
Assim, ao utililizar um esquema de reuniao dos
objectos, com base numa determinada caracte-
ristica, ou de acordo com @ progressiva variagao
das suas diferengas®, ou ainda abstraindo das
qualidades sensiveis que 0S caracterizam @
considerando-0s simplesmente como unidades
distintas’, o sujeito faz intervir procedimentos,
assentes em estruturas, que nao encontra
constituidas nos objectos, mas que elabora por
composigao operatoria, no caso vertente, a
adigao logica das classes, a seriagao das rela-
gOes assimétricas, a enumeragao dos elementos
em unidades. Com efeito, ao serem considera-
dos independentemente das qualidades sensi-
veis sobre que se centra 0 processo de integra-
gao numa classe ou de ordenagao das diferen-
gas, todos 0s elementos “sao transformados em
unidades ao mesmo tempo equivalentes e
distintas®®. O mesmo contexto experimental &
assim susceptivel de ser ordenado, abstraindo
das qualidades comuns aos diferentes elemen-
tos e reconhecendo a sua equivaléncia, como
unidades de um mesmo conjunto NUMErco. A
dimensao quantitativa submete as combinagbes
anteriores as exigéncias de uma nova organiza-
cao.

Esta incidéncia das novas capacidades
operatérias em contextos organizados segundo
outros critérios representa oS dois aspectos
essenciais que caracterizam O desenvolvimento
do sujeito cognitivo, a novidade de cada nova
fase do desenvolvimento intelectual, ou seja, @
emergéncia de uma nova propriedade, e 2
continuidade, que confere as combinagbes
anteriores uma operatividade inédita. O desen-
volvimento mental do individuo, onde nao sera
talvez possivél determinar um comego absoluto,
constitui um processo que se define assim como




um alargamento de potencialidades, numa
de estados de equilibrio com uma

estabilidade crescente®.
2. EQUILIBRIO E REVERSIBILIDADE

A nogao de equilibrio impede que pense-
mos o desenvolvimento da razao em termos,ce
formas mentais antecipadamente definidas,
excluindo a fixagao em qualquer uma das figu-
ras do seu percurso. A construgao de novas
estruturas alarga as potencialidades das combi-
nagses anteriores, impedindo que o pensamento
sa cristalize num estado terminal de desenvolvi-
mento e se feche 4 exploragao de novas possi-
bilidades. Qualquer construgao intelectual nova
integra as fases precedentes que a preparam,
que desta forma adquirem uma maior dimensao
o consisténcia. E o rumo das sucessivas equili-
bragdes orienta-se no sentido da passagem da
ireversibilidade das acgoes a reversibilidade das
operagdes, que podem decorrer a um nivel
meramente proposicional.

A crescente mobilidade do pensamento
traduz-se numa maior capacidade de integrar,
num sistema mais vasto de equilibrio, esquemas
com uma expressao de equilibrio menos perfei-
ta. Assim, desde os comportamentos reflexos,
passando pela acgdes da inteligéncia sensorio-
motora e do pensamento intuitivo, a actividade
mental apresenta maior plasticidade ao conse-
guir 0 enquadramento das suas operagdes. no
quadro de uma dupla reversibilidade. As poten-
cialidades operatérias do sujeito crescem com O
dominio da reversibilidade, que permite a cons-
trucdo de novas relagdes, ou seja, a estrutura-
¢a0 dos elementos precedentes, segundo as
exigéncias que um equilibrio superior torna
possivel: cada ®"construgao nova, apoiando-se
nos elementos que a precedem, estrutura-os,
pois, retroactivamente, gracas a reflexdo, ao
mesmo tempo que os engloba numa nova
estrutura®'®,

Este enriquecimento reconstrutivo da
actividade combinatéria do pensamento, asse-
gurado pela sucessao de abstracgoes reflexivas,
ndo parece susceptivel de se imobilizar num
dado sistema de relagbes em que O sujeito
deixasse de experimentar a necessidade de
outras aberturas. Nesta subordinagao dos dados
as exigéncias de uma articulagao mais equilibra-
da, o sujeito assume um papel central e determi-
nante. Mais do que o reflexo dos seus estados
anteriores, ou das situagbes com que se encon-
tra confrontado, ele aparece como um centro
dinamico de reorganizago da experiéncia e dos
seus préprios quadros assimiladores, com base

em novos critérios de normatividade que am-
pliam o seu dominio de intervengao.

A neutralizagao de eventuais perturbagdes
é assegurada pela capacidade de resisténcia do
préprio esquema assimilador que, dentro dos
parAmetros da sua “norma de acomodages®'',
desenvolve as suas potencialidades gragas a
uma série de reequilibragdes, que Piaget desig-
na de majorantes. Deste modo, para além dum
tipo de equilibragao em que 0 sujeito reage as
perturbagdes, reduzindo-as a um simples ali-
mento dos seus préprios esquemas, que assim
permanecem inalterados, a neutralizagao do
desequilibrio pode revestir ainda a forma dum
processo que consiste em "diferenciar o esque-
ma para o acomodar ao elemento inicialmente
peﬂurbadof"'z. Enquanto que, no primeiro caso,
o mecanismo de compensagdo do objecto
perturbador se limita a integra-lo nos esquemas
disponiveis, como acontece na imitagao, no jogo
simbélico, etc., ou simplesmente a afasta-lo, no
segundo caso verifica-se uma *deslocagao do
equilibrio*'3. Os novos aspectos modificam o
préprio esquema de assimilagao, obrigando a
uma acomodagio que tem em conta as varia-
¢des que entretanto surgiram. Deste modo, a
perturbagao é superada pelo realinhamento dos
esquemas de assimilagao face as novas exigén-
cias.

Para além desta forma de equilibrio,
Piaget considera ainda uma outra, que promove
aintegragao dos varios esquemas diferenciados,
duma determinada fase, num unico sistema.
Assim, no periodo sensério-motor, o *grupo®
pratico dos deslocamentos e’ 0 esquema do
objecto permanente asseguram a crianga um
primeiro tipo de comportamento consistente,
que se generaliza depois a todas os dominios
da sua acgao imediata. Da mesma forma, serao
0s *agrupamentos®, como estruturas de conjun-
to do periodo das operagdes concretas, que irao
viabilizar a compensagao imediata de qualquer
perturbagao que possa sobrevir ao equilibrio do
sistema, tal como a combinatéria proposicional
e o grupo de quaternalidade (INRC), no periodo
das operag6es formais, ira permitir compreender
a fungao de qualquer proposigao em relagao as
outras. Uma eventual alterag@o deixa de consti-
tuir uma ameaga ao equilibrio, dando origem a
uma operagio imediata, que mostra como “0
sentido da compensagao é o de uma simetria
inerente 4 organizagao do sistema®'*. Qualquer
operagao compensadora reveste um caracter de
necessidade, nao dependendo de tacteamentos
empiricos mais ou menos prolongados, e as
novidades sao perfeitamente previsiveis em
virtude do sistema estar aberto ao conjunto das
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suas possibilidades.

O sujeito assume neste processo um
papel fundamental, poig - muito embora a comple-
xidade da sua operatividade cognitiva cresga em
ligagdo com a actividade que desenvolve, ele
nao sera, no entanto, nem o resultado das suas
acgdes, nem tao pouco um mero prolongamento
dos seus estados anteriores, mas revela-se
antes como um centro dinamico de reorganiza-
¢Aao, do seu proprio agir, a partir dum critério de
normatividade cada vez mais elaborado. Desde
as coordenagdes sensério-motoras até as que
se desenvolvemn a um nivel proposicional, o fio
condutor deste progresso mostra uma crescente
capacidade do sujeito em reorganizar os seus
procedimentos em fungado de critérios que
detém uma normatividade cada vez mais abran-
gente. Assim, o esclarecimento do problema
encontra-se na natureza desta espontaneidade
criadora, que se manifesta desde o funciona-
mento das estruturas da vida, onde Piaget
reconhece um tipo de normatividade que se
aperfeigoa no sentido de um formalismo neces-
sario. O estudo do dinamismo que torna possi-
vel esse desenvolvimento ndo se situa ao nivel
da complexidade crescente dos resultados
produzidos, mas coloca-nos decididamente na
dimensao mais profunda do sujeito, no nucleo
gerador da articulagao de novas consisténcias,
0 que nos permite encarar de frente "o mistério
da perpétua construgao de novidades®,

3. EQUILIBRAGAO E ABERTURA AOS POSSI-
VEIS

A teoria da equilibragao traduz o perma-
nente compromisso do sujeito cognitivo na
organizagao das suas diversas categorias, num
sistema articulado e integrador das particularida-
des da experiéncia. No entanto, o estudo do
funcionamento da razado humana, que alcanga
expressao mais elevada ao nivel da coordena-
¢ao dos meros enunciados verbais, coloca um
problema que ultrapassa o quadro de uma
analise dos estados de equilibrio, onde as
estruturas cognitivas se encontram consolida-
das. O interesse do problema situa-se na passa-
gem de uma forma determinada de equilibrio a
uma outra que supera as limitagdes do sistema
anterior, reorganizando-0 num outro sistema
mais equilibrado.

Se, numa dada fase do seu desenvolvi-
mento intelectual, os sujeitos se mostram inca-
‘pazes de se descentrarem da percepgao imedia-
ta das sucessivas transformagbes a que um
objecto é submetido e se sé mais tarde conse-
guirao integra-las num sistema de compensa-
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¢bes que permitira conceber a invariabilidade
dos seus atributos essenciais, & porque mobili-
zaram recursos que entretanto se constituiram.
Com efeito, esta crescente coeréncia, que o
sujeito procura imprimir aos seus aclos e pensa-
mentos, alcanga a mais elevada expressao
quando a actividade coordenadora pode ter
acesso ao conjunto das variagdes possiveis que
0 sistema pode comportar. Nesta situacao, as
novidades perdem o caracter perturbador, pois
a sua previsao podera ser antecipada, como
uma transformagao possivel que se inscreve nas
virtualidades do préprio sistema. Uma coordena-
gao suficientemente equilibrada, de acordo com
as leis de composigdo que regulam o seu
funcionamento, viabiliza a dedugao de todas as
suas possibilidades, o que s acontece com
imperativa necessidade logica no periodo das
operagodes formais.

Mas, se nos limitassemos a apelar ape-
nas para o processo de equilibragao, a compre-
ensao do problema da construgao de novidades
continuaria, porém, por esclarecer. Na verdade,
nao se explicaria porque razao se nio consegui-
ria numa determinada fase do processo o que
se alcangara numa das fases subsegulentes.
Com efeito, o mecanismo da equilibrago supera
os estados anteriores, quando assegura a
ampliagdo das suas possibilidades. Tal como
acontece com 0s organismos vivos, € o apareci-

" mento de novas estruturas que confere ao

desenvolvimento cognitivo um aperfeigoamento
que ele ndo possuia, reforgando os seus recur-
sos de assimilagao. Deste modo, o teor de
majoragao de um procedimento cognitivo é
fundamentalmente determinado pela diferencia-
¢ao do esquema anterior, que ampliou as suas
possibilidades. E pela abertura a novas possibili-
dades que um sistema restabelece a sua fungio
compensadora, ou seja, &€ ao integrar novos
elementos que supera as limitagdes que os
esquemas assimiladores anteriormente apresen-
tavam.

No inicio do desenvolvimento psicogenéti-
co existe uma flagrante indiferenciagao entre o
factual e o normativo, encontrando-se os qua-
dros assimiladores das criangas estreitamente
dependentes das configuragdes que percebem
nos objectos. No entanto, a crescente plasticida-
de, das referéncias nocionais e operatérias do
sujeito aumentam as suas potencialidades e
abrem a experiéncia a outros enquadramentos
possiveis. Deste modo, a inconseqiiéncia dos
procedimentos adoptados pelas criangas pro-
vém duma insuficiente previsao dos resultados,
contrariamenté ao que poder4 acontecer com
uma acg¢ao bem sucedida, ligada a uma cerna



capacidade de antecipagao do que for fisica-
mente susceptivel de ser concretizado, ou seja,
do que puder ser justificado como possivel. Com
oleito, a compreensio das propriedades das
stuagbes ou dos objectos permite instrumentali-
;4los na justa direcgao, pelo que o possivel
instrumental, que engloba as estratégias suscep-
\iveis de aproximar o sujeito de um certo resulta-
do. depende do reconhecimento das potenciali-
dades dos elementos manipulados, o possivel
fisico, que determina a constituigao de uma
estratégia apropriada. Deste modo, a projecgao
prévia dos resultados e a adopgao de um proce-
dimento compativel com a sua concretizagao
respondem fundamentalmente a exigéncias de
compreensdo da natureza dos objectos manipu-
lados e do fim a atingir, mais do que de execu-
a0 efectiva, dependendo assim, nao tanto do
dominio da acgao concreta, mas da ponderagao
das suas possibilidades.

A concretizagdo do que é fisicamente
possivel, embora represente uma instancia
indispensavel de organizagdo da experiéncia,
descobre-se na confrontagao com um universo
de possibilidades que a acgao do sujeito podera
verificar ou confirmar. S6 um processo de ante-
cipagao podera tormar este referente presente e
actuante, na organizagao das respostas que as
criangas elaboram para solucionarem as situa-
gbes probleméticas com que se defrontam.
Assim, por exemplo, a compreensao das pro-
priedades dos objectos, com volumes e densi-
dades diferentes, que uma crianga procura
submergir, para fazer subir o nivel da 4gua dum
recipiente, é determinante para a concretizagao
desse objectivo. As estratégias utilizadas para
fixar os objectos flutuantes mostram-se improce-
dentes, por se apoiarem numa interpretagao
inadequada da natureza dos objectos manipula-
dos. As possibilidades concretas ou fisicas dos
objectos nao sao descobertas “sendo gragas a
uma leitura mais ou menos precisa dos resulta-
dos observAveis e & sua confrontagdo com as
tentativas mais ou menos conseguidas de
explicagao causal*'s. Uma compreensao errada
dos procedimentos eficazes para fixar os objec-
tos, colocando sobre os leves outros mais
pesados, dificulta a superagao das tentativas
desastradas, em virtude do desconhecimento
das propriedades reais dos objectos e da au-
séncia duma previsao de resultados fisicamente
possiveis. Todavia, esta descoberta realiza-se no
esforgo que a crianga faz para solucionar o
problema, onde colhe informagdes e concebe as
variagdes que dever4 introduzir para corrigir as
suas estratégias. A incidéncia em comportamen-
tos inadequados, bastante frequentes nas mais

novas, Como empurrar os objectos para o fundo,
como se tal fosse suficiente para fazer subir o
nivel da 4gua, *deriva de interpretagdes insufi-
cientes dos efeitos anteriormeme observados,
enquanto que 0s procedimentos com sucesso
resuftam de inferéncias indutivas ou dedutivas
de complexidade variavel, antecipando o que &
fisicamente actualizavel a partir do que o sujeito
pode justificar como possivel*'®.

A incapacidade de conceber um tragado
entre dois pontos afastados, para além do que
os pode ligar directamente, altera-se progressi-
vamente com a suposigao de outras trajectorias
em forma de curvas, ziguezagues, degraus, com
sequéncias mais ou menos abertas, que se
murtig)licam pela introdugao de pequenas varia-
coes'’. Estas aberturas permitem ultrapassar a
exclusividade das primeiras solugdes encontra-
das, situando-as face a um contexto mais amplo
de possibilidades. Do mesmo modo, a evolugao
dos processos utilizados pelas criangas de
diferentes idades na organizagao de um conjun-
to de pequenas varas, de comprimentos desi-
guais, com o objectivo de formarem com elas
todos os tridangulos que pensam poder construir,
mostra como uma sucessdo de aberturas a
outras possibilidades de construgdo permite
superar a rigidez das montagens de uma deter-
minada fase. Assim, se inicialmente, com as
varas que dispoem, apenas conseguem formar
quadrados, rectangulos, mais ou menos regula-
res, posteriormente, ainda antes de conseguirem
encontrar a solugao justa do problema, assiste-
se a diferenciagdo de um novo esquema, que
permite comegar as suas construgées, reunindo
duas varas para formar o cimo do tridngulo.

Inicialmente, esta montagem apresenta
um carécter inalterdvel: a crianga nao tera a
ideia de diminuir ligeiramente a amplitude do
angulo assim formado, adaptando-a a dimensao
da vara que pretende colocar na base. O desa-
justamento é ultrapassado, empurrando a vara
para o respectivo interior, obtendo desta forma
um tridngulo com as duas vertentes prolonga-
das. Posteriormente, a construgao segue uma
nova ordem, comegando o tridngulo a partir da
base, onde coloca duas varas em cada extremi-
dade, que se reunem no cimo para formarem o
vértice superior. A descoberta desta nova forma
de iniciar a construgao, para além de evitar os
impasses anteriores, d4 por sua vez origem a
abertura a outras configuragdes possiveis,
nomeadamente & concepgao de formas triangu-
lares de lados todos assimétricos. A crianga
deixa assim de se preocupar em fechar a figura
pela base e descobre a possibilidade de juntar
simultaneamente as trés extremidades do tridn-
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gulo, 0 que evita a necessidade de recorrer a
prolongamentos desnecessarios. Desde entao,
a construgéo dos tridngulos ndo depende da
dimensao dos lados que partem das extremida-
des da base, sendo na medida em que a sua
soma for superior ao comprimento da base, pelo
que todas as formas triangulares poderao ser
consideradas como possiveis, tanto as isésceles
como as escalenas, bem como as que apresen-
tarem 0 anguto superior excessivamente obtuso
ou agudo'®.

As sucessivas maneiras de reagir anteci-
pam um esquema de previséo do valor que uma
determinada estratégia podera representar para
a consecugao do objectivo. Ao tomar como
critério de solugao os dois lados que constituem
a parte superior do triangulo, depois a vara que
Ihe podera servir de base e em seguida a jun-
¢ao simultanea dos trés lados do triangulo, as
criangas ultrapassam as limitagbes inerentes a
exclusividade de certos procedimentos, inserin-
do esta pseudonecessidade no conspecto de
outras possibilidades. Os novos possiveis ndo
se estabelecem com base numa combinagao de
teor I6gico-dedutivo de esquemas assimiladores,
mas revelam um dinamismo criador de outras
possibilidades de enquadramento da experién-
cia e de superagao dos limites das estratégias
utilizadas, de modo a “compensar as perturba-
Qbe%num processo de equilibragbes sucessi-
vas®"'",

A sucessao de novas aberturas possiveis
permite assinalar a solidariedade entre os proce-
dimentos utilizados e a mudanga que se opera
na compreensio da nogao de triangulo, tal
como se viu também acontecer com as varia-
gbes propostas como possiveis para os itinera-
rios entre dois pontos afastados. Uma configura-
¢ao, uma vez encontrada, determina o modelo
das solugbes subseqlentes, em curvas, ww ou
$s mais ou menos apertados, tal como o impera-
tivo de iniciar a construgéo dos diversos trian-
gulos, primeiramente a partir das vertentes,
depois da base e finalmente da sobreposicio
simultanea das extremidades dos trés elemen-
tos, representa uma férmula intimamente asso-
ciada a ideia de tridngulo que a crianga dispde
nesse momento. Da mesma forma, a exploragao
das potencialidades da utilizagdo de um com-
passo depende também do alargamento da
compreensao desse instrumento. Se, inicialmen-
te, as primeiras reacgdes das criangas denotam
um completo desconhecimento da inter-relagao
das respectivas pontas, progressivamente, elas
vao descobrindo a nogao de centro de rotagao,
o papel do afastamento das pontas, a igualdade
dos raios, etc. %,
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Quando o sujeito descobre a correspon- |
déncia existente entre os raios da circunferéncia |
@ o afastamento das pontas do compasso, tem
acesso as condigbes que tornam possivel a
construgao do circulo, podendo variar a sua |
dimensao pela simples oscilagéo dessa amplitu- |
de. Tal como também acontece no caso da
construgao dos tridngulos, o tipo das configura-
¢bes admitidas como possiveis condiciona a
variagdo dos esquemas processuais. Uma vez
encontrada uma solugao, as que se seguem
pertencem ao mesmo género, existindo entre |
elas uma analogia que encerra a criatividade
nos limites de abertura que os esquemas possi-
bilitam.

4. CRIATIVIDADE E IMAGINAGAO

A constituigdo dos quadros mentais, que
confere uma crescente consisténcia a acgao do
sujeito e a compreensao da experiéncia, coloca
Piaget na linha de influéncia da filosofia kantia-
na, que atribui a fungao de sintese do entendi-
mento humano a condigao indispensavel para,
como diz Rotman, “a nossa apreensao ordena-
da do mundo®?'. Porém, a concepgao kantiana
da razdo humana representa, na perspectiva |
piagetiana, a fase terminal de um amplo proces-
so de desenvolvimento dos esquemas que
asseguram a articulagao dos dados da percep-
c¢ao, bem como a organizagdo das condutas
individuais, desde o nivel da inteligéncia sensé-
rio-motora. Deste modo, a evolugdo que se
verifica nos quadros nocionais e operatérios do
sujeito reflecte-se no poder de assimilagdo
desses instrumentos de ordenagao da experién-
cia, aumentando conseqlentemente a sua
capacidade de acomodagao as peculiariades da
percepgao.

Procurando uma posigao intermédia entre
a tendéncia empirista de valorizar a acomoda-
¢d3o e o predominio de uma espontaneidade
assimiladora da razdo, conforme pensava o
apriorismo kantiano, Piaget concebe a adtividade
cognoscitiva do sujeito como uma “continua
assimilagao da realidade aos conceitos ou as
operagbes que sio instrumentos de uma cres-
cente capacidade de assimilagao, enquanto que
a experiéncia da realidade exige uma acomoda-
géo complementar*?. Assim, as representagoes
egocéntricas e fenomenistas, tao freqientes no
periodo sensério-motor e pré-operatério, que
orientam as criangas para uma visao distorcida
da realidade, sdo superadas por sucessivas
reconstrugbes, que corrigem as interpretagbes
iniciais, pelo seu enquadramento num eixo de
coordenadas nocionais e operatdrias mais



consistente. A organizagado da experiéncia
depende de referéncias que ultrapassam o0
dominio sensivel e que, por se inscreverem no
Ambito da esfera do sujeito, reflectem as limita-
ses e as potencialiades que as caracterizam
em cada estadio do desenvolvimento mental do
individuo.

Piaget, tal como Kant, explica a inconsis-
1&ncia dos diversos juizos de percepgao das
criangas pelo suporte meramente psicolégico
que os sustentam. Os critérios que orientam as
sinteses perceptivas apresentam um caracter
meramente subjectivo e contingente, dependen-
do por conseguinte das disposigdes interiores
de cada um, que, além de poderem variar de
um momento para o outro, se nao mantém as
mesmas em diferentes individuos. A validade
objectiva do conhecimento encontra-se na

organizagdo das varias representagbes da.

intuigdo, em virtude da espontaneidade dos
instrumentos intelectuais de ordenagao do
mundo. Para Kant, a constituigdo do conheci-
mento objectivo é fungao da sintese das repre-
sentagbes contidas na intuigao pelos conceitos
do entendimento puro que, embora independen-
te da experiéncia, determina a condigdo de
possibilidade de toda a experiéncia em geral.

Assim, a garantia de objectividade do
conhecimento esta nas formas a priori do pen-
samento, que constituem as leis gerais da
prépria natureza. Na medida em que o entendi-
mento dispde a priori as leis a que submete
todos os objektos da intuigdo, transforma os
juizos de percepgao, subjectivos e contingentes,
em juizos de experiéncia, universais e necessa-
rios. No entanto, a espontaneidade do entendi-
mento, ao sintetizar o diverso da intuigao pura,
onde é possivel o conhecimento a priori dos
objectos, n4o se traduz em nenhum conheci-
mento, sendo necesséria a experiéncia ou a
intuigao de um objecto singular, para especificar
0 seu conceito e proporcionar um determinado
conhecimento®,

"Se Piaget concede a Kant que toda a
relagdo com o mundo depende da ordenagao
que o sujeito estabelece com base nos guadros
nocionais e operatérios que dispde®’, nao
aceita, todavia, que esses principios gerais de
organizagdo dos conhecimentos se possam
conceber em termos definitivos, por uma simples
dedugao de teor transcendental, que deixaria
escapar o principio que preside a organizagao
do seu funcionamento?. Os estudos realizados
nas dreas da histéria das ciéncias e do desen-
volvimento da inteligéncia individual, se nao
permitem seguir a posigao de Kant neste ponto
decisivo da organizagdo do conhecimento

cientifico, nao o afastam, no entanto, da sua
linha de influéncia, ao atribuir um papel impor-
tante a imaginagao no engquadramento mentat
que o sujeito vai construindo para uma orde;i:a-
gao da experiéncia com uma crescente consis-
téncia. Com efeito, a teoria do esquematismo, -
que aparece como uma fungao da imaginagao,
procura estabelecer a ligagao entre a heteroge-
neidade dos conceitos do entendimento e a
representagao dos objectos na intuigao sensivel,
necessaria para determinar os conceitos no seu
uso nbjectivo. O entendimento exerce O seu
poder de unificar os diversos elementos que
determinam uma experiéncia por intermédio do
acto transcendental daimaginagao, que *depen-
de do entendimento, quanto a unidade da sua
sintese intelectual, e da sensibilidade, quanto a
diversidade da sua apreensao"?°.

Para Piaget, o estudo da actividade cog-
noscitiva ndo apenas faz sobressair a dindmica
do sujeito como poténcia que confere uma
ordenagao aos diferentes elementos da expe-
riéncia, dentro de uma articulagao légico-mate-

‘mética, mas, simultaneamente, os mecanismos

de acomodagao desses instrumentos cognitivos
do sujeito & experiéncia. No entanto, antes de
conferir um dominio operativo a experiéncia, as
estratégias que as criangas utilizam para resol-
verem as situagdes probleméticas que lhes sao
apresentadas, embora possam reflectir uma
compreensdo do mundo a partir de referéncias
sem ligagao semantica ao campo que usualmen-
te representam, nem uma articulagao conse-
quente dos componentes que definem a respec-
tiva situagao, reflectem uma proposta de solugao
dos problemas, na linha da operatividade que
ulteriormente a inteligéncia ira dispor.

Os estudos que Piaget efectuou no domi-
nio da abertura aos possiveis centram-se nesta
fase intermédia do desenvolvimento da inteligén-
cia, marcada por um indice elevado de criativi-
dade, que decorre a margem de exigéncias
operatérias e de um quadro conceitual. As
diferentes solugbes possiveis que as criangas
descobrem para resolverem as situagdes proble-
méticas que Ihes sao apresentadas assentam no
reconhecimento de uma analogia que lhes
assegura a transferéncia de um procedimento
para o seguinte. E o significado atribuido a
determinados tragos e configuragdes, que
sugere outros novos, de algum modo semelhan-
tes com os anteriores. O caracter analégico que
apresentam inviabiliza que 0s possamos incluir
numa classe ou num conjunto ordenado de
elementos do mesmo tipo, pois a sucessao das
novas aberturas nao corresponde a uma diferen-
ciagao baseada na transitividade de um caracter
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que seja comum?®’. A passagem de uma possi-
vel solugao A seguinte é uma sucessao de
equilibrios, desequilibrios e reequilibragdes, que
abre novas possibilidades aos desenvolvimentos
anteriores. Pelo que, o critério que permite
apreciar a sua importancia no crescimento da
maturidade operatéria da inteligéncia nao é a
sua adequagio as exigéncias que presidem 2
composigao das relagdes légicas do pensamen-
to, que neste momento ainda nao estao estrutu-
radas, mas o ritmo dessa diferenciagao, marca-
do pela freqiiéncia de aberturas a novas estraté-
gias possiveis.

O vinculo que assinala a semelhanga
entre os procedimentos das criangas, para fixar,
por exemplo, os objectos fiutuantes no fundo de
uma tina de agua, construir uma série de
tridngulos pela combinagao de pequenas varas
com comprimentos variados, etc., ndo sb se
apresenta inseparavel da acgao que os concreti-
za, como n&o traduz uma compreensao adequa-
da da compatibilidade de cada um dos termos
postos em relago entre si @ com 0 objectivo a
atingir. Até porque, nesta fase, a crianga nao
dispbe ainda de um poder de descentragao dos
resultados imediatos da sua acgao, por carecer
de um quadro conceitual e operatério suficiente-
mente estruturado para elaborar um pensamen-
to com base nas condigdes objectivas da expe-
riéncia. A abertura que se realiza assenta na
transposigéo da analogia de um procedimento
para os seguintes, que embora Piaget coloque
na linha do processo da constituigao das estru-
turas légicas do pensamento, ndo se organiza
segundo exigéncias- de natureza operatdria.
Todavia, a plasticidade dos procedimentos
analégicos, que os aproxima das estruturas
intelectuais e os afasta da rigidez das represen-
tagbes simbdlicas, apresenta um estatuto inter-
médio que os coloca entre a sensibilidade e a
raz&o, num dominio correspondente ao que Kant
reconheceu existir para a imaginagao transcen-
dental. Eles representam a férmula ou 0 modelo
que confere uma orientagao ao processo criativo
de outros possiveis enquadramentos de situa-
gbes probleméticas, constituindo assim, tal
como o esquematismo kantiano, um método
para as construgdes alternativas que a crianga
imagina.

O esquema, para Kant, distingue-se da
imagem, que representa qualquer objecto singu-
lar, e constitui antes “um método para represen-
tar um conjunto numa imagem*?®. Assim, os
esquemas representam as condi¢des formais da
sensibilidade, que permitem a aplicagdo das
categorias do entendimento puro a um objecto
qualquer, sem uma relagao imediata com uma
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intuigao singular. A ligagao dos conceitos as
imagens, através do respectivo esquema desses
conceitos, constitui *uma regra que determina a
nossa mtmqéo de acordo com um certo conceito
geral . Ao exprimir as condigbes gerais da

relagao de uma categoria a um objecto, o es- |

quema garante a integragao da particularidade

da experiéncia na actividade sintética do enten- |

dimento, determinando-o assim no seu uso
objectivo.
Em Piaget, a posi¢ao é paralela. Situamo-

nos também numa posicao intermédia que |
orienta o sujeito para novas possibilidades de |
enquadramento da experiéncia, mas através da |

regra que permite progredir na exploragao das
potencialidades dos objectos manipulados. A

_analogia que permite a crianga progredir na

solugdo das vérias situagbes problematicas
orienta-se por instrugdes que a imaginagao
estabelece, & margem de exigéncias de ordem
I6gica e categorial, mas que reflectem a interfe-
réncia de contextos de ordem social, psicol6gi-
ca, etc. E na imaginagao que se dilui a oposigao
entre elementos heterogéneos e se cria novos
lagos de parentesco, ndo com base na transitivi-
dade de um trago comum, mas fazendo emergir
analogias, que estabelecem aproximagdes,
desvanecem incompatibilidades, reduzem dis-
tincias e descobrem novas afinidades. O
reconhecimento da analogia nao deixa de
constituir uma proposta de organizagao da
experiéncia a margem das exigéncias de uma
racionalidade operativa, mas que pode permitir,
no momento ascendente da elaboragado da
*regra®, a ponderagao do contributo de factores
de ordem orgénica, psicolégica e social, no
desenvolvimento intelectual do individuo.

* k w

O quadro das combinagdes e das estraté-
gias, que as criangas, numa dada fase do seu
desenvolvimento intelectual, consideram  possivel
para solucionar as situagdes problematicas que
lhes sio apresentadas, ndo é suficientemente
explicado pelos factores de natureza operatdria:
“0 seu pequeno numero até a adolescéncia com
certeza que é suficiente para conferir ao pensa-
mento do sujeito uma certa coeréncia sob a
forma duma necessidade intrinseca das compo-
sicbes, mas estd muito longe de dar conta da
capacidade inventiva, de que é lestemunha a
crescente abertura aos possn.reas' . Da mesma
forma, ao estudar as condicionantes do proces-
so histérico de constituigao das ciéncias, Piaget
sublinha a importancia do contexto social na
formagao dos quadros interpretativos da expe-



néncia e reconhece que, contrariamente ao que
se passa ao nivel da histéria das ciéncias, a
geterminagao da incidéncia do sistema social de
significagdes no desenvolvimento intelectual da
crianga “deve permanecer num terreno mais
especulativo, em virtude da insuficiéncia de
gados experimentais*'.

" Muito embora Piaget nunca tivesse exclui-
go a infludncia de factores exégenos no desen-
volvimento intelectual do suijeito, nunca determi-
nou 0 seu alcance, que sempre foi secundariza-
do ao modelo explicativo da equilibragao, consi-
derado 0 mais adequado para compreender 0
desenvolvimento da fungao operatdria do sujei-
to, que assegura a organizagao da experiéncia
o da combinatéria proposicional. Nesta medida,
estamos em crer que os estudos realizados no
Ambito da abertura ao possivel e ao necessario
permitiram surpreender um momento importante
da estruturagao intelectual do sujeito, onde a
actividade criadora da imaginagao se abre a
consideragao de novos instrumentos interpretati-
vos da experiéncia. Ao deter-se no estudo deste
periodo, compreendido entre a inteligéncia
sensério-motora e operatéria, Piaget traz impor-

tantes clarificagdes sobre a natureza da intensa .

actividade criativa que a crianga entao vive,
abrindo quanto a nés vias de estudo a explorar
na abordagem do papel da imaginagao no
desenvolvimento da inteligéncia.

O papel que a imaginagao desempenha
no desenvolvimento intelectual do sujeito, esta-
mos em crer que constitui um dominio onde a
pesquisa experimental podera, nao sé descobrir

dimensdes significativas na dindmica criativa do :

sujeito, mas também ponderar a ressonancia
dos factores sociais nesse processo. Neste
sentido, julgamos ir ao encontro de preocupa-
gOes expressas neste Simpésio, e que o traba-
lho de Adrian Montoya, também incluido neste
nimero da Revista, procura insistir particular-
mente, embora com a intengao de tragar uma
estratégia de reeducagao, que anule o que ele
chama o *défice cognitivo® das criangas margi-
nalizadas.

A exclusdo social de que sao vitimas
confere-lhes um estilo de vida, marcado pelo
ritmo das oportunidades transitérias e pelo

estigma da necessidade urgente de aproveita-
las com sucesso. Numa sociedade predominan-
temente absorvida com a expectativa do domi-
nio imediato do que Ihe pede assegurar a
sobrevivéncia, onde ninguém se encontra dispo-
nivel para escutar as ansiedades dessas crian-
gas e compartilhar os seus projectos, o incentivo
a reconstituigao simbdlica do vivido representa
para Montoya o meio adequado para desenvol-
ver as potencialidades do pensamento represen-
tativo, que se manifesta num discurso repleto de
bloqueios e de mutilagdes. O desenvolvimento
desta actividade, que se exercita na *“troca
simbdlica a partir do vivido®, organiza-se fora
das exigéncias operatérias do pensamento
formal. Assim, a proposta do autor, ao preconi-
zar investir no desenvolvimento do sistema de
significagdes, parece optar pelo reconhecimento
do papel decisivo que devera desempenharuma
instancia do sujeito, a meio caminho entre 0s
nucleos que asseguram a percepgao do vivido
e a sua articulagao operatoria pela inteligéncia,
ou seja, a imaginagao, enquanto poténcia cria-
dora de novos significados.

A imaginagao constitui uma instancia que
se situa na confluéncia de caminhos com diver-
sas proveniéncias, sendo o lugar onde poderao
emergir novos sentidos, independentemente da
incompatibilidade que os vérios elementos
possam apresentar, se vistos em fungao do
significado habitual das suas notas constitutivas.
A criatividade da inteligéncia, que se organiza
com base na exploragao das potencialidades do
préprio sistema operativo, ao permitir superar
oposigdes e vencer bloqueios que dificultam a
progressao dos raciocinios, nao terd o seu
antecedente nos procedimentos que, pela
abertura a novos possiveis, permitem a imagina-
gao transcender o confronto de oposigdes e
assegurar um dominio mais amplo e uma visdo
mais consistente do mundo? Nesta medida,
parece-nos que uma maior incidéncia no estudo
dos dinamismos da imaginagao criativa poderia
trazer importantes indicagbes 4 concepgao de
estratégias adequadas para remediar o *défice
cognitivo® que muitas criangas apresentam,
mesmo a viverem em ambientes sociais favoreci-
dos.

Notas Finals

1. Conferéncia proferida no Il Simpdsio Internacio-
nal de Epistemologia Genética sobre o tema

“Sujeito Psicolégico e Sujeito Epistémico®,

realizado em Sao Caetano do Sul -Sao Paulo,
entre 24 e 28 de Agosto de 1992, com o apoio
do Instituto de Psicologia da USP.
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