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Resumo

O presente relatério de estdgio, realizado no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tem como propdsito relatar e aprofundar as
vivéncias levadas a cabo pela estagiaria no decorrer dos dois estagios pedagogicos, baseando-
se, numa atitude reflexiva e construtiva sobre o impacto que este teve no desenvolvimento e
aprendizagem da estagiéria.

Salienta-se, ainda, que este trabalho visa um aprofundamento, devidamente justificado,
mediante um adequado estudo bibliografico, de aspetos peculiares da Cultura Infantil
Acoriana, o qual possibilitou o desenvolvimento de praticas de ensino fundamentadas e de
uma recolha de opinido junto de profissionais mais experientes.

Neste documento poderemos, da mesma forma, encontrar um estudo empirico que
recaiu, essencialmente, sobre a concecdo e praticas de Educadores de Infancia e Professores
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, acerca da tematica da Cultura Infantil Acoriana, quer a partir
de uma auscultagdo realizada sobre o desenvolvimento de atividades que fomentam em
contexto de sala de aula, quer quanto a sua opinido sobre a sua importancia € 0 modo como
implementam o Referencial Curricular para a Educacdo Basica (CREB), na Regido Auténoma
dos Acores.

Do referido estudo, que foi efetuado mediante a aplicacdo de inquéritos por questionario
a docentes que lecionavam em instituicdes de ensino privado, da cidade de Ponta Delgada, no
ano letivo da realizacdo do segundo estagio, podemos retirar conclusées validas acerca da
valorizacdo desta tematica, em contexto escolar e qual a verdadeira relevancia do CREB em
salas de aula, de colégios privados e de que modo este referencial contribui para adogdo de
metodologias de atuacéo, claras e eficazes, relativas a tematica em estudo.

Palavras-chave: Profissdo docente; Estagio Pedagdgico; Cultura Regional Acoriana;
Patrimonio Cultural; Curriculo Regional da Educagdo Basica.



Abstract

This internship report conducted within the Masters in Preschool Education and
Teaching of the 1%Cycle of Basic Education, aims to report and deepen the experiences
carried out by the trainee during the two teaching practices, based in a reflective and
constructive attitude on the impact that this had on the development and learning of the intern.

It should also be noted that this work aims a deepening duly justified, by an adequate
bibliographic study of peculiar aspects of the Azorean Children's Culture, which enabled the
development of based education practices and opinion-gathering from more experienced
professionals.

In this document, we can find an empirical study which fell mainly on the design and
practicesof the kindergarten teachers and Teachers of the 1st Cycle of Basic Education, on the
theme the “Azorean Children's Culture”, either from the hearing held about the development
of the activities that they promoted in the classroom,both as their views about its importance
and the way they implement the curricular framework for Basic Education (CREB) in the
Autonomous Region of the Azores.

Of the study, which was performed by applying questionnaire surveys to teachers who
were teaching in private educational institutions in the city of Ponta Delgada, in the academic
year of the completion of the second stage, we can draw valid conclusions about the
development of this theme in school context and about the true relevance of CREB in the
classrooms of private schools and how this framework contributes to the adoption ofclear and

effective action methodologies, relating to the subject under study.

Keywords: Teaching Profession; Pedagogical Internship; Regional Azorean culture;

Cultural Heritage; Regional Curriculum of Basic Education.



Indice Geral

W Ao = Lo L= 1o 41T 01 (01U PR T i
RESUIMIO .ttt b e e e bt e e s bt e e e b b e e e b e e e s nbr e e e nneeeanes 11
N ] £ - Uo! PSPPSR \Y;
g Ts ToT=3 7Y = TR v
LiSta 08 ADFEVIATUFAS......c..iiiiiiieiieieie ettt bbbttt viii
INAICE A8 ANEXOS .....ovoveeeeeeee ettt sttt n et s st anse s viii
INAICE 08 QUAAIDS.........oceeeceeeee ettt en st ne st an et nees ix
INAICE A8 FIGUIAS ......eoeeeceeee ettt Xi
1] 8 oo 11 o To TSRS ROSRPR 1

Parte 1 - O Estagio Pedagogico: um Processo de Ensino-Aprendizagem

Capitulo 1 — Ser Educador de Infancia e Professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico............ 4
1.1. Formar o Educador de Infancia e o Professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.................. 5
1.2. A Observagdo: QUE VantagENS?........c.couiiieieeiieiee e esie st ste ettt sreesre e sreenre e 9
1.3. A lmportancia da PlanifiCaCa0 ..........cccoveiieiieiii e 11
1.4. A Reflexdo como AlIada da AGAO.........cccoiuiiiiiiiiieee e 18
1.5, Avaliar para ReFIELIN........cco i 20

Capitulo 2 — Os Estagios Pedagdgicos no ambito da Educacéo Pré-Escolar e do

1.2 Ciclo do ENSINO BASICO .....cveueeieiiieieiiesieie et 25
2.1. O Estagio com a EAUCACAD Pré-ESCOIAr .........cccviiiiiiiieiee s 26
2.1.1. CaraterizaGao 00 MEIO.......ccuiieiieiieie ettt es 27
2.1.2. CaraterizaG8o da ESCOIA...........ccoiiiiiiie s 27
2.1.3. Caraterizagdo da Sala de AtIVIAAAES ........cccoveriiiiiiieiie s 28
2.1.4. Caraterizagao do Grup0 de CrANGAS .......ccueuereriuirierieesieeie et e et 30



2.1.5. Atividades, relativas a Cultura Agoriana, desenvolvidas no &mbito do Estagio com a

EAUCAGAOD Pre-ESCOIAN ......cuiitiiiiiiiie ettt bbb 32
2.1.5.1. Atividade | — Cangdo “Peixinho Vermelho” .........ccccovvviiiiiiieiie e 32
2.1.5.1.1. Descricao da AtIVIAAUE .........cccueiieiieiie e 33
2.1.5.1.2. Analise Reflexiva da Implementacdo da Atividade...........ccccoooveivniiiicnnnne 35
2.1.5.2. Atividade 11 — Jogo dos “Bilr0S™ ......c.coiiiiriiriiiiiieieiee s 37
2.1.5.2.1. Descricao da AtIVIAAUE .........ccoeeieeieiie e 38
2.1.5.2.2. Analise Reflexiva da Implementacdo da Atividade............ccccceevviieiverieennene, 39
2.2. O Estagio com 0 1.° Ciclo do ENSiNO BASICO .......ccceviiriririiriiieesece e 42
2.2.1. CaraterizaGio O MEIO........cciiiiiiieiee s 43
2.2.2. CaraterizaGao da ESCOIA.........coeiiiiiiic et 43
2.2.3. Caraterizacao da Sala de AUla..........cccoveiiiii i 44
2.2.4. CaraterizaGio da TUIMMA. ........oiiiiiieiei ettt nn et 46

2.2.5. Atividades, relativas a Cultura Infantil Acoriana, desenvolvidas no ambito do Estéagio

com 0 1.2 Ciclo dO ENSINO BASICO ......c..ciiiiiiiiiiieiieieiesie et 48
2.2.5.1. Atividade | — Jogos Tradicionais: “Corrida de Sacas” e “Colher com Batata”.......... 48
2.2.5.1.1. DesCrigio da AtIVIAAAE ..........ccooeiiiiiiiieiceee e 49
2.2.5.1.2. Analise Reflexiva da Implementacéo da Atividade............c.ccoceveiiiiinnnnnn 50
2.2.5.2. Atividade Il — Danga “Pézinho da Vila” ........cccceovviiiiiinieiienise e 51
2.2.5.2.1. Descricao da AtIVIAAUE .........ccveieeiiiiecece e 52
2.2.5.2.2. Analise Reflexiva da Implementacdo da Atividade............ccccceevviieivenieennene, 53

Parte 2 - Um Estudo sobre a Importancia da Valorizacdo da Cultura Acoriana, em

Contexto de Educacao Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Capitulo 3 — A Cultura Infantil AGOKIaNa .........cccccveviiiiieiieiece e 57
3.1. A Cultura Acoriana: QUE PerSpPeLIVAS?........cceciueiieiiieieiecsie et 58
3.1.1. Do Brinquedo ao Jogo TradiCional.............ccoviiiiiiiiiieiiesese s 61
3.1.2. Das Rodas Cantadas a Danga FOICIONICa ..........cccoueiiiiiiiieiiceee s 66
3.1.3. A Tradicéo Oral: das Lengalengas as Lendas e Contos Infantis............cccceevvveirennnnn. 69
3.1.4. Uma Abordagem a Acorianidade em Contexto Educativo: o Exemplo do CREB......... 72

vi



Capitulo 4 - Estudo Empirico: PercecBes de Educadores e Professores sobre as Préaticas

Educativas e a VValorizagdo da Cultura Infantil Agoriana ...........c.ccccevenee. 78
4.1. Procedimento Metodoldgicos ULIlIZados ...........cccvevveieiieiice e 79
O O I o 0] o] 1 - o ST PS 79
4. 1.2, ODJEIIVOS. ...ttt bbbt e bbbttt bbb 80
4.1.3. Técnicas de Recolha e Analise de DadosS .........cccveieiiriniiineiesesee s 81
4.1.4. Caraterizacdo da AmOostra de EStUO........ccceevveiieiiieiieiicce e 82
4.2. Apresentacao e Analise dos ReSUITAdOS ... 87

4.2.1. A Cultura Acoriana como Parte Integrante do Cidaddo Acoriano e o Papel do Colégio
NA SUA DITUSED ...t te et te et e st e e e s neeeas 90

4.2.2. Interesse demonstrado pelas Criancas e seus Familiares/Encarregados de Educacdo por

Atividades CUlturaiS REGIONAIS ........ceiviiiiirieiieiti i 93
4.2.3. Atividades desenvolvidas na Sala de Aula, que fomentam a Cultura Regional............. 97
4.2.4. O Curriculo Regional da EJUCACA0 BASICA............cecoveivieiiiiie e 99
4.3. Discuss@o dos Resultados do ESTUTO. ..........ccouiiririeieie e 103
CONSIABIAGOES FINAIS ...ttt bbbttt b et ene s 106
Referéncias BiDHOGrAfICaS. .........coveiiiiiiiii e 108

vii



Lista de Abreviaturas

CEB - Ciclo do Ensino Bésico

CREB - Curriculo Regional da Educacéo Basica

EB1/J1 — Escola Bésica, 1.° Ciclo e Jardim de Infancia

ME/DEB — Ministério da Educacao/Departamento de Educacdo Basica

NEE — Necessidades Educativas Especiais

PAA —Plano Anual de Atividades

PCE — Projeto Curricular de Escola

PCG — Projeto Curricular de Grupo

PCT — Projeto Curricular de Turma

PEE — Projeto Educativo de Escolar

PES | — Prética Educativa Supervisionada | (Estagio com a Educacéo Pré-Escolar)
PES Il — Prética Educativa Supervisionada Il (Estagio com o 1.° Ciclo do Ensino Basico)
RAA — Regido Auténoma dos Acores

SREF/DREF — Secretaria Regional de Educacdo e Formacao/Direcdo Regional de Educacao
e Formacao

Indice de Anexos

Anexo 1 — Projeto Formativo Individual elaborado no ambito do Estadgio com a Educacdo

Pré-Escolar
Anexo 2 — Sequéncia Didatica elaborada no &mbito do Estagio com a Educacéo Pré-Escolar

Anexo 3—Calendarizacao das Atividades desenvolvidas no ambito do Estagio com a Educacéo

Pré-Escolar
Anexo 4 — Grelha de Planificagdo da Atividade “Cangao: Peixinho Vermelho”
Anexo 5 — Letra da Cangao “Peixinho Vermelho”

viii



Anexo 6 — Grelha de Planificagido da Atividade “Jogo dos Bilros”

Anexo 7 — Projeto Formativo Individual elaborado no &mbito do Estadgio com o 1.° Ciclo do

Ensino Basico

Anexo 8 — Sequéncia Didatica elaborada no ambito do Estagio com o 1.° Ciclo do Ensino
Basico

Anexo 9 —Calendarizagdo das Atividades desenvolvidas no &mbito do Estagio com o 1.° Ciclo
do Ensino Bésico

Anexo 10 — Grelha de Planificacao das Atividade “Corrida de Sacas” e “Colher com Batata”
Anexo 11 — Grelha de Planificacdo da Danca “Pézinho da Vila”

Anexo 12 — Inquérito por Questionario

Anexo 13 — Apresentacdo dos Dados Qualitativos referentes as Questdes Abertas

Indice de Quadros

Quadro n.° 1 — Excerto de Grelha de Planificacdo utilizada no ambito do Estagio com a

EAUCAGAOD Pre-ESCOIAN ......cuiitiiiiieii ettt 12

Quadro n.° 2 — Excerto de Grelha de Planificacdo utilizada no &mbito do Estagio com o 1.°

CiClO O ENSINO BASICO ..eeeeeeeeeeeeeeee e e ettt e e et e e ettt e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeneeaaees 13

Quadro n.° 3 — Grelha de Avaliacdo de Objetivos utilizada no ambito do Estagio com a

EAUCACAD Pré-ESCOIAN ......ccuiiiiiiiccie ettt sre e te e sre e e 21

Quadro n.° 4 — Grelha de Avaliacdo de Objetivos utilizada no ambito do Estagio com o 1.°

CiClo dO ENSINO BASICO ....cveiuiiiviciiecc ettt ettt nbe e enaenas 22
Quadro n.° 5 — Quadro com os Objetivos da Atividade “Cangéo: Peixinho Vermelho™........ 33
Quadro n.° 6 — Quadro os Objetivos da Atividade “Jogo dos Bilros™ .........cccceeevveneniininene. 38

Quadro n.° 7 — Quadro com os Objetivos da Atividade “Corrida de Sacas” e “Colher com



Quadro n.° 9 — Escaldo Etario dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do
ENSINO BASICO INQUITTAOS ......cviiiiiiiiieeiceie e 83

Quadro n.° 10 - Género dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino

BASICO INQUITTAOS ...ttt ettt sttt e b 84

Quadro n.° 11 - Naturalidade dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do

ENSINO BASICO INQUITTAOS ......cviuiiiiieieeiceie e 84

Quadro n.° 12 - Habilitacbes Académicas dos Educadores de Infancia e Professores do 1.°

Ciclo do Ensino BASICO INQUITIAOS ........cccuieieiieiiicee ettt 85

Quadro n.° 13 - Tempo de Servico dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do

ENSINO BASICO INQUITTAOS .....c.viivieiiieiecie ettt et nreeneens .85

Quadro n.° 14 - Pertenca dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico Inquiridos, a AssociagBes de Cariz Cultural............ccccooveiiiiiiiiiecceeee e 86

Quadro n.° 15 - Questdo 2.1. Considera que a sua Comunidade tem ao dispor da Populagéo
Associacdes de Cariz Cultural em NUmero e Diversidade suficiente? .........cccccoeevvvieiviennnen, 87

Quadro n.° 16 - Tipos de Associacbes enumeradas pelos Educadores de Infancia e

Professores do 1.° Ciclo do Ensino BASICO INQUITIAOS ..........ccceoveiiirieienieieeneseese e 88

Quadro n.° 17 — Existéncia de Manifestaces de Cariz Cultural que ndo estdo ao dispor das

QLTS0S 89

Quadro n.° 18 - Tipos de Manifestacbes Culturais que ndo estdo ao dispor das pessoas,
enumeradas pelos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico

INQUITTAOS ...ttt ettt e et e s b e et e e ae e s teebeeaeesaeeneeseesbeeteeneesaeereenne e 89

Quadro n.° 19 — Questdo 2.2. Na sua opinido, o Patrimonio Cultural Agoriano € Parte

Integrante da Identidade do Cidadao AGOMIAN0? .........c.ccveiiiieiieeie e 90

Quadro n.° 20 - Questdo 2.4. Considera que a escola onde trabalha tem um envolvimento

com a Comunidade no sentido de difundir a Cultura Regional Agoriana? ...........c.cccecveveennene. 92
Quadro n.° 21-Sera que o PEE/PCE difundem a Cultura Regional Agoriana?...........c.c....... 93

Quadro n.° 22 - Questdo 2.5. Na sua opinido as Criangas/Alunos manifestam Interesse por
ALIVIAAAES CUITUIAIS? ...ttt sbe et 94

X



Quadro n.° 23 - Atividades Regionais que os Alunos manifestam maior Interesse................ 94

Quadro n.° 24 - Interesse da Familia/Encarregados de Educacdo por Atividades Culturais

T 0] - £ S SS USSR 95
Quadro n.° 25 - Modo como a Familia/Encarregados de Educacdo manifestam o seu Interesse
Quadro n.° 26 - Atividades de Cultura Regional desenvolvidas na Sala de Aula................... 97

Quadro n.° 27 - Frequéncia com que fomentam a Cultura Regional na Sala de Aula/Nivel de

ENISHIN0 ¢t bbbttt bbbt nre s 98
Quadro n.° 28 - Opinido dos Docentes relativamente a Implementacdo do CREB................ 99
Quadro n.° 29 - Estratégias de Operacionalizacdo do CREB na Sala de Aula..................... 101

Indice de figuras

Fig. 1 — Area da Garagem € das CONSIUGBES.........c.cceveeurveerceereeeeeeeseseeseeseseesesseseesesesseeseneesenes 29
Fig. 2 — ArE8 08 CASINNA ........ceeeeeeeeeeeeee ettt 29
Fig. 3 — Area da BIDIOECA. .........cuoveeveeiceeee ettt 29
Fig. 4 — ATEA 00 TAPELE ...ttt sttt en ettt en e en et 30
Fig. 5 — Pictograma da Cangao “Peixinho Vermelho™...........cccociiiiiiiiniiiciene e 35
Fig. 6 — JOQ0 d0OS “BIIT0OS” .. .ottt bbbttt bbb 39
Fig. 7 - Disposicao das Mesas de Trabalho, destinadas aos Alunos de 3.° e 4.° nivel.............. 45
Fig. 8 - Disposi¢do das Mesas de Trabalho, destinadas aos Alunos de 2.° nivel...................... 45
Fig. 9 - “Corrida de SACAS™......cviiiieieierie ittt sttt sttt sttt sttt reene e 50
Fig. 10 - “Colher Com Batata”..........ccciiiiiriiiiieiisieeieeie et 53

xi



Introducao

Uma das condicBes necessarias a obtencdo de grau de Mestre em Educacdo Pre-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico é a redacdo de um relatorio de estagio.

O referido relatério, segundo a alinea i, do art. n.° 2, do Decreto-Lei n.° 74/2007, de 24
de marco, devera ter em conta “a revisdo dos conhecimentos atualizados da especialidade, o
plano de trabalhos aplicados a desenvolver, as aplicagdes concretas num determinado
contexto, os resultados esperados e a analise critica dos resultados obtidos.”

Assim sendo, o0 presente documento terd& em conta as préticas pedagogicas
desenvolvidas, em contexto de estagio, assim como todas as particularidades que lhes dizem
respeito. Para tal, e com o intuito de contextualizar as referidas praticas, far-se-& uma
introdugdo as mesmas, salientando-se e analisando-se os principais métodos e procedimentos
que se efetuaram antes e durante o decurso dessa préatica pedagogica.

Destaca-se, ainda, que ambas as préaticas foram desenvolvidas em estabelecimentos de
ensino publico, sendo que a Pratica Educativa Supervisionada | (PES I) se desenvolveu com
um grupo de criangas heterogéneo, cujas idades oscilavam entre os 3 e 0s 4 anos de idade, e a
Pratica Educativa Supervisionada Il (PES 1l) desenrolou-se com uma turma, igualmente
heterogénea, com distintos niveis de ensino-aprendizagem e com alunos cujas idades
variavam entre 0s 9 e 0s 11 anos de idade.

N&o obstante elucida-se que este relatério teve como principais pontos de referéncia
documentos norteadores, tais como as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
e o Referencial Curricular para a Educacdo Basica, os quais alicer¢caram as nossas praticas
pedagdgicas, com o intuito de se estabelecer um elo de ligacdo entre tudo o que ja foi
estudado e tudo o que viria a ser desenvolvido e consolidado.

Para além de descrever, analisar e refletir parte do trabalho desenvolvido na PES | e
PES I, que teve o propdsito de articular as intervengdes entre os varios membros do nicleo
de estagio, bem como destes com as praticas da Educadora/ Professora titular do grupo/turma,
com o intuito de se garantirem ambientes de aprendizagem significantes; e de avaliar e refletir
sobre as acOes da estagiaria é fundamental que se aprofunde uma tematica, mediante um
trabalho investigativo, o qual se processou ndo, apenas, no decorrer das praticas educativas,
mas para além dessas mesmas préticas, auscultando as perce¢des de profissionais.

A estagiaria optou, deste modo, por estudar, analisar e interpretar a Cultura Infantil
Acoriana, nas suas distintas vertentes, tais como Brinquedos, Jogos Tradicionais, Dancas

1



Regionais e Folcloricas, Patrimonio Oral acorianos. Nesta ldgica, a formanda defrontou-se,
assim, com um desafio, no sentido de remeter o tema em estudo as suas praticas letivas.

A escolha desta tematica prendeu-se, essencialmente, com a necessidade de se
reconhecer que as criancas, em idade Pré-Escolar e em contexto do 1.° Ciclo, devem
conhecer, valorizar e perpetuar peculiaridades do nosso arquipélago, de modo a que possam
crescer como cidaddos informados e cientes do que é, realmente, nosso.

Neste seguimento, urgiu a necessidade de aferir de que modo os profissionais de
educacdo, que lecionam em colégios de ensino privado, olham para esta tematica, assim como
para o referencial curricular que a consolida, na Regido Auténoma dos Acores. Para tal, foi
realizado um estudo empirico, através da aplicacdo de inqueéritos por questionario o0s quais,
apos serem, devidamente, analisados poderdo transpor deducBes validas, mas ndo
generalizaveis, que nos permitem avaliar, na medida do possivel, percecbes e praticas dos
docentes da Educacédo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo, no que se refere a Cultura Regional Infantil.

Consideramos que os dois estagios realizados, assim como a investigacdo sobre a
tematica, foram efetivamente experiéncias que permitiram a estagiaria processar, pessoal e
profissionalmente, de um modo muito positivo as novas experiéncias. Promoveram-se n
competéncias impares, entre elas enumeram-se as de observacdo, reflexdo e avaliagdo;
planificacdo e intervencéo; responsabilizacdo, decisdo e cooperagdo, acima de tudo, de rigor
necessario ao desempenho da profisséo.

De seguida, iremos apresentar a estrutura de organizacao deste relatorio de estagio que
se encontra disposto em 4 capitulos.

No primeiro capitulo, serd apresentada uma breve andlise & formacdo do educador de
infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino basico, bem como, sobre as dimensfes de
intervencdo que as escolas de formacdo deverdo considerar, para que se adquiram
competéncias essenciais a docéncia nestes niveis de ensino. A observacdo, a planificacdo, a
avaliacdo e a reflexdo das préaticas serdo aqui apresentadas, com realce para algum trabalho
efetuado ao longo destes estagio.

No segundo capitulo, serd apresentado os contextos em que decorrera cada estagio,
nomeadamente o estagio realizado no pré-escolar e no 1.° CEB, estando estruturado de modo
a apresentar inicialmente a caraterizagdo do envolvimento, da escola, da classe/ turma.
Posteriormente, serdo apresentadas e analisadas as praticas de estagio que contemplavam as

experiéncias de aprendizagem desenvolvidas no ambito da tematica deste relatério.



No terceiro capitulo, serd uma fundamentacdo da tematica de aprofundamento, isto é
sobre a Cultura Infantil Agoriana, nas suas distintas vertentes, dos Brinquedos aos Jogos
Tradicionais; das Rodas Cantadas as Dancas Regionais e Folcloricas; das varias formas de
trabalho com o Patrimonio Oral na infancia; e, por fim, sobre o Curriculo Regional na
Educacdo Bésica.

No quarto capitulo, que diz respeito ao nosso estudo empirico, sobre educadores de
infancia e a professores do 1.° ciclo do ensino basico que lecionavam em estabelecimentos de
ensino privado no concelho onde 0 nosso estagio foi desenvolvido em Ponta Delgada.

Por fim, apresentarmos as consideragOes finais, assim como, as referéncias

bibliograficas utilizadas no trabalho e os anexos.



Parte 1 — O Estagio Pedagogico: um Processo de Ensino-Aprendizagem

Capitulo 1 — Ser Educador de Infancia e Professor do 1.° Ciclo do Ensino

Basico

Introducéo

O presente capitulo relatard as especificidades inerentes a profissdo docente, ao nivel
dos graus de ensino aqui considerados, nomeadamente a Educacéo de Infancia e o 1.°Ciclo do
Ensino Basico, assim como fard uma clara referéncia as diretrizes e procedimentos
habitualmente utilizados aquando do projeto de formagdo para a docéncia e do exercicio da
mesma.

Numa primeira instancia, far-se-a referéncia aalgumas das caracteristicas subjacentes ao

processo de formacdo, fundamentada com a legislacdo em vigor, e, posteriormente, ao
exercicio da fungdo docente, afirmando-se ainda de acordo com alguma bibliografia, algumas
das principais fungdes da docéncia.
Assim sendo, ser educador ou professor nas primeiras idades inclui ser pro-ativo numa escola
em mudanca e onde sdo varias as dimensdes de analise a funcdo deeducador/professor. A
formagdo, que para além de inicial também deve ser continua, requer competéncias
relacionais com a comunidade, aescola,os outros profissionais, e sobretudo, com as criangas/
alunos. Ao preparar a acdo para a sala de aula, devera o educador/ professor ter igualmente
competéncias para organizar a planificacdo das atividades, passando pela intervencdo e
culminando na avaliacdo das mesmas, onde 0 recurso a observacdo e oassumir de uma
posicdo de analise reflexiva sdo aliados indiscutiveis para uma agdo educativa em pleno
século XXI.

Por isso, neste capitulo serdo realcados alguns dos procedimentos mais relevantes que
deverdo ser, sempre, tidos em conta pelos profissionais de educacdo, sendo 0s mesmos
reforcados com alguns exemplos tidos em conta nas praticas pedagogicas da estagiaria e
sublinhando-se a sua importancia e possivel impactosobre a aprendizagem dos proprios

alunos.



1.1.Formar o Educador de Infancia e o Professor do 1.° Ciclo do Ensino

Basico

Para que os profissionais de educacdo possam, realmente, exercer fungdes na sua area
tém de passar por um adequado processo de formagdo. De facto, segundo o Decreto-Lei n.°
32/2014, de 12 de junho, em substituicdo do Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maiotém
habilitacdo profissional para a docéncia, no ambito da Educacéo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, os titulares que obtenham grau de mestre nestas especialidades.

Sao varios os modelos de formacdo de educadores/ professores e nesse sentido, iremos
iniciaraqui algumas perspetivas tedricas que nos parecem coerentes com a nossa formacao.

Veiga (2000) citado por Pereira & Galedo (2003: p. 10) refere que a formacdo de

professores deve assentar em aspetos como (i) a valorizagdo de modelos de aprendizagem e de

construgdo de saberes que atendam as necessidades e motivagdes pessoais dos formandos, de modo a garantir a
participacdo e a interactividade; (ii) o fomento da “formagdo na ac¢do” e da “formacdo para a acgdo”, o que
conferird sentido e utilidade as aprendizagens efectuadas; e (iii) a promog¢do de competéncias e qualidades
humanas, técnicas organizacionais e de cidadania que permitam a acomodacao a incerteza e imprevisibilidade

gue hoje caracterizam os saberescientificos e que tornam cada formando mais apto a exercer a sua fungdo
(Pereira & Galeéo, 2003, p. 3).

Novoa (2002) defende, assim, que “(...) os programas de formagao tém de desenvolver
trés “familias de competéncias”, tais como “saber relacionar e relacionar-se, saber organizar e
organizar-se, saber analisar e saber analisar-se — que sdo essenciais para que o0s professores se
situem no novo espago publico da educagdo” (p. 22).

Roldao et al. (2009) ressalvam, ainda, a importancia de se recorrer a investigacao, huma
fase de formacdo, na medida em que esta técnica permite que o professor se afirme como
investigador e responsavel pela producdo de conhecimento, aquando de um posterior
exercicio da sua profisséo (p. 156).

Neste sentido, cabe as institui¢des, incumbidas da formacéo de docentes, nortear as suas
praticas, mediante processos investigativos, a fim de que os futuros professores possam
refletir sobre a acdo de investigacao que desenvolveram (Roldao, 2008).

No entanto, é importante referir que a formacdo de Educadores de Infancia e de
Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico ndo se devera cingir, Unica e simplesmente, a
formagéo inicial, sendo, com isto, preponderante que se proceda a uma perspetiva de
formacdo continua que complemente e actualize a formagédo inicial numa perspectiva de
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educacdo permanente, a qual se espelha na alinea b) do artigo 33.° da Lei de Bases do
Sistema Educativo, republicado pela Lei 49/2005, de 30 de agosto.

Com isto, constata-se que os profissionais de educagdo integram a mesma base de
formacéo, consolidando, desta feita, caracteristicas similares.

Assim sendo, o Decreto-Lei 240/2001 de 30 de agosto enuncia 0s aspetos comuns a
atividade dos docentes e, em detrimento disto, sdo, também, apresentadas quatro dimensdes
fundamentais.

A Dimensao profissional, social e éticaentende que o professor tem a funcédo de ensinar,
apoiando-se num saber proprio que advém da sua profissdo, da investigacdo e da reflexdo
sobre as suas praticas pedagogicas;

No que diz respeito aDimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagemconstatamos que o professor deve desenvolver aprendizagens significativas,
assentes em processos de diferenciacdo pedagdgica, a0 mesmo tempo que deve promulgar a
incuticdo de regras de convivéncia democrética e de cidadania;

Ja a Dimenséo de participacéo na escola e de relacdo com a comunidadedefende que o
professor assume um carater participativo e colaborativo nos Projetos que norteiam o trabalho
escolar, a0 mesmo tempo que € realcado que o docente devera enriquecer as suas praticas,
motivando a participacdo da comunidade envolvente, no processo de ensino-aprendizagem;

Por fim, aDimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vidadefine a formacao
docente como elemento integrante da pratica profissional, a qual devera assentar na analise,
reflexdo e investigacdo, em cooperacdo com outros colegas.

Também o Decreto-Lei 241/2001 de 30 de agosto, nomeadamente o artigo 3.°, define,
de uma forma mais pormenorizada, o perfil que se espera, aquando dodesempenho
profissional de um Educador de Infancia e de um Professor do 1° ciclo do Ensino Basico.

No que concerne ao perfil do Educador de Infancia € constatado que se espera que,
quanto a Concecao e desenvolvimento do curriculo, o Educador o desenvolva, procedendo a
planificacdo, organizacdo e avaliagdo do contexto de ensino-aprendizagem, assim como de
todas as atividades e projetos curriculares, com o intuito de se desenvolver um ensino
integrado.

O mesmo documento refere, da mesma forma, que € crucial que os Educadores de
Infancia se relacionem com as criancas, de modo a perpetuar uma necessaria seguranca,
sendo, do mesmo modo, importante envolver a crianga em atividades e em projetos que sejam

de iniciativa propria.



As criangas ao se sentirem envolvidas e participativas nas demais atividades poderao,
com tudo isto, desenvolver a afetividade e sociabilidade (Decreto-Lei 241/2011, de 30 de
agosto).

A mesma fonte realca, ainda, a importancia de se motivar o envolvimento das familias e
da comunidade nos projetos da escola para fomentar uma maior curiosidade da crianga pelo
mundo que a rodeia.

Concomitantemente, devera existir uma Integracdo do curriculo, na qual o Educador de
Infancia deve mobilizar “o conhecimento e as competéncias (...) no ambito da Expressio e da
Comunicagéo e do Conhecimento do Mundo”.

Ja no que diz respeito ao perfil especifico de desempenho profissional do Professor do
1.° Ciclo do Ensino Basico e a Concecdo de desenvolvimento do curriculo torna-se,
igualmente, imprescindivel que o docente desenvolva o curriculo num “contexto de uma
escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos cientificos das areas que o
fundamentam e as competéncias necessarias a promog¢ao da aprendizagem dos alunos”,
devendo, do mesmo modo, ter em conta a sua integragdo para, assim, se poder promover “a
aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania activa e
responsavel, enquadradas nas opg¢Ges de politica educativa presente nas varias dimensdes do
curriculo integrado deste ciclo”.

Para além disso, esta fonte enaltece o papel desempenhadopelo professor nos conselhos
de administracdo da escola como referenciam, elucidados na alinea a) do anexo n.° 2 do
referido documento que nos relata que o docente Coopera na construcédo e avaliacdo do
projecto curricular da escola e concebe e gere, em colaboracdo com outros professores e em
articulagdo com o conselho de docentes, o projecto curricular da sua turma.

Em 1998, Delors sublinhou que se exigem ao professor qualidades humanas como a
autoridade, a empatia, a humildade e a paciéncia, a0 mesmo tempo que Esteves (1995)
acrescenta que se espera que o professor “desempenhe um papel de amigo, de companheiro e
de apoio ao desenvolvimento do aluno” (p. 103).

Também Seica (2003) levou acabo um estudo onde foram definidos um conjunto de
deveres do professor, em relacéo a profissdo e em relacdo aos alunos.

Deste modo, este autor concluiu que, em relacao a profissdo, o professor deve:

e Procurar consensos sobre as finalidades do ensino e respetivas estratégias;

e Empenhar-se e cumprir rigorosamente as func¢@es docentes;



e Comprometer-se com as decisdes colegialmente tomadas;
e Subordinar-se aos interesses pessoais, aos do grupo disciplinar, da escola e dos alunos;

e Atualizar-se cientificamente.

E, em relacdo aos alunos, o docente deve:

¢ Respeitar 0 aluno enquanto pessoa;
e Estar atento e cuidar dos alunos enquanto pessoas;
e Acompanhar e promover a autonomia pessoal do aluno;
e Transmitir valores;
e Transmitir conhecimentos com rigor e clareza;
e Promover a capacidade de reflexdo e da curiosidade intelectual dos alunos
(Seica, 2003, pp. 233 - 234)

Com isto, depreende-se que as funcdes predestinadas ao oficio da profissdo docente ndo
se baseiam s6 em exigéncias de carater cientifico-pedagdgico, valorizando-se, da mesma
forma, especificidades inerentes a condicdo humana.

Todavia, a evolucdo permanente da escola e da sociedade tem provocado mudancas
significativas no papel e nas fungdes do professor (Cunha, 2008, p. 26).

Isto deve-se, pois, a crescente heterogeneidade de alunos, ritmos e estilos de
aprendizagem e de contextos socio-culturais que, atualmente, integram as escolas e sdo
fatores que desafiam os docentes no exercicio das suas funcbes e na busca de alternativas
claras e coerentes.

Desta forma, salienta-se que “a abertura a inovacéo e a aprendizagem permanentes, a
aceitacdo da diversidade e das diferencas, a partilha e o didlogo com diversos agentes
educativos, (...), sdo capacidades desejaveis para um professor promotor e lider de
ambientes de aprendizagem” (Alonso, 1996 in Alonso & Rold&o, coords, 2005, p. 49).

Neste seguimento, Altet (2000) afere que é fundamental que o profissional de educacao
seja capaz de, em qualquer situacdo, colocar em pratica as suas competéncias, sendo “o
homem da situagdo”, capaz de “refletir em ac¢do” e de se adaptar a qualquer situagdo nova
que, eventualmente, surja, para dar resposta e adaptar-se as solicitacdes, ao contexto e
aproblemas distintos (p. 27).

Todavia, tanto ao longo do seu processo de formacdo, como no decorrer da sua vida
profissional, os professores deverdo ter em conta distintos aspetos norteadores que

constituirdo os alicerces para a moldagem de um profissional assertivo e competente.



A observagdo antes da acdo pedagdgica funcionard, pois, como a fase de preparacdo
para a delineacéo de intervengOes corretas e completas, as quais, alicergadas pela planificacdo
terdo, posteriormente, de ser avaliadas, mediante uma ponderada atitude reflexiva.

Todos os aspetos, descritos no paragrafo anterior, serdo aprofundados de seguida,
tendo-se, pois, como principal objetivo ressalvar a sua influéncia no processo de ensino-

aprendizagem.

1.2. A Observagao: Que Vantagens?

Antes de se proceder a qualquer acdo pedagdgica, seja em contexto de estagio, seja em
contexto do dia-a-dia, € fundamental que os futuros docentes e os docentes, ja formados,
percebam e analisem as demais caracteristicas dos alunos com que se deparam.

Assim, salienta-se que este método é concetualizado atraves de objetivos especificos,
nomeadamente ao nivel de recolha de informacédo para representar uma determinada realidade
(Dias, 2009, p. 28). Neste processo, segundo a opinido do mesmo autor, ha alguém (sujeito de
observacao) que se coloca perante algo (objeto de observacdo) com uma finalidade. Esta
finalidade, por sua vez, € o que dirige a atencdo do sujeito da observacdo e o que o leva a
utilizar as estratégias mais adequadas para recolher as informacGes relativas aos seus
objetivos. Observar sera, por isso, armazenar informacao sobre o que se V&, se ouve, se diz,
sendo, igualmente, o ato de selecionar a informacdo para mais facilmente, a posteriori, a
analisar e interpretar (Dias, 2009, p. 28).

Desta feita, € através da observacdo que os profissionais de educacdo pactuam, pela
primeira vez, com os discentes, desmistificando as suas particularidades, em diferentes niveis.

Com isto, exalta-se a ideia expressa pelas OrientacGes Curriculares para a Educacdo
Pré-Escolar ao encarar a observagdo como uma das etapas por que passa a “intencionalidade
do processo educativo” (ME/DEB, 1997, p. 25).A mesma fonte defende, portanto, que é
fundamental “Observar cada crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e
dificuldades, recolher as informacgdes sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criangas
vivem, a fim de adequar o processo educativo as suas necessidades” (Idem).

Além da observacdo permitir conhecer as especificidades dos alunos, em campos
distintos, esta torna-se, igualmente, uma ferramenta fundamental a adequacdo da pratica

pedagdgica as assuncdes, previamente, levantadas.



Neste contexto, Pais & Monteiro (1996) enaltecem a importancia deste processo, antes
da intervengdo, quando afirmam que, ao praticar a observagdo, os professores ficam aptos
para identificar e responder as necessidades de cada aluno (p. 54).

Amaral et al. (1996, p. 110) comungam da mesma opinido ao referir que o professor,
enquanto observador, “tem mais controlo sobre os préprios processos instrucionais, através da
compreensdo do que faz, do que vé fazer e do que se passa na sala de aula” (Cit.inAlonso &
Roldao, 2005, p. 70).

Damido (1996) também destaca a importancia deste processo ao referir que a “(...)
estratégia de observacdo do desenvolvimento dos alunos permite orientar a construcdo dos
planos e a interac¢ao” (p. 69).

A observacao é, pois, entendida como o método em que os docentes poderdo reconhecer
quais as estratégias que poderdo ser adotadas a fim de que o contexto de ensino-aprendizagem
esteja equilibrado.

No estagio pedagogico, realizado com a Educagdo Pré-Escolar a estagiéria realizou o
processo de observacdo durante trés dias, enquanto que no estagio, realizado com o 1.° Ciclo
do Ensino Basico, este processo decorreu durante seis dias.

Nesta fase, a estagidria observou as dindmicas de sala de aula, as rotinas e 0s
comportamentos dos discentes para, desta feita, recolher informacdes sobre o desempenho do
aluno, as suas destrezas e atitudes (Pais & Monteiro, 1996, p. 54).

Nesta sequéncia de ideias, em termos de procedimentos, numa fase inicial, a estagiaria
procedeu a uma observacdo naturalista ndo participante (Estrela, 1994), onde se manteve
sempre a parte, ou seja, nunca interferiu em nada, tendo, desta feita, realizado uma observacéo
distanciada, uma vez que o seu papel era de mero espetador e de descritor do que acontecia.

E importante, da mesma forma, referir que, para além destes dias de observacdo, a
estagiaria teve oportunidade de observar a sua colega de ndcleo, enquanto esta Ultima estava a
intervir.

Desta forma, realizou-se uma observagéo sistematizada e intencional (Estrela, 1994), na
medida em que a estagiaria sabia, exatamente, o que pretendia observar naguele tempo e
naquela atividade especifica.

Com isto, era intencdo a a estagiaria ficar na posse de informagdes que Ihe permitiriam
nortear e organizar, de um modo mais consistente, a sua intervencdo seguinte, o que veio,

assim, culminar num processo de observacao instrumental (Estrela, 1994).
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Nas semanas em que a estagiaria estava a intervir em préatica pedagogica esta também
teve oportunidade de observar, embora de um modo diferente, pois nem sempre, conseguiu
efetuar registos no momento da acdo, dado que a atencdo se prendia com o trabalho que
estava a ser desenvolvido com os alunos.

No entanto, existiram momentos em que a estagidria tomou registos, 0s quais foram
organizados em listas de verificagdo e definiram, desta forma, um processo de observacao
armada (idem).

Apbs o processo inicial de observacao e tendo sempre este em conta, a estagiaria teve de
comecar a delinear a sua acdo pedagogica, a qual era organizada por um processo de
planificacdo, sobre o qual nos debrugaremos de seguida.

1.3. A Importancia da Planificacéao

Antes de se proceder as intervencdes, no ambito da Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, foi necessario delinear-se objetivos, atividades, estratégias, recursos e
metodologias de avaliacao.

Todos estes aspetos faziam parte de um processo de planificacdo que para Escudero
(1982) como referido emZabalza (1992, pp. 47-48) é, pois, fazer a previsdo de, eventuais,
acoes, desejos, aspiracdes e metas para, posteriormente, serem postos em pratica.

Ao fazer esta dita “previsdo” os Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico estardo, pois, a organizar a sua acdo educativa, estando conscientes daquilo
que, realmente, querem alcancar.

Deste modo, Pacheco (2001) defende que a planificagdo permite organizar e
contextualizar a acdo didatica que ocorre ao nivel da sala de aula (p. 104), declarando, de
acordo com Tavares & Alarcéo (2002), as verdadeiras intengdes de ensinar (p. 160).

SegundoBarbier (2003) a planificacdo do ensino é, pois, um “processo que consiste em
preparar um conjunto de decisGes tendo em vista agir ulteriormente para atingir certos
objectivos” (p.52).

As planificacbes das intervencdes da estagiaria eram organizadas em grelhas de
Sequéncia Didatica, onde estava expresso tudo o que dizia respeito as atividades a ser

desenvolvidas.
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Com isto, a estagiaria comegava por elucidar qual/quais a(s) area(s) que iria trabalhar,
sendo que se se deparasse com mais do que uma, seria observavel uma aglutinacdo entre as
que eram apresentadas.

Numa fase posterior, eram apresentados 0s principais objetivos pretendidos para
determinada atividade, assim como eram referidas as principais atividades que seriam levadas
acabo.

Por fim, eram apresentados os recursos, as metodologias de avaliacdo e o tempo
previsto para determinada tarefa.

Os excertos de grelhas de planificacdo,a que a estagiéria recorreu e que abaixo se
apresentam (Quadros n.° 1 e 2), vém confirmar o que foi referido anteriormente, salientando-
se que as competéncias formuladas, no decorrer dos dois estagios pedagdgicos, vdo ao
encontro do que estd patente nos documentos norteadores das praticas de Educadores de
Infancia e de professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, como sendo as OrientacBes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar e o Referencial Curricular para a Educacéo Basica,

respetivamente.

Quadro n.° 1 — Excerto de uma Grelha de Planificac&o, elaborada no &mbito do Estadgio com a Educacéo

Pré-Escolar
Competéncias Conteudos Objetivos Experiéncias de Aprendizagem Avaliagdo Tempo
Foco Associada Area de - Reconhecer a abelha Atividades Materiais
Competéncia Contetdo: como um animal; Apresentacdo - Imagem plastificada de
Cientifica e Area de - Compreender e do animal uma abelha;
Tecnoldgica Conhecimento do | enumerar a constituicdo | “Abelha” - Limpa cachimbo.
Mundo fisica da abelha;
Dominio: - Saber a textura do Observagao
Conhecimento do | corpo da abelha. direta; 9h20 as
Ambiente Natural Lista de 9h45
e Social. verificacao.
Competéncia - Revelar curiosidade e
Social e de interesse em aprender;
Cidadania - Prestar atencdo.
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Quadro n.° 2 — Excerto de uma Grelha de Planificacdo, elaborada no &mbito do Estagio com o 1.° Ciclo do Ensino Basico, atendendo aos diferentes grupos,

demarcados pelos diferentes estilos e ritmos de Ensino-Aprendizagem existentes nesta Turma

Competéncias Conteldos Objetivos Experiéncias de Aprendizagem Avaliacéo Tempo
Foco Associada Portugués: 3.0e 4.%nivel: Atividades Materiais Observagao direta; 9h as 10h30
Competéncias em - Compreenséo do oral; - Compreender o sentido global da 4%no Lista de verificagéo.
. ' audicéo;
Linguas  Escrita: 3.2e 4.°nivel:
' - Identificar as principais partes da
Conhecimento Explicito da Lingua. | 2udicao; Resolucgo da ficha de
Produzi unto: compreenséo do oral do
- Produzir um poema em conjunto; manual - pag 43.
2. nivel: Escrita de um poema em
conjunto;
- Reconhecer palavras com “lh”;
. 2.° nivel:
- Identificar o plural de palavras com
“Ih” Exercicios com palavras com
Computador;

Competéncia de
autonomia e gestdo de

aprendizagem

- Realizar a divisdo silabica de palavras
com “Ih”.

- Prestar atengdo;

- Respeitar os colegas;

Demonstrar interesse pela matéria.

“p?

Livro da turma;

Fichas de trabalho.
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Toda esta organizacdo vai ao encontro do defendido por Clark & Peterson (n.d., p. 17)
quando diz que a planificacgdo se trata de:

- um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre fenémeno a organizar, que actuara
como apoio conceptual e de justificacdo do que se decide;

- um proposito, fim ou meta a alcancar que nos indica a direccao a seguir;

- uma previsdo a respeito do processo a seguir que devera concretizar-se numa estratégia de

procedimento que inclui os contetdos ou tarefas a realizar, a sequéncia das actividades e, de

alguma forma, a avaliagio ou encerramento do processo(Cit. in Zabalza, 1992, p. 48).

Denote-se, contudo, que todas as Sequéncias Didaticas eram fundamentadas, com um
estudo bibliografico, de modo a clarificar as principais pretensdes idealizadas.

No ambito do estagio com a Educacdo Pré-Escolar esta fundamentacdo foi sempre
sustentada pelo seu documento orientador, ou seja, as Orientages Curriculares e por outra

bibliografia adequada as tematicas abordadas, como é possivel verificar no seguinte excerto:

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, a curiosidade natural das
criangas e o seu desejo de saber é a manifestacdo da busca de compreender e dar sentido ao mundo
que é propria do ser humano e que da origem as formas mais elaboradas de pensamento (ME/DEB,
1997, p. 79).

Como defende Howe (2002) as criangas, até talvez mais que os adultos, inventam, livremente,
ideias e conceitos no seu esforco continuo de dar sentido ao mundo. E esta a origem do
pensamento cientifico, mas no comecgo as ideias ndo estdo interligadas, sendo até muitas vezes
contraditdrias, incompletas e desarticuladas (p. 503).

De acordo com Vallontoon (1979) é gracas ao animal que a crianga enriquece a sua paleta de
sensacdes, tais como a mobilidade, textura (p. 27). Este autor refere, ainda, que através do animal,
a criangca toma consciéncia da linguagem do seu corpo, do seu calor, da sua brandura, da sua
dindmica (p. 36).

A fundamentacdo das atividades, no ambito do estdgio com o 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, seguiu 0os mesmos moldes da fundamentacdo efetuada no estagio anterior, sendo que,
desta vez, foi fundamental ter-se em conta o Referencial Curricular para a Educacéo Basica,

como ¢é possivel verificar na seguinte transcri¢éo:

Relativamente & compreenséo oral ainda néo havia feito em nenhuma das minhas intervencdes, dai
ter achado pertinente e justa a sua consecucdo desta vez, dado que falard de uma tematica que sera
explorada na area de Estudo do Meio. Assim, nas palavras de Alves (2010) a escola deve ensinar

os alunos a saber ouvir, a prestar atencdo aquilo que o outro diz, tirar o essencial da mensagem
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ouvida, a participar em debates, dar a sua opinido, sendo estas capacidades importantes para que o
aluno tenha sucesso, uma vez que para aprender é necessario, em primeiro lugar, compreender (p.
22).

Neste seguimento, o Referencial Curricular para a Educacdo Basica diz-nos que a area de
Portugués deve desenvolver processos de compreensdo oral em torno de diversas tematicas,
contribuindo, assim, quer para uma analise e reflexdo sobre as mesmas, quer para a diversificagdo
e significatividade das aprendizagens (p. 49).

No que diz respeito a producéo textual este aspeto foi tido em consideracdo dados os constantes
erros ortogréaficos que os alunos, ainda, cometem, frequentando, j&, um 4.° ano de escolaridade e
dada o fato de achar pertinente e importante uma aula de escrita colaborativa, visto que esta
vertente funcionou muito bem na minha Gltima intervencéo.

Neste sentido, Barbeiro & Pereira (2007) dizem-nos que no processo de escrita devem privilegiar-
se estratégias que tenham em conta os processos de escrita e 0s contextos de escrita. No que
respeita ao processo de escrita, 0s autores destacam estratégias de escrita colaborativa e reflexdo
sobre a escrita (p. 9). Estes autores referem, ainda, que a escrita colaborativa potencia a troca de
experiéncias e saberes entre os alunos quer sobre o conteldo dos textos quer sobre aspetos
relativos & organizacdo das ideias ou questdes mais formais, representando, para além disso, um

estimulo, a participacéo dos alunos no processo (idem).

Também a descricdo, clara e pormenorizada, das atividades estava presente neste
documento, fomentando, deste modo, uma maior viabilidade e, consequente, simplificacdo
das mesmas.

Nesta descri¢do a estagiaria fez questdo de antever os didlogos de modo a conduzir, de
uma melhor forma, a sua intervencdo. O excerto que, de seguida, se apresenta vem destacar

esta ideia:

Assim, Pelas 9 horas e 20 minutos apresentarei o animal “Abelha”. Para apresentar este animal,
comecarei por fazer um paralelismo com animais e meios de transporte, anteriormente abordados.
Numa primeira instancia, mostrarei a imagem de um peixe e questionarei as criangas:
e Que animal é este?
e Onde vive?
e Como é revestido?
Ora, ao me dizerem que vive no mar, posteriormente, questionarei um meio de transporte que
circule no mar. Apés, eventualmente, me responderem que é um barco, indagarei:
e E no ar? Quem me sabe dizer um meio de transporte que ande no ar?
Caso as criangas sintam dificuldade em reconhecer e auferir os meios de transporte a que me
refiro, farei uma analise aprofundada do quadro que foi construido pela Catarina, no qual se
colocaram os diversos meios de transporte, no respetivo meio onde circulam.
Apo6s me responderem que € o avido, ou o baldo, questionarei:
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e Digam-me, agora, um animal que voe, ou seja, que ande no ar.

As criangas, provavelmente, irdo dizer-me que é um passaro e, posteriormente, mostrarei a
imagem de uma abelha e perguntarei:

e Que animal é este?

As criancas podem fazer confusdo com a mosca e, entdo, pedirei que observem, atenta e
afincadamente, a imagem. Referirei, da mesma forma, que observem, com aten¢do, as suas cores e
gue me digam que animal é que conhecem que voe e que sejam preto e amarelo.

Caso as criancas sintam dificuldade em reconhecer o animal apresentado, acabarei eu por dizer
qual é.

Apos ter apresentado o animal, questionarei as criangas:

e Por que é que a abelha voa?

¢ Quantas asas tem uma abelha?

e De que cdr sdo as asas da abelha?

e Quantas patas tem uma abelha?

¢ Quantas antenas tem uma abelha?

e Sabem quantos olhos tem uma abelha?

e Sabem de que se alimenta a abelha?

e Sabem como é o corpo da abelha?

Apos colocar cada questdo, e caso as criancas sintam dificuldade em responder, direi que a abelha
voa, porque tem duas asas, que as suas asas Sdo transparentes, que tem seis patas, duas antenas
pretas, que tem cinco olhos, independentemente de s6 vermos dois, tem mais trés escondidos,
perfazendo um total de cinco olhos, que se alimenta de p6len de néctar das flores e que o seu corpo
é revestido de pélos.

Quando referir que a abelha se alimenta de polen e de néctar das flores direi que o pélen sdo
pequenas particulas de pd que estdo nas flores e que o néctar é uma substancia aquosa, ou seja,
composta por agua, doce que esta presente nas flores, também.

Por fim, para explicar e aprofundar o revestimento da abelha, direi que este é composto por pélos e
que é parecido a textura do limpa-cachimbo, que terei na mao naquele momento.

Para as criangas compreenderem melhor o que pretendo transmitir, passarei o limpa-cachimbos por
elas, comegando por da-lo, em primeiro lugar, & crianga que se encontrar sentada & minha direita,
solicitando que esta passe a crianca que estiver sentada a sua direita e assim sucessivamente.
Quando todas as criancas tiverem sentido a textura do limpa-cachimbos, ou seja, quando todas

tiverem apreendido que o corpo da abelha € assim, questionarei as criangas se € macio, ou aspero.

No decurso do estagio com o 1.° Ciclo do Ensino houve, da mesma forma, um
encadeamento logico das atividades, salientando-se a ordem com que os procedimentos

decorreriam, como é possivel verificar no excerto que se segue:
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Numa primeira instancia, os alunos de 4.° nivel fardo um exercicio de compreenséo oral onde terao
de responder a questdes acerca do que ouviram em formato audio, relativamente ao tema de
Estudo do Meio.

De seguida, em conjunto, realizaremos um poema intitulado “Uma nau doirada”.

Para tal, irei chamar cada aluno ao quadro, o qual tera de dizer um verso do poema, de modo a
construir estrofes ldgicas e coerentes.

O poema sera constituido por duas quadras e um monostico e cada aluno ira ao quadro escrever
um verso, de modo a poder detetar os erros subjacentes a sua escrita.

De seguida e ap0s terem passado 0 poema para 0 caderno, escrevé-lo-emos no livro dos poemas
que ficara para turma e onde cada aluno tera oportunidade de escrever o verso da sua autoria.

E importante referir que, por sugestdo da Professora Cooperante, os alunos de 2.° nivel nio
participardo nesta atividade e, entretanto, estardo a resolver exercicios relativos as palavas com
“lh”, nomeadamente no que diz respeito a divisdo silabica e classificagdo das respetivas palavras
guanto ao nimero de silabas.

Para tal, dispordo de uma ficha e de um dado. Nas faces do dado estardo escritas as tarefas que
terdo de ser realizadas, nomeadamente a escrita de frases, do plural e a realizacdo da divisdo
silabica de palavras com “lh”. Com tudo isto, terdo de realizar a tarefa que Ihes calhar, mediante o

langamento do dado.

Com isto,Altet (1993) como referido emAltet (2000) defende que “os professores
geralmente planificam as suas aulas em funcdo do programa e de uma progressdo. Eles
reinem a documentacdo, definem os objectivos, escolnem um método, optam por
determinadas estratégias e material e, antecipadamente, constroem um cenario, sem verem
que este determina as acc¢oes que se irdo desenrolar durante a aula” (Altet, 2000, p. 113).

E importante salientar que as planificacdes formuladas funcionavam como uma previso
da acdo pedagogica pelo que, por vezes, tiveram de ser reajustadas e/ou reformuladas, de
modo a ir ao encontro dos interesses, necessidades, dificuldades dos alunos, tendo, assim, sido
adotada uma atitude aberta e flexivel face & mesma.

Em reforco desta mesma ideia, Zahorik (1970, pp. 143-151) afirmava que aqueles
professores que planificam “prévia e minuciosamente” acabam por ndo ser tdo abertos as
ideias dos alunos, utilizando-as muito poucas vezes durante o decurso da aula(InZabalza,
1992, p. 55).

Zabalza (1992) diz-nos do mesmo modo que os professores dizem que uma
planificacdo, demasiadamente rigida e descritiva, podera, no entanto ficar-se, apenas, por isso
mesmo dadas as especificidades e exigéncias do grupo/turma (Zabalza, 1992, p. 55).

Com tudo isto, e, dado que os profissionais de educacdo tém a oportunidade de projetar,

néo rigidamente, mas segundo os interesses, motivagoes e dificuldades dos discentes, destaca-
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se que este processo é dos aspetos mais importantes do ensino, uma vez que determina o
contetdo e a forma como este é ensinado (Arends, 1995, p. 67).

Tendo sido planeada e, posteriormente, executada a intervencdo, urgia, sempre, a
necessidade de se refletir sobre a mesma, a fim de se constatar quais 0s aspetos positivos,
menos positivos e quais aqueles que deveriam ser melhorados e/ou reformulados, com vista
ao alcance do sucesso pretendido. Este processo, laborioso e complexo, é, pois, dotado de

especificidades e pormenores que serdo desmistificados de seguida.

1.4. A Reflexdo como Aliada da Ac¢éo

Tal como, anteriormente, foi referido é fundamental que os docentes, quer seja em fase
de formacdo, quer seja no ativo das suas reais fungdes reflitam sobre as suas acoes,
assumindo, com isto, uma atitude deliberada e consciente.

Nesta l6gica, Zeichner (1993) constata que houve quem afirmasse que o ensino é
melhor quando os Educadores e Professores sdo mais reflexivos, deliberados e intencionais
nas suas acgoes, salientando que todo o saber que, estes agentes educativos, retiram das suas
reflexdes é meritorio de todo o apoio e reconhecimento (p. 25).

Pacheco (1995) debrucgou-se, igualmente, sobre esta estratégia considerando que “o
ensino ocorrendo num contexto reflexivo, revela um sentido historico que se relaciona com os
conhecimentos pessoal e profissional do professor e que se situam num continuum pessoal”
(p. 59).

Depreende-se, deste modo, que um profissional reflexivo potencia o desenvolvimento
de diversos aspetos, nomeadamente ao nivel das suas praticas escolares.

Desta forma, percebe-se que a atitude reflexivase relaciona, pois, com o
aperfeicoamento do professor e, consequentemente, com uma melhoria nas suas praticas,
favorecendo, por isso, as aprendizagens dos alunos (Pacheco, 1995, p. 59).

Com isto, constata-se que o processo reflexivo serd, pois, o0 meio, através do qual, o
docente pensa e pondera sobre determinada experiéncia de aprendizagem, questionando o qué
e 0 porqué, sendo, com isto, remetido para um ato de auto avaliacdo (Dias, 2009, p. 32).

No entanto, o profissional reflexivo terd de estar ciente de determinados aspetos,

nomeadamente

- abertura ao espirito, que se refere a disponibilidade e a abertura para aceitar opinides distintas e
de ter consciéncia do erro
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- responsabilidade que vem implicar a ponderacgdo das consequéncias de uma determinada accéo

- reflexdo e sinceridade subjacentes a atividade que é, acima de tudo, responsavel pelo seu

processo de aprendizagem ( Dewey, n.d.,Cit.inZeichner, 1993, p.p 18-19).

O mesmo autor define, portanto, este processo como uma agdo que implica que 0s
docentes assumam atitudes ativas, persistentes e cuidadosas daquilo que se preconiza ou
pratica (InZeichener, 1993, p. 18).

Ao longo do seu processo de estdgio, a estagiadria teve de refletir, muitas vezes em
conjunto com as suas colegas de nucleo do estagio e com as suas educadora/ professora
cooperantes. Esta reflexdo era, pois, levada avante antes de cada intervencdo, de modo a
ponderar quais as melhores estratégias a adotar para atingir os objetivos pressupostos; durante
a intervencdo, ao aferir o que estava a ser realizado com sucesso e qual a postura a adotar caso
algo ndo corresse como previsto e, por fim, apds a intervencdo com a intencdo de assentar o
que deveria ser melhorado e/ou reformulado na intervengéo seguinte.

Novoa (2002: 22) vai ao encontro do anteriormente referido quando afirma que “[é] no
trabalho individual e colectivo de reflexdo que os docentes encontrardo 0s meios necessarios
ao seu desenvolvimento profissional”.

Também Perrenoud (2000: pp. 30 — 31) defende que:

- N&o ha acdo complexa sem reflexdo durante o processo; a pratica reflexiva pode ser entendida,
no sentido mais comum da palavra, como a reflexdo acerca da situacdo, dos objectivos, dos meios,
do lugar, das operacdes envolvidas, dos resultados provisorios, da evolugdo previsivel;

- Refletir durante a aac¢do consiste em se perguntar o que esta acontecendo ou 0 que vai acontecer,
0 que podemos e devemos fazer e qual a melhor forma de fazer;

- Quando refletimos sobre a acgdo, refletimos, portanto, sobre o que ja aconteceu, tendo, agora, esta

reflexdo como principal objetivo “compreender, aprender e integrar” o que aconteceu.

Com tudo isto, a estagiaria pdde concluir que, ao refletir, em conjunto com as suas
colegas de nucleo e com as suas cooperantes, potenciou um desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, a0 mesmo tempo que o aprimorou, tendo, com isto, uma maior consciéncia e
atitude ponderada face ao mesmo. Posteriormente, e ciente do seu desempenho e do
desempenho dos seus alunos, a estagiaria, pude, com isto, obter dados e informacGes
relevantes e adequadas a realizacdo de uma avaliagdo justa e adequada as atitudes,
necessidades e ao feed-back transmitido pelos alunos.

19



E, portanto, com a descricdo deste processo de avaliagdo que, a seguir, encerramos o

presente capitulo.

1.5. Avaliar para Refletir

Depois de planeados, estabelecidos e refletidos determinados parametros, cruciais a
atividade educativa, é fundamental avaliar o desempenho dos educandos, em todos os niveis e
areas de aprendizagem.

Com isto, Zabalza (1992) aponta que esta estratégia devera ser uma constante no
processo de ensino/aprendizagem, pois, sem ela, os professores ndo poderiam manter a ordem
na aula, nem apreciar os resultados dos processos instrutivos, nem classificar os alunos (p.
219).

Também Ribeiro (1997) entende que a sua funcdo &, justamente, a de contribuir para o
sucesso e a de averiguar em que medida foi conseguido aquilo que era pretendido (p. 5).

Capucha (2008) advoga, da mesma forma, que a avaliagdo “constitui um poderoso
instrumento de apoio ao processo de decisdo, tornando-o mais participado, transparente,
racional e rigoroso” (p.16).

Nevo (1983) cit. in Serpa (2010, p. 28) diz-nos que existem diversas raz6es pelas quais

os professores, eventualmente, avaliam, sendo essencialmente porque desejam

O esclarecimento e melhoria dos processos de aprendizagem; diagnosticar as caracteristicas dos
alunos; sintetizar os seus desempenhos; certificar-se dos seus resultados; estar cientes das
informacdes que serdo transmitidas a outros agentes educativos, nomeadamente os encarregados
de educacéo; selecionar; prestar contas, dos sistemas educativos, a sociedade; exercer a autoridade;
incentivar a motivacdo, mediante a competicdo; que os alunos comuniquem; que os alunos

desenvolvam a consciéncia face aos processos sociais e educacionais.

Nesta logica, Rosales (1992, p. 9) enfatiza, ainda, que a avaliagdo

deve incidir, também, sobre a actividade do professor, sobre o desenvolvimento dos programas,

sobre a efectividade dos recursos e sobre a influéncia dos contextos organizativos e ambientais.
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No nosso estagio, a avaliacdo das turmas e de cada um dos alunos, em contexto de
estagio, era realizada, primeiramente, mediante um processo de observacdo, pois, numa
primeira instancia, o principal objetivo era o de recolher a informacao necessaria para tomar
decises corretas (Arends, 1995, p. 228), ou seja, tentar compreender quais as estratégias mais
corretas e adequadas.

Ao longo das intervengdes eram, igualmente, preenchidas grelhas onde estava explicito
se 0s alunos atingiram ou ndo os objetivos e as metas, previamente delineados, o que veio
culminar numa andlise detalhada das aprendizagens conseguidas, face as que foram planeadas
(Ribeiro & Ribeiro, 1989, p. 337).

No estdgio com a Educacdo Pré-Escolar a estagiaria avaliou este grupo de criangas
mediante um processo de observacdo direta, no ambito das suas interveng@es. Era, sobretudo,
através das conversas em grande grupo que a estagiaria colhia diversas e importantes
informacdes relativas a temética em estudo.

Também na realizacdo de atividades de mesa e no tempo destinado a brincadeira livre, a
estagiaria tinha oportunidade de observar e, consequentemente, avaliar as criancas.

A grelha de avaliacdo que, de seguida, se apresenta vem demonstrar como foi a
avaliagdo de desempenho das criangas, num momento de conversa em grande grupo e num

momento de trabalho de mesa.

Quadro n.° 3 — Grelha de Avaliacdo de Objetivos, elaborada no ambito do Estagio com a Educacdo Pré-

Escolar
Nomes
A|lB|C|D|E|F|G|H|I|J|K|L|M|N|O|P|Q|R]|S
Indicadores
Area de - Reconhece a abelha
Conteudo: como um animal;
- Compreende e
Conhecimento do enumera a
Mundo constituicdo fisica da
abelhg;

- Conhece a textura
do corpo da abelha.

Area de - Decora um
Conteudo: elemento da fauna
terrestre;
Expressoes - Recorre a pintura
Artisticas: de modo auténomo.

Expresséo Plastica

Legenda:MD — Com Muita Dificuldade; D — Com Dificuldade; MF — Com muita facilidade; F — Com Facilidade; N — Nunca; NO — Néo

Observado

No ambito do estagio com o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, a avaliacdo pautou-se, acima

de tudo, pelo desempenho dos discentes, ao longo das intervencgdes.
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A grelha abaixo vem exemplificar a avaliagdo de uma intervencdo, neste caso, no

ambito da unidade curricular de Portugués.

Quadro n.° 4 - Grelha de Avaliacdo de Obijetivos, elaborada no &mbito do Estagio com o 1.° Ciclo do

Ensino Bésico

Nomes

Indicadores

- Compreende o sentido global da audicéo;

- Identifica as principais partes da audicéo;

Area de Contetido: Portugués
Produz um poema em conjunto;

- Identifica palavras com “Ih”;

- Identifica o plural de palavras com “lh”;

- Realiza a divisdo silabica depalavras com
“[h

- Presta atencéo;

Area de Contetido: Formacao Pessoal e

Social . -
- Respeita a opinido dos colegas;

- Demonstra interesse pela atividade.

Legenda:MD — Com Muita Dificuldade; D — Com Dificuldade; MF — Com muita facilidade; F — Com Facilidade; N — Nunca; NO — Néo

observado

Apo0s cada intervencado era realizada uma avaliagdo ponderada, a qual permitiu detetar
0S aspetos positivos e menos positivos e indicou o que deveria ser reajustado e/ou modificado
na intervencdo seguinte, com o objetivo de talhar uma acdo pedagdgica, assente num trajeto
de evolucéo.

Os excertos que, a seguir, se apresentam vém reforcar a ideia exposta anteriormente e
dizem respeito a atividades realizadas no &mbito do estagio com a Educacdo Pré-Escolar e

com o 1.° Ciclo do Ensino Basico, respetivamente.

Quanto a enumeracdo dos constituintes fisicos da abelha, as criangas 2, 4, 9, 10, 13 e 19
apresentaram algumas dificuldades neste aspeto, pelo que tiveram de ser auxiliadas, quer pela
estagidria, quer pelos colegas.

Deste modo, em futuras intervencGes pretendo recorrer a esta estratégia, solicitando a participacao

dos colegas, de forma a que estes se sintam envolvidos na conversa, ndo deixando passar davidas e

22




dificuldades que, eventualmente surjam, de modo a potenciar o desenvolvimento de
aprendizagens.

Relativamente & Area de Formagéo Pessoal e Social, as criancas 1, 15 e 18 apresentaram algumas
dificuldades em aguardar a sua vez de falar e respeitar a opinido dos colegas, ndo cumprindo,
assim, algumas regras da convivéncia em grupo.

Como futura Educadora, e caso surjam criangas que ndo cumpram com as regras estipuladas,
procurarei avisa-las, incutir-lhes os bons habitos, justificando, acima de tudo, por que devermos
estar com atencdo a opinido dos colegas, sendo essencialmente porque se falarmos todos ao
mesmo tempo ninguém se entende, e por que devemos respeitar a opinido dos colegas, referindo

gue também gostariamos que o colega respeitasse a nossa.

Relativamente a atividade de escrita colaborativa, que consistiu na escrita de um poema, os alunos
mostraram-se empenhados e interessados, por ser um tema apelativo e de descontragéo.

Com isto, numa préxima intervenc¢do e, futuramente, pretendo continuar a apostar neste tipo de
atividade, de modo a que os alunos se sintam sempre incluidos e motivados para as aprendizagens.
Todavia destaca-se que alguns alunos apresentaram dificuldades em contribuir com um verso, pelo
que tive de solicitar a participacao de alguns colegas, numa perspetiva de inter-ajuda.

Assim sendo, em futuras intervenc@es, pretendo recorrer a esta estratégia de modo a que todos
alunos tenham uma participacéo ativa e o0s colegas ndo fiquem com davidas por esclarecer.

Quanto a introducdo das palavras com “lh”, aos alunos de 2.° nivel, muitas vezes, confundiram-nas
com palavras com “nh”, nomeadamente a aluna 5 pelo que teve de ser, constantemente,
acompanhada e corrigida, neste aspeto.

Assim, verifiquei que, na proxima intervencdo e enquanto futura professora, caso estas situacoes

se repitam, é necessario acompanhé-los, mais individualmente e com uma maior frequéncia.

Nesta logica, Cré (1998) defende, portanto, que “o educador e o professor devem
utilizar as informacges sucessivas recolhidas das suas intervencdes, a fim de orientar a sua
accao, isto €, explicitar os resultados da sua educacdo, para pér permanentemente em questéo

os progressos realizados pelos alunos, os métodos em vigor e a sua propria ac¢ao” (p. 37).
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Conclusao

Em jeito de conclusdo deste capitulo, podemos afirmar que o docente devera, sempre
que possivel, aliar o pendor pessoal ao profissional, deixando, assim, clara a ideia de que nao
devera ser, apenas, um profissional apetrechado de obrigacdes pedagogicas, mas também um
ser humano com coragem para olhar para os seus alunos como pessoas, também portadoras de
direitos e virtudes.

Dada a crescente heterogeneidade verificada nas nossas escolas é, da mesma forma,
preponderante que estes profissionais estejam preparados e munidos de estratégias que o
auxiliem a dar resposta aos constantes desafios.

Além destas consideracOes, ¢ fundamental que o profissional de educagdo assente as
suas praticas em determinados pilares, tais como a observacdo, planificacdo, reflexdo e
avaliacdo das suas intervencBes, com vista a afericdo de determinadas especificidades e ao
desenvolvimento de outras, com o objetivo de se alcangar o sucesso desejado.

Todos estes aspetos foram ponderados e tidos em conta, ao longo dos dois estagios
pedagdgicos,tendo, assim, facilitado a implementacdo de atividades relativas a Cultura
Infantil Acoriana.

O capitulo seguinte dira, pois, a uma descri¢do desta realidade, albergando, do mesmo
modo, o relato das caracteristicas subjacentes as comunidades educativas, no seio das quais as

atividades respeitantes a tematica se desenvolveram.
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Capitulo 2 — Os Estagios Pedagdgicos, no ambito da Educacédo Pré-Escolar e

do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Introducao

Neste contexto, serdo apresentadas as diversas especificidades dasduas escolas onde
neste processo de formacdo inicial ocorreram os dois estagios das Praticas Educativas
Supervisionadas | e Il .

Nesta parte do relatdrio iremos realizar uma breve caracterizacdo do(s) envolvimento(s),
da(s) escola(s) assim como, da(s) sala(s) e do grupo/ turma com que trabalhdmos mais
directamente.

E fundamental referir que, no decorrer dos dois estagios pedagogicos, foi intencéo
primordial da estagiaria desenvolver e consolidar algumas atividades relativas a Cultura
Infantil Acoriana, de modo a desenvolver nos alunos acfes de sensibilizagdo e, consequente,
valorizacdo de tudo o que é inerente a tradi¢do agoriana, recorrendo sempre a uma gestdo do
curriculo que promovesse a interdisciplinariedade e contemplasse a diferenciacéo.

Assim sendo, neste ponto, serdo, também, descritas, analisadas e refletidas as
intervengdes da estagiaria em duas atividades relativas a tematica em estudo e que foram
realizadas no ambito dos dois estagios profissionais.Como forma de sistematizar toda a
informacdo da organizacdo da(s) atividade(s) planeadas sera apresentado primeiro um quadro
de cada atividade, com o intuito de tornar mais percetivel as areas e objectivos valorizados.
Apos a apresentacdo e descricdo das atividades desenvolvidas sera entdo feita uma reflexdo de
todas as consideracdes retiradas relativamente ao envolvimento e desempenho dos alunos e a

prépria atuacao da estagiaria.
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2.1. O Estagio com a Educacéao Pré-Escolar

O estagio com a Educacdo Pré-Escolar inseriu-se no ambito da Unidade Curricular
Pratica Educativa Supervisionada | que, por sua vez, integra 02.° semestre do 1.° ano do plano
de estudos do curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico oferecido pela Universidade dos Acores no ano letivo 2013/14.Decorreu com a turma
n.° 38, do Jardim de Infancia, da Escola EB1/JI Professor Doutor Alexandre Linhares Furtado,
sita na freguesia da Faja de Baixo, em Ponta Delgada.

Antes de delinear qualquer plano de acdo, foi crucial que a estagiaria tivesse
conhecimento de todas as especificidades inerentes a realidade educativa com a qual a sua
pratica se desenrolaria, de modo a adaptar a sua intencionalidade pedagdgica a realidade que a
esperava, uma vez que de acordo com Robalo (2004) “é inequivoca a impossibilidade de
isolar a accdo pedagogica dos universos que a envolvem” (p. 22).

Assim sendo, no ambito do estdgio com a Educacdo Pré-Escolar, a estagiaria, teve
oportunidade de analisar e recolher dados em fontes documentais, tais como, o Projeto
Educativo de Escola (PEE), Plano Anual de Atividades (PAA) e do Projeto Curricular de
Grupo (PCG) para nortear, de uma melhor forma, a sua acao.

Denote-se, da mesma forma, a observacdo naturalista também constituiu um fator
preponderante, dado que alguns dos pormenores importantes e de algumas informagdes mais
especificas, relativos a constituicdo da estrutura fisica da escola e a composicao e organizacdo
da sala de atividades, foram recolhidos mediante este processo.

Tendo em conta a informacdo recolhida nestes documentos e pela observacdo foram
descritos aspetos, caracteristicas e particulares, do seio educativo, os quais serdo apresentados

de seguida.
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2.1.1. Caraterizacéo do Meio

A Escola EB1/J1 Professor Dr. Alexandre Linhares Furtado situa-se na freguesia da Faja
de Baixo, no Concelho de Ponta Delgada.

A populacdo desta freguesia, de acordo com P.E.E., integra a classe media-baixa,
desempenhando atividades respeitantes aos setores primario e secundario.

Primada pela existéncia de uma estufa de ananases e por um conjunto de colmeias, esta
localidade é, entdo, afamada pela quantidade de turistas que a visita, dada a sua posicéo
estratégica face a cidade de Ponta Delgada e as suas peculiares caracteristicas.

A freguesia da Fajd de Baixo, de acordo com o P.E.E. da escola, é composta por um
vasto leque de superficies comerciais e de instituicGes que apoiam em termos culturais,
religiosos e sociais, a populacéo da freguesia.

De entre estas instituicdes, destacam-se como instituicdes promotoras de cultura a
recente banda filarmoénica e o grupo folclérico que, contendo uma elevada conotacao cultural,
sdo0 para as criancas um aspeto estimulante e fundamental a preservacdo do que &,
particularmente, nosso.

Esta freguesia €, da mesma forma, a terra méde de figuras emblematicas e culturalmente
reconhecidas, tais como Natélia Correia, autora de um importante marco insular, o hino dos

Acores, Jaime Gama e Antonio Borges.

2.1.2. Caraterizagdo da Escola

A Escola EB1/JI Professor Doutor Alexandre Linhares Furtado responde a unidade
organica, a Escola Canto da Maia.

Este estabelecimento educativo € composto por quatro salas da Educacdo Pré-Escolar e
oito salas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma sala de recursos, uma sala de professores, uma
sala de reunides, uma sala de ndcleo (NEE), uma sala de apoio, uma sala de primeiros
socorros e um refeitorio com cozinha.

A escola é composta, ainda, por uma area coberta, simples, todavia, simpatica e
aconchegante, de acolhimento e saida das criancas e que também serve de recreio, as criangas

que frequentam a Educacédo Pré-Escolar, quando o tempo ndo esta nas melhores condicoes.
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Este estabelecimento de ensino é, do mesmo modo, constituido porum moderno ginésio,
o qual foi fundamental & implementacdo de uma atividade relacionada com a temética em
estudo, auxiliada pelo recurso aos materiaisdisponiveis, tais como arcos e pinos.

Esta escola contém também um espaco exterior amplo e seguro, constituido por areas de
cimento, espacos verdes, um campo de futebol e um pequeno parque infantil, que propiciam o
desenvolvimento de momentos educativos intencionais, preparados pelo Educador ou pela
propria crianca (ME/DEB, 1997, p. 39), como por exemplo atividades e brincadeiras de
outrora, nomeadamente 0 jogo da macaca, da barra do lenco, das apanhadas, da cabra-cega,
“mama da licenga”, entre outros, numa perspetiva de perpetuagdo de costumes, vivéncias e
tradicdes.

O corpo docente desta escola conta com 4 Educadoras de Infancia, 6 Professores do
1.° Ciclo do Ensino Baésico, 1 Professora de apoio, 1 professora de Educacdo Especial, 1

Professora de Inglés e 2 Professores de Educacao Fisica.

2.1.3. Caraterizacao da Sala de Atividades

A sala de atividades da turma n.° 38 da Educacdo Pré-Escolar localizava-se no 1.° andar
do Edificio, a esta faixa etaria destinado.

A sala era composta por cinco areas principais, pelas quais as criangas circulavam
optativamente, sendo, da mesma forma, aconselhdvel que o fizessem de forma rotativa, de
modo a que todas pudessem usufruir de cada uma delas.

Estas areas eram, pois, a area da plasticina, da garagem, das construc@es, da casinha e

da biblioteca.

Fig. 1 — Area da Garagem e das Fig. 2 — Area da Casinha Fig. 3 — Area da Biblioteca
Construgdes
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Estas areas incluiam uma vasta gama materiais pedagogicos, de brinquedos e materiais
apelativos e eram destinadas a afazeres muito distintos.

Nesta perspetiva, de acordo com Graells (2000), os recursos didaticos possuem varias
funcBes, nomeadamente: fornecer informacéo; orientar a aprendizagem das criancas, de modo
a instruir; pratica e treino de habilidades; motivar, despertar e manter o interesse; avaliar o
conhecimento; proporcionar ambientes de expressao e cria¢do (p. 20).

Na area da plasticina as criangcas podiam encontrar lapis, plasticina e artefactos que as
auxiliavam na construcdo de desenhos, formas, etc, com este material; na area da garagem as
criangas encontravam carrinhos, camifes com o0s quais podiam brincar, livre e
ordenadamente; na &rea das construcdes as criangas dispunham de legos, puzzles e outros
jogos de encaixe; na area da casinha, as criancas deparavam-se com uma cama, bonecos, uma
mesa, cadeiras, um armario com pratos, tigelas e talheres e, por fim, na area da biblioteca as
criangas encontravam livros infantis, assim como livros com texturas e cheiros que lhes
permitiam consolidar estas tematicas.

E importante referir que a sala dispunha de um cavalete, utilizado para fixar os
pictogramas, relativos as canc¢des apresentadas, um dos quais serviu de suporte a apresentacdo
da cancdo relativa a teméatica em estudo.

H4, ainda, a salientar que esta sala também dispunha da area do tapete, com um alegre
padréo e rodeada de almofadas, de modo a perpetuar momentos de acolhimento, de conversas

em grande grupo e de contagem de historias, mais relaxantes e confortaveis.

Fig. 4 — Area do Tapete
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Também encontramos, neste espago que nos fazia viajar aos recantos mais bonitos da
nossa imaginacdo, mesas destinadas a trabalho previamente definido, uma exposicdo de
trabalhos realizados, um armario destinado a documentos que caracterizavam a turma em
questdo e norteavam o trabalho da Educadora Cooperante, assim como o das Estagiarias, e um

lavatorio, usado nas atividades de Expressdo Plastica e onde as criangas podiam beber agua.

2.1.4. Caraterizacéo do Grupo de Criancas

Este grupo de criancas com que estagiamos na Educacdo Pré-Escolar da Escola EB1/JI
Professor Doutor Alexandre Linhares Furtado integrava as criangas mais novas, em termos
etarios, deste estabelecimento de ensino. Era composto por dezanove criangas, sendo dez do
sexo feminino e nove do sexo masculino, todas com trés anos de idade.

Segundo a analise do PCG, estas criangas pertenciam ao nivel scio-econémico médio-
baixo e frequentavam, pela primeira vez, o Jardim de Infancia, sendo que uma delas veio de
uma creche, enquanto que as restantes estiveram com amas, ou com os proprios familiares.
Era um grupo de criancas bastante pontual e assiduo, faltando, em geral, somente por questfes
de doenca.

As criangcas ndo mostravam grande autonomia enecessitavam, continuamente, do apoio
de um adulto para a consecucdo das tarefas e, desta feita, urgiu a necessidade de dividir a
turma em pequenos grupos, para dar resposta ao trabalho previamente planificado.

Os meninos demonstravam um maior interesse pelas areas da garagem e das
construcdes, enquanto que as meninas exprimiam a sua preferéncia pelo jogo simbdlico,
desempenhado na area da casinha e pelas acdes desenvolvidas na area da biblioteca.

De maneira geral, 0 grupo era interessado, ativo e participativo nas tarefas propostas,
aderindo com relativa facilidade as mesmas.

Tendo em consideracdo as referidas idades, por vezes, surgiam alguns atritos e atitudes
egocéntricas, na medida em que, muitas vezes, demonstravam dificuldades em partilhar
brinquedos e o espaco de sala de atividade, nomeadamente ao nivel das areas, pois era
frequente escolherem quase todas 0 mesmo espago para brincar.

Deste modo, Oldscitado porCaplan, Vespo, Pederson&Hay, (1991, p.48) “os conflitos
também podem ter um propdsito: ajudar as criancas a aprender a negociar e resolver disputas”
(Cit in. Costa, 2012, p. 18), sendo que é fundamental que, nestas idades, estes sejam

controlados e tidos em consideracao ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem.
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Jean Piaget adianta, ainda, que o egocentrismo natural s6 € resolvido através de
conflitos mediados por choque de individuos (Piaget, n.d., p. 78).

Na Area de Expressdo e Comunicacdo, nomeadamente no concerne ao Dominio da
Linguagem Oral e da Abordagem a Escrita, este era um grupo que apresentava um
desempenho positivo, face ao que lhe era solicitado, & excecdo de duas criangas que
apresentavam dificuldades em exprimir-se, clara e corretamente.

Nesta logica, Castro & Gomes (2000: p.63)cit. in Brito (2012, p. 21), citam que 0 atraso

de desenvolvimento da linguagem:

diz respeito a um retardamento das varias fases ao longo da dimensao temporal” bem como “ a um
dos extremos da variabilidade: umas criangas sdo mais rapidas, outras mais lentas e ha também as
que sdo tdo lentas que estdo em atraso. Um atraso podera ser recuperado e, por si so, ndo implica
gue ndo se venha a atingir o nivel de exceléncia do desenvolvimento normal. O atraso sera
meramente quantitativo; menos desenvolvimento num dado momento, mas ndc um

desenvolvimento diferente ou deficiente.

Assim, destaca-se, pois, que esta situa¢do ocorre pela existéncia de “adulteragdes” nos
distintos niveis da linguagem oral, salientando, da mesma forma, que a crianca ndo demonstra
a perda das suas competéncias linguisticas, mas, antes, expressa comportamentos linguisticos
orais subjacentes a idades anteriores e ndo a idade em que se encontra (Brito, 2012, p. 12).

Ja no que diz respeito aos Dominios da Expressao Plastica, Musical e Expressdo Motora
este era um grupo que se mostrava empenhado e demonstrava facilidade em apreender tudo o
que era apresentado.

O Dominio da Matematica era um dominio em que estas criangas demonstraram
interesse em aprender, a0 mesmo tempo, que se verificou uma facilidade de assimilacdo de
conceitos.

O Dominio da Expressdo Dramadtica era, contudo, aquele em que se registavam mais
dificuldades demonstrando ter atitudes de vergonha e relutancia face ao que era pedido,
aspeto que foi sendo ultrapassado ao longo das intervencdes.

Quanto a Area de Formac#o Pessoal e Social é importante referir que face & baixa idade
algumas criangas ndo conseguiam respeitar as regras de sala de aula, por se mostrarem
demasiado curiosas, interessadas em participar, essencialmente nos debates em grande grupo.

Atendendo a isto, a estagiaria tinha a necessidade de Ihes chamar a atengéo e estimular

as regras de bom comportamento.
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Deste modo, as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar destacam que
uma participacdo democratica, na vida em grupo, é, pois, um meio crucial de formacéo
pessoal e social (ME/DEB, 1997, p. 53).

Por fim, na Area de Conhecimento do Mundo as criancas apresentaram resultados
bastante positivos, dado que se mostraram sempre interessadas e empenhadas na realizacdo
das tarefas.

2.1.5. Atividades, relativas a Cultura Agoriana, desenvolvidas no ambito do

Estagio com a Educacéo Pré-Escolar

Das vérias atividades, apresentadas em anexo, iremos aqui dar realce apenas as duas
atividades respeitantes a tematica do relatorio e que foram desenvolvidas ao longo da semana
intensiva da estagidria, a qual teve como tema “O Mar e os Animais do Mar”.

As referidas atividades foram organizadas em grelhas de planificagdo, as quais tiveram
como intuitocontextualizar e expressar as intencionalidades educativas das atividades

implementadas, de modo a organizar a informacdo que, posteriormente, sera relatada.

2.1.5.1. Atividade | — Cancao “Peixinho Vermelho”

Com a implementacdo desta atividade,verificou-se uma juncdo entre duas &reas
curriculares, nomeadamente a Area de Expressdo e Comunicago, essencialmente no que diz
respeito a0 Dominio da Expressdo Musical e a Area de Conhecimento do Mundo, numa
perspetiva interdisciplinar.

Segundo as Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, as diversas areas de
contetdo deverdo ser tidas como pontos de referéncia, na delineacdo de experiéncias de
aprendizagem e ndo como referéncias soltas, com a finalidade de serem abordadas,
isoladamente (ME/DEB, 1997, p. 48).

O quadro que, de seguida, se apresenta vem esquematizar esta ideia, realcando os

principais objetivos pretendidos com a aplicagéo da atividade.
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Quadro n.° 5 -Quadro com os Objetivos da Atividade “Cang¢do: Peixinho Vermelho”

Tema: O Mar e os Animais do Mar

Atividade Areas Desenvolvidas Principais Objetivos

Avrea de Expressdo e Comunicagio:
Expresséo Musical - Cantar a cancéo;

- Interpretar a cangdo, tendo em
conta as caracteristicas do seu
andamento;

- Cantar a cancdo, sincronizando o
Cangéo “Peixinho Vermelho” movimento do corpo, com o seu

andamento.

Area de Conhecimento do Mundo - Reconhecer o animal peixe;
- Reconhecer budzios;
- Reconhecer algas;

- Reconhecer conchas.

2.1.5.1.1. Descricéo da Atividade

Numa primeira instancia, a estagiaria fez uma recapitulacdo dos conceitos, relacionados
com 0 mar, que na nossa regido tem uma elevada importancia, que as criancas ja haviam
aprendido no dia anterior.

Assim sendo, foi recapitulado o animal “peixe”, realcando-se aspetos inerentes a sua
constituicdo fisica e a sua alimentacdo e outros elementos, tais como conchas, bazios e algas
que, igualmente, sdo parte integrante de um bem a ser preservado.

De seguida, indicou-se que iriamos aprender uma cancdo que englobava todos 0s
conceitos, previamente explorados.

Desta feita, inicialmente, a formanda fez uma leitura da cancdo, com o auxilio do
pictograma, de modo a torna-la mais percetivel para as criangas, dando a conhecer e
facilitando algumas palavras e/ou expressfes que, eventualmente, desconhecessem ou
tivessem mais dificuldade.

Depois, as criangas foram incentivadas a participar, isto é, teriam de repetir todas as
palavras que a tutora da atividade fosse dizendo, isto € trabalharam a imitacdo, culminando,

este ato, numa leitura conjunta.
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Posteriormente, a estagiaria cantou a cangdo, ja com as devidas adaptacdes, para que as
criancas compreendessem de que forma deveriam entoa-la.

E importante referir que, ao canto, foram associados gestos, nomeadamente o bater de
trés palmas, essencialmente no final de cada um dos dois primeiros versos e da estrofe
apresentada, o que possibilitou a aplicacéo de estratégias dinamicas e motivadoras.

Depois disto, e dado que cancdo foi modificada ao nivel da letra e da propria melodia,
sendo, com a intencdo de as adequar as verdadeiras intengbes da pratica
pedagdgica,foiimportantequestionar as criangas se ja tinham ouvido a melodia apresentada em
algum lado. Assim,obtiveram-se respostas negativas, dado tratar-se de um grupo com, apenas,
trés anos de idade e que, ainda, ndo tem um conhecimento consolidado das peculiaridades da
nossa tradicéo.

Com isto, surgiu a preocupacao de explicar que esta melodia era a mesma da cangédo
“Malhdo, malhdao” e que esta ¢ uma musica muito conhecida, aqui nos Agores, € que vai
correndo de geracdao em geracdo, isto é, de pais para filhos, de avds para netos.

Para que melhor compreendessem, a estagidria cantou, sozinha, a can¢do do “Malhao,
malhdo”, a fim de esclarecer as criancgas, bem como a sua genuina curiosidade.

Por fim, cantdamos a cancdo, com as oportunas modificacBes, todos juntos, tendo a
mentora, sempre, a preocupacdo de apontar para as imagens, como forma a que as criangas

néo se perdessem.

%)

Fig. 5 — Pictograma da Cangéo “Peixinho Vermelho”
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2.1.5.1.2. Andlise Reflexiva da Implementacdo da Atividade

Com a aplicacdo desta atividade, a estagiaria recorreu a estratégias diversificadas,
atrativas e estimulantes, na medida em que conseguiu criar uma cancao, adaptando a letra e a
melodia de uma outra, pertencente ao cancioneiro tradicional insular.

Com isto, permitiu que as criangas tomassem consciéncia de uma cangdo de pendor
tradicional, enfatizando, deste modo, a valorizagdo da temética.

Numa primeira instancia e dado que se pretendia que as criancas aferissem as
caracteristicas dos conceitos assimilados relativamente ao mar, constatou-se que algumas
criangas, ainda, faziam alguma confusdo, nomeadamente no que diz respeito a constituicao
fisica do peixe.

Desta feita, foi preponderante recorrer a um peixe verdadeiro que a estagiaria levou para
a sala e demonstrar-lhes a sua constituicdo, exaltando que as barbatanas servem para nadar, as
escamas revestem o corpo e as guelras tem como funcéo auxilid-los na respiracéo.

Depois disto, constatou-se que 0s mesmos ja estavam mais esclarecidos e que ja nédo
apresentavam tantas duvidas, dado que a estagiaria colocou algumas questdes, apds a breve
explicacdo, e obteve respostas corretas.

Constata-se, ainda, que o fato de a formanda, primeiramente, ter entoado a cancéo
sozinha fez com que as criancas assimilassem a letra e compreendessem 0s gestos que a ela
teriam de associar e qual a altura correta em que teriam de o fazer.

Nesta l6gica, Ferro & Rodrigues (2008) advogam que o desenvolvimento musical se
processa, essencialmente, através de interacdes sensoriais (p. 60). Os mesmos autores dizem,
ainda, que a audigdo constitui um fator fundamental ao desenvolvimento de todas as
atividades musicais, sendo a visdo e o tato, igualmente, relevantes, uma vez que através da
visdo a crianca pode observar movimentos ritmados exercidos por diversos sujeitos e, através
do tato, pode sentir vibracGes exercidas por diversas acdes(Ferrdo & Rodrigues, 2008, p. 60).

A juncdo significativa da Area de Expressdo e Comunicagdo, nomeadamente do
Dominio da Expressdo Musical com a Area de Conhecimento do Mundo fez, do mesmo
modo, com que as criangas se sentissem envolvidas na realizagéo da atividade, uma vez que
estavam perante termos que ja haviam aprendido anteriormente, mostrando-se, assim, mais
empenhadas.

Esta atividade definiu-se, assim, pelo seu carater interdisciplinar que de acordo com

Pombo et al. (1993) ¢ “ (...) o processo progressivo de integragdo disciplinar (ou ensino
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integrado)”, ou seja, de qualquer forma de ensino que potencie uma articulagdo logica entre
duas ou mais disciplinas (p. 11).

E importante, do mesmo modo, referir que, ao recorrer ao pictograma, a estagiéria fez
com que as criancas se comecassem a familiarizar com o codigo escrito, na medida em que
puderam associar o texto a imagem e ficar cientes da direcionalidade da escrita.

A este propdsito as OrientacGes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar preconizam
que o contacto com diversos tipos de texto permite com que as criangas compreendam as
funcBes da linguagem escrita, a0 mesmo tempo que favorece a sua emergéncia (ME/DEB,
1997, p. 71).

Relativamente ao desempenho da estagiéria, denote-se, pois, que em tudo o que dizia
respeito, a area da Expressdo Musical, as criancas demonstravam-se curiosas e envolvidas nas
demais atividades, pelo que este foi um fator que foi sempre tido em linha de consideracéo,
ndo s6 nesta, mas ao longo de todas as intervengdes, ndo sendo, de todo, um fator
preocupante, mas, em contrapartida, no qual a estagiaria demonstrava seguranca e a vontade.

Uma questdo preocupante, ao longo da apresentacdo da cancdo, foi o fato de, no final
dois dos primeiros versos e da estrofe, as criancas terem de assinalar o ritmo, com trés palmas,
pensando que estas iriam sentir dificuldades em bater as palmas na altura correta e 0 nimero
de vezes que eram supostos.

Assim, quando a atividade se iniciou a mentora constatou que as dificuldades das
criancas foram ao encontro das duavidas, previamente sentidas, pelo que foi necessario
interromper, varias vezes, a cancdo e exemplificar, de modo individual, a forma correta de
bater as referidas palmas.

Outro fator que, do mesmo modo, preocupou a estagiaria foi o fato de na Gltima parte da
estrofe, estar presente uma enumeracdo de elementos que teriam de ser cantados de forma
mais rapida, julgando que as criancas apresentassem dificuldades em pronunciar, clara e
corretamente, as palavras.

No entanto, ao longo do desenrolar da atividade, a formanda percebeu que as criancas
estavam mesmo a apresentar dificuldades aquando da enumeracdo dos elementos que, da
referida estrofe, faziam parte. Desta feita, teve de interromper vérias vezes a cancao e fazer
varias leituras da referida estrofe, quer individualmente, quer em conjunto com as criancas de

modo a que estas assimilassem, com maior facilidade, a letra.
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Esta estratégia foi considerada pela estagiaria como um aspeto positivo, uma vez que
assim se conseguiu contornar, com alguma facilidade, os dois maiores obstaculos que

surgiram no ambito da sua intervencgdo na atividade proposta.

2.1.5.2. Atividade Il — Jogo dos “Bilros”

A implementacdo desta atividade, apesar de ter assumido um importante carater
interdisciplinar, patente na ligacdo de contetidos e objetivos apresentados para a Area das
Expressdes e Comunicagdo e para a Area de Conhecimento do Mundo, subentendeu, de igual
modo, o desenvolvimento de objetivos e técnicas fundamentais ao desenvolvimento da
crianca, em termos motores.

A técnica do langcamento em precisao, relacionada com a coordenagdo motora geral e
fina foi, com a implementacdo desta atividade, tida em linha de consideragédo, tendo, da
mesma forma, sido possivel o seu aperfeicoamento.

A grelha de planificacdo que, posteriormente, sera apresentada vem favorecer esta
ideia, explicitando-as de uma forma mais clara as nossas intencdes para as capacidades e

atitudes a desenvolver com as criangas.

Quadro n.° 6 - Quadro com os Objetivos da Atividade “Jogo dos Bilros”

Tema: O Mar e os Animais do Mar

Atividade Areas Desenvolvidas Principais Obijetivos

Area de Expressdo e Comunicago:
Expressdo Motora - Manipular, corretamente, o0
objeto;

- Executar langamentos simples.

Jogo dos “Bilros”

Area de Formag#o Pessoal e Social | - Prestar atenco;
- Respeitar os colegas;
- Participar, ativamente, na

atividade.
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2.1.5.2.1. Descricao da Atividade

Ainda no &mbito da tematica que caracterizou a semana intensiva da estagiaria, “O Mar
e os Animais do Mar” em contexto de estagio com a Educacao Pré-Escolar, foi realizado uma
préatica do jogo dos bilros, de igual modo, alusivo as tradicdes inerentes ao nosso arquipélago.

Assim sendo, foram construidos bilros, representados por latas de refrigerante decoradas
com papel autocolante de diversas cores e com imagens alusivas a teméatica em estudo. A
bola, com a qual as criancas teriam de os derrubar, foi construida com pedacos de tecido,
tendo resultado numa conhecida e, igualmente, tradicional bola de trapos.

Inicialmente, a estagiaria teve a preocupacdo de mostrar as latas as criangas, ao que
estas repararam que as mesmas estavam adornadas com elementos respeitantes ao mar e aos
seus constituintes, como peixes, baleias, polvos, conchas e barcos, conceitos apreendidos nos
dias anteriores. Uma vez que as criancas constataram que estavam perante imagens que ja
conheciam, urgiu a necessidade de recapitular as caracteristicas de cada elemento
representado em cada uma das imagens.

No que concerne aos peixes, aos polvos e as baleias recapitulamos a sua constituicao
fisica e alimentacdo, enaltecendo-se, igualmente, que é muito frequente encontra-los no mar
dos Acores.

Quanto as conchas, recapituldmos que, com estas, podemos sentir varias texturas, como
a textura lisa (concha por dentro) e a textura rugosa (concha por fora).

Com esta atividade, a estagiaria teve, da mesma forma, oportunidade de remeter os
educandos para questdes de cidadania, visto ja terem ————
trabalhado que o mar ndo deve ser poluido para que 0s seus :
constituintes, principalmente, 0s peixes possam crescer em
harmonia.

Depois disto, foi necessario explicar as criancas que
estas iriam realizar uma espécie de jogo do bowling, mas
que, desta feita, se denominava jogo dos bilros.

Dita esta expressdo, a estagidria avangou que 0 jogo

dos bilros era um jogo que se jogava muito antigamente,

Fig. 6 - Jogo dos “Bilros”

principalmente nas festas das freguesias.
Com isto, explicitou que os bilros eram, mais ou menos, do tamanho e do formato das

latas que ali estavam, sé que eram feitos de madeira e também tinham varias cores.
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A intencdo era que cada participante langasse uma bola de madeira e tentasse derrubar o
maior nimero de bilros.

Deste modo, foi necessaria mostrar a bola de trapos e explicar que, naquele exercicio, as
criancas iriam era utilizar a bola de trapos, também muito utilizada e conhecida, antigamente,
aqui nos Agores.

Neste seguimento, e com a intencdo e exemplificar o exercicio, a formanda prosseguiu
demonstrando que teriam de se colocar dentro de um arco, distanciado a cerca de 3 metros dos
pinos ou latas, e lancar a bola de trapos tentando derrubar o méaximo de latas que
conseguissem.

De forma a que a atividade se realizasse ordenada e coerentemente foi necessario
formar uma fila e referir que, cada crianga, tinha oportunidade de lancar a bola duas vezes.
Terminados os langamentos, a crianca deveria dirigir-se ao fim da fila para dar lugar aos

colegas.

2.1.5.2.2. Andlise Reflexiva da Implementacdo da Atividade

Com a aplicacdo e desenvolvimento desta atividade a estagiaria p6de, da mesma forma,
salvaguardar uma tradicdo insular e incutir, nas criancas, atitudes de consciencializacdo para a
preservacdo da mesma.

Tendo construido materiais diversificados e apelativos, conseguiu, deste modo, prender
a atencdo e a curiosidade das criancas, tornando o processo de aprendizagem mais rapido e
eficaz (Correia, 1995, p. 9).

Salienta-se, no entanto, que aquando da recapitulacdo das texturas, essencialmente
quando nos referimos as conchas, houve criangas que confundiram estas texturas pelo que foi
necessario lembrar as principais diferencas, referindo-se que a textura lisa € a mais macia, a
gue ndo tem saliéncias.

Numa segunda instancia a formanda deu uma concha a cada uma das criangas que
apresentavam mais dificuldades e solicitou que estas indicassem qual era a concha de textura
lisa e qual a de textura rugosa, de forma a entender se realmente haviam compreendido.

Constatou-se, assim, que algumas criangas continuaram a apresentar algumas das

criancas, ao desenvolver esta atividade, puderam aprofundar e aperfeicoar a técnica do
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langamento de precisédo, bem como passar a valorizar esta atividade que remonta a anos
transatos, sendo, desta feita, possivel uma maior difusdo da mesma.

Assim sendo, Condessa & Fialho (2010) destacam que a habilidade manual constitui um
aspeto particular da coordenacdo geral, possibilitando, ao mesmo tempo, o aumento da
dominéncia lateral e o controlo de movimentos manipulativos, como o agarrar e lancar (p.
20).

O caréter interdisciplinar da atividade, patente na aglutinacéo de duas areas curriculares
como a Area de Expressdo e Comunicagio, no que diz respeito ao Dominio da Expressdo
Motora com a Area de Formacdo Pessoal e Social fez com que as criangas tivessem de
assumir atitudes de respeito para com os colegas, tendo de aguardar a sua vez de jogar.

Neste seguimento, Leite (2003) afere que uma educacdo em qualidade se baseia na
“qualidade democratica” que promove o desenvolvimento das areas disciplinares curriculares
e ndo curriculares, privilegiando a formagéo pessoal e social durante o processo (p. 121).

Relativamente ao desempenho da estagiaria esta, por seu turno, inicialmente, teve receio
que as criancas ndo compreendessem o que eram 0s bilros, mas a sua explicacdo esclareceu
quaisquer duvidas existentes, possibilitando uma clarificacdo do termo, visto que, apds ter
explicado, questionou a algumas criancas e estas souberam responder.

Outro aspeto que a preocupava era o fato de as criancas, eventualmente, néo
conseguissem realizar o langamento de forma correta e eficaz e se desinteressassem.

Nesta ldgica, constatou-se que, algumas criangas estavam a apresentar dificuldades em
realizar o lancamento de forma correta, estando a atirar a bola de trapos, demasiado alto.

Assim, a estagidria sentiu a necessidade de interromper vérias vezes a atividade e
chamar a atencdo do grupo de criangas para que este pudesse perceber qual a melhor forma de
realizar o langcamento. Para tal, foram efetuadas varias exemplificacfes do mesmo.

A adocdo desta estratégia fez com que o seu desempenho melhorasse, na medida em
que estes comecaram a executar o exercicio de forma correta e alcancar o objetivo — derrubar
0S pinos.

No entanto, e dado que este grupo, devido ao seu escaldo etario, tinha dificuldades ao
nivel de concentracdo e de respeito para com os demais, foi fundamental que o0 mesmo fosse,
continuamente, estimulado, essencialmente quando aguardavam a sua vez de jogar ou
esperavam que 0s restantes colegas jogassem, proferindo palavras de motivacdo, como

“Vamos ver se ele consegue! Vamos ver quanto ele derruba tudo!”
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Em contrapartida, constatou-se que as criangas, a maior parte das vezes, ndo prestavam
atencdo as indicacOes da estagiaria, fator este que se tornou desestabilizador, essencialmente
para 0s colegas que estavam a jogar.

Com isto, afere-se que esta atividade ndo foi tdo bem conseguida, quanto era desejado,
tendo a estagiaria refletido que, num futuro préximo, caso este tipo de situacéo se repita, seré
fundamental sentar as criancas, em torno do arco de langcamento, a espera da sua vez, com 0
intuito de que estas permane¢cam mais atentas.

E importante, da mesma forma, referir que, com a adocdo desta estratégia e a
ponderacdo, posteriormente, elaborada foram fundamentais ao desempenho da formanda, na
medida em que esta conseguiu, na medida do possivel, tentar colmatar uma falha na sua

intervencao.
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2.2. O Estagio com o 1.° Ciclo do Ensino Basico

O estagio com o 1.° Ciclo do Ensino Basico decorreu no ambito da unidade curricular
Pratica Educativa Supervisionada Il, pertencente ao plano de estudos do 1.° semestre do 2.°
ano do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Nesta parte, do presente relatdrio, seré feita referéncia ao contexto onde se desenrolou o
referido estagio, bem como se procedera a um aprofundamento das caracteristicas do mesmo.

Salienta-se, pois, que a Pratica Educativa Supervisionada decorreu na escola EB1/JI
Padre Domingos da Silva Costa, mais conhecida por Escola EB1/JI do Livramento 2,
localizada na freguesia que Ihe deu o nome.

Assim sendo, no ambito deste estagio, a estagiaria, teve oportunidade de analisar e
recolher dados do PEE, do PAA e do PCT para nortear, de uma melhor forma, a sua acéo.

Denote-se, da mesma forma, que a estagiria também recorreu a observacao naturalista
a fim de aferir determinados pormenores a constituicdo da estrutura fisica da escola e a
composicao e organizacao da sala de atividades e alguns aspetos inerentes ao desempenho da
turma.

Tendo em conta estes documentos e este processo de observacdo foram descritos

aspetos que serdo apresentados de seguida.
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2.2.1. Caraterizacéo do Meio

A escola EB1/JI do Livramento 2 situa-se no coragdo da freguesia do Livramento,
tendo, na rua ao lado, a igreja paroquial, varios estabelecimentos comerciais, tais como cafés
e bares.

A populagdo desta freguesia, de acordo com o P.E.E. da Escola Bésica Integrada
Roberto lvens, pertence, na sua maioria, a classe média-baixa, sendo, contudo, verificavel
uma variacao social e economica.

As principais instituicbes locais sdo, no entanto, a Junta de Freguesia, o Centro de
Saude e o Centro Social e Paroquial.

E importante referir que esta localidade possui um grupo folclérico muito afamada, o
qual, de acordo com informacGes recolhidas junto do Presidente da Junta, ja efetuou varias
deslocacGes a Portugal Continental.

Este grupo folcldrico é, pois, uma importancia referéncia para a valorizagdo da Cultura
Acoriana, dado que se preocupa em perpetuar cangdes e dangas ao longo dos tempos.

Esta freguesia possui, da mesma forma, um forte carater historico uma vez que, ainda
de acordo com um Apontamento Histérico Etnografico, datado de 1982, nela existem
importantes fontenarios, como primeiras fontes de utilizacdo publica, solares e prédios antigos
que nos remetem para tempos passados.

Também, ainda, de acordo com a mesma fonte, esta terra tem uma lenda, a Lenda da

Senhora da Lapinha, que vem, da mesma forma, perpetuar uma tradicao oral cultural.

2.2.2. Caraterizacdo da Escola

A Escola EB1/JI do Livramento 2, também conhecida por Escola EB1/JI Padre
Domingos da Silva Costa, tem como unidade organica a Escola Béasica Integrada Roberto
Ivens.

O corpo docente deste estabelecimento educativo é composto por quatro Educadoras de
Infancia, sete professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma professora de Apoio Educativo,
um professor de Educacdo Especial, um professor de Educacdo Fisica e uma Professora de
Inglés.

A escola € constituida por quatro salas de Educacéo Pré-Escolar, oito salas do 1.° Ciclo

do Ensino Basico, uma sala de professores, uma biblioteca, uma sala de recursos, um ginasio,
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uma reprografia, um refeitério, um campo de jogos, uma sala onde funciona o C.A.T.L e uma
area de recreio ao ar livre.

O ginéasio foi, portanto, o espaco indispensavel a implementacdo das atividades,
relativas a tematica por ser um espago amplo, iluminado, harmonioso e dotado de tomadas
que permitiram ligar o gravador para reproduzir a cangao “Pézinho da Vila”.

E importante, da mesma forma, referir que o recreio ao ar livre potencia o
desenvolvimento e eternizacédo de atividades e brincadeiras de outrora, nomeadamente 0 jogo
da macaca, da barra do lenco, das apanhadas, da cabra-cega, “mama da licenga”, corrida de
sacos, entre outros, dado que é um espago amplo e seguro.

Com isto, Delalande (2001) vem destacar que o recreio escolar €, pois, o lugar onde se
mistura a complexidade e a riqueza caracteristica dos grupos de pares, nas relaces que estes
estabelecem entre si, um lugar de coesdo e interacdo e que potencia a transmissao e
transformacéo de aspetos culturais, vigorando, deste modo, uma verdadeira cultura infantil (In
Pereira, Palma & Nidio, 2009, p. 106),

2.2.3. Caraterizacdo da Sala de Aula

A sala de aula destinada ao 4.° G da Escola do Livramento situava-se no 1.° piso do
bloco onde se localiza, caracterizando-se por um espaco limpo, acolhedor, funcional,
iluminado e dotado de material para diversificadas situacdes e unidades curriculares.

Este espaco era composto por 8 mesas, de dois lugares, dispostas em duas filas
paralelas.

A frente das mesas estava um quadro de giz e uma secretaria destinada e utilizada pela
professora titular, situada no lado esquerdo. Desta posicdo e, estando a secretaria direcionada
para a turma, a professora conseguia estabelecer um melhor contacto visual com os alunos, o

que os levava a participar mais nas atividades (Arends, 1999, p. 84).
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Fig. 7 — Disposicao das Mesas de Trabalho, destinadas aos Alunos de 3.° e 4.° nivel

Do lado esquerdo da sala tinhamos duas mesas de maiores dimensdes e um quadro de
giz, destinados aos alunos desta turma que apresentam niveis 1 e 2, em termos de

aprendizagem.

Fig. 8 — Disposic¢do das mesas de trabalho, destinadas aos alunos de 2.° nivel

A organizacdo da sala de aula permitia uma facil circulagdo da professora,
possibilitando, de igual modo, o fornecimento de um apoio mais individualizado a alunos que
apresentem maiores dificuldades.

A frente, do lado direito, a sala dispunha de um computador, utilizado pela docente
para consulta de aspetos, termos e/ou questfes que, eventualmente, surjam aquando da sua
lecionagéo.

Na parte traseira podiamos encontrar livros referentes a Literatura Infantil.

No fim deste espaco, tinhamos uma estante com armarios, onde estavam guardados
dossiers dos alunos e materiais destinados as Expressdes. Também, nesta zona da sala,

encontramos um lavatorio.
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A organizacdo do mesmo permitia, da mesma forma, a realizagcdo de trabalhos de

grupo, de pares, pois era facil alterar a sua disposicao.

2.2.4. Caraterizacéo da Turma

A turma do 4.° G da Escola EB/JI do Livramento 2 era constituida por dezassete alunos,
oito do sexo masculo e nove do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s 8 e 0s 10
anos.

Os alunos desta turma, segundo o P.C.T., pertenciam a familias de nivel sécio-
econdémico médio-baixo. E importante referir que todos estes alunos estavam matriculados no
4.° ano de escolaridade, embora se verificasse uma grande heterogeneidade em termos de
conhecimentos adquiridos e dominio nos diferentes niveis de escolaridade., integrando a
turma alunos com niveis muito diferenciados.

Doze dos alunos desta turma abordavam contetidos referentes ao 4.° ano, uma aluna e
seis alunos trabalhavam contedos programaticos dos 1.% e 2. anos de escolaridade. Deste
ultimo grupo de seis alunos, dois deles eram abrangidos pelo Regime Educativo Especial.

Relativamente aos alunos de 3.° e 4.° nivel salienta-se que os alunos apresentavam
algumas dificuldades ao nivel da Matematica e ao nivel do Portugués, nomeadamente em
termos de escrita sem erros ortograficos, pelo que foi fundamental recorrer-se, em todas as
intervencdes, a atividades que fomentassem a escrita de textos de variados tipos.

Nesta l6gica, Barbeiro & Pereira (2007) dizem-nos que é no conjunto de atividades em
gue os alunos podem escrever, que sao respeitados os diferentes ritmos, conhecimentos,
individualidades, que se constitui como um instrumento fulcral para “fundar” a relagdo com a
escrita (p. 14).

Neste seguimento, 0os mesmos autores propdem a criacdo, na sala de aula, de um
ambiente motivador e favoravel que leve os alunos a superacdo de diversos problemas de
escrita, seja pela colaboragéo do professor e dos colegas, como pela valorizacao, por parte do
docente, dos aspetos positivos e das “conquistas” alcangadas pelos alunos, neste dominio da
lingua (p. 14).

No entanto, a area curricular de Estudo do Meio era a drea em que apresentavam uma
maior facilidade e empenho.

Os alunos de 2.° nivel apresentavam dificuldades em todas estas areas, tendo de ser,

constantemente, auxiliados.
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Na &rea de Portugués as principais dificuldades prendiam-se ao nivel da leitura, sendo,
com isto, muitas vezes necessario investir neste aspeto, auxiliando os alunos na realizacdo
desta prética e, acima de tudo, recorrendo a variedade textual.

Assim, Goethe citado por Sim-Sim, (2002, p. 13) advoga que € necessario motivar o0s
alunos para o ato da leitura, desde cedo, transmitindo-lhes a ideia de que “a aprendizagem da
leitura € uma tarefa para a vida inteira”.

Neste sentido, segundo Borras (2001) é fundamental que os alunos tenham acesso na
escola a “grande diversidade de textos literarios existentes: contos, narragdes, novelas, poesia,
teatro, revistas, adivinhas, anedotas, enciclopédias..., de maneira a que o seu uso fomente o
habito leitor e que se descubra a leitura como fonte de prazer e de informagdo” (p. 357).

Na area da Matematica as dificuldades eram respeitantes a decomposicéo e escrita de
nameros por ordens, classes e extenso.

Com isto, a estagiaria teve a necessidade de recorrer a materiais manipulativos,
nomeadamente, as “casas da rua da matematica” para que os alunos apreendessem, com maior
facilidade, os conceitos transpostos.

Assim sendo, Damas et al. (2010) referem que este tipo de materiais sdo importantes na
aprendizagem, pois ddo aos alunos a “possibilidade de descobrirem, eles préprios, 0s nimeros
e as suas relagdes podendo observar, manipular, calcular e compreender” (p. 65).

A éarea das Expressdes era, no entanto, a area em que se registavam os melhores
resultados.

Era uma turma que apresentava bons registos em termos de comportamento, todavia,
por vezes, dispersavam-se com facilidade, aquando do cumprimento de determinadas tarefas,
sendo, por isso, necessario incluir estratégias motivacionais para a aquisicdo de atitudes de
maior envolvimento nas tarefas e atividades.

Dada a heterogeneidade verificavel nesta turma, é importante aferir que existiam alunos
com autonomia e maior facilidade na aquisicdo e realizacdo do solicitado, enquanto que
outros apresentavam muitas dificuldades, requerendo, portanto, um apoio mais
individualizado.

Com tudo isto, eram notorias atitudes de maior compreensdo e tolerancia para com 0s
alunos que necessitavam de mais apoio e ajuda na realizacdo das tarefas, demonstrando, deste

modo, ser uma turma educada, ponderante e compreensiva.

47



2.2.5. Atividades, relativas a Cultura Agoriana, desenvolvidas no ambito do

Estagio do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

As duas atividades, respeitantes a tematica em estudo, foram desenvolvidas no ambito

da aula de Educac&o Fisica, decorrer da quarta semana de intervencéo da estagiaria.

As referidas atividades foram organizadas em grelhas de planificacéo, as quais tiveram

como intuito contextualizar e expressar as suas intencionalidades educativas.

2.2.5.1. Atividade | — Jogos tradicionais: “Corrida de Sacas e “Colher com

Batata”

A implementacédo desta atividade ocorreu no ginasio da escola, sendo que a estagiaria

tinha como intencdo, primordial, desenvolvé-la no espago exterior. No entanto, esta intencéo

ndo foi possivel dadas as condicdes climatéricas adversas.

A Area de Formacdo Pessoal e Social foi tida em consideracdo no decorrer desta

atividade, uma vez que é sempre necessario que os alunos respeitem os seus colegas.

Contudo,

deslocamentos no espago integradas na area do jogo.

0s principais objetivos prenderam-se com o aperfeicoamento de

A grelha de planificacdo que abaixo sera exposta evidencia, de forma esquematica,

todos estes aspetos descritos anteriormente.

Quadro n.° 7 — Quadro com os Objetivos das Atividades “Corrida de Sacas” e “Colher com Batata”

Atividade

Areas Curriculares

Principais Objetivos

Jogos Tradicionais “Corrida de

Sacas” e “Colher com Batata”

Expressdo e Educacédo Fisico-
Motora:

Jogos

Area de Formag#o Pessoal e Social

- Saltar em altura;
- Contornar os pinos de forma

correta.

- Prestar atengéo;
- Respeitar os colegas;
- Participar, ativamente, na

atividade.
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2.2.5.1.1. Descricao da Atividade

Na aula de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora, nesta semana de intervencao, a
estagiaria desenvolveu duas atividades referentes a temética em estudo.

Na primeira atividade, os alunos, ao encontrarem sacas, colheres e batatas, espalhadas
pelo ginasio, questionaram para que serviam, ao que a estagiaria teve de explicar que iriam
realizar um jogo tradicional, isto &, um jogo que era muito afamado antigamente, no nosso
arquipélago, principalmente em festas e que, por vezes, ainda permanece ao longo do tempo.

Apos esta observacdo, a formanda explicou e demonstrou como os alunos teriam de
proceder. Para a realizacdo da atividade tiveram de ser formadas duas filas, cada uma com 7
alunos, visto que esta turma tinha, apenas, 14 alunos.

Sendo este jogo constituido por duas estacdes, a intencdo era que, a pares, os alunos
fossem a saltar dentro de uma saca até a segunda estacdo onde se encontravam colheres e
batatas.

Chegados a esta estacdo, os alunos teriam de retirar a saca e pegar na batata com a
colher de modo a transporta-la, contornando quatro pinos, sem a deixar cair, até a estacdo
final.

Outra regra estipulada foi que, caso algum aluno saisse do saco, teria de voltar a repetir
0 exercicio e quando terminasse o percurso deveria dirigir-se ao fim da fila.

Denote-se, pois, que esta atividade ndo tinha como intencdo gerar competicdo, mas sim
sentido de divertimento e respeito entre os alunos, fatores estes que foram, numa primeira

fase, frisados pela estagiaria.

Fig. 9 — “Corrida de Sacas” Fig. 10 — “Colher com Batata”
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2.2.5.1.2. Andlise Reflexiva da Implementacdo da Atividade

Com a realizacdo desta atividade, a estagiaria p6de perpetuar e consolidar uma tradicéo
de tempos passados e possibilitou que este grupo de alunos pudesse exemplifica-la e passa-la
aos seus familiares e amigos, fomentando, com isto, o carater intemporal subjacente & mesma.

Outro fator que é importante referir € que o recurso a materiais ndo muito comuns e
diversificados despertou a curiosidade dos discentes, permitindo com que estes se
envolvessem, de uma melhor forma, na mesma.

Entroncando duas areas curriculares, nomeadamente a unidade curricular de Expressdo
e Educacio Fisico-Motora e a Area de Formagio Pessoal e Social, esta atividade pudessem
refletir sobre o patriménio natural e cultural (SREF/DREF, 2011, p. 112) ao mesmo tempo
que desenvolviam e aperfeicoavam habilidades de deslocamento, equilibrio e jogo.

Com isto, Condessa & Fialho (2010) dizem que este tipo de atividades potencia
inimeras e significativas aprendizagens nas criangas, nos diferentes dominios das Expressdes,
numa dindmica expressa pela interacdo entre as criangas e as particularidades da sua
sociedade (p. 14).

Quanto ao desempenho da estagiaria, & importante referir que, inicialmente, esta se
sentia um pouco relutante, dado a natureza dos materiais e 0s objetivos da atividade. Assim
sendo, tinha receio que algum dos alunos caisse, pois, poderia magoar-se, pelo que foi
necessario explicitar bem que esta atividade ndo tinha nenhum carater competitivo.

Todavia, ao longo do desenrolar da mesma, constatou-se que, alguns alunos, nédo
obedeceram as ordens emitidas, fomentando um espirito competitivo e algo desleal.

Com isto, a estagiaria teve de interromper a atividade e voltar a transmitir o aviso que,
inicialmente, j& havia sido feito, como sendo que a atividade deveria ser vista, apenas, como
modo de perpetuacdo de habitos e costumes de ha muitos anos e, ao mesmo tempo, de
divers&o.

Depois disto, comegou-se a constatar que os alunos obedeceram as suas ordens,
tornando, desta forma, o ambiente mais amigavel e, consequentemente, aprazivel.

Outro fator que foi necessario ter-se em conta, ao longo do desenrolar de toda a
atividade, foi o fato de os alunos estarem a fazer muito barulho, em conversas uns com os
outros, enquanto aguardavam a sua vez ou simplesmente esperavam que 0S outros colegas

terminassem.
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Com isto, foi, do mesmo modo, fundamental chamar-lhes a atencdo, perpetuando-se,
assim, regras de boa convivéncia e de respeito para com os colegas. Dito isto, a formanda
observou que a turma estava, progressivamente, a retornar a calma, aspeto que veio mostrar
que a estratégia adotada foi bem conseguida.

Em suma, enaltece-se que a estagiaria ficou bastante satisfeita com as estratégias

escolhidas, uma vez que estas funcionaram adequadamente.

2.2.5.2. Atividade Il — Danga “Pézinho da Vila”

Esta atividade, para além de permitir, a valorizacdo de uma cancdo do cancioneiro
tradicional Acoriano possibilitou de forma interdisciplinar o desenvolvimento de aspetos de
convivéncia grupal, fundamentais a uma vida, harmoniosa, em sociedade.

Desta forma, a grelha de planificacdo abaixo vem explicitar este aspeto, assim como 0s

principais objetivos pretendidos.

Quadro n.° 8 — Quadro com os Objetivos da Danga “Pézinho da Vila”

Atividade Areas Curriculares Principais objetivos

Danga “Pézinho da Vila”

Expresséo e Educacdo Fisico-
Motora :

Atividades Ritmo-Expressivas

Area de Formagéo Pessoal e Social

- Dancar a coreografia;
- Respeitar os passos;
- Adequar 0s seus movimentos aos

do seu parceiro.

- Prestar atengéo;
- Respeitar os colegas;
- Participar, ativamente, na

atividade.
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2.2.5.2.1.Descricado da Atividade

Com a aplicacdo desta atividade, os alunos tiveram oportunidade de cantar e dancar,
com a respetiva coreografia, a cancdo tradicional “Pézinho da Vila”.

Numa primeira fase, a estagiaria questionou se algum dos alunos conhecia a cangao, ao
que um dos alunos respondeu que sim, pois ja a tinha ouvido no rancho folclérico da
freguesia do Livramento.

Posteriormente, a estagiaria explicou que esta cancdo pertence ao cancioneiro
tradicional Acoriano, sendo, desta forma, muito conhecida no nosso arquipélago e entoada
muita vez, ndo s6 em festas, como também em simples convivios do dia-a-dia.

Dito isto, prosseguiu afirmando que iriamos canta-la e, posteriormente, dancar a
coreografia, mas que, para tal, seria fundamental estarem com atengéo para apreender a letra e
a coreografia e, a0 mesmo tempo, crucial respeitarem os colegas, mantendo-se, somente, a
cantar a dancar e ndo em conversas transversais.

Primeiramente, colocou, duas vezes, a melodia no gravador e solicitou que os alunos a
escutassem com atencdo. Depois, pediu que os alunos cantassem a cancdo, sendo que
poderiam contar com 0 seu acompanhamento, mas para auxiliar a memorizagdo a estagiaria
entregou, a cada um dos alunos, um papel com a letra.

Apbs a cancdo estar consolidada foi necessario proceder-se a explicacdo dos passos da
mesma, pelo que a formanda teve de solicitar o exemplo de dois alunos, de modo a tornar o
exercicio mais claro e percetivel.

Com isto, a estagiaria comecou por explicar que, cada par, deveria comecar virado um
para 0 outro, com as mdos ao ar e que quando a melodia comecgasse 0s pares deveriam
comegar a circular, sendo que a rapariga teria de andar para trds e o rapaz em sentido
contrério, alternando e entroncando o movimento dos bracos.

Chegados ao refrdo, a mentora da atividade proferiu que cada elemento deveria dar trés
saltos, alternando os pés e que ao terceiro deveria virar-se para 0 outro membro que
compunha o par imediatamente a seguir.

E importante realcar que foi necessario interromper a atividade e proceder-se,
constantemente, a exemplificacdo dos passos, dado que os alunos comecaram a demonstrar

alguma dificuldade.
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Fig. 11— Alunos a Dangar o “Pézinho da Vila”

2.2.5.2.2. Andlise Reflexiva da Implementacdo da Atividade

Com a aplicacdo desta atividade, a estagiaria fugiu um pouco a vulgaridade dos jogos
tradicionais, na medida em que envergou pela danca e permitiu que os alunos respeitassem e
valorizassem, de uma melhor forma, esta vertente, enquanto forma tradicional de expresséo.

Com isto, a atividade descrita suscitou uma grande motivacao e curiosidade nos alunos,

pelo que estes puderam

Combinar habilidades motoras, seguindo a evolugdo do grupo em rodas e linhas (simples ou

multiplas), espirais, ziguezague, estrela, quadrado, etc(Cit. in Ministério da Educacéo, n.d.,
p. 57).

Assim como

Ajustar a sua accdo as alteracdes ou mudancas da formacéo, associadas a dinamica proposta pela

musica, evoluindo em todas as zonas e niveis do espago (Cit. In Ministério da Educacéo,

n.d., p. 58).

Tal como tiveram oportunidade de
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combinar deslocamentos, movimentos adequados a expressdo de motivos ou temas combinados

com os colegas e professor, de acordo com a estrutura ritmica e melodia de composicfes musicais

(Cit. In Ministério da Educacao, n.d., p. 58).

E a0 mesmo tempo de

Utilizar movimentos locomotores e nao locomotores, pausas e equilibrios, e também o contacto
com o parceiro, «conduzindo» a sua acgdo, «facilitando» e «esperando» por ele se necessario e

seguir a movimentacdo do companheiro, realizando as mesmas ac¢Ges com as mesmas qualidades

de movimento (Cit. in Ministério da Educagdo, n.d., p. 58).

Como também

Seguir a movimentagdo do companheiro, realizando as mesmas ac¢des com as mesmas qualidades

de movimento(Cit. in Ministério da Educacédo, n.d., p. 58).

Relativamente ao desempenho da formanda, esta, inicialmente, mostrou-se um pouco
receosa, pois, estava ciente de que os alunos apresentariam algumas dificuldades na apreenséao
da letra da can¢do, nomeadamente ao nivel das quadras, uma vez que o refrdo é conhecido de
todos nos.

Assim, decidiu adotar a estratégia de, inicialmente, dar, a cada um dos alunos, a letra da
cancdo para que estes a pudessem ler e reter, com mais facilidade.

Esta estratégia constituiu, assim, um aspeto positivo dado que tornou mais facil a
aprendizagem da cancdo, uma vez que os alunos comecaram a canta-la com facilidade, sendo
que o gravador também auxiliou, de uma forma positiva, esta tarefa.

No que diz respeito aos passos da danca, a estagiaria também se mostrou um pouco
receosa, pois ja esperava que os alunos fossem demonstrar algumas dificuldades.

Assim sendo, decidiu escolher dois alunos para a demonstracdo dos passos, tendo esta
atitude constituido um aspeto relevante, no que concerne a intervencdo da estagiaria, uma vez
que esta, inicialmente, ponderou a atitude a tomar.

Todavia, é importante aferir que, ao longo do desenrolar da atividade, alguns alunos
apresentaram dificuldades na execucdo dos passos, pelo que foi necesséario que a prépria
tutora se juntasse a um alunoe demonstrasse, ela propria e 0 mesmo, como deveriam

movimentar-se e bailar.
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Deste modo, é importante referir que as principais dificuldades se prendiam ao nivel dos
passos a realizar no refrdo, essencialmente no que dizia respeito ao nimero de saltos a dar e a
forma como deveriam rodar sobre si mesmos.

Em sintese, a estagiaria constatou que, independentemente de se terem realizado varias
interrupcdes, a maioria dos alunos, comegou a executar os passos pretendidos de forma, fator

este que se demonstrou bastante positivo.
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Conclusao

Com a aplicacédo de atividades, respeitantes a Cultura Infantil Acoriana, em contexto de
estagio pedagdgico, a estagidria pude concluir que os alunos se mostram sempre recetivos a
estratégias deste foro, dado que dizem respeito as caracteristicas de um determinado povo e
cultura.

A explicacdo do verdadeiro sentido das mesmas foi considerado um fator muito
importante no desenvolvimento das demais atividades, dado que os alunos tomaram
consciéncia de que estavam a lidar com algo particularmente tradicional e que ja vinha de ha
muitos anos.

E fundamental, ainda, referir que a diversificacdo de materiais prendeu a curiosidade e
atencdo dos educandos, numa atitude de motivacdo e maior valorizacdo do que €,
particularmente, nosso.

O capitulo seguinte ird incidir sobre o aprofundamento das diversas vertentes inerentes a
Cultura Infantil Acgoriana, real¢cando a importancia e o papel das mesmas no desenvolvimento

integral e harmonioso das criancas.
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Parte 2 — Um Estudo sobre a Importancia da Valorizacdo da Cultura
Acoriana, em Contexto de Educagédo Pre-Escolar e do 1.° Ciclo

do Ensino Basico

Capitulo 3 — A Cultura Infantil Agoriana

Introducao

O presente capitulo fara alusdo a definicdo e as diversas vertentes relativas a Cultura
Infantil Acoriana, numa perspetiva de dar a conhecer a sua importancia e, consequentemente,
a sua relevancia na educacdo da crianca, quer no seio da comunidade e familia, quer em

contexto escolar.

Neste ponto, do relatério de estdgio, serafeita referéncia ao modo como esta temética
podera ser aplicada, em contexto escolar, ressalvando-se, com isto, a influéncia do documento
norteador: Referencial Curricular para a Educacao Bésica, na Regido Autonoma dos Acores.

Este capitulo tem, da mesma forma, a intencdo de contextualizar o estudo que se
apresentara nesta segunda parte do documento, de modo a tornar percetiveis as verdadeiras

intencBes subjacentes a investigacdo que sera efetuada.
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3.1.A Cultura Acoriana: Que Perspetivas?

A cultura é vista como um suporte e uma referéncia fundamentais ao entendimento
social, tendo como intencdo primordial a manutencéo da identidade e da tradigéo de qualquer
povo ou sociedade (Reimdo, 1996, p. 1).

A cultura recebe-se do passado e transmite-se para o futuro e se algum elemento cultural
deixar de ser transmitidoacabara por deixar de fazer parte da cultura de determinada sociedade
(Reimdo, 1996, p. 2).

Neste seguimento, Tylor, como referido em Tosta (2011), define cultura como um “todo
complexo” que inclui conhecimento, crenga, arte, moral, lei, costume e quaisquer outras
capacidades e habitos adquiridos pelas pessoas na condi¢do de membros de uma determinada
sociedade (Tosta, 2011, p. 241).

Do mesmo modo, segundo Fernandes (1997) como referido em Reis (2011) a cultura
deve ser compreendida como um campo de oportunidades de entender o mundo de uma forma
mais rica e como um patriménio do qual somos herdeiros (Reis, 2011, p. 85).

Mello (2000) defende que a cultura nos mostra que somos seres de e para 0 meio social
que nos envolve, uma vez que pertencemos ao coletivo e ndo ao individual, onde as nossas
vivéncias e experiéncias sdo partilhadas e confrontadas na vida em sociedade (Cit. in
Machado, 2013, p. 10)

Deste modo, Condessa (2012) afirmaque a cultura de cada povo ou regido permite dotar
os individuos de um conjunto de saberes que deverdo ser transmitidos pela educacdo, com
vista a construcdo de uma identidade pessoal e coletiva (p. 107).

Nesta logica, é fundamental reconhecer que o povo Acoriano possui determinadas
especificidades que, ao constituir e caracterizar a cultura insular, vém dotar estas gentes de
particularidades que deveréo ser ressalvadas, sendo, por isto, a educagdo nos primeiros anos
de vida, isto &, em contexto de Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico
fundamental para garantir a sua continuidadeao longo da vida.

No que diz respeito ao nosso arquipélago, Pires (1987) remata que a cultura Acgoriana “é
o resultado de uma amalgama e de um processo historico”, sendo a sua identidade,
essencialmente, demarcada pela sua geografia, pelas suas raizes histéricas, pelas suas

manifestacdes vulcanicas e pela emigracéo (p. 16).
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Aristides da Motta, citado por Leal (1997, p. 197), defende, do mesmo modo, que €
possivel definir os Agores como “uma comunidade” de interesses, tradigcdes, costumes,
aspiragoes proprias e peculiares (...).

Fialho & Condessa (2013) dizem-nos, ainda, que estamos perante uma cultura sui
generis, em que grande parte da sua populacao integra o setor priméario de atividades, sendo,
da mesma forma, caracterizada por habitos e costumes, que véo desde o religioso ao profano,
passando pela culinaria, pelo folclore, pela musica e pela danca e potenciando um,
harmonioso e enriquecedor, cruzamento entre o passado e o presente (Fialho & Condessa,
2013, p. 155).

Neste sentido, sdo referidos, pelos mesmos autores, os principais marcos da cultura
acoriana, destacando-se:

- O Territorio e a Geografia, os quais vém demonstrar que, embora 0s Agores sejam um
territorio de pequenas dimensoes, apresentam diferencas em termos de cultura, como reflexo
pela sua dispersdo pelas nove ilhas e do isolamento geogréfico a que estdo sujeitos;

- A Sociedade, a qual, na sua grande maioria, desempenha fun¢ées em harmonia com a
natureza, nomeadamente ao nivel da agricultura, da pecuéria e da pesca, estando, da mesma
forma, associada ao setor industrial, que, por sua vez, se dedica a transformacdo de produtos
do setor primario, como a producdo de barro, os vimes, as folhas de milho, as escamas de
peixe, 0s bordados e 0s 0ssos de baleia, em preciosas obras de arte;

- A Religido, essencialmente vincada pelo culto ao Divino Espirito Santo, o qual vem
evidenciar a perpetuacdo de saberes, experiéncias e vivéncias, fomentando, assim, uma, clara
e importante, ligacdo entre o passado e o presente;

- A Demografia, marcada pela dispersao geografica da populacdo, quer pelas nove ilhas,
cada uma com as suas tradicdes e costumes, quer pela diaspora acgoriana, funciona, com isto,
como um elemento crucial de propagacdo da nossa cultura insular (Fialho & Condessa, 2013,
p. 157).

O termoAcorianidade, criado por Vitorino Nemésio, vem ao encontro das ideias
expostas anteriormente, ressalvando que a nossa cultura se caracteriza, entdo, por uma
“impulsividade afirmativa dos Agores como etnia e espaco geografico originais” (Citln
SREF/DREF, 2011, p. 29).

Também Almeida (2009, p. 47) esclarece-nos relativamente a este termo, afirmando que
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Acorianidade é a Acorianidade de quem a diz: a sua visdo sobre o seu modo de estar-se no mundo
acoriano e do que se lhe devera seguir, ou, para os de fora, a sua visdo da mundividéncia, do ser e
do dever ser dos Acores. Acorianidade é aquilo que sdo e querem ser 0s acorianos. E esse conceito
alargar-se-4 sempre que o mundo de qualquer agoriano se alargar mais. E a Acorianidade que se
alarga também. Mesmo quando de 14 se sai. As caracteristicas comportamentais poderdo ser um
modo de ser especial que viaja com cada acoriano, por forca de mecanismos materiais. Dentro ou

fora das ilhas.

Como consequéncia disto, Amaral (2009, p. 70) vem aferir que

a Acorianidade encontra expressdo nas especificidades insulares, em que a vivéncia social e
politica agoriana se demarca daquela comummente identificada no continente portugués, na
literatura como na pintura, na escultura como na culindria, nas artes, nas letras e nas ciéncias, bem
como em todas as atividades didrias.

Nesta l6gica, Albergaria (2014) vem referir que se entende por cultura agoriana tudo
aquilo que nos identifica e distancia face ao espago cultural portugués, europeu e ocidental,
devendo ser, sempre, perpetrada, com respeito pelas herangas culturais, sem deixar de ser
aberta, plural, critica e ativa (p. 78).

Do mesmo modo, Mota (2014) destaca que a cultura acoriana se baseia no modo de
viver dos acorianos, sendo definida por aquilo que os acorianos puderem e quiserem fazer
dela (p. 79).

Desta forma, nas palavras de Merrilas (2003, p. 45) como referido em Fialho &
Condessa (2013) podemos afirmar que estamos perante uma tradicdo atenta a dinamica da
sociedade e que integra os “valores de um patrimoénio cultural”, sendo ele histérico, utilitario,
material, simbdlico, relacional e emotivo (Fialho & Condessa, 2013, p. 154).

Assim sendo, sublinha-se que Patriménio Cultural poderd ser entendido como um
conjunto de bens, tangiveis ou intangiveis, e de valores que se herdam por transmissdo da
cultura de um determinado povo ou sociedade, sendo, com isto, um importante elo de ligacao
entre uma geracao e as geracOes seguintes (Fialho & Condessa, 2013, p. 157).

Se por um lado, Ramos (2003) assume que 0 patrimOnio cultural devera ser “assumido
de forma cada vez mais imaginativa e criativa”, com o objectivo de reinventar a cultura de um
determinado povo ou de uma comunidade (p. 23).

Por outro lado, Fulgencio (2007, p. 468) vai mais longe indagando que existe uma
diferenga entre Patriménio Cultural Edificado e Patriménio Cultural ndo Edificado,

constatando que Patriménio Cultural Edificado é tudo o que ser humano constroi, enquanto
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que por Patrimonio Cultural ndo edificado se caracteriza por todos os instrumentos, utensilios
peculiares de um determinado povo ou de uma determinada regido (Citln Moniz, 2013, p. 76).

Mendes (2009) refere, de igual modo, que o Patrimonio Cultural podera ser definido
guanto a sua forma, destacando-se que podera ser Material e Imaterial. No que concerne ao
Patrimonio Material, este autor destaca que dele fazem parte todos os objetos produzidos pelo
homem e o préprio meio ambiente, pelo que do Patrimonio Imaterial fazem parte os
costumes, as tradicdes, as festividades, as manifestagdes, etc (Citin Moniz, 2013, p. 76).

Para tal, é crucial preservar e valorizar o patrimonio cultural para, assim, preservarmos
memodrias, identidades e diversidades culturais (Ramos, coord., 2003, p. 23).

Nesta l6gica, Condessa (2009) defende que é atraves da atividade do brincar, em que a
criatividade, a expressdo, 0 movimento e a ludicidade sédo factores privilegiado, que a crianca
apreende um conjunto de regras e significados sociais dos seus comportamentos que lhe
permitem adaptar-se a sua cultura e iniciar-se numa pratica desportiva, cultural e artistica (p.
39).

Com isto, exalta-se que, para transmitir todo este patrimonio, associado a cultura do
brincar, é fundamental conhecer, compreender, explicar e valorizar a cultura através do
ensino, da e pela arte, nas suas multiplas formas de expressdo, como a musica, a danca € 0
jogo (Fialho & Condessa, 2013, p. 159).

Seguidamente serdo analisadas algumas é&reas, sendo elas o Brinquedo, o Jogo
Tradicional, as Dancas Regionais e as Tradi¢cdes Orais, as quaissao entendidas como formas
de valorizacdo da cultura Acoriana, contribuindo para a preservacdo da tradicdo da regido e
acabando por assumir um papel potenciador do desenvolvimento de muitas habilidades
motoras e expressivas da crian¢a, como ainda, da sua capacidade para controlar emogdes e

promover intera¢6es sociais no decorrer dessas praticas (Condessa, 2012, p. 105).

3.1.1.Do Brinquedo ao Jogo Tradicional

Os brinquedos sdo entendidos como “os objetos mais ou menos estruturados que servem
ou serviram de suporte as brincadeiras infantis de hoje e de sempre” (Amado, 2009, p. 53).

Um grupo de alunos do Magistério Primério de Castelo Branco, no ano de 1979, levou a
cabo um estudo onde constatou que, além de tudo o que foi expresso anteriormente, podemaos,

igualmente, concluir que o brinquedo é um importante elo de ligacdo criancga-adulto,

61



constituindo a cura para determinadas doencas e funcionando como um meio de libertacdo de
angustias e uma ajuda para o encontro de equilibrio e de seguranca (p. 17).

Os brinquedos, definidos como objetos marcados pela expressividade e pela sua
intencdo de divertir, sdo entendidos como elementos culturais, dentro de um determinado
contexto (Teixeira & Barroco, 1987, p. 30).

Amado (1992) vem, da mesma forma, destacar que os brinquedos tradicionais populares
eram brinquedos, outrora, produzidos pelas préprias criancas ou pelos familiares mais
proximos, a partir de diversos materiais existentes no meio, da terra ao fogo, passando pela
agua e pelo vento, sem esquecer ramos, folhas, flores e frutos (p. 51).

Também Coelho (2003) entende que os brinquedos tradicionais sdo definidos como um
recurso educativo essencial a transmissdo de valores, praticas culturais e de atitudes
intelectuais face ao mundo (Cit. in Amado, 2009, p. 57).

Desta forma, Fialho & Condessa, em 2013, defenderam que os brinquedos tradicionais,
ligados a atividade ludica da crianca, sdo propriedade de um povo, ou seja, propriedade de um
coletivo que gera sensacdes e sentimentos (p. 158).

Amado ja em 1992 (p. 35) realcava o papel do brinquedo no desenvolvimento da

crianga ao referir que

(...) o brinquedo é, quanto a nds, a porta que se nos abre para o0 mundo que ha-de ser 0 nosso,
como individuos e como espécie, proporcionando um dos primeiros contactos da crianga com 0
meio. As sensacdes que eles produzem sdo o ponto de partida de nocfes fundamentais e de

comportamentos necessarios a compreensdo do mundo, ao seu dominio e a vida de relagéo.

O mesmo autor destaca, ainda, que os brinquedos possibilitam o desenvolvimento
integral do individuo, no que diz respeito a motricidade, a coordenacdo do gesto, olhar e
raciocinio, ao desenvolvimento da afetividade, da sociabilidade e da criatividade (Amado,
1992, p. 395).

Pereira, Palma & Nidio (2009) vém, do mesmo modo, destacar que 0 manuseamento e
da exploracao de brinquedos, promovem a cooperacao entre as crian¢as, na medida em que as
criangas tém oportunidade os partilhar com os colegas, a0 mesmo tempo que estes tém um
papel integrador, pois alguns brinquedos poderdo ser utilizados por criancas de diferentes
idades e sexos (p. 112).
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Os mesmos autores, defendem, ainda, que os brinquedos utilizados em recreios
escolares permitem o desenvolvimento da atividade fisica, a0 mesmo tempo que se
aprimoram competéncias motoras (p. 112).

E fundamental, da mesma forma, definir que a utilizacdo de brinquedos, nos recreios
escolares, sdo fundamentais para a preservacdo do bullying, na medida em que potenciam
situacOes de aprendizagem, uma vez que surgem diversas situacdes sobre as quais se torna
imprescindivel tomar decisdes e gerir 0s interesses dos intervenientes na brincadeira (Pereira,
Palma & Nidio, 2009, p. 112).

Podemos assim aludir ao papel dos brinquedos populares, enquanto importantes marcos
culturais e detentores de particularidades que potenciam um desenvolvimento, harmonioso, da
crianca estdo, muitas vezes, associados a jogos, enquanto outra forma de manifestacdo
cultural regional, através dos quais Ihes é dado o devido uso. Neste seguimento ldgico, é sobre
0s jogos tradicionais que iremos falar de seguida, j& que é muito ténue a barreira entre o
brincar e o jogar.

Sabendo, do mesmo modo, que o legado cultural devera estar associado a cultura do
brincar, e que, segundo Condessa & Fialho (2010) o brincar e o jogo, desde as formas mais
simples de imitacéo e actividade simbolica até as formas mais elaboradas de actividades de
criacdo, expressdo e de competicdo, permitem que a crianga tome consciéncia de si e do
outro, interiorizando assim a sua cultura de origem e os valores que lhe sdo inerentes,
aprendendo a agir, a interagir e a comunicar em sociedade(p. 17), é fundamental fazermos a
distingdo entre estes dois termos.

Desta forma, salienta-se que, de acordo com Brougere (1995), contrariamente ao jogo, a
brincadeira ndo possui regras, previamente estipuladas, mas sim produzidas a medida que ela
se desenvolve (p. 101), sendo, essencialmente, caracterizada por uma adaptacdo a situacoes
imprevisiveis, através de acOes distintas, na utilizacdo do corpo, em espacos fisicos e na
relagdo com os outros (Neto, 2009, p. 20).

Ainda segundo Neto (2009), a atividade do brincar integra importantes beneficios para o
desenvolvimento humano, nomeadamente no que concerne a estruturacdo do cérebro e
respetivos mecanismos; & evolucdo da linguagem e da literacia; a capacidade de adaptacédo
fisica e motora; a estruturacdo cognitiva e resolucdo de problemas; aos processos de
sociabilizacdo e, por fim, a construcdo da imagem de si mesmo, da capacidade criativa e de

controlo emocional (p. 20).
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Por outro lado, Fdo & Sarmento (n.d.) defendem que o jogo, por sua vez, se baseia na
reproducdo de uma determinada realidade, através da imitagdo, sendo que a crianca seleciona
0s aspetos que, para ela, sdo mais significativos (Cit. In Pereira & Carvalho, coords., 2008, p.
65).

Sa (1995) vai mais longe enaltecendo que o0 jogo pressupfe participacdo livre; é um
desafio perante determinada tarefa ou adversério; é regulado por um conjunto de regras, as
quais tém subjacentes todos os objetivos que deverdo ser atingidos, sendo, por ultimo, uma
situacdo delimitada no tempo e no espaco (p. 9).

Pereira, Palma & Nidio (2009: 109) defendem que quando as criangas jogam “aprendem
e apreendem o mundo, experimentam diferentes habilidades motoras, cognitivas e sociais,
reproduzem e recriam situacdes do quotidiano, desenvolvem a cooperacgdo, aprendem a lidar
com situacdes de conflitos”.

Desta forma, Guedes (n.d.) como referido em Reis (2011, p. 90) vem enaltecer que todo
o dinamismo lddico, respeitante aos jogos tradicionais contribui, da mesma forma, para varias
finalidades, sendo elas:

A integracdo em grupo, uma vez que, essencialmente em jogos acompanhados de
gestos, 0s intervenientes participam numa acdo comum, desempenhando diversos papéis, quer
individualmente, quer em grupo;

O desenvolvimento corporal, dado que a realizacdo deste tipo de jogos pressupdem a
necessidade envolver as diferentes partes do corpo solicitadas para a sua execucao, desde o
dominio de gestos naturais a uma coordena¢do motora global;

O desenvolvimento do sentido ritmico, uma vez que muitos jogos se relacionam o canto,
rodas cantadas e lenga-lengas em que as criangas, muitas vezes, tém de coordenar o gesto com
0 ritmo;

A estruturacdo do espaco, quando as criancas tomam consciéncia do espaco que 0 seu
corpo abrange, quer em jogos individuais, quer em jogos coletivos;

O enriquecimento oral da linguagem, essencialmente nos jogos que implicam dialogo,
canto e repeticdes, sendo colocado em jogo um sistema articulado que exige, do mesmo
modo, memorizacao.

Por fim, mas ndo menos importante, a formacédo da personalidade, em situacdes que

escolhe um colega para desempenhar determinado papel especifico, quando orienta um grupo.
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Em seguimento do anteriormente exposto, Chateau (1975) defende que através do jogo
a crianga conquista, pela primeira vez, a autonomia e a personalidade, cruciais a vida adulta
(p. 29).

Hasse (1992) salienta que todos os jogos tradicionais representam diferentes modos de
fazer, encontrados pelos habitantes de determinada sociedade, sendo, com isso, ocasifes
propicias a reunido, descoberta, ao inesperado (p. 10). Contudo, ha ainda a referir que esses
jogos tendem a evoluir com a sociedade e a sua cultura, pois conforme defende Kishimoto
(2003) os jogos de cariz tradicional estdo sempre em transformacéo, assumindo, desta feita,
caracteristicas de tradicionalidade, transmisséo oral, conservagdo, mudanca e universalidade.

Neste sentido,deduzimos que é fundamental compreendermos que o jogo tradicional,
pois para além de perpetuador de habitos e costumes de determinadas regides, é caracterizado
por determinadas especificidades que, por sua vez, se aliam ao seu cariz ludico, educativo e
potenciador do desenvolvimento integral da crianca. Ja Chateau (1975) defendia que através
do jogo a crianga conquista, pela primeira vez, a autonomia e a personalidade, cruciais a vida
adulta (p. 29).

De acordo com Barreira (1993), este tipo de jogos apela a imaginacdo, a destreza
individual, concretizando o0s ensinamentos, previamente, assimilados, despertando
possibilidades intelectuais ou fisicas, aumentando conhecimentos, sendo, do mesmo modo,
uma forma de exteriorizacdo, desembaraco e descarga (p. 15), dado que, também segundo as
constatacGes de Chateau (1967), as criancas procuram, através do jogo, o esquecimento das
suas preocupacoes (p. 19).

Também Cabral (1991) destaca que os jogos tradicionais poderdo facilitar as
aprendizagens dos discentes, podendo ser executados, de forma interdisciplinar nas préaticas
pedagdgicas, e desenvolvendo acbes de melhoria de comportamento social (p. 36).

Além disto, o jogo tradicional permite que a crianca se afirme enquanto ser individual e
cultural (Condessa, 2012, p. 111), pois, segundo Lévi-Strauss (2000) ndo se conhecem povos
sem 0s seus jogos. Assim sendo, através dos mesmos podemos conhecer, com mais
facilidade, o povo que os pratica (Cit. in Reis, 2011, p. 33).

Neste contexto, Caillois (2011) sublinha que o jogo praticado por um determinado povo
podera definir alguns tracos morais ou intelectuais do mesmo, a imagem da sua cultura,

podendo ser, da mesma forma, um fator de distin¢éo entre povos (Cit. inReis, 2011, p. 33).
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No que concerne, especificamente ao caso Acoriano, Garcia (2011) refere que 0s jogos
tradicionais acorianos sdo “do mais rico que ha”, pois sdo um dos principais aspetos que
definem e sinalizam as nossas ilhas, 0 nosso povo e a nossa cultura (p. 13).

A este proposito, Condessa & Fialho (2010, p. 14) enaltecem a importancia das

brincadeiras e jogos tradicionais, em contexto regional, advogando que

(...) pelo recurso as brincadeiras e jogos tradicionais, cria-se um verdadeiro elo entre o
desenvolvimento da crianga e as aprendizagens fundamentais a conquistar tendo em vista a
sustentabilidade. Se, por em lado, o conhecimento do patriménio do brincar pode induzir a uma
atitude que servird de suporte da accéo imaginativa e criativa das criangas, pela aprendizagem
estética, por outro lado, cada crianca deve aprender a cultura que lhe diz respeito, pois é esta

cultura que devera persistir na sua sociedade.

Os autores supracitados realcam, ainda, que este tipo de atividades, ao nivel do
Arquipélago dos Acores, se relacionam, essencialmente, com situacdes ligadas a vida
quotidiana, sendo, essencialmente, demarcadas por momentos de 6cio passados com a familia,
com amigos do bairro ou da escola; estando, igualmente, associadas a festividades insulares e
outras ceriménias de pendor religioso e, até mesmo, de cariz popular, tipicas de cada ilha,
como, por exemplo, a tourada a corda na ilha Terceira (Condessa & Fialho, 2010, p. 12).

No entanto, para a consolida¢do de todas as caracteristicas, anteriormente referidas, é
crucial que ndo sejam, apenas, proporcionados momentos ludicos, mas também momentos em
que a crianga possa promover “o pensamento criativo, o sentido ritmico, o ajustamento
dramético, o sentido artistico e cultural e a expressdo-impressao” (Batalha, 2009, p. 131),
ideias estas relativas a promocao das rodas cantadas, enquanto outra forma de manifestacédo
cultural, as quais serdo analisadas de seguida.

3.1.2.Das Rodas Cantadas a Danca Folclérica

As rodas cantadas caracterizam-se pela juncdo de grupos de criancas que, ao entoarem
cangOes integradas no reportorio cultural de um determinado povo ou regido, perpetuam esta
vertente, aliando o canto ao movimento.

Com isto, salienta-se que as rodas cantadas vém promover a articulagao entre a razéo, a

emoc¢do e a imaginagdo, a0 mesmo tempo que vém contribuir para o desenvolvimento de
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importantes capacidades que se vém refletir na forma como as criangas pensam, no que
pensam e como produzem pensamentos com coeréncia interna(Batalha, 2009, p. 130).
Ainda de acordo com as concecfes da mesma autora, as rodas cantadas permitem, de

igual modo,

(...) favorecer o conhecimento dos diversos deslocamentos bésicos, a compreensdo das diferentes
evolugBes no espago, as primeiras nogdes de ritmo e a tomada de consciéncia de uma primeira

comunidade.

E tém como principais objetivos

Desenvolver o vocabul&rio motor e gestual basico e o vocabulario gestual; atuar ao nivel da anélise
dos elementos constitutivos; proporcionar formas originais de comunicacdo; estimular formas

criativas de organizacdo das unidades estruturais; favorecer a sociabilizagéo.
(Batalha, 2009, p. 131)

Neste sentido, Francisco Dias (1981) afere que o povo Agoriano “veio cantando e
balhando” desde que se instalou nestas ilhas (p. 24).

Ainda de acordo com Dias (1981), tendo em conta a nossa localizacdo geogréafica a
nossa cangao popular vai-se, progressivamente, diferenciando da continental (p. 21).

O mesmo autor diz-nos que, ao longo dos séculos, o povo acoriano foi criando um
patriménio musical que o identifica na sua posicdo atlantica; um patriménio que ¢é
fundamental defender e, por conseguinte, estimular, com vista a defesa de interesses e
sentimentos deste povo (idem).

Com isto, destaca-se que 0s Acorianos tém a sua maneira especifica de cantar e dancar,
registando-se, muitas vezes, variac0es entre a forma como cada ilha realiza determinado canto
e determinada danca (Dias, 1981, p. 23).

No que concerne a musica tradicional Agoriana, Martins & Lopes (n.d.) defendem que
esta diz respeito a uma simbiose de expressdes sociais e culturais que, por sua vez, foram
sendo assimiladas pelas nossas gentes que, consequentemente, as foram transformando,
ritmica e melodicamente, dando-lhes, assim, um cunho popular e local, em harmonia com a

sua personalidade e com as caracteristicas do seu modo de vida (p. 56).
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Importa salientar que, também, o folclore € um aspeto fundamental & compreenséo,
desta feita, das dancas tipicas deste arquipélago.

Assim, Ferreira (1994) entende que todo o folcore tocado e dancado se enquadra nas
artes em movimento que séo a danca, a masica e a poesia (p. 10).

Com isto, Branco & Branco (2003) vém defender que géneros musicais, assentes em
modelos estereotipados de coreografias e padrBes regionais de indumentéria, constituem as
palavras-chave para a manutencdo de um quadro tradicional fixo (p. 571).

Desta forma, Ribas (1985) diz-nos que é na diversidade destes elementos que reside a
complexidade das dancas folcloricas e populares, sendo as mesmas, também, demarcadas por
caracteristicas que as tornam Unicas (p. 15).

De entre estas caracteristicas destacam-se:

- O simbolismo, entendido como aquilo que a danca representa ou quer representar,
sendo a principal razéo pela qual se danca;

- A forma, interpretada como o modo como a danca € executada, sendo que 0 mesmo
pode variar em detrimento de diversos fatores, nomeadamente a melodia e o lugar em que 0s
dangarinos se encontram;

- Os acessorios, definidos como elementos representativos;

- A coreografia, como sendo o conjunto, a interligacéo e o desenvolvimento dos passos,
gestos, poses, movimentos das pessoas que constituem a danca;

- A musica, como a estrutura ritmica e melddica basica de qualquer danca;

- Os instrumentos musicais, indispensaveis a formacdo de uma melodia e da marcacéo
do compasso de uma danca;

- A técnica, entendida como a natureza da execucdo dos passos e dos movimentos de
cada danca (Ribas, 1985, p. 16).

Assim, podemos salientar que as dancas preservam a identidade etnografica, uma vez
que apresentam e perpetuam os tracos caracteristicos do nosso povo, quer nas suas ambiéncias
comuns, quer nas suas especificidades locais. E tém uma elevada importancia cultural, pois
vém recuperar e valorizar a nossa diferenca identitaria e ancestral.

Sdo, da mesma forma, caracterizadas por abrangéncia social, dado que por todo o
arquipélago existem importantes grupos folcldricos.

Por fim, mas ndo menos importante, estas dancas tipicas de cada regido representam
geografica e regionalmente este povo, na medida em que, caso algum grupo se desloque ao

exterior assume-se, com isto, como verdadeiro“embaixador” da cultura agoriana.
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As rodas cantadas que sdo adequadas para as criancas das nossas escolas e, as dancas,
que podem ser aprendidas desde cedo nas escolasao ir buscar temas e cancgdes regionais de
determinado povo ou sociedade estardo, da mesma forma, a perpetuar um patrimoénio oral,

sobre o qual incidiremos de seguida.

3.1.3.A Tradicdo Oral: das Lengalengas as Lendas e Contos Infantis

Por tradicdo oral entende-se todos os marcos culturais que sdo transmitidos, de geracao
em geracao, por via oral.
Com isto, Rosario (1989, p. 47) cit. in Furtado (2014) diz-nos que

A tradicdo oral é o veiculo fundamental de todos os valores, quer educacionais, quer sociais, quer
politico-religiosos, quer econémicos, quer culturais, (...) as narrativas sdo a mais importante

engrenagem na transmissao desses valores.

Segundo a UNESCO, a tradicdo oral € um veiculo importante de afirmacdo da
identidade, sendo, do mesmo modo, um fator de aproximacao entre os povos (Costa, 2007, p.
67).

Ainda de acordo com Costa (2007), a autora Acoriana, Natalia Correia, defende que a
oralidade ¢ uma das caracteristicas das sociedades que querem defender as suas “herangas
culturais” (p. 66).

Seguindo a opinido, da autora supracitada, a sabedoria das pessoas faz-se notar, na
grande parte das vezes, através da oralidade e menos da grafia (p. 67).

Um exemplo disso mesmo sdo as lengalengas que, ao incorporar repeti¢cdes de sons,
rimas, palavras, expressdes, sdo, a0 mesmo tempo, constituidas por paralelismos,
enumeracgdes que visam facilitar a sua memorizacdo, vém contribuir para o enriquecimento do
patrimoénio cultural oral (Furtado, 2014, p. 19).

Neste seguimento, Leal (2009) defende que estas, enquanto formas literarias
tradicionais, rimadas, com ritmo facil e forma simples sdo, essencialmente, recitadas ou
cantadas para acalmar ou divertir as criangas ou para definir quem inicia uma brincadeira,
quem ¢é excluido ou quem perde um jogo (p. 117).

As lendas sdo, também, importantes fontes de transmissé@o oral e nesta mesma linha de

pensamento, Bayard (2002) advoga que

69



Atualmente, a lenda, é o produto inconsciente da imaginacdo popular. Desta forma a sua conduta
esta a favor de uma acdo ou de uma ideia cujo objetivo é arrastar outros individuos para 0 mesmo

caminho.

Parafita (2005) defende, ainda, que as lendas possuem sempre algo de verdade e algo
que foi fruto da imaginacdo popular no seu reconto (p. 31).

No seguimento de tudo isto, temos a literatura popular, como outra importante fonte de
transmissao cultural, por via oral.Esta vertente, na 6tica de Faria (2007, p. 141)

Apesar de (...) ainda ndo ter alcangado o seu devido estatuto no ambito da educagdo literaria, certo
é que tem sido um forte contributo, sendo um dos mais importantes, para tracar o perfil literario

cultural de um povo.

Nesta logica, surgem textos de cariz cultural que, transmitidos de geracdo em geracéo,
subentendem aspetos relacionados com a tradicdo e as peculiaridades de determinado povo.

Neste sentido, é fundamental enunciarmos o nome de importantes autores que se
dedicaram a escrita de obras relativas a tradicdo oral Portuguesa, tais como Almeida Garret,
Teofilo Braga, Adolfo Coelho, José Leite de Vasconcelos.

As obras Histdria da Poesia Popular Portuguesa, datada de 1867; Cancioneiro Popular
e 0 Romanceiro Geral, elaborada em 1883; Contos Tradicionais do Povo Portugués, redigida
em 1885 e O Povo Portugués nos seus costumes, crencas e tradi¢des, foram publicadas por
Teofilo de Braga, aquando da contribui¢do do autor para o renascimento da alma portuguesa
(Faria, 2007, p. 134).

Aliados aos textos literarios populares, surgem os contos tradicionais que segundo Pires
(2005, p. 48), séo algo “intrinseco a transmissdo de cultura, aliados, simultaneamente, ao
trabalho e ao lazer” (Cit. in Afonso, 2012, p. 29).

O conto tradicional €, pois, uma manifestacdo literaria com grande adesao por parte das
criancas, por possuir um papel fundamental no desenvolvimento da sua formacao e sentido
ludico (Afonso, 2012, p. 29).

No seguimento do anteriormente exposto, Castanho (2014) diz-nos que

O conto narra uma ambiéncia méagica, propicia ao sonho e ao entretenimento, simbolizada, na sua
forma inicial de “Era uma vez” e tem um carater pedagogico e/ou moralizador de bons costumes,

representando sempre um final feliz que traz harmonia e paz.
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Assim, podemos constatar que 0s contos populares remetem as criangas para 0
imaginério e para o sonho, a0 mesmo tempo que trazem consigo uma mensagem que devera
ser ponderada pelas criancas, de modo a que estas saibam discernir o que é que realmente lhes
trara felicidade.

Outra forma de manifestacdo cultural, de carater oral, sdo as pardbolas que, nas
palavras de Furtado (2014) se caracteriza por uma narra¢do curta que incorpora situagoes e
pessoas, tendo como principal objetivo comparar a ficcdo com a realidade. O mesmo texto
tem, igualmente, como principal intencdo transmitir uma licdo ética e € muito comum na
Biblia, tomando-se como exemplo as parabolas de Jesus (p. 18).

A fébula é, igualmente, entendida como uma forma depreservar a cultura oral de um
povo, a qual, por sua vez, se caracteriza por uma narrativa breve que vem integrar
acontecimentos ficticios que produzem virtudes ou defeitos na Humanidade, com a atribuicao
das suas caracteristicas a animais, com a intencdo de educar ou divertir o publico (Furtado,
2014, p. 18).

Segundo a mesma autora, os romances populares sdo, da mesma forma, uma importante
forma de manifestacdo cultural oral e sdo, normalmente, remetidos para o canto (Furtado,
2014, p. 19).

Também a oracdo ou reza constituem importantes fontes de transmissdo oral os quais
tém como objetivo realizar uma invocagdo aos Deuses ou a santidades, com a intengéo de se
pedir protecdo divina (Idem).

Temos, igualmente, as adivinhas que se definem por pequenos textos que tém como
intencdo apresentar algo ou situacéo, cabendo a quem ouve, adivinhar do que se fala (Furtado,
2014, p. 19).

Outra forma de manifestacdo de cultural oral sdo os provérbios que segundoBrazédo
(1998, p. 24) sdo de autoria anénima e coletiva e popular na sua origem (Cit. in Costa, 2007,
p. 67).

Mimoso (2008, p. 157) advoga, igualmente, queos provérbios prendem a atencdo das
sociedades e povos, tendo em conta o seu pendor de reflexdo e expressdo verbal. A sua beleza
é-lhes, pois, conferida por uma utilizagdo metaforica da linguagem, pelas repeti¢oes, “pelo
virtuosismo da lingua, pela elegancia do estilo, pela agudeza do raciocinio”.

Ainda tendo em conta as concecOes da autora supracitada, este tipo de transmisséo oral
tem, da mesma forma, subjacente caracteristicas que lhes dotam um pendor humoristico,

como por exemplo, o duplo sentido que, muitas vezes, oferecem (p. 157).
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Os proverbios refletem, também, experiéncias de vida, a0 mesmo tempo que incidem
sobre senso comum e que aconselham, criticam, proibem, constituindo, desta feita, uma
importante fonte de conhecimento dos valores éticos, estéticos, sociais de um povo (Mimoso,
2008, p. 157).

Por fim, mas ndo menos importante, salienta-se a existéncia de cangfes populares,
como importantes veiculos de transmisséo oral.

As referidas, de acordo com Furtado (2014) sdo definidas por composicBes poéticas,
essencialmente, destinadas ao canto (p. 19).

Segundo Goujon (2007) o conhecimento transmitido pela oralidade, ainda, se encontra
presente na ilha de Sdo Miguel, por exemplo, através de tradi¢cdes populares, como os folides
do Espirito Santo, os contos, as lendas e as historias populares, o romanceiro micaelense,
entre outros (p. 145).

Salienta-se, ainda, a existéncia dos grupos de romeiros que, durantes as sete semanas
que antecedem a Pascoa, percorrem a estradas da ilha em oracédo, perpetuando, desta forma,
formas de manifestacdo cultural, em termos orais (Goujon, 2007, p. 145).

Tanto o a tradicdo oral, como todos os outros elementos de transmissdo cultural,
retratados e interpretados anteriormente sdo, portanto, fundamentais ao desenvolvimento
global da crianga, favorecendo a sua nogéo de pertenca a um determinado meio e fornecendo-
Ihes a ideia de que poderéo usufruir de todas as particularidades inerentes ao mesmo.

No entanto, € fundamental que os profissionais de educacdo, quer ao nivel da Educacao
Pré-Escolar, quer ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico, incluam, nas suas praticas
pedagogicas, esta vertente, sendo auxiliados por um Referencial Curricular, que é o Curriculo
Regional para a Educagdo Basica (CREB), criado em 2011, o qual sera apresentado e

explorado de seguida.

3.1.4.Uma Abordagem a Acorianidade, em Contexto Educativo: o Exemplo
do CREB

A publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (lei n.° 46/1986, alterada pela lei n.°
115/1997 e pela lei n.° 49/2005) constituiu o ponto de partida para uma abertura do curriculo
nacional face as questdes ligadas com as especificidades de localidades e regides.

Desta forma, enaltece-se o ponto n.° 4 do artigo 50.°, da publicacdo mencionada, o qual

defende que os planos curriculares do Ensino Bésico deverdo ser estabelecidos a escala
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nacional, sendo fundamental que exista uma abertura a conte(dos que visem a exploragéo de
componentes regionais.

As escolas Acorianas viram, nesta lei, uma grande vantagem, pois foi-lhes facultada a
oportunidade de regerem as suas praticas pedagdgicas em prol da valorizacdo de um
patrimonio regional.

N&o obstante, denota-se o que é defendido pela resolucdo n.° 124/2004 ao referir que as
aprendizagens a realizar pelos alunos acorianos se devem processar através da aquisicdo de
competéncias relacionadas com as caracteristicas particulares da Regido Autonoma dos
Acores.

Assim sendo, no ano de 2011 emergiu, no nosso arquipélago, o Referencial Curricular

para a Educacdo Basica, sendo 0 mesmo definido como

O conjunto de competéncias a desenvolver pelos alunos que frequentam o sistema educativo
regional ao longo da educacdo bésica, o desenho curricular, as orientacfes metodoldgicas, 0s

possiveis contributos das diferentes &reas curriculares para a abordagem da Acorianidade e as
orientagdes para a avaliagdo das competéncias e aprendizagens dos alunos (Decreto

Legislativo Regional n.° 21/2010/A artigo 2, n.°1).

E, portanto, através deste documento norteador que sepretende que os alunos agorianos
desenvolvam a capacidade de compreenderem e participarem, ativamente, em diferentes
contextos da vida agoriana.

Para além disto, denote-se que o surgimento deste referencialfez com os docentes
pudessem levar a cabo um leque de atividades que facultassem aos alunos a oportunidade de
desenvolverem um conjunto de competéncias-chave, as quais sdo entendidas como cruciais a
formagdo de um futuro cidaddo auténomo, critico e empreendedor.

Constata-se, ainda, que os professores que desenvolviam a sua pratica pedagdgica, em
detrimento da valorizacdo do meio regional e local, promovendo os aspetos culturais que a
realidade onde se inseriam implicava, percecionaram, com a entrada ao vigor do CREB, a
oportunidade de terem um documento curricular onde podiam fundamentar e justificar a sua
préatica educativa.

No entanto, € importante constatar que este devera ser um complemento do curriculo
nacional e que devera ser utilizado e tido em consideracdo sempre em prol do primeiro.

Deste modo séo destacadas 0s seus principais objetivos, enaltecendo-se que 0 mesmo

devera:
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1. Promover, no essencial, as aprendizagens prescritas pelo Curriculo Nacional do Ensino Basico;
2. Facilitar, quando oportuno, a realizacdo dessas aprendizagens de forma adaptada a realidade
regional, tornando-as mais significativas;

3. Enquadrar a generalidade das decisfes de politica curricular tomadas na RAA designadamente

as que dizem respeito ao elenco de areas curriculares e disciplinas, respetivas cargas horarias e
regimes de docéncia (SREF/DREF, 2011, p. 6).

O Referencial Curricular, para a Regido Autonoma dos Agores encontra-se, da mesma
forma, alicercado em oito competéncias chave, sendo elas: a Competéncia Social e de
Cidadania, Competéncia Cultural e Artistica, Competéncia em Linguas, Competéncia em
Matematica, Competéncia Cientifica e Tecnoldgica, Competéncia Fisico-Motora,
Competéncia de Autonomia e Gestdo da Aprendizagem e, por fim, Competéncia Digital, em
torno das quais se realiza um trabalho articulado a volta do conceito nuclear de Educagao para
0 Desenvolvimento Sustentavel, reconhecido como fundamental a promocdo de uma
cidadania democratica, no contexto da Acorianidade.

Desta forma, salienta-se que este documento representa a Acorianidadeao nivel do
sistema educativo dos Acgores, numa logica de formacdo integral do aluno, através do
desenvolvimento das referidas competéncias-chave, sendo que esta valorizacdo promove-se,
quer através da abordagem a contetdos relativos a fendmenos que se manifestam nos Acores,
de forma particular, quer através do aproveitamento de recursos locais, dimensdes estas que
deverdo ser a base para uma Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel.

De entre as competéncias chave, anteriormente referidas, destaca-se a Competéncia
Cultural e Artistica, assim como a Competéncia Fisico-Motora, na medida em que €,
essencialmente, através das mesmas que se podera promover, nas escolas, o desenvolvimento
de um sentimento de identidade, assim como o respeito pela diversidade cultural, salientando-

Se que esta se assume

como a capacidade de compreender a sua propria cultura e as demais, desenvolvendo quer um
sentimento de identidade quer o respeito pela diversidade cultural. No que diz respeito a vertente
artistica, esta competéncia implica a capacidade de comunicar e interpretar significados veiculados

pelas linguagens das artes, promovendo a sensibilidade estética e o desenvolvimento emocional,

valorizando a expressdo individual e criativa enquanto processo (SREF/DREF, 2011 p. 9).
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O mesmo documento refere, ainda, que as demais areas de contetido também terdo um
papel importante, a fim de que o principal objetivo pretendido seja atingido.Desta forma,

No que diz respeito a Area do Portugués, este Referencial Curricular deduz que

(...) esta érea contribui para a afirmag&o da identidade linguistica e literria agoriana, promovendo
0 conhecimento e a valorizacdo das espeficidades linguisticas decorrentes da descontinuidade
territorial regional, das dindmicas de povoamento e fenémenos migratérios acorianos, divulgando

e fomentando a reflexdo em torno do patrimonio literario oral e escrito com origem e raizes nos

Acores, em articulagio com o Plano Regional de Leitura(SREF/DREF, 2011, p. 30).

O mesmo documento vem enaltecer o contributo das Linguas Estrangeiras para o

trabalho desta tematica, salientando que

(...) A valorizagdo do patriménio linguistico-cultural de cada aluno (...) determina que todos os
temas de lingua estrangeira sejam abordados sob o ponto de vista de articulagdo entre a realidade

cultural regional e a global, incluindo aqueles em que a sustentabilidade e os tracos distintivos da

identidade regional sdo mais evidentes (idem).

Da mesma forma a area curricular da Matematica € tida em consideracdo, sendo

referido que

(...) podera desempenhar um papel fundamental na formacédo de individuos criticos quanto a sua

identidade arquipelagica, estimulando, deste modo, a procura de solugdes (...) e privilegiando as

capacidades de resolugio de problemas, raciocinio e comunicagéo (ibidem).

No que respeita a area de Ciéncias Humanas e Sociais é defendido que

Atendendo a que acontecimentos histéricos e geograficos podem ser abordados a partir de
diferentes perspetivas, esta &rea curricular adotara aquelas que enfatizem as particularidades que
alguns destes acontecimentos assumiram nos Acores, sem perder de vista 0o enquadramento
nacional e global dos mesmos. Enfatizard também as implicagdes de alguns acontecimentos
historicos e, sobretudo, das caracteristicas geograficas dos Agores (...), 0 impacto do vulcanismo

na paisagem e na cultura, os desiguais graus de urbanizagdo de diferentes ilhas (...).

(SREF/DREF, 2011, p. 31).
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E, da mesma forma, expressa a importancia das Ciéncias Fisicas e Naturais,

denotando-se que

As atividades desta area, como por exemplo (...) a realizagdo de saidas de campo para observagdo
do meio (...) e a construcdo de percursos investigativos, problematizadores e reflexivos
possibilitardo ao aluno o desenvolvimento de competéncias que Ihe permitam compreender a

realidade, nos planos global e local, o que conduz necessariamente a abordagem da identidade

acoriana nos seus aspetos fisicos e naturais (idem).

A Educacdo Artistica e Tecnoldgica podera também ser uma mais valia para a

valorizacdo desta temética, na medida em que

Considerando que os contetdos desta area curricular sdo suscetiveis de articulagdo com qualquer
tematica, (...) os mesmos poderdo ter por objetos, quer tematicas agorianas, quer tematicas
relacionadas com o Desenvolvimento Sustentavel. De igual o conhecimento das tecnologias e a

sua aplicacdo na sociedade poderdo ser equacionados numa ética de sustentabilidade e, sempre que

considerado oportuno, ter por objeto a realidade regional (ibidem).

A area da Educacdo Fisica também podera contribuir para a aplicacdo da

Acorianidade, ao longo da Educacao Bésica

(...) desenvolvendo atividades que se sustentam no patriménio fisico e cultural da Regido, tais

como: exploragdo da natureza, jogos tradicionais e populares e dancas tipicas (SREF/DREF,

2011, p. 31).

Por ultimo, mas ndo menos importante é importante reforcar o papel que a Area de
Formac&o Pessoal e Social podera exercer sobre o aproveitamento desta tematica, referindo-se

que

(...) as circunstancias proprias da Acorianidade, suscitam desafios especificos ao exercicio da
cidadania. Com efeito, as particularidades da insularidade, o vulcanismo e outros fenémenos
geofisicos, moldam a espiritualidade, condicionam as relagdes sociais e favorecem a emergéncia
de determinadas formas de acdo solidaria em situacBes de catéastrofe natural e outras. Importa
também ter em conta a preservacdo de determinados ecossistemas insulares, particularmente
frageis, depende, entre outros fatores, da aprendizagem de modos de acdo individual e coletiva
ecologicamente equilibrados (idem).
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Conclusao

Ao concluir o presente capitulo, a estagiaria ficou ciente de que a cultura é parte
integrante de um determinado povo ou sociedade e que a mesma é dotada de particularidades
que enriquecem, fisica, pessoal e socialmente, todos quantos nela se inserem.

Desta feita, podemos salientar que os Brinquedos, os Jogos Tradicionais, as Rodas
Cantadas, as Dancas, as Lengalengas, as Lendas e os Contos infantis, como aspetos
integrantes e caracteristicos da cultura dos agorianos, trazem uma riqueza “sui genéris” que
nos distingue de restantes pontos do universo e que devera ser perpetuada, quer através de
convivios banais do dia-a-dia, quer através da educacao.

Neste sentido, é crucial que os profissionais de educacdo se debrucem sobre esta
temaética, tentando, sempre que possivel e se justificar, inclui-la nas suas praticas pedagogicas.

No entanto, o curriculo nacional ndo faz referéncia a esta particularidade, nédo
oferecendo, com isto, estratégias metodoldgicas que possam fornecer aos Educadores de
Infancia e aos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Baésico, essencialmente da Regido
Auténoma dos Acores, “algumas luzes” para a aplicacdo e, consequente, valorizagdo, desta
tematica, em contexto de sala de aula.

Assim sendo, a estagiaria pode aferir que a criacdo do Referencial Curricular para a
Educacdo Basica, na Regido Autonoma dos Acores, no ano de 2011, foi uma mais valia para
as praticas de Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo, neste contexto e que, através
deste documento poderdo perpetuar praticas mais diversificadas e enriquecedoras.

O capitulo que, de seguida, se apresenta ird mostrar como alguns Educadores de
Infancia e Professores do 1.° Ciclose posicionam quanto a intencdo de promover este tipo de
atividades nas suas préticas letivas e que percecao tem da adesdo pelas criancas/alunos e seus

familiares/ encarregados de educagdo as mesmas.
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Capitulo 4 - Estudo Empirico: Percecdes deEducadores e Professores sobre
as Praticas Educativas e a Valorizacdo da Cultura Infantil

Acoriana

Introducao

Tendo em linha de consideracdo a fundamentacdo apresentada no capitulo anterior,
surgiu o interesse em se realizar um estudo empirico respeitante a acdo pedagogica de
docentes que lecionam na Educagdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
nomeadamente no que concerne a dinamizacdo de atividades que consideram a transmissao
do patrimonio regional (i)material, isto € a perpetuacdo de uma cultura que da a identidade
acoriana.

Neste sentido, o presente capitulo terd patente os principais objetivos que foram tidos
em conta, no decorrer deste estudo, assim como a explicitacdo e justificacdo dos
procedimentos metodoldgicos escolhidos.

Neste ponto serdo, da mesma forma, apresentados primeiro a amostra da populacdo a
qual o estudo em questéo se destinou; segundo, 0s instrumentos seleccionados para a recolha
dos dados, organizados em fungdo dos nossos propdésitos; por Ultimo, serdo expostos os dados
em tabelas que, numa Ultima instancia, serdo analisados tendo em conta o alcancar dos

principais objetivos deste estudo empirico.
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4.1.Procedimentos Metodoldgicos Utilizados

A presente pesquisa foi efetuada mediante a recolha de informag&o junto dos Colégios
Privados, citos na cidade de Ponta Delgada, nomeadamente o Colégio do Castanheiro, 0
Colégio Gente de Palmo e Maio, o Colégio de S3o Francisco Xavier, o Externato “A
Passarada” e a Cooperativo de Ensino “A Colmeia” com a principal intencdo de se aferir de
que modo a cultura regional acoriana é abordada pelos docentes do Pré-Escolar e do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, dado que o Referencial Curricular para a Educacdo Basica contém
orientacdes que vém demonstrar que esta vertente, em articulacdo com as demais areas de
contedo, possibilita um desenvolvimento, integral e harmonioso, das criancas e jovens
acorianos.

E importante, de igual modo, constatar que, durante o processo de estagio, ndo foi
possivel retirar consideracGes relevantes sobre esta matéria, dai a necessidade de, nesta fase,
se ter dirigido junto de profissionais da area educativa de modo a conhecer as suas opinides e

préticas.

4.1.1. Problematica

A cultura acoriana, enquanto parte integrante do cidaddo agoriano, ndo representa, em
termos pedag6gicos, um tema especifico a ser aprofundado, pelos docentes, nas suas praticas
letivas.

Todavia, € crucial que os profissionais de educacgdo, quer da Educacdo Pré-Escolar, quer
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, incluam, nas suas atividades pedagdgicas, aspetos respeitantes
a esta tematica, contando, para tal, com a ajuda do referencial Curricular para a Educacéao
Bésica, na Regido Auténoma dos Acores, cujo principal objetivo serd o de possibilitar novas
aprendizagens aos alunos agorianos “através de abordagens sensiveis as carateristicas
particulares dos Agores” (SREF/DREF, 2011, p. 4).

Com isto, Meneses (2001, p. 713) afirma que “o estudo da histéria regional ¢ local
manifesta vantagens cientificas e pedagogicas consideraveis”, acrescentando, ainda, que o
recurso ao contexto regional e local é uma estratégia de ensino capaz de motivar os alunos,

apelando a uma participagéo ativa dos mesmos, dado que

79



No ambito pedagdgico, as investigacBes regionais e locais representam a melhor forma de
entusiasmo das turmas, pois suscitam a aproximacdo as realidades concretas, através do contacto
com 0s documentos, que ndo sdo apenas papéis velhos de manuseamento e leitura dificeis, mas
todos os vestigios da presenca humana no passado, que por vezes inadvertidamente desprezamos
por falta de conhecimento. Além disso, as histérias regionais e locais motivam a utilizacdo das
fontes orais, equivalente a valorizagdo da meméria dos vivos, que propicia a participacdo e o

regozijo das familias.

Com isto, depreende-se que é crucial que a nossa cultura, dotada de importantes
particularidades que Ihe confere uma identidade muito prépria e que, por sua vez, a diferencia
de outras regides do Pais, do arquipélago da Madeira e de outras regibes de Portugal
Continental, assim como, de outros Paises e Continentes, devera ser valorizada, respeitada e

promovida no contexto educativo escolar.

4.1.2. Objetivos

O principal objetivo deste estudo foi o de entender de que forma a Cultura Infantil
Acoriana é tida em linha de conta, por Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do
Ensino, que lecionam no ensino particular / privado do concelho de Ponta Delgada, e quais 0s
principais contributos da Cultura Regional para o desenvolvimento de aprendizagens e
competéncias das criancas e alunos.

Para tal, foram necessario delinear-se objetivos concretos, a partir dos quais todo este
estudo se norteou.

Assim sendo, 0s objetivos propostos para a realizacdo deste estudo, baseado numa
exploracdo da nossa tematica, foram:

1. Aferir a opinido de Educadores de Infancia e de Professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, relativamente a aplicacdo e valorizacdo da Cultura Infantil Agoriana, em contexto
educativo;

2. Perceber o0s beneficios da valorizagdo da Cultura Infantil Agoriana no
desenvolvimento de contetdos curriculares;

3. Estabelecer uma comparacdo entre a valorizacdo desta tematica em contexto de
Educacéo Pré-Escolar e no ambito do 1.° Ciclo do Ensino Basico;

4. Desmistificar de que forma o CREB é operacionalizado em contexto de sala de aula;
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5. Fazer uma comparagdo entre a consolidacdo da tematica, no éambito de
estabelecimentos de ensino privado e de estabelecimentos de ensino publico.

4.1.3. Técnicas de Recolha e Analise de Dados

Para procedermos a recolha de dados, acerca de determinada assunto, torna-se crucial
definirmos de que forma o faremos, pois, de acordo com Bell (2010) a abordagem que for
adotada e todos os métodos de recolha de informacao escolhidos dependem do cerne e do tipo
de informacéo que se pretende obter (p. 20).

Desta feita, a estagidria optou pelo recurso ao inquérito por questionario que, na o6tica de
Gil (1999) funciona “como uma técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou
menos elevado de questbes apresentadas, por escrito, as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opiniGes, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas, etc.” (p. 128).

Ainda a respeito das perguntas e do ato de questionar, Ferreira (2003) tem a dizer-nos
que “toda a agdo de pesquisa se traduz no ato de perguntar” (p. 165).

Outra das vantagens do recurso a este método € conseguir-se uma amostra
representativa dos sujeitos inquiridos. No entanto, é fundamental referir que esta amostra nem
sempre assume contornos representativos, dado que, por vezes, alguns inquiridos, por varias
razdes, ndo respondem ao que lhes é questionado.

O nosso questionario, apresentado em anexo, foi construido para um estudo anterior, o
qual foi perpetuado no ano de 2013 pela mestranda Andreia Ferreira Moniz, no ambito de um
relatorio sobre a mesma tematica, intitulado Valorizando o Patriménio Cultural Regional
Acoriano na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Para o efeito, foi pedido
0 consentimento para a utilizacao deste instrumento.

Denote-se, ainda, que sera feita uma comparacédo entre os resultados do presente estudo
e os resultados aferidos no relatério descrito no paragrafo anterior.

O presente estudo divide-se em 5 partes principais: a primeira é referente a
caracterizacdo dos inquiridos; a segunda parte pretende aferir se os participantes neste estudo
consideram que o Patriménio Cultural é realmente parte integrante do cidaddo agoriano; a
terceira parte refere-se a envolvéncia do colégio no sentido de difundir a Cultura Regional

Acoriana; a quarta tem patentes as atividades que sdo desenvolvidas, em contexto pedagdgico,
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relativas a tematica; por fim, a quinta parte enaltece a opinido dos inquiridos face ao CREB e
a sua utilizagao.

Para além do conhecimento pessoal e profissional, tentaremos primeiro fazer uma
analise das opinides dos inquiridos face a sua pertenca a associagdes de cariz cultural e a
distribuicdo dessas organizagdes que estdo ao dispor da populagdo em geral. Relativamente a
parceria estabelecida entre o colégio e a sua comunidade envolvente, com o intuito de
desenvolver a Cultura Regional Acoriana, procuraremos conhecer as percecdes destes
docentes:

a.  Sobre o empenho e interesse das criangas/alunos e seus familiares/ encarregados

de educacdo em relacdo a tudo o que diga respeito a esta tematica;

b. Relativamente ao desenvolvimento, em contexto educativo, de atividades que

promovam e consolidem a tematica alvo deste estudo;

c.  Quanto a forma como o CREB é operacionalizado em contexto de sala de aula e

saber se este &, realmente, indispensavel a préaticas deste tipo.

Este instrumento (anexo 12) contempla questfes fechadas (com escala dicotomica: sim
e ndo) e questdes abertas.

Neste estudo, com caracteristicas descritivas e comparativas, para a analise dos dados
foi construida uma base em excel e os dados quantitativos foram tratados recorrendo a
estatistica simples de contagem de frequéncia e de percentagem de ocorréncias, que serao
apresentadas em quadros. As questdes de resposta aberta foram analisadas quanto ao seu
conteldo e, por vezes, organizadas num sistema de categorias, que permitiram também

realizar uma analise quantitativa.

4.1.4. Caraterizacdo da Amostra deEstudo

A amostra do presente estudo assume-se, pois, como uma amostra de conveniéncia,
dado que a mesma é formada, apenas, pelos inquiridos que se disponibilizaram a responder ao
inquérito por questionario entregue em varias escolas do ensino privado do concelho de Ponta
Delgada.

Desta feita, salienta-se que foram entregues 50 questionarios e s obtivemos resposta

em 30 (taxa de retorno = 60%), sendo que, assim, a nossa amostra foi constituida por um total
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de 30 individuos, de entre os quais 14 sdo Educadores de Infanciae 16 sdo Professores do 1.°
Ciclo do Ensino Baésico.

Neste sentido, de seguida, apresentaremos uma caracterizacdo da referida amostra,
tendo em consideracdo variaveis a nivel pessoal e profissional e o seu envolvimento em
instituicbes com cariz cultural, com o intuito de poder inferir sobre a sua opinido acerca da

problemética em andlise.

Quadro n.° 9 - Escaldo Etario dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Inquiridos
dade Pré-Escolar 1.°CEB Total
N % N % N %
Inferior a 25 anos 1 3,3 2 6,7 3 10
Entre 25 e 34 anos 6 20 8 26,7 14 46,7
Entre 35 e 44 anos 7 23,3 4 13,3 11 36,6
Entre 45 e 54 anos 0 0 2 6,7 2 6,7
Total 14 46,6 16 53,4 30 100

Analisando o quadro anteriormente exposto, quadron.® 9, concluimos que a maioria dos
inquiridos tem entre 25 e 34 anos de idade, cerca de 46,7%.

Ainda de acordo com os valores apresentados neste quadro constata-se que nesta nossa
amostra os Educadores de Infancia tém, na sua maioria (50% da totalidade dos Educadores de
Infancia), entre 35 e 44 anos de idade. Por seu turno, o nosso grupo de Professores do 1.°
Ciclo é mais jovem e grande parte (47% da totalidade de Professores do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico) tem, entre 25 e 34 anos de idade.

Constata-se, ainda, que, apenas, 6,7% dos inquiridos tem entre 45 e 54 anos, valores
estes que pertencem, somente, a dois professores do 1.° CEB o que vem demonstrar que

estamos perante uma amostra, relativamente, jovem.

83




Quadro n.° 10 - Género dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico Inquiridos

Género Pre-Escolar 1°CEB Total
N % N % N %
Masculino 1 33 0 0 1 3,3
Feminino 13 43,3 16 53,3 29 96,6
Total 14 46,6 16 53,3 30 100

No que diz respeito ao género dos inquiridos constata-se, ainda, que 96,6% dos mesmos

sdo do género feminino, sendo que é possivel considerar que, de um modo geral, foram, quase

apenas s6 Educadoras/Professoras a responder aos inquéritos colocados.

Quadro n.° 11 - Naturalidade dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Inquiridos
) Pre-Escolar 1°CEB Total
Naturalidade
N % N % N %
Regido Auténoma dos
11 36,7 11 36,7 22 734
Acores
Regido Auténoma da
_ 0 0 0 0 0 0
Madeira
Portugal Continental 3 10 4 13,3 7 23,3
Outras regides 0 0 1 3,3 1 3.3
Total 14 46,7 16 53,3 30 100

Ao analisar o quadro anterior, detetamos que, a maioria dos inquiridos é natural da

Regido Auténoma dos Acores (cerca de 73,4%), salientando-se, da mesma forma, que

também existem inquiridos oriundos de Portugal Continental (23,3%) e somente um inquirido

é proveniente de outra regido, sendo do Continente Africano (Cabo Verde).
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Quadro n.° 12 - Habilitacbes académicas dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do

Ensino Basico Inquiridos

Total
N o Pré-Escolar 1°CEB
Habilitacdo académica

N % N % N %

Bacharelato 0 0 1 3,3 1 3,3
Licenciatura 9 30 11 36,7 20 66,7

Licenciatura e Pos-
0 0 1 3,3 1 3,3
Graduacao

Mestrado 5 16,7 3 10 8 26,7
Total 14 46,7 16 53,3 30 100

De acordo com os valores expostos no quadro, anteriormente apresentado, quadro n.°
12, podemos inferir que a maioria dos inquiridos (cerca de 66,7%) possui a Licenciatura.

Além disto, podemos, ainda, observar que 5 Educadores de Infancia e 3 Professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico referiram ter o grau de Mestrado o que vem demonstrar que 26,7%
dos inquiridos possui esta habilitacdo académica.

E importante, da mesma forma, enaltecer que 1 inquirido, que leciona o 1.° Ciclo do

Ensino Basico, tem uma Pds Graduacao na area da sua Licenciatura.

Quadro n.° 13 - Tempo de servico dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Inquiridos

Tempo de servico Pré-Escolar 1.°CEB Total
N % N % N %
Até a5 anos 4 14,3 2 7,1 6 214
Entre 6 e 10 anos 2 7,1 6 21,4 8 28,5
Entre 11 e 15 anos 2 7,1 3 10,7 5 17,8
Entre 16 e 20 anos 4 14,3 2 7,1 6 21,4
Superior a 20 anos 2 7,1 1 3,6 3 10,7
Total 14 49,9 14 49,9 28 100
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Tal como consta noquadro atrds apresentado, nem todos os inquiridos, nomeadamente
Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, responderam a questdo referente aos seu tempo de
Servico.

No entanto, do que pudemos apurar, a maioria dos inquiridos, que responderam a esta
questdo, cerca de 28,5% ¢é educador/professor ha mais de 5 e menos de 10 anos e 49,9%
lecciona ha mais de 10 anos. Destes, 21,4% exerce estas fun¢fes ha um periodo entre 15 e 20
anos, 17,8% entre 10 e 15 anos e, apenas, 10,7% ha mais de 20 anos.

E importante, da mesma forma, considerar que, mesmo assim, cerca de 21,4% dos
inquiridos referiram que lecionavam hé relativamente pouco tempo, isto é, hd menos de 5
anos.

Com isto, podemos apurar que estamos perante uma amostra, relativamente jovem, quer
em termos etarios, quer em termos de tempo de servico, pelo que cremos poder obter dados
que indiciem ao recurso a praticas inovadoras e diversificadas.

Por fim, o quadro seguinte ira apresentar a adesdo dos educadores e professores da
nossa amostra a associac¢des de cariz cultural. Como forma de introduzir o estudo pretendido,
urgiu a necessidade de aferir se, eventualmente, algum dos docentes inquiridos pertencia a

alguma associagéo de cariz cultural e, em caso afirmativo, a que tipo de associagoes.

Quadro n.° 14 - Pertencga dos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Inquiridos, a Associacdes de Cariz Cultural

Pré-Escolar 1°CEB Total

N % N % N %
Sim 1 3,3 1 3,3 2 6,6
Néo 13 43,3 15 50 28 93.3
Total 14 46,6 16 53,3 30 100

Analisando o quadro anterior, constatamos que a maioria dos inquiridos, isto é, 93,3%
ndo pertence a qualquer associagéo de cariz cultural.

Destaca-se, ainda, que um Educador de Infancia e um Professor do 1.° Ciclo do Ensino
Béasico referiram que pertencem a uma associacdo de cariz cultural, perfazendo, assim, um
total de 6,6% de respostas positivas, das quais se destacam uma associagdo local, como o

grupo de jovens e uma associac¢ao nacional, como o Grupo de Escuteiros.
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4.2. Apresentacdo e Analise dos Resultados

Antes de analisarmos as questdes mais prementes para a analise do nosso estudo, que
serdo apresentadas sucessivamente, tornou-se fundamental compreender qual a percecdo dos
docentes sobre a existéncia, no seio da sua comunidade, de instituicGes culturais em
diversidade suficiente.

O quadro que, abaixo se apresenta, ira demonstrar os resultados obtidos com esta

questao.

Quadro n.° 15 — Questdo 2.1- Considera que a sua Comunidade tem ao dispor da Populagéo

AssociacOes de Cariz Cultural em Numero e Diversidade suficiente?

Pre-Escolar 1°CEB Total

N % N % N %
Sim 2 6,7 4 13,3 20
Nao 12 40 12 40 24 80
Total 14 46,7 16 53,3 30 100

Tendo em conta o quadro anterior, constata-se que a maioria dos inquiridos, cerca de

80%, considera que a sua comunidade ndo dispde de associagdes culturais em diversidade e

namero suficiente, contrastando com a opinido dos restantes 20% dos inquiridos, sendo eles 2

Educadores de Infancia e 4 Professores do 1.° CEB, que consideram que sim.

Tentamos conhecer quais eram as associacGes existentes e, para o efeito, analisamos as

respostas dadas. Assim, os dados dos 6 inquiridos que indicaram quais as referidas

associagOes estdo presentes no quadro n.° 16, que se apresenta de seguida.
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Quadro n.° 16 - Tipos de AssociacGes enumeradas pelos Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo

do Ensino Basico Inquiridos

N'? do, ) Associagdes culturais que estdo ao dispor das pessoas
questionério

2 Associagdes politicas, religiosas, recreativas.

10 Né&o respondeu.

18 Grupos desportivos, coro infantil, escuteiros, clube naval, atl’s, centro
cultural, casas do povo, MACA.

25 Teatro, biblioteca, museu, fabricas.

27 Filarmonicas, grupos de teatro, folclore, etc.

29 Grupos de folclore e cantares populares, filarmonicas, grupos de teatro,
corais.

De entre as demais associa¢Ges de cariz cultural ao dispor da populagcdo podemos
destacar que a maioria das respostas dos inquiridos recai sobre as associa¢des culturais, como
grupos de teatro, mencionados por 3 dos 5 inquiridos que responderam a esta questao, grupos
de folclore e de cantares, bandas filarmonicas, mencionados por 2 dos inquiridos.

As respostas a esta questdo também demonstraram que, na opinido de Educadores de
Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, de colégios particulares, também
existem ao dispor da populacdo associacdes desportivas (1 inquirido), associacdes religiosas,
referidas por 1 inquirido, sendo que dois inquiridos mencionaram também a existéncia de
grupos corais que poderdo associar-se a associacdes de pendor religioso.

As associacGes politicas sao, igualmente, vistas, por 1 dos inquiridos, como
instituicBes sociais de cariz cultural.

Relativamente a opinido dos inquiridos quanto &, eventual, existéncia de associacdes
de cariz cultural que ndo estardo ao dispor da comunidade,0 quadro abaixo vem demonstrar
quais as concecdes dos referidos inquiridos relativamente a questdo 2.3. Sente que existem

diferentes tipos de Manifestagdes Culturais que ndo estdo ao dispor das pessoas?
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Quadro n.° 17 - Existéncia de ManifestacGes de Cariz Cultural que ndo estdo ao dispor das

pessoas
Pré-Escolar 1.°CEB Total
N % N % N
Sim 4 13,3 1 3,3 5 16,6
Nao 10 333 15 50 25 833
Total 14 46,6 16 53,3 30

De acordo com as respostas apresentadas no quadro anterior, observa-se que a maioria

dos inquiridos, isto €, cerca de 83,3% considera que ndo existem manifestacdes destas

associac0es culturais que, ainda, ndo estao ao dispor da populacéo.
No entanto, ainda existem 5 inquiridos, que perfaz 16,6%, sendo 4 Educadores de

Infancia e 1 Professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico que deram respostas afirmativas,

considerando existirem manifestacdes culturais na sua comunidade em nimero suficiente.

Depois de ter sido colocada esta questao, e apds terem sido obtidas respostas positivas,

faz toda a logica averiguar a quais destas manifestacdes de associa¢Ges, a populacdo, ainda,

nao tem um acesso imediato.

Dos inquiridos que responderam, afirmativamente, a questdo 2.3., 80 % deles deram a

sua opinidao, como se pode perceber pelo quadro seguinte.

Quadro n.° 18 - Tipos de Manifesta¢des Culturais que ndo estdo ao dispor das pessoas, enumeradas pelos

Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Béasico Inquiridos

N.° do Questionario

Tipos de manifestacdes culturais que néo estdo ao

dispor das pessoas

ManifestacBes culturais, principalmente ao nivel do

1
teatro e do cinema.
4 NZo respondeu.
7 Estéo disponiveis s6 para um pequeno nicho.
15 Festivais de musica, festas das freguesias, festas
religiosas, literatura, etc.
Manifestacdes culturais que, por vezes, nao sdo do
26 conhecimento  publico, outras, por  vezes,

dispendiosas, em termos de distancia e custo, por
exemplo noutra ilha.
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Ao analisar o quadro anterior salientam-se as respostas dadas por quatro dos
cincoinquiridosquando referem que as manifestacdes culturais ndo estdo disponiveis para toda
a populacdo, mas, apenas, para uma parte dela e a resposta dada pelo nosso inquirido n.° 26
quando comente que “...as mesmas, por vezes, nao sao do conhecimento publico e outras
muito dispendiosas.”

Os outros dois inquiridos, que responderam a esta questdo, debrucaram-se,
essencialmente, sobre manifestacbes como o teatro e o cinema, festivais de masica, festas das
freguesias, religiosas e literatura, mencionando estes eventos como algo que, ainda, ndo esta
ao dispor das pessoas.

Assim sendo, sera feita uma analise das opinides dos inquiridos relativamente a parceria
estabelecida entre o colégio e a sua comunidade envolvente, com o intuito de desenvolver a
Cultura Regional Acoriana; acerca do empenho e interesse que as criancas/ alunos e
familiares/ encarregados de educagdo tem em relacdo a tudo o que diga respeito a esta
tematica; relativamente ao desenvolvimento, em contexto educativo, de atividades que
promovam e consolidem esta tematica e, por fim, de que forma o CREB é operacionalizado

em contexto de sala de aula e se este é, realmente, indispensavel a préaticas deste tipo.

4.2.1. A Cultura Regional como Parte Integrante da Identidade do Cidadao

Acoriano e o Papel do Colégio na sua Difusdo
Quando questionados sobre se o Patriménio Cultural Acoriano faz parte da identidade
dos cidadédos acorianos, os inquiridos manifestaram as suas opinides como se pode verificar

no quadro que, de seguida, se apresenta.

Quadro n.° 19 - Questdo 2.2. Na sua opinido, o Patriménio Cultural Acoriano é Parte Integrante da

Identidade do Cidaddo Acoriano?

Pré-Escolar 1.°CEB Total

N % N % N %
Sim 13 44,8 12 414 25 86,2
Nao 1 3,4 3 10,3 4 13,7
Total 14 48,2 15 51,7 29 100
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Como os valores aqui apresentados, verificamos que dos 30 inquiridos, apenas, 1 ndo
respondeu a esta questdo. Assim sendo, e tendo em conta o numero total de respostas obtidas,
compreendemos que a maioria, dos nossos Educadores e Professores, cerca de 86,2%,
considera que o Patrimonio Cultural é um elemento integrante da nossa identidade, enquanto
acorianos.

No entanto, quatro inquiridos, um Educador de Infancia e trés Professores do 1.°
Ciclo,ainda referiram que ndo, culminando esta opinido nuns contrastantes 13,7%.

A completar desta questdo surgiu a questdo 2.2.1., a qual pedia que os inquiridos
justificassem, plausivelmente, a sua resposta.Os mesmos demonstraram, assim, as suas
opiniBes, sendo primeiro realcadas as ideias dos inquiridos que responderam negativamente,
referindo, de igual modo, que o mesmo, ainda, ndo é de total conhecimentos dos habitantes
acorianos.

Eis algumas respostas, dadas pelos inquiridos, que ilustra a ideia supra mencionada:

“Na minha opinido, nem todos os cidaddos tém acesso ao patrimonio cultural, dado
que 0 mesmo nao é divulgado da melhor maneira, existindo discrepéncias entre as diferentes
ilhas.” (Questionario n.° 4)

“E pouco divulgado.” (Questionario n.° 7)

“Penso que grande parte da nossa populacdo ndao conhece e, consequentemente, ndo esta
motivada para descobrir, conhecer melhor, preservar e dar a conhecer a riqueza do nosso
patrimonio cultural.” (Questionario n.° 29)

Salienta-se, de igual forma, que os inquiridos que mencionaram que 0 nosso patriménio
é, efetivamente, parte integrante do cidaddo acoriano referindo que é através dele que nos
distinguimos dos outros povos e sociedades, sendo crucial, por isso, a sua promogdo e
valorizagéo.

As respostas que, de seguida, apresentamos ilustram essa mesma ideia:

“Porque a cultura é a forma mais distinta de reconhecimento de um povo, como aquilo que o
identifica e distingue. ”’(Questionario n.° 1)

“Porque é um conjunto de bens materiais e imateriais que permitem ao cidaddo uma
identidade cultural que o diferencia, sendo um testemunho da sua sociedade e do seu meio.”
(Questionario n.° 9)

“O cidaddo agoriano deve conhecer a importancia da sua cultura, meio e fomentar junto de

outros o seu desenvolvimento e a sua historia, pois, desta forma, pode ajudar no crescimento
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das suas raizes.” (Questionario n.° 13)

“Porque ¢ uma das vertentes ou dimensoes que, sendo bastante importante, deve integrar e
caraterizar o perfil de um cidadé@o acoriano. Este, na minha opiniéo, deve ser o espelho das
raizes e vivéncias, dos costumes e tradicdes do povo no qual se insere. Deve valorizar-se,
respeitar-se e divulgar o patrimonio cultural da sua regido: Agores e contribuir, se possivel,
para o enriquecimento do mesmo.” (Questionario n.° 28)

Ao realizar o presente estudo tornou-se, igualmente, crucial entender se o colégio tem
um envolvimento com a comunidade no sentido de promover a Cultura Regional da regido na
infancia e, consequentemente, passar a valoriza-la mais. Assim sendo, os profissionais de
educacéo inquiridos pronunciaram-se acerca deste assunto e forneceram-nos dados que estéo

apresentados no quadro n.° 20.

Quadro n.° 20 —Questdo 2.4. Considera que a escola onde trabalha tem um envolvimento com a

Comunidade no sentido de difundir a Cultura Regional Acoriana?

Pre-Escolar 1°CEB Total

N % N % N %
Sim 9 30 11 36.6 20 66,6
Néo 5 16,6 5 16,6 10 33,2
Total 14 46,6 16 53,2 30 100

Os dados do quadro anterior mostram-nos que a maioria dos inquiridos, cerca de 66,6%,
considera que o colégio onde trabalha tem um envolvimento com a comunidade no sentido de
desenvolver a Cultura Regional, valor este que é contrariado pelos demais 33,2% dos
inquiridos gque, por sua vez, considera que nao.

De entre as respostas afirmativas exalta-se que estas foram dadas, essencialmente, por
Professores do 1.° Ciclo, uma vez que os Educadores de Infancia se dividiram mais nas suas
opinides.

Apbs ter sido colocada esta questdo, faz toda a logica entender se a difusdo desta
tematica consta no Projeto Educativo do colégio. Desta forma, foi-lhes colocada a questdo
2.4.1.1. Se respondeu afirmativamente a questao anterior, considera que esta difusdo consta
no Plano Educativo/Plano Curricular de Escola?, a qual obtivemos respostas que
serdoretratadas no quadro abaixo (quadro n.° 21).

Denote-se, ainda, que a esta questéo, apenas, 22 dos inquiridos deram resposta, pelo que

sera através deste valor que serdo calculadas as percentagens pretendidas.
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Quadro n.° 21 — Sera que o PEE/PCE difundem a Cultura Regional Acoriana?

Pre-Escolar 1°CEB Total

N % N % N %
Sim 7 318 11 50 18 8138
Né&o 2 9,1 2 91 4 18,2
Total 9 40,9 13 59,1 22 100

Dos 22 inquiridos que responderam a esta questdo, uma maioria consideravel, cerca de
81,8%, considera que a divulgacdo desta tematica estd presente no Projeto Educativo do seu
colégio, sendo que parece-nos que este tema serd habitualmente tratado por educadores e
professores nos estabelecimentos de ensino particular do concelho de Ponta Delgada.

Em sintese, podemos afirmar que o fato de, a maioria destes docentes, ao indicar que o
Patrimonio Cultural é, efetivamente, parte integrante do cidaddo agoriano e destacar que o
mesmo se inclui no Projeto Educativo do colégio, em que lecionam, podera constituir uma
mais valia para a implementacao de atividades, de cariz regional, nas praticas letivas. Para tal,
€ necessario que os alunos demonstrem interesse nas mesmas, a fim de que os objetivos
possam ser atingidos com sucesso. O ponto que, de seguida, se apresenta desmistificara todas
estas ideias, evidenciando-se as ideias expostas pelos docentes inquiridos.

4.2.2. Interesse demonstrado pelas Criancas e seus Familiares/Encarregados

de Educacéao por Atividades Culturais Regionais

Depois de aferirmos que esta realmente esta temética esta patente nas atividades dos
nossos colégios, tornou-se fundamental perceber qual o interesse das criancas por este tipo de
praticas.

Os Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB deram, assim, a sua opinido acerca
do envolvimento dos seus alunos nas atividades culturais regionais que estd retratada no

quadro que se segue.
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Quadro n.° 22-Questdo 2.5. Na sua opinido as Criangas/Alunos manifestam Interesse por

Atividades Culturais?

Pre-Escolar 1°CEB Total

N % N % N %
Sim 11 39.3 12 42,9 23 82,2
Né&o 2 7,1 3 10,7 5 17,8
Total 13 46,4 15 53,6 28 100

Dos 28 inquiridos que responderam a esta questdo, uma grande parte, demarcada por

um total de 82,2%, consideram que as crian¢as/ alunos manifestam interesse por este tipo de

atividades.

E importante, da mesma forma, referir que ainda 17,8% de educadores e professores

consideram o oposto, isto é, acham que os seus alunos ndo se mostram interessados em

conteldos relativos a esta tematica.

Posteriormente, tornou-se crucial entender quais sdo as atividades pelas quais as

criancas/alunos manifestam maior interesse, enumerando-se no quadro abaixo as respostas

facultadas.

Quadro n.° 23 - Atividades Regionaisque os Alunos manifestam maior Interesse

Pré-Escolar | 1.° CEB | Total

N % N| % |N|%

Jogos tradicionais 2 8 4 |16 |6 |24
Dancas tradicionais 3 12 1|4 |4]|16
Cancoes regionais 0 0 114 |14
Lengalengas 1 4 2 | 8 |3]12
Lendas 0 0 3112 3|12
Visitas de estudo a ateliérs dearte | 1 4 5120 (6|24
Marchas populares 3 12 |0 | 0 |3]12
Atividades religiosas 4 16 4 |16 | 8|32
Atividades desportivas 1 4 114 (2|8

De acordo com o quadro anteriormente apresentado, constata-se que 5 dos inquiridos

ndo responderam a esta questdo, mas que dos que responderam 32% refere que as

criangas/alunos manifestam maior interesse por atividades religiosas, 24% enaltecem a
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preferéncia das criangas por visitas de estudo a ateliérs de arte e a pratica de jogos
tradicionais. Destaca-se, ainda, 16% destes docentes que referem que as criangas/ alunos séo
interessados em dancas regionais.

Outros 12% desta amostra referem que as atividades que prendem mais a atencao das
criangas sdo as lengalengas tradicionais, as lendas tradicionais e as marchas populares.

As atividades desportivas sdo destacadas por 8% destes docentes e, por dltimo, as
cancdes populares referidas, igualmente, por docentes que lecionam nestes colégios.

E fundamental, de igual forma, referir que os Educadores de Infancia fizeram
transparecer mais as preferéncias das suas criancas, essencialmente, as atividades religiosas,
por dancas e marchas populares, enquanto que os docentes do 1.° CEB enalteceram as visitas
de estudo a ateliérs de arte, seguindo-se as atividades religiosas e 0s jogos tradicionais.

Depois desta questdo foi essencial compreender se os familiares/ encarregados de
Educacdo também demostram interesse por este tipo de atividades, ideia apresentada no

quadro que se segue.

Quadro n.° 24 - Interesse da Familia/Encarregados de Educacéo por Atividades Culturais Regionais

Pre-Escolar 1°CEB Total

N % N % N %
Sim 8 27,6 6 20,7 14 48,3
Né&o 5 17,2 10 34,5 15 51,7
Total 13 448 16 55,2 29 100

Segundo o quadro, anteriormente exposto, salienta-se que 29 inquiridos responderam a
esta questdo, sendo que se registaram valores muito aproximados entre as respostas
afirmativas e as negativas.

Desta forma, constata-se que 51,7% destes docentes considera que 0S
familiares/encarregados de educacdo ndo manifestam interesse por este tipo de atividades em
contraste com os restantes 48,3% que considera que sim.

Realca-se que mais de metade dos docentes que lecionam o 1.° Ciclo do Ensino Bésico
(cerca de 10 inquiridos) respondeu de forma negativa, 0 que da a entender que estdo em maior
oposicao por relacdo aos 5 educadores que referiram o mesmo relativamente a Educacéo Pré-
Escolar.

Com isto, podemos aferir que segundo a percecdo dos nossos docentes é no Pré-Escolar

que os familiares/encarregados de educacdo apresentam maior interesse e empenho nesta
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tematica.

Sobre as respostas afirmativas a questdo do interesse dos familiares/encarregados de
educacdo, torna-se preponderante compreender de que forma esse interesse € expresso, sendo
que os resultados da analise a forma como eles apoiavam o0s seus educandos € apresentada em

seguida(quadro n.° 25).

Quadro n.° 25 - Modo como a Familia/Encarregados de Educacdo manifestam o seu Interesse

Pré-Escolar 1.°CEB Total

N % N % N %
Levando os filhos a diversas 1 10 1 10 2 20
atividades regionais
Participando em atividades 1 10 0 0 1 10
promovidas pela regido
Participando, ativamente, nas 5 50 ) 20 7 70
atividades organizadas pelo colégio. B B o B o

Como se pode observar, dos 14 inquiridos que responderam, afirmativamente, a questao
anterior, apenas, 10 completaram a resposta explicitando o0 modo como se revela o seu
interesse.

Assim sendo, das respostas obtidas, 70% realca que os encarregados de educacgdo
demonstram interesse ao participar, ativamente, em todas as atividades organizadas pelo
colégio “Como é o caso do projeto folclore em que participam na formagdo da dang¢a com os
filhos. Ou na colaborag¢do da festa de Natal em que preparam uma apresentag¢do.”
(Questionario n.° 1), sendo esta ideia apadrinhada essencialmente por Educadores de Infancia.

Destaca-se, de igual modo, que 20% dos inquiridos que constituem esta amostra
constata que esse interesse € manifestado mediante o recurso a atividades regionais diversas,
levando os seus educandos as mesmas, dado que “Ao fim de semana e nas férias visitam
exposigoes e atividades promovidas por diferentes entidades.” (Questionario n.° 30)

Por altimo, mas ndo menos importante, podemos observar que 10% destes inquiridos
refere que os encarregados de educa¢do manifesta interesse “Pela vontade de assistir a
programas culturais que a regido, por vezes, oferece, quer a nivel musical, arte, literatura,
entre outras.” (Questionario n.° 13)

Ficamos aqui com a ideia de que mais as criancas/ alunos, do que os seus familiares/
encarregados de educacdo, se interessam por inumeras atividades de cultura regional,
conforme foi anteriormente mencionado.
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4.2.3. Atividades desenvolvidas na Sala de Aula que fomentam a Cultura

Regional

Os docentes inquiridos foram, também, questionados acerca das atividades que
desenvolvem, nas suas praticas letivas, e que, por sua vez, se relacionam com a Cultura
Regional Acgoriana.

Desta forma, a informacéo obtida é apresentada no quadro que imediatamente se segue.

Quadro n.° 26 - Atividades de Cultura Regional desenvolvidas na Sala de Aula

Pré-Escolar | 1.°CEB | Total
N % N[ % [N| %

Jogos tradicionais 11 | 36,7 |15| 50 |26 | 86,7

Lengalengas 7 23,3 |13 43,3 |20 | 66,6
Lendas 10 33 |16 |53,3 |26 | 56,6
Dangas tradicionais 8 26,7 | 7 |233|15| 50
Mdsicas regionais 8 26,7 | 8 | 26,7 |16 | 53,4
Brinquedos tradicionais | 1 33 | 2|67 ]3] 10
Outros 1 3,3 2 167 ]3| 10

Analisando os dados do quadro anterior, conclui-se que a maioria dos docentes inclui
jogos tradicionais nas suas praticas pedagdgicas, refletindo-se essa op¢do de resposta num
total de 86,7% dos inquiridos, com maior adesdo por parte dos professores do 1.° Ciclo do
Ensino Baésico.

Salienta-se, da mesma forma, que 66,6% recorre a lengalengas, nomeadamente ao nivel
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, sendo verificavel que 13 dos 16 docentes que lecionam este
ciclo de estudo mencionou isso mesmo, valor este que difere do valor respeitante a Educacéao
Pré-Escolar, na medida em que, apenas, metade dos Educadores de Infancia referiram
implementar este tipo de atividade.

Os inquiridos também recorrem a lendas, nas suas préaticas, constituindo, este tipo de
atividade, 56,6% das respostas obtidas. Destacando-se, novamente, as respostas dadas pelos
Professores do 1.° CEB, uma vez que todos eles referiram recorrer as lendas como forma de
consolidar esta tematica.

As mdasicas regionais sao, igualmente, opcbes apresentadas por 53,4% dos inquiridos,
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realgando-se que, no &mbito da Educacdo Pré-Escolar, sensivelmente, metade dos mesmos (8
inquiridos) aferiram recorrer a este tipo de atividades.

Exatamente metade dos docentes questionados, isto €, 50% dos mesmos, apontou
recorrer a dancas tradicionais, de modo a que as criancas valorizem mais esta area de
atividade. Destes resultados, 8 sdo obtidos por Educadores de Infancia e 7 Professores do 1.°
CEB.

Com uma percentagem menor, surge a mengao aos recurso a brinquedos tradicionais, 0s
quais foram referidos por, apenas, 10% dos nossos inquiridos.

Em sintese, podemos, ainda, referir que um Educador de Infancia e dois Professores do
1.° Ciclo sublinharam desenvolver outras atividades, tais como atividades tradicionais;
partilha de vivéncias e “atividades diversas, relacionadas com o culto ao Senhor Santo Cristo
dos Milagres e ao Divino Espirito Santo, de atividades plasticas, elaboracdo de pequenos
registos do Senhor Santo Cristo, audi¢cdo do hino do Santo Cristo e canto coletivo do hino do
Espirito Santo, dos Acores; (...) realizacdo e apresentacdo de trabalhos de grupo, elaboragéo
de cartazes sobre aspetos culturais, as figuras célebres de Ponta Delgada, visionamento de
Power-Points alusivos a nossa cultura, realizag¢do de pecas de teatro.” (Questionario n.° 28)

Depois de terem respondido a esta questdo, os docentes mencionaram a periodicidade
com que desenvolvem este tipo de atividades, em contexto de sala de aula.

O quadro que se segue ilustra as respostas obtidas.

Quadro n.° 27 - Frequéncia com que fomentam a Cultura Regional na Sala de Aula/Nivel de Ensino

Pre-Escolar 1.°CEB Total

N % N % N %

Diariamente 0 0 0 0 0 0
Semanalmente 9 31 3 6.9 11 37.9
Mensalmente 1 3,4 7 24,1 8 27,5
Periodicamente 2 6,9 4 13,8 6 20,7
Anualmente 3 6,9 1 3,4 4 10,3

Nunca 0 0 0 0 0 0

Observando o quadro anterior podemos afirmar que 37,9% dos 29 inquiridos, que
responderam a esta questdo, desenvolvem este tipo de atividades todas as semanas, sendo que

foram, essencialmente, Educadores de Infancia a afirméa-lo (9 Educadores).
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Realca-se, também, que os docentes que lecionam o 1.° CEB desenvolvem, na sua
maioria (7 inquiridos), este tipo de atividades, de cunho regional, mensalmente.

Os docentes que desenvolvem este tipo de atividades anualmente perfazem um total de
10,3% dos inquiridos.

E importante, da mesma forma, referir que um inquirido referiu que desenvolve

anualmente algumas atividades; mensalmente vérias atividades e semanalmente outras.

4.2.4. O Curriculo Regional da Educacéo Basica

O Curriculo Regional da Educacdo Bésica estd em vigor, na Regido Auténoma dos
Acores, desde 2011. Desta feita, tornou-se importante neste momento do nosso estudo
perceber quais as opinides dos nossos educadores e professores relativamente a sua
implementacdo. Deixaremos de seguida expressas as suas percepcfes acerca do recurso ao

CREB na educacdo basica.

Quadro n.° 28 - Opinido dos Docentes relativamente a Implementacdo do CREB

Pré-Escolar 1.°CEB Total
N % N % N %

Faz com que o aluno tenha maior

A ) 1 4,5 8 36,4 9 40,9
consciéncia da sua realidade
E adequado 5 22.7 3 13,6 8 36,3
Necessita de ser mais explicitado 2 9,1 3 13,6 5 22,7
E desnecessario 0 0 2 9,1 2 9,1
N&ao recorre a este documento nas

. ] 1 45 0 0 1 45

suas praticas pedagogicas
Né&o tem conhecimento 1 45 0 0 1 45
Né&o tem opinido 1 4,5 0 0 1 4,5

Olhando para os dados do quadro acima apresentado percebemos que, nem todos, 0s
inquiridos responderam a esta questdo, sendo que foram, essencialmente, os Educadores de
Infancia o grupo que menos aderiu a responder, ja que s6 obtivemos resposta de um dnico
educador.

Desta forma, dos 22 inquiridos que deram resposta 40,9% considera este documento
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como um meio auxiliar para levar as criangas/ alunos a obterem uma maior consciéncia da
realidade que os envolve, na medida em que na sua opinido a sua criagdo “Foi muito
importante uma vez que obrigou os professores a promoverem e divulgarem a cultura
regional. Os alunos tiveram oportunidade de aumentar o seu leque de conhecimentos sobre a
sua realidade.” (Questionario n.° 30), pois “A aprendizagem é mais eficaz e significativa
quando se tem em conta o meio envolvente.” (Questionario n.° 20).

Sobre esta questdo pronunciaram-se, essencialmente, apenas, professores, dado que sé
obtivemos a resposta de um educador, a mesma.

Constata-se, ainda, que 36,3% dos inquiridos considera que este documento é adequado
as préticas pedagbgicas e 22,7% dos mesmos acha que o mesmo necessitava de ser mais
explicitado.

Exalta-se, igualmente, a opinido de 4,5% destes inquiridos que refere ndo ter opinido,
ndo ter conhecimento e ndo recorrer ao respetivo documento nas suas préaticas letivas dado
lecionarem a Educacdo Pré-Escolar.

Também realcamos que 9,1% destes inquiridos realca que a existéncia deste documento
é desnecessario, ideia expressa por dois Professores do 1.° Ciclo, quando referem que “(...)
qualquer docente, em épocas comemorativas, da nossa cultura regional, inevitavelmente,
aborda-as. Qual é o docente que ndo aborda assuntos como: romeiros, Senhor Santo Cristo
dos Milagres, festas do Divino Espirito Santo???”’(Questionario n.° 18) e que “(...) qualquer
docente tem aten¢do ao meio envolvente na sua pratica pedagogica.” (Questionario n.° 24)

Relativamente ao modo como este documento norteador é implementado nas suas
praticas pedagogicas, 0s inquiridos descreveram as suas estratégias, as quais estdo presentes
no quadro que se segue.
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Quadro n.° 29 - Estratégias de Operacionalizacdo do CREB na Sala de Aula
Pré- 1.0

Escolar CEB

N % | N| % |[N|%

Total

A cultura regional ja esta incluida no Projeto Educativo do

colégio

Através da implementacdo de atividades regionais 3 15 | 5125|840
Atraves de sensibilizagdo 0 0 6 |30 6|30
Tendo em conta as necessidades e interesses dos alunos 1 5 0] 01|15
Tendo em conta as intencGes do professor 1 5 0| 0|15
E mais adequado ao 1.° Ciclo do Ensino Basico 2 10 (0| 0 | 210

Observando o quadro acima denota-se que de um total de 30 inquiridos, apenas, 20
responderam a esta questao.

Salienta-se, da mesma forma, que foram, novamente, essencialmente os Educadores de
Infancia a ndo responder, visto que 2 deles, constituindo 10% da amostra total (20 inquiridos)
comentaram que este documento é mais adequado ao 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Destes 20 inquiridos, 40% diz que se auxilia deste documento norteador, através da
implementacdo de atividades regionais, ideia esta exposta por 3 Educadores de Infancia, visto
que “No Pré-Escolar trabalha-se mais o arquipélago, as ilhas que o constituem, bem como as
tradi¢bes mais significativas de cada ilha e, ainda, as festividades do Senhor Santo Cristo.”
(Questionario n.° 8) e 5 Professores do 1.° Ciclo, pois “A cultura agoriana ¢ trabalhada em
contexto de sala de aula através da pesquisa e exploracdo de temas como 0S romeiros;
através das lendas e lengalengas e na expressdo fisico motora, através dos jogos
tradicionais.” (Questionario n.° 19), concluindo-se, assim, que “Em todos os dominios da
aprendizagem é possivel fazé-lo. No Portugués, na Matematica, no Estudo do Meio, nas
Expressdes Plastica, Dramatica e Fisico Motora, inclusivamente nas saidas e visistas de
estudo.” (Questionario n.° 30)

Constata-se, também, que 30% desses mesmos inquiridos aferiram que uma das
estratégias para a implementacgéo deste Referencial ¢é atraves de sensibilizacdo para a tematica,
resposta dada, apenas, por Professores do 1.° Ciclo.

Outro aspeto que, apenas, mencionado por 2 Professores foi o fato de estes
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considerarem que esta tematica j& faz parte do PEE/PCE do colégio, ideia esta que representa
10% das respostas dadas por esta amostra de inquiridos.

Por fim, constata-se que 2 Educadores de Infancia consideram que a aplicacdo deste
documento deve ser, consoante 0s interesses e as necessidades quer do docente, quer dos
préprios alunos.
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4.3. Discussao dos Resultados do Estudo

No presente momento, pretendemos sistematizar alguma da andlise dos resultados,
efetuando um confronto dessa informacdo com alguma bibliografia especializada na area.
Contudo, sera importante realcar que dado ao n.° reduzido de inquiridos ndo podemos
generalizar as conclusdes efetuadas a populacgdo estudada.

A organizagdo desta sintese conclusiva serd efetuada mediante os objetivos,
inicialmente, delineados.

Desta feita, no que concerne ao objetivo “Aferir a opinido de Educadores de Infancia e
de Professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, relativamente a aplicacdo e valorizagdo da
Cultura Infantil Acoriana, em contexto educativo”, destaca-se que 0S nossos educadores e
professores, consideram, na sua maioria, que o Patriménio Cultural é parte integrante do
cidadao acoriano e, por isso, desenvolvem, frequentemente, atividades, de cunho regional, nas
suas praticas letivas, nas quais, grande parte dos alunos, manifesta interesse.

Estas opinides sdo, igualmente, partilhadas por docentes que lecionam em instituicbes
de ensino publico, o que se pode concluir que, neste ponto, os olhares dos profissionais de
educacdo nao divergem, independentemente do cerne da sua institui¢do de ensino.

Neste sentido, Silva (n.d.) salienta que se as pessoas tiverem conhecimento das suas
préprias raizes e se souberem qual a verdadeira relevancia das mesmas, elas passardo a
valorizar mais esse conhecimento, acabando por transmiti-lo as gerac6es futuras.

Com isto, Pedroso (1999) citado por Silva (n.d.) advoga que

Quem ndo vive as proprias raizes ndo tem sentido de vida. O futuro nasce do passado, que ndo
deve ser cultuado como mera recordagdo e sim ser usado para 0 crescimento no presente, em
dire¢do ao futuro. N&s ndo precisamos ser conservadores, nem devemos estar presos ao passado.

Mas precisamos ser legitimos e sé as raizes nos dao legitimidade.

Condessa & Fialho (2010) realcam, ainda, que o recurso a este tipo de jogos e
brincadeiras tradicionais possibilitard a criacdo de um verdadeiro elo entre o desenvolvimento
da crianga e as aprendizagens que serdo necessarias conquistar para atingir a sustentabilidade
(Condessa & Fialho, 2010, p. 14).

Em conformidade com o anteriormente exposto e dado que se pretendiaPerceber os
beneficios da valorizagdo da Cultura Infantil Agoriana no desenvolvimento de contetdos

curriculares, constatamos que esta tematica podera ser abordadaem todas as areas de
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contetdo.

Os profissionais que fazem parte de instituicdes publicas de ensino partilham a mesma
opinido, todavia, acrescentam que faltam recursos didaticos que possam consolidar a referida
temética de forma mais clara e consistente.

Relativamente a isto, Condessa & Fialho (2010) pronunciam-se, referindo que, 0s
Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB, ao descobrirem a estrutura e as
funcionalidades de atividades que permitem a valorizacdo e perpetuacdo do cerne cultural da
nossa regido, poderdo adapta-las a uma nova realidade educacional (p. 14).

O Referencial Curricular para a Educacdo Bésica diz-nos, ainda, que ndo se trata de
“revitalizar ou diluir” a importancia das disciplinas, mas sim coloca-las ao servico da
compreensdo do real e da intervencdo sobre o0 mesmo para a transformar, através de uma
abordagem interrrelacionada dos saberes (...) (SREF/DREF, 2011, p. 11).

Depois disto, tornou-se preponderante “Estabelecer uma comparagdo entre a
valorizacdo desta teméatica no ambito da Educacdo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino
Basico”.

Assim sendo, denotou-se que sdo 0s jogos tradicionais e as lendas e as lengalengas, as
formas de manifestacdo cultural, mais abordadas, quer em contexto de Educacgdo Pré-Escolar,
quer em contexto de 1.° Ciclo.

No entanto, e ao contrario do que era esperado, constatou-se que as lengalengas séo
mais abordadas ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico do que no ambito da Educacdo Pré-
Escolar.

Observou-se, ainda, que os brinquedos tradicionais sdo as formas de preservagédo e
manifestacdo cultural menos utilizadas nas praticas pedagdgicas de docentes que lecionam em
colégios privados.

Os Educadores de Professores, vinculados em escolas publicas, demonstraram,
igualmente, que ndo existem diferencas significativas entre a aplicacdo da temaética em
contexto de Educacdo Pré-Escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, uma vez que deram a
entender que os dois niveis de ensino desenvolvem, basicamente, as mesmas atividades.

Estes docentes mostraram, também, que quer em contexto de Educacdo Pré-Escolar,
quer em contexto do 1.° Ciclo as atividades mais desenvolvidas sdo as lendas, as lengalengas
e 0s jogos tradicionais.

Os brinquedos tradicionais s&o, da mesma forma, as formas de manifestacdo cultural

menos utilizadas em escolas publicas e, ao contrario do que era esperado, estas peculiaridades
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sdo mais frequentes em contexto do 1.° Ciclo, do ensino publico.

Por fim, tornou-se crucial “Desmistificar de que forma o CREB € operacionalizado em
contexto de sala de aula”.

Assim sendo, denota-se que alguns Educadores de Infancia referiram que este é mais
adequado ao 1.° Ciclo e que se regem pelas OrientacOes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar.

Os docentes que referiram operacionalizar as suas praticas, através deste documento,
salientaram que é, essencialmente, mediante a implementacdo de atividades regionais, de
acOes de sensibilizacdo e que o mesmo deverd ser tido em conta consoante os interesses dos
docentes e dos alunos, dado que “garante as criangcas um ambiente educativo promotor do seu
desenvolvimento global e, ainda, a sua insercdo no mundo social e no universo do
conhecimento ¢ da cultura que as rodeia” ( SREF/DREF, 2011, p. 11).

Nas escolas de ensino publico os Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo
enalteceram que este documento é operacionalizado através das demais areas de conteido. Ao
nivel da Lingua Portuguesa foram destacados os textos de autores agorianos e as lendas. Ao
nivel do Estudo do Meio, estes docentes abordam contetidos relacionados com o meio local.
Na area das Expressdes desenvolvem jogos tradicionais. Por fim, a area da Cidadania foi, de
igual modo, referida como mais uma vertente em que este documento € tido em linha de
consideracao.

A este proposito o Referencial Curricular para a Educacdo Bésica defende que “nao se
trata, pois, de relativizar ou diluir a importancia das disciplinas, mas sim colocé-las ao servigo

da compreensé&o da realidade e da intervengao sobre a mesma” (SREF/DREF, 2011, p. 11).
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Considerac0es Finalis

Findo este trabalho, de relatdrio de estagio, cujo cerne incidiu, essencialmente, sobre o
trabalho desenvolvido pela estagiaria ao longo dos seus dois estagios pedagogicos efetuados
quer na Educacdo Pré-Escolar, quer no 1.° Ciclo do Ensino Basico e que teve como tema
transversal a Cultura Infantil Agoriana, é fundamental ponderar-se sobre o desenvolvimento
do mesmo, com a intengdo de se efetuar um balanco final. Este balanco serd, assim, efetuado
partindo das principais dificuldades sentidas pela estagiaria no seu percurso e na delineacéo
de estratégias que, eventualmente, a ajudaram a superar essas vicissitudes.

Quanto a acdo pedagobgica, da estagiaria, em contexto de estagio, salienta-se que, da
Pratica Educativa Supervisionada | a Pratica Educativa Supervisionada Il, se registou uma
evolucdo, nomeadamente no que respeita a observacdo dos alunos; a planificacdo de
atividades; a reflexdo sobre as mesmas e a uma avaliacdo correta e consistente.

Com isto, podemos afirmar que, no decorrer do primeiro estagio, a formanda sentiu
dificuldades em selecionar as principais especificidades do grupo de criangas a ser
observadas, sendo, muitas vezes, observados determinados pardmetros que eram acessorios e
ndo tdo relevantes quanto se desejaria. Todavia, no segundo estagio, a estagiaria ja estava
mais consciente do que, realmente, era importante, tendo baseado o0 seu processo de
observagao sobre esses mesmos aspetos.

No que respeita & planificagdo, no primeiro contacto com a prética letiva, a formanda
sentiu dificuldades em delinear atividades e estratégias adequadas ao seu grupo de criangas,
nomeadamente porque este integrava uma faixa etaria muito baixa e ndo estava apto para a
realizacdo de determinadas tarefas. No entanto, no segundo estagio pedagdgico este aspeto foi
ultrapassado com sucesso, na medida em que, dentro da medida do possivel, conseguiu
organizar atividades adequadas as idades e ao nivel de aprendizagem dos alunos. Constata-se,
ainda, que o fato de ter estado perante uma turma com diferentes niveis e estilos de ensino-
aprendizagem constituiu um grande desafio, pois fez com que tivesse de recorrer a
Diferenciagdo Curricular, numa perspetiva integrador e estimulante, de modo a que todos 0s
alunos se sentisse envolvidos nas demais atividades.

Quanto aos processos de reflexdo e avaliagdo, na primeira pratica pedagdgica, a
formanda sentiu, ligeiras dificuldades, em consentir estratégias que pudessem contornar 0s
obstaculos encontrados ao longo das suas intervencgdes, tendo, muitas vezes, de ser auxiliada
pela Educadora Cooperante e pela sua colega de nucleo. Ja no decorrer do segundo estagio
pedagdgico este aspeto foi melhorado, tendo a formanda ja a capacidade de adotar
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metodologias e estratégias de melhoria e, progressivo, alcance do sucesso pretendido.

No que diz respeito ao planeamento e, consequente, implementacdo de atividades que
fomentassem a Cultura Regional Acoriana a estagiaria encontrou, neste parametro, um grande
desafio, dado ter sido complexo, uma vez que nenhum dos temas que lhes foram dados pela(s)
cooperante(s) da(s) escola(s), sobretudo no ambito do estdgio com a Educacéo Pré-Escolar se
remetia, diretamente, para este assunto. Assim sendo, tornou-se preponderante que a
formanda adotasse um espirito flexivo, na medida em que teve de arranjar formas de adaptar
os temas, que Ihes foram apresentados, as suas verdadeiras intencGes, implicitas na tematica
de aprofundamento do seu estagio.

O estégio com o 1.° Ciclo do Ensino Bésico ndo apresentou esse problema, uma vez que
a estagiaria aproveitou aulas mais abrangentes, como as aulas de Expressdo e Educacdo
Fisico-Motora, para consolidar este tema.

Relativamente ao estudo sobre a tematica uma das principais dificuldades sentidas foi o
fato de ndo existir muita bibliografia especializada na éarea, o que significa que a pesquisa
efetuada recaiu sobre um grupo restrito de estudos. A este aspeto aliou-se, igualmente, a uma
falta de tempo para redigir o presente trabalho, uma vez que aquando dos estagios
pedagogicos esta redacdo ndo se tornou possivel, dadas as responsabilidades das tarefas que
teriam de ser realizadas.

Quanto ao estudo empirico realizado, relata-se, da mesma forma, que este ndo assumiu
0s contornos, previamente, delineados, uma vez que foram entregues 50 questionarios e sé
obtivemos resposta a 30 o0 que acabou por caracterizar uma pequena amostra.

No entanto, e dado que a Cultura Acoriana deve e merece ser consolidada nas nossas
escolas, constatou-se que os docentes, quer ao nivel da Educacdo Pré-Escolar, quer ao nivel
do 1.° Ciclo, ainda, recorrem a ela, frequentemente, nas suas praticas, aferindo-se, igualmente,
gue esta tematica podera fomentar e desenvolver inimeras competéncias nos alunos quando
exploradas ndo s6 em contexto educativo, como também em contexto do dia-a-dia.

O balanco final da minha formac&o inicial é bastante positivo, pois ao longo de todo este
percurso verificou-se um favoravel desenvolvimento de competéncias pessoais, académicas e

profissionais.
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