Dia 28 de margo de 2011

Contexto

Comportamentos da Educadora

Comportamentos da
Crianga A

Notas complementares
(Inferéncias)

Acolhimento
(Conversa

sobre o fim-de-

semana)

"O que é que tu fizeste no teu

"Para além da patinagem fizeste
mais alguma coisa?"

Educadora questiona:

fim-de-semana?"

Educadora interpela:

Educadora questiona:
"E ela é da tua idade?"

pequeno-aumoco. Veti-me

Crianca A responde:
"Quando eu acudei ja ia
crechendo mais um
cadinho. Quando fui pa
baixo 0s més imaos ja
itavam la. Tomei o

e fui a patinagem. O
Diogo faz coijas
engachadas.”

Crianga A responde:
- "Depois da patinagem,
tiei os patins e fui almogar
a casa da Quiqui. Eu sé
tenho uma pima. Chama-
se Buna."

Crianga A responde:
"Chim, tem chinco anos.

méo. Educadora pede que

A crianga olha parao
tapete e brinca com a

a crianga olhe para si.
Crianca A olha para a
educadora e responde,
mas continua a brincar
com a mao no tapete.

Educadora pede que a
crianca pare de brincar
com a mao no tapete.
Crianca retoma a posigéo
correcta nesse instante.
Pouco depois, volta a
brincar.

Dia 4 de abril de 2011

Contexto

Comportamentos da Estagiaria

Comportamentos da
Crianca A

Notas complementares
(Inferéncias)

Fase inicial do
dia 4 (manh@)

A Estagiaria prop6e que cada
crianca partilhe com os
colegas como foi o fim-de-
semana de cada uma.

Crianca A pede para ir
a casa-de-banho.




Conversa
sobre o fim-
de-semana

Estagiaria d& permissdo a
crianga A para que saia da
sala.

A estagiaria questiona a
crianca A:
"Como foi o teu fim-de-
semana?"

Crianca, ainda a sentar-
se, responde:

"Eu ja contei... Cai da
cama abaixo e bati com a
cabega no chdo, quase que
nédo batia, quase que batia.

Fui 14 pa baixo, tomei o
pegqueno-aumoco, veti-me
pa i a patinagem. Minha
mée disse-me no carro que
€ ia dumir pa casa da
Quiqui. Eu dumi, mas ja
nd me lembu o que é que
eu fiz. Jantei e fiz as
povas. E s6 uma. Mas eu
néo fiz. Fui a Biae o meu
imdo Miguel. Foi tuques.
N&o tinha magia. Eu vi la
0 meu amigo."

Enquanto vai a casa-
de-banho, a crianga A
perde alguns dos
testemunhos dos
colegas. Quando
regressa a sala, é vez
da crianca A falar.

Crianca A senta-se e,
enquanto responde,
mexe nos corddes dos
sapatos.

Conversa sobre
0 almogo.

Estagiaria questiona o grupo
sobre o que cada um almocgou.

Crianga A responde:
"Coguméos com arroz. Eu
aumocei tés coijas, mas é
né sei... (O Rafael pensa e,

logo depois, acrescenta)

Pode ser batata? Bebi

sumo de laranja e comi

uma bananeira."

Dia 5 de abril de 2011

Contexto

Comportamentos da Estagiaria

Comportamentos da
Crianca A

Notas complementares
(Inferéncias)

Depois do
conto de uma
historia, a
estagiaria
sugere 0
reconto ao

grupo.

Estagiaria questiona:
"Algum menino ou menina
quer recontar a historia?"

Crianca A voluntaria-se.

Crianca A reconta:
"O rei ta chentado na sua
cadeira.

Crianca A, enquanto
reconta a historia,
suprime algumas

partes.




O rei estava tiste.

Ele quia umarainha.
Ele foi busca umarainha a
outo reino.

Ele foi de cavalo.
Estdo no castelo do rei.

Deu jéias.
Plantou chinco
améndoas.”
Conversa
sobre o A Crianca A, enquanto
almoco. Estagiaria questiona a Crianca A responde: fala, olha para a
Crianca A sobre 0 que "Eu almogei caninha com estagiaria.
almocou. machinhas. Eu  comi
choupa, choupa de
canjinha... Bebi &guinha...
Lavei os dentes... Mas, eu
comi uma macha... Eu ndo
comi uma macha... Comi
uma banana.”
Dia 2 de Maio de 2011
o Comportamentos da Notas complementares
Contexto Comportamentos da Estagiaria Crianca A (Inferéncias)
Crianga A quando
Estagiaria questiona o grupo | A crianga A responde: responde "machieira,
sobre 0 que cada um "Peixe, arroz, alface, macha... pereira, péra"
Conversa almogou. machieira, macha, parece ter ddvida sobre
sobre 0 pereira... péra. Bebi qual a denominacéo
almogo chumo. Coca-cola. correcta.
Dia 3 de Maio de 2011
Contexto Comportamentos da Estagiaria Comportamentos da Moiee comrgler_nentares
Crianca A (Inferéncias)
Conversa Estagiaria questiona o grupo | A crian¢a A responde: Crianca A responde e
sobre o sobre 0 que cada um "Eu comi uma carnina| representa o tamanho
almoco almocou. com peixe.. um peixe | do peixe com as duas

gandito... Eu acho que foi
chumo de laranja."”

maos.




GRADE DE CATEGORIAS PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS EM SITUACAO DE AULA

(Observacdo de um momento de matematica — das 11:30 as 11:45) — 21 de novembro de 2011

TEMPO ESPACO | INTERVENIENTES CONTEUDOS | ATIVIDADES ORGSR COMPIi\IEOI\;IrI'EAI\?TARES INFERENCIAS
VERBAIS NAO-VERBAIS
Sala de
aula Estagiaria A
Dezena de Repr,esentagao
Alunos - de nimeros no
x milhar ,
estdo dbaco
dispostos
em quatro
filas
. Aluno 15 Brinca com pegas | As suas brincadeiras | A estagiaria ndo
11:30 ;
de bayblades que | causam algum ruido de | se apercebe da
tem dentro do fundo. situago.
estojo.
Aluno 8 Entoa uma A aluna parece
cangao. ja ter terminado
asua
representacao
no &baco.
11:35 Alunos 4 e 10 Conversam.
As alunas
conversam

sobre um tema
gue nada tem a
ver com a aula.




GRADE DE CATEGORIAS PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS EM SITUACAO DE AULA

(Observacdo de um momento de estudo do meio — das 13:55 as 14:05) — 22 de novembro de 2011

TEMPO ESPACO | INTERVENIENTES CONTEUDOS | ATIVIDADES ORGSR COMPIi\IEOMTI'EAI\?TARES INFERENCIAS
VERBAIS NAO-VERBAIS
Recorte e
colagem de
Sala de uma caixa de
. Aparelho
13:55 aula . texto com
Estagiaria A reprodutor . x
informacéo
Alunos relativa ao
estdo temaem
dispostos estudo . O aluno fica atrasado
em quatro Tira 0 excesso de x
: Aluno 15 X em relacéo aos colegas
filas papel da caixa de !
na colagem da caixa de
texto e faz
; texto no caderno.
pulseiras.
Leitura de um - + | Oaluno retraio
1405 Aluno 15 texto sobre a Continua a A estag~|ar|a chama a comportamento
N . atencéo do aluno.
funcéo construir mas, logo de
reprodutora pulseiras. seguida,
retoma-o.
Destaque das O aluno fica
ideias Dirige-se ao com uma
Estagidria A principais do aIur_lq para (_expre:ssao~de
texto verificar o insatisfagéo.
(sublinhar) trabalho do aluno
e retira-lhe as
pulseiras.
Recorta a caixa
AlUno 15 de texto e cola no
caderno.




GRADE DE CATEGORIAS PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS EM SITUACAO DE AULA

(Observacdo de um momento de portugués — das 9:20 as 9:30) — 23 de novembro de 2011

TEMPO ESPACO | INTERVENIENTES CONTEUDOS | ATIVIDADES ORGSR COMPIi\IEOI\;IrI'EAI\?TARES INFERENCIAS
VERBAIS NAO-VERBAIS
Leiturae Leitura
Sala de . . .
interpretacdo | expressiva de
aula .
oral e escrita um texto
AlUNOS de um texto
estdo Pede que 0
dispostos Estagiaria A aluno faga a
em quatro continuacgéo da
9:20 filas leitura.
Parece que esta
Aluno 15 Permanece em distraido e, por
siléncio. ISS0, ndo sabe
em que parte do
texto a leitura
vai.
Aluno 18
Informa o O aluno parece
colega do ponto responder por
da leitura. instinto.
Aluno 15
Prossegue com
0 pedido da
estagidria.
. Parece que esta
. Enquanto brinca com a
. Brinca com a S a fazer da
9:30 borracha, o aluno imite
Aluno 6 borracha. borrachaum

um ruido.

carrinho.




GRADE DE CATEGORIAS PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS EM SITUACAO DE AULA

(Observacdo de um momento de portugués — das 9:10 as 9:20) — 28 de novembro de 2011

TEMPO ESPACO | INTERVENIENTES CONTEUDOS | ATIVIDADES ORGSR COMPIi\IEOI\;IrI'EAI\?TARES INFERENCIAS
VERBAIS NAO-VERBAIS
Identificacdo
das
9:10 SgluaI;je carateristicas
Tipos de texto do texto
escrito em
Alunos Esté virado para
estdo Aluno 3 prosa S do p
. tras.
dispostos
em quatro
filas
Conversa como
Aluno 3 aluno 2. Os alunos 2 e 3 riem- Parece que 0
se. tema de
conversa néo
Dirige-se ao esté relacionado
aluno 3: com a aula.
Estagiaria B “Francisco!
Vira-te para a O aluno vira-se
frente!”. ligeiramente, mas
mantém uma posi¢édo
incorreta.
Volta a chamar
Estagiaria B a atencdo do O aluno volta-se O aluno parece
aluno: “Vira-te novamente para tras nao levar a
para a frente!”. sério as
indicacOes da
Estagiaria B estagiaria.
Prossegue com a . .
aula. Minutos d‘ep0|s_ o~alun0
volta & posigado
Aluno 3 anterior.

Vira-se.




GRADE DE CATEGORIAS PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS EM SITUACAO DE AULA

(Observacdo de um momento de portugués — das 9:00 as 9:20) — 3 de janeiro de 2012

TEMPO ESPACO | INTERVENIENTES CONTEUDOS | ATIVIDADES ORGSR COMPIi\IEOI\;IrI'EAI\?TARES INFERENCIAS
VERBAIS NAO-VERBAIS
Partilha de Breve didlogo
experiéncias | sobre as férias
. Sala de vividas de Natal
9:00
aula
Alunos Num tom de voz O aluno costuma © ?rltji?;d;i)a(:ece
estdo Aluno 14 alto, questiona: dispor de duas cadeiras ¢0.
dispostos “Quem tirou a e, neste dia, quando
em quatro minha cadeira?” chegou a sala, reparou
filas que so tinha uma.
Estagiaria B Repreende o
aluno e informa 0 aluno senta-
quea s_egungja se contra a sua
cadeira foi vontade
necessaria para '
outra fungé&o.
9:20 Estagiaria B Solicita o aluno
- para iniclara O aluno abre o
tarefa no
caderno cac_jerno numa
' atitude altiva
Aluno 14 Insiste: “Oh

professora, eu
guero a minha
cadeira!”.




GRADE DE CATEGORIAS PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS EM SITUACAO DE AULA

(Observacdo de um momento de estudo do meio — das 14:45 as 14:48 ) — 4 de janeiro de 2012

TEMPO ESPACO | INTERVENIENTES CONTEUDOS | ATIVIDADES ORGSR COMPIi\IEOI\;IrI'EAI\?TARES INFERENCIAS
VERBAIS NAO-VERBAIS
Visualizacéao Léeda
de um explicacOes
Sala de Estagiaria B As drogas powerpoint sobre a
aula alusivo ao informacao
14:45 contetido em presente no
Alunos estudo powerpoint.
estdo
dispostos
em quatro P -
. . arece imitar
filas Brinca com uma
um fumador
Aluno 15 caneta na boca.
pelos gestos
que faz.
Estagiaria B alfnef'rsg/ie Oel O aluno tira a caneta O aluno tira a
tira'isso ‘3‘; ’ da boca. caneta da boca
bocal” sorrindo e
o olhando para os
colegas. Parece
que se esta
enaltecendo.
Aluno 15 Volta a colocar
O aluno acompanha a
a caneta na boca . x
. sua afirmacdo com
afirmando em estos sugestivos da
voz alta: “Belo 9 g ~
o - sua acéo.
cigarrinho!”.
Estagiaria B Reprende o Tira a caneta ao

aluno.

aluno.




GRADE DE CATEGORIAS PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS EM SITUACAO DE AULA

(Observacdo de um momento de portugués — das 9:30 as 9:32) — 5 de janeiro de 2012

TEMPO ESPACO INTERVENIENTES | CONTEUDOS | ATIVIDADES COMFORTAMIENTEE COMPIi\IEOMTI'EAI\?TARES INFERENCIAS
VERBAIS NAO-VERBAIS
Circula pela sala
. Breve de aula fazendo
o Revisdo dos
Estagiaria B , conversa sobre algumas
Sala de contetidos , ~
. o0s conteldos guestdes aos
aula lecionados no .
. . lecionados alunos.
. dia anterior
9:30
Alunos
estdo
dispostos O aluno parece
em quatro Enquanto a estar a procura
filas AlUno 6 estagiaria cwcqla de algum objeto
pela sala, esta mas demora
debaixo da sua muito tempo
mesa.
Estagiaria B Continua a fazer
guestdes aos
alunos.
Afinal, parece
Aluno 6 Continua debaixo que o aluno esta
da mesa. distraido a
brincar
Chama a
Estagiaria B atencdo do
aluno 6.
AlUno 6 Retoma o seu

lugar.




GRADE DE CATEGORIAS PARA REGISTO DE COMPORTAMENTOS EM SITUACAO DE AULA

(Observacdo de um momento de portugués —das 9:30 as 9:40) — 5 de dezembro de 2011

TEMPO ESPACO | INTERVENIENTES CONTEUDOS | ATIVIDADES COPRIRIAMENTOE COMPIi\IEOMTI'EAI\?TARES INFERENCIAS
VERBAIS NAO-VERBAIS
Sala de Jogo “A
aula Estagiaria C Tipos de frase procura do
. meu grupo...”
9:30 Alunos
circulam Parecem estar
pela sala a Discutem em i%nn%aggatL:?
procurado Aluno 5e 16 voz alta. .
Seu grupo
Aproxima-se e A estagiaria
questiona os tentar perceber
Estagiaria C alunos: “O que 0 que se passa.
se passa aqui?”
O aluno parece
Responde: “E a procurar uma
Aluno 16 Joana que diz solugdo e, na
n&o fazer parte verdade, parece
do meu grupo nado ser quem
mas ela tem uma p;?tnzcgg a
peca que faz §40.
parte da minha. 0 aluno 16 é
“Eu ndo quero Aluno 5 gosta de impor u?cigunqg nlﬁl)go
fazer parte do Afasta-se do as suas ideias e liderar. Ue. & artFi)da s
Aluno 5 grupo do aluno 16 a Reage mal quando as q éstrgnha a,
Rodrigo. Eundo | medida que vai suas ideias sdo ostura do
gosto dele!” falando. contrariadas. P

aluno 5.







Atividades desenvolvidas na Educacao Pré-Escolar

Datas das intervencdes

Atividades desenvolvidas com as criangas

28 de fevereiro e 1 de marco de 2011

- Cancdo das figuras geométricas.

- Formacéo de grupos com as figuras geométricas tendo
em conta a forma.

- Contorno e pintura de figuras geométricas.

- Descoberta de novas cores através da jungdo das cores
primarias.

- Construcdo de solidos geométricos com o material

Polidron.

28 e 29 de marco de 2011

- Visita a loja de animais.

- Categorizacdo de imagens de animais.

- Discussdo para aquisicao de um animal para a sala de
aula.

- Problematizacdo da quantia de dinheiro com que cada
um(a) tera de contribuir para a compra do animal
escolhido.

- Atribuicdo de um nome ao animal.

- Medigdo, pesagem...

- Criacdo de um bilhete de identidade para o animal.

- Definicéo de regras de higiene a ter com o animal.

9, 10 e 11 de maio de 2011

- Visita aos estudios da RTP.

- Discussdo sobre as profissGes envolvidas nos estudios
da RTP.

- Discussdo e preparacdo de um noticiario na sala de
aula.

- Construcdo de materiais necessarios a realizacdo do
noticiario (televisdo, camaras, microfones...).

- Construcdo dos cenarios do noticiario.

- Discusséo sobre temas a noticiar.

- Realizacao e gravacdo do noticiario.

23 de maio de 2011

- Identificagdo das partes constituintes de uma historia.
- Discusséo sobre personagens, a¢Ges e contextos.
- Construcao de uma historia e respetiva dramatizacgéo.




Contelidos desenvolvidos no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Datas de intervencgéo

Contetdos desenvolvidos

Semana de 24 a 26 de
outubro

- Tipos de frase (recurso: jogo «A descoberta dos tipos de
frase».

- Relagbes numeéricas (incluindo o sistema de numeragéo
decimal).

- Introducéo da dezena de milhar.

- Leitura por ordens, por extenso e por classes.

- Realizacdo de contagens progressivas e regressivas.

Funcdo digestiva:
- Orgéos e funcgoes (recurso: video educativo).

Semana de 14 a 18 de
novembro

- Leitura e interpretacdo de texto (oral/escrita).

- Estudo e escrita de uma carta (recurso: projecdo com auxilio
do retroprojetor).

- Aplicacdo dos sinais de pontuacéo e auxiliares da escrita.

NUmeros e operacoes

- Ndmeros naturais (até 99 999).

- Leitura de nimeros por extenso, classes e ordens.

- RelacBes de ordem entre nimeros utilizando a simbologia >,
<ou-=.

- Composicéao e decomposi¢do de nimeros.

- NUmeros ordinais.

- Numeracdo romana (até mil) (recurso: desafio da numeragéao
humana).

Funcdes vitais

- Identificagdo de fendmenos relacionados com algumas
funcdes vitais:

- excretora (pele e aparelho urinério).

- Conhecimento da funcéo excretora (recurso: poster).

- Conhecimento e localizacdo dos 6rgdos no corpo humano
(recurso: busto humano em 3D).

A saude do seu corpo
- A importancia do Sol para a saude (o Sol).

Semana de 5 a 7 de dezembro

- Leitura e interpretagéo de texto (oral/escrita).

- Experimentar diferentes tipos de escrita requeridos pela vida
escolar (o reconto de uma historia de complexidade média).

- Estabelecer relagdes de sinonimia e antonimia.

NUmeros e operacdes

Mdltiplos
- Introducéo da tabuada do 9.

Regularidades (sequéncias)
- Elaborar sequéncias de numeros segundo uma dada lei de
formacdo (recurso: regularidades em leque).

A descoberta dos Outros e das instituicdes:
- Os membros da sua familia (estabelecer relacdes de
parentesco; construir uma arvore genealdgica)
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“Um excelente educador ndo é um ser humano perfeito, mas alguém que tem

’

serenidade para se esvaziar e sensibilidade para aprender.’

Augusto Cury
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1. Introducao

A presente sequéncia didatica, desenvolvida no @mbito da unidade curricular
Pratica Educativa Supervisionada I, integrada no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1°. Ciclo do Ensino Basico, oferecido pela Universidade dos Acores, destina-
-se a0 grupo de alunos do Pré-Escolar da Escola EB1/JI de Ramalho. A educadora
responsavel pelo grupo de alunos e, em consonancia, educadora cooperante deste
trabalho é a educadora Gabriela Medeiros.

Tendo por base as idas a escola e a observacdo do grupo, conhecida a
contextualizacdo e realidade de ambos, pretende-se com esta primeira sequéncia
didatica dar inicio a uma pratica letiva capaz de proporcionar momentos ludicos e de
aprendizagem ao grupo de criangas. Ao longo das sequéncias didaticas, pretende-se dar
especial atencdo as experiéncias de cada crianca para que, assim, as aprendizagens
possam tornar-se cativantes e significativas.

No que concerne as competéncias que se pretendem desenvolver com este
trabalho, é importante salientar que esta sequéncia didatica resulta de um trabalho
cooperativo e de reflexdo com a educadora cooperante e que, por isso, as competéncias
partem dos conhecimentos que os alunos ja possuem para, progressivamente, se
atingirem outros objetivos. Assim sendo, com este trabalho pretende-se que os alunos

desenvolvam competéncias de ordem:

Distinguir as diferentes figuras geométricas.

- Nomear as diferentes cores.

- Seriar as figuras geomeétricas com cores diferentes.

- ldentificar as cores primarias.

- ldentificar as cores secundarias.

- Distinguir as figuras geométricas dos sélidos geométricos.

A implementacdo desta sequéncia decorre da avaliagdo realizada a priori, tendo

por base 0s pressupostos:

Os alunos ja conhecem e dominam a rotina de acolhimento da sala de aula.

Os alunos tém nocdo do esquema corporal.

Os alunos conhecem as figuras geomeétricas.

Os alunos nomeiam e diferenciam as cores.



- Os alunos expressam-se autonomamente.

- Os alunos estdo habituados a trabalhar individualmente e em grupo.



2. Fundamentacao

2.1. Fundamentacao das opcoes didatico-pedagogicas

Nesta sequéncia didatica irei direcionar a minha pratica, fundamentalmente, para
0 dominio da matematica.

Segundo as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997), a
importancia dada a matematica na vida da crianca deve-se ao facto desta permitir:

- aestruturagdo do pensamento;
- arealizacdo de funcdes na vida corrente;
- apreparacdo para aprendizagens futuras.

A designacdo de formas geométricas, a distincdo entre formas planas e em
volume e, ainda, a comparacdo entre figuras geométricas e solidos sdo alguns dos
“jogos” que utilizarei ao longo destes dois dias de pratica e, através dos quais,
procurarei fundamentar aprendizagens matematicas. Para facilitar estas aprendizagens,
recorrerei a materiais de construgdo, permitindo, assim, as criangas, 0 contacto com
Novos materiais, uma vez que as mesmas ndo tém ao seu dispor, em contexto de sala de
aula, o material polidron e os sélidos geométricos em madeira.

Para além do mencionado anteriormente, a cor também faré parte do meu elenco
de atividades.

Na verdade a cor ndo é uma novidade para as criancas. Desde cedo que as
criangas ficam fascinadas pela cor, mesmo ainda, bebes. N&o obstante, ndo sendo esta
uma novidade, pretendo proporcionar experiéncias concretas e significativas as
criangas, orientando-as para a descoberta, promovendo 0 pensamento em acdo e a
problematizagéo.

E com base na aprendizagem pela agio que desenvolverei a minha pratica.

Segundo Mary Hohmann e David Weipark (2008), “4 aprendizagem pela acgdo
é definida como a aprendizagem na qual a crianca, através da sua accdo sobre 0s
objectos e da sua interagdo com as pessoas, ideias e acontecimentos, constréi novos
conhecimentos.”.

Ou seja, resumindo, com esta sequéncia didatica, pretendo proporcionar

experiéncias as criancas para que cada uma delas desenvolva conhecimentos por si



mesma, uma Vvez que mais ninguém consegue ter experiéncias pela crianca ou
desenvolver conhecimentos por ela. Tenciono levar a cabo um trabalho em que as
criancas sejam agentes ativos e participativos porque, na minha opinido, sera com base
nesses valores que se formaréo cidad@os conscientes e criticos.

A proposito da aprendizagem pela agdo, Mary Hohmann e David Weipark
(2008), dizem ainda que:

“Esta actividade, levada a cabo num contexto social em que o adulto atento e sensivel
é um observador-participante, torna possivel a crianga estar envolvida em experiéncias
intrinsecamente interessantes que podem vir a produzir conclusbes contraditorias e a
desencadear uma consequente reorganiza¢cdo da compreensdo que a crianca faz do seu

mundo.’

(Hohmann, M. e Weikart, D. in Educar a Crianga)

Ora, é com base nestes propositos que pretendo desenvolver a minha sequéncia
didatica, dando énfase a inegavel importancia de a aprendizagem ser ativa e

significativa.



3. Grelhas da sequéncia didatica

Sequéncia Didatica I - Educacao Pré-Escolar

EB1/JI de Ramalho

Data: 28 / 02/ 2011

Competéncias: Distinguir as diferentes figuras geométricas.
Nomear as diferentes cores.

Seriar as figuras geométricas com cores diferentes.

Identificar as cores primarias.
Identficar as cores secundarias.

. - . Descritores de Experiéncias de aprendizagem
Pré-requisitos Conteados . P P 5 Recursos Tempo
desempenho/Objetivos — —
Atividades Avaliacao
- Acolhimento: - Interage/coopera
- Interage/coopera com os - cangao do “Bom com os colegas:
colegas. dia”; - canta em grande grupo.
Os alunos tém - identificacao do
« 9,
rotina de Formacio - Aguarda a sua vez. chefe do dg‘ ; Humanos:
acolhimento da Pessoal e - tharcagao das - Aguarda a sua vez: - grupo de Manha
. . resencas; .
sala de aula Social - Respeita os colegas. | bresengass escuta os colegas alunos; (9:00 - 10:15)
- Identificacao do dia quando estes estao a o
. - estaglaria.
da semana; falar.
- identificacio do més
do ano;
- identificacio do
tempo (meteorologia);
- identificacao da




Os alunos tém
rotina de
acolhimento da
sala de aula

estacao do ano.

Linguagem
Oral

- Utiliza um vocabulario
apropriado.

- Narra situacoes com
sequéncia logica.

- Partilha vivéncias oralmente.

- Conversa sobre o
fim-de-semana

- Partilha vivéncias
oralmente:
- nao se mibe quando

chega a sua vez de falar.

- Narra situacoes com
sequéncia logica:
- produz frases corretas
do ponto de vista de
concordancia entre
sujeito e predicado;
- sequencia uma
situacao/situacoes com
principio, meio e fim.

Humanos:
- grupo de
alunos;

- estaglaria.

Os alunos
conhecem a
cancao das figuras
geométricas.

Expressao
Musical

- Relaciona a canciao das
figuras geométricas com os
moldes a utilizar na atvidade
seguinte.

- Cantar a canciao das
figuras geométricas.

Humanos:
- 0 grupo de
alunos;
-estagiaria.

Materiais:
- moldes das
figuras
geométricas
em cartao.

Manha
(9:00 - 10:15)




- T'em noc¢ao do Humanos:
Os alunos tém - Tem nocao do esquema - Contornar o corpo esquema corporal: - 0 grupo de
nocao do esquema | Conhecimento corporal. de uma das criangas - cabega; alunos;
corporal. do Mundo da sala. - tronco; -estagiaria.
- membros
superiores/inferiores.
- Desenhar o lado -'Tem no ¢ao de
direito do corpo da lateralidade: Materiais:
- Tem nocao de lateralidade. | crianca utilizando a i esqugrda; - papel de
mao direita e o lado - dircita. Cenarlo;
esquerdo da crianca - marcador.
utilizando a mio
esquerda.
- Reconhecer as - Nomeia as figuras
- Nomeia as figuras figuras geométricas. geométricas: Humanos:
geométricas. - quadrados; - o grupo de
Os alunos - retangulos; alunos;
conhecem as - (fifculos? - estaglaria. Manha
figuras Matematica - triangulos. (9:00 - 10:15)
geométricas. Materiais:
- Seriar as figuras ) Agf upa as figuras 1, ldes das
- Agrupa as figuras geométricas. geometrlcas‘tendo ¢m figuras
geométricas tendo em conta a conta a forma: geomeétricas
forma. - quadrangular; feitos em
- retangular; -
- circular; cartao.

- triangular.




Intervalo para lanche

Manha
(10:15 - 11:00)

Os alunos
nomelam e
diferenciam

as cores.

Expressao
Plastica

- Contorna corretamente.

- Nomeia as diferentes cores.

- Nomeia corretamente as

cores primarias.

- Distingue cores primarias

de cores secundarias.

- Contornar as
figuras geométricas.

- Pintar trés das
quatro figuras
geométricas com trés
das cores primarias.

- Induzir as criancas
a descoberta de
novas cores a partir
das cores primarias.

- Registar as
expectativas das
criancas
relativamente a
formacao das cores

- Contorna
corretamente:

- segura o molde com
uma mao €, com a outra,
contorna com o lapis;

- segura corretamente no
lapis de carvao.

- Nomela
corretamente as cores
primarias: magenta
(vermelho), azul ciano
(azul) e amarelo.

- Distingue cores
primarias de cores
secunddarias:

- separa as cores
primarias das cores
secundarias;

- reconhece que as cores
primarias sio cores
puras, sem misturas;
cores secundaras
resultam da mistura das

Humanos:
- 0 grupo de
alunos;
-estaglaria.

Materiais:
- moldes das
figuras
geométricas
feitos em
cartao;

- marcador;
-tintas;
-pIncéis;
-esponja;
-cartolina.

Manha
(11:00 - 12:30)




- Identifica as cores
secundarias.

secundarias.

- Fazer a junciao das
cores primarias para
originar as cores
secundarias.

- Pintar a restante
figura geométrica
bem como o espaco
circundante as
figuras geométricas
com as cores

cores primarias.

- Identifica as cores
secunddrias: laranja,
verde e violeta ou roxo.

secundarias.
Hora de almoco (12:30 - 13:45)
- ) Humanos:
Formacao - Interage/coopera com os - Acolhimento: - Interage/coopera -0 grupo de
Os algnos tem Pessoal e colegas. - can¢ao de “Boa com os colegas: aluan)S'
rotina de Social tarde”. - canta em grande grupo. o
acolhimento da -estagraria. Tarde
sala de aula (13:45 - 14:30)
Humanos:

- Relata aos seus

- 0 grupo de




Linguagem

Oral

- Relata aos

Seus

- Utilliza um vocabuldrio
apropriado.

- Narra situacoes com
sequéncia logica.

colegas
aquela que foi a sua refeicao.

- Conversa sobre o
almoco

colegas aquela que foi
a sua refeicao:
- s€ comeu sopa;
- qual fo1 o seu prato
principal;
- se comeu fruta;
- se bebeu dgua.

- Narra situacoes com
sequéncia logica:
- produz frases corretas
do ponto de vista de
concordancia entre
sujeito e predicado;
- sequencia uma
situacao/situacoes com
principio, meio e fim.

alunos;
-estagiaria.

Os alunos
expressam-se
autonomamente.

Linguagem
Oral
e
Expressao
Plastica

- Demonstra capacidade de
sintese.

- Evidencia os aspectos
relevantes a constar no
quadro das cores.

- Elaborar um
quadro ititulado
“As cores”
onde constem as
cores primarias e as
cores secundarias.

- Evidencia os aspetos
relevantes a constar no
quadro das cores:

- uais as cores primarias
e quais as cores
secundarias;

- que cores resultam da
Juncao do azul ciano
com o amarelo, do
amarelo com o magenta
e do magenta com o azul

clano.

Humanos:
- 0 grupo de
alunos;
-estagiaria.

Materiais:
- marcador;
- cartolina;
- tintas.




- Interage/coopera com oOs

-Respeita os outros:
- aguarda d Sua vez.

colegas. Humanos:
Os alunos estio Formacao No decorrer de -Respeita as regras - o grupo de
habituados a Pessoal e - Respeita os outros. todas as atividades. | propostas ao longo das alunos; No decorrer de todas
trabalhar Social atividades: - estagiaria. as atividades.
mndividualmente e - E autonomo(a). -pinta as figuras
em grupo. geométricas utilizando as
- Respeita as regras propostas Co,rlcfs proposta:s;,ll
. - utiliza o materiz
ao longo das atividades.
adequado e proposto
para a realizagio de cada
atividade.
.. : Tarde
Atividades livres .
i (14:30 - 15:00)
- Destaca um ou dois Humanos:
mon.le.gt(zis das -0 grupo de
- Destaca um ou dois Registar a(s) d atllv.lda €s | alunos;
Os alunos Linguagem momentos das atividades el ‘ ESENVOIVIAAs a0 1oNgO | _ egtagidria.
. atividade(s) que do dia: - demonstra Tarde
expressam-se Oral desenvolvidas ao longo do “gostei mais” ¢/ou e de st (15:00 - 15:10)
: : D “dapacldd 1nt s . - .
autonomamente. dia. % . ' C:‘pqc ade de sintese Matenais:
gostel menos . nao enumerando uma
- papel;

sequéncia de atividades.

- marcador.




Sequéncia Didactica I - Educacio Pré-Escolar

EB1/JI de Ramalho

Data: 01 /03 /2011

Competéncias: Nomear as diferentes figuras geométricas.
Nomear as diferentes cores.
Identificar as cores primarias.
Identificar as cores secundarias.

Distinguir as figuras geométricas dos solidos geométricos.

sala de aula

- identificacio do més
do ano;

- identificacio do
tempo (meteorologia);
- identificacio da

estacao do ano.

- Aguarda a sua vez:
- escuta os colegas
quando estes estao a
falar.

Pré-requisitos Conteados Descritores de Experiéncias de aprendizagem Recursos Tempo
desempenho/Objetivos — —
vidades valiacio
Atividad Aval
- Acolhimento:
- cancao do “Bom
dia”;
- Interage/coopera com os - }‘(lent_lh(’a@af’ f’lo
colegas. chefe do dli‘ ; Humanos:
- marcacao das ~
Os alunos ¢ - Interage/coopera - grupo de Manha
~ TeSENncas;
conhecem e Formacao - Aguarda a sua vez. i denlziﬁcag’io (’10 dia com os colegas: alunos; (9:00 - 9:15)
. . - " ” Le d ., .
dominam a rotina Pessoal e da semana: - canta em grande grupo. - estagiaria.
. . . &l
de acolhimento da Social - Respeita os colegas.




Intervalo para o lanche

Manha
(10:15 - 11:00)

Os alunos

- Enumera sequencialmente
acontecimentos recentes.

- Utliza um vocabulario
apropriado.

- Enumera
sequencialmente
acontecimentos
recentes:
- identifica o que foi
feito primeiro € o que

costumam Linguagem i C"“‘fe?s"‘ sobre o foi feito depois. Humanos:
- atividades
recordar o que fol Oral e lidas 1o dis o - o grupo de
feito no dia - Narra situagdes com ¢ esen\i() Vl(v.d > Vn() 141 - Narra sifllacoes com alunos;
anterior. sequéncia logica. anterior sequ‘éncm logica: - estagiaria.
- produz frases corretas
do ponto de vista de
concordincia entre
sujeito e predicado;
- sequencia uma
situacao/situacoes com
principio, meio e fim.
- Nomeia as figuras | Humanos:
Os alunos - Nomeia as figuras geométricas: - o grupo de
conhecem as geométricas. - Explorar o material - quadrado; alunos;
figuras Matematica Polidron (ver - retangulo; - estaglaria.
geométricas. Imagem - anexo ). - circulo;
- triangulo.
Materiais:

- Material

Manha
(11:00 - 12:20)




- Relaciona algumas das
figuras geométricas com a
formaciao dos séhidos
geométricos.

- Identifica as caracteristicas
dos solidos.

- Construir soélidos
geométricos com o
material Polidron.

- Relaciona algumas
das figuras geométricas
com a formacao dos
solidos geométricos:

- quadrados - cubo;
-retingulos -
paralelepipedo;

- circulo - cilindro (...)

- Identifica as
caracteristicas dos
solidos:

- vértices;

- arestas;

- faces;

- volume.

Polidron;,
- jornais.

Os alunos tém
adquirida a
capacidade de
mMemorizacao e
reproducao de
lengalengas,
poemas...

Linguagem
Oral

- Relaciona a quadra sobre os
solidos geométricos a
atividade a desenvolver.

- Reproduzir a
quadra “Os solidos
geométricos”
(anexo 6).

- Relaciona a quadra
sobre os solidos
geométricos a
atividade a
desenvolver:

- 1dentifica os vértices,
arestas e faces dos
solidos.

Humanos:
- 0 grupo de
criancas;
-estagiaria.

- Distingue as figuras
geométricas dos solidos
geométricos.

- Encher os solidos
geométricos
construidos com o
material Polidron
com bolinhas feitas

- Distingue as figuras
geométricas dos
solidos geométricos:
- noc¢iao de volume.

Humanos:
- 0 grupo de
criancas;
-estaglaria.

Manha
(11:00 - 12:20)




em jornal. - Nomeia
corretamente solidos
- Nomela  corretamente geométricos: Materiais:
solidos geométricos. - cubo;
-paralelepipedo; - Material
- esfera; Polidron;
- cone (...) - jornais.
Hora de Almoco
Formacao - Acolhimento: - Interage/coopera Humanos:
Pessoal e - Interage/coopera com os - cancio de “Boa com os colegas: - o grupo de
Social colegas. tarde”. - canta em grande grupo. alunos;
-estaglaria.
- Relembra Humanos:
- Relembra sequencialmente | - Conversar sobre o sequencialmente as -0 grupo de
as atividades realizadas de que for desenvolvido | atividades realizadas alunos;
Os alunos manha. de manha. de manha: - estagiaria. Tarde
expressam-se - acolhimento; (13:45 - 14:45)
autonomamente. . - Educacao Fisico-
Linguagem Motora;
Oral - conversa sobre o dia
anterior;
- exploracio de
materiais;

- abordagem aos solidos
geométricos.




Os alunos
conhecem as
figuras
geométricas e as
cores primarias e
secunddrias.

Expressao
Plastica

Expressio
Plastica

- Compara as caracteristicas
do material Polidron com as
caracteristicas do material
“Blocos de cores”.

- Aplica os conhecimentos
trabalhados anteriormente.

- Explorar o material
“Blocos de cores” -
solidos geométricos

em madeira (ver

Imagem - anexo 7).

- Pintar solidos
geométricos (feitos
em esferovite).

- Organizar os
solidos geométricos
de forma a construir

um boneco.

- Compara as
caracteristicas do

material Polidron com

o material “Blocos de
cores”:

- Material Polidron:
encheu-se com jornal;
- Material “Blocos de
cores”: ¢é de madeira,

tem volume.

- Aplica os
conhecimentos
trabalhados
anteriormente:

- relembra quais as cores
primarias e secundarias.

Humanos:
- 0 grupo de
alunos;

- estaglaria.

Materiais:

- material
Polidron;
- material
“Blocos de
cores”;

- s6lidos
geométricos
feitos em
esferovite;
- tintas;

- pincéis.

Tarde
(13:45 - 14:45)

Os alunos estao
habituados a
trabalhar
individualmente e
em grupo.

Formacio
Pessoal e
Social

- Interage/coopera com os
colegas.

- Respeita os outros.
- E auténomo(a).

- Arruma o material.

No decorrer de
todas as atividades.

-Respeita os outros:
-aguarda d sua vez.

Humanos:
- 0 grupo de
alunos;

- estagiaria.

No decorrer de todas
as atividades.




4.Descricao das atividades

Segundo Ander-Egg (1984), citado por Gloria Pérez Serrano in Elaboracéo de

Projectos Sociais — Casos praticos:

“O que concretiza a realizacdo de um projecto € a execugdo sequencial e integrada
de diversas tarefas. Isto implica que no mesmo é necessario indicar, de forma
concreta e precisa, o conjunto das diferentes actividades que hé que realizar para se
alcancar os objectivos propostos. Para tal é preciso explicar a forma como se

organizam, sucedem, complementam e coordenam as varias tarefas (...)".

4.1. Descricao das atividades do dia 28 de Fevereiro

Dia 28 de Fevereiro, segunda-feira, a pratica educativa iniciar-se-a4 pelas nove
horas da manha, com o acolhimento das criancas. O acolhimento sera feito na sala de
aula, na manta, onde todas as criancas se sentam umas ao lado das outras, em forma de
circulo. Tendo em conta que o acolhimento respeitara as rotinas das criangas, dar-se-a
inicio ao dia, respeitando a seguinte ordem:

- Cangao do “Bom dia”, em que cada crianga ouve o seu nome e responde “Bom
dia” saudando todos os presentes na sala de aula.

- ldentificagdo do “chefe do dia” — existe um quadro na sala de aula que foi
construido pela educadora, com o auxilio dos alunos, no qual estdo listados
todos 0s meninos e meninas do grupo (com 0S nomes proprios e respetivas
fotografias). A forma de selecionar o “chefe” € rotativa e sequencial, pois os
nomes dos alunos estdo dispostos na vertical e existe uma seta que destaca qual
0 aluno que assume esta funcéo cada dia. Sdo os alunos que a vao mudando de
posicdo consoante o colega seguinte.

- Marcacdo das presencas — o “chefe do dia” é o primeiro a marcar a sua presenga
e, posteriormente, todos os seus colegas fazem-no, respeitando a ordem
contemplada no quadro das presencas. Depois de todas as crian¢as marcarem a
sua presenca, contar-se-do os(as) meninos(as) presentes na sala de aula e os que,
eventualmente, estdo a faltar. Ai poder-se-4 questionar se sdo mais 0s(as)

meninos(as) que estdo na sala ou os que estdo a faltar.
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- ldentificagdo do dia da semana — ¢ o “chefe do dia” quem identifica e assinala o
dia da semana. Caso o aluno chefe apresente duvidas em identifica-lo, os colegas
ajudam. Ao identificar o dia da semana, todos os alunos devem enumerar os dias
da semana completa, contando-o0s posteriormente.

- ldentificagdo do més do ano e a estagdo do ano — o “chefe do dia” identifica no
quadro dos meses e no quadro das estacdes do ano qual o més e estacdo em que
nos encontramos.

- ldentificacdo do tempo (meteorologia) — o “chefe do dia” desloca-se até a janela
da sala de aula e observa o estado do tempo em func¢édo do sol, da presenca de
nuvens, do vento, da chuva (...). Depois disso, assinala no quadro do tempo
aquela que lhe parece a imagem mais similar a do estado do tempo naquele
momento. Caso o tempo se modifique ao longo do dia, a imagem pode ser
trocada.

Ainda como forma de acolhimento, irei conversar com o grupo de alunos sobre o
fim-de-semana de cada um, pedindo-lhes que destaguem o que gostaram mais € 0 que
gostaram menos.

De seguida, e como forma de introdugéo ao desenvolvimento das atividades
seguintes, irei propor que cantemos a cancdo das figuras geométricas (anexo 1),
relembrando os aspetos essenciais de cada figura, nomeadamente:

- quadrado — “quatro lados todos iguais™;

- retangulo — “cresceu mais de um lado”;

- triangulo — tem “trés biquinhos”;

- circulo — parece “uma lua”.

Aproveitando um dos trabalhos realizados na semana transata, pretendo que 0s
alunos recordem o palhaco que fizeram individualmente e que justifiquem porque
fizeram um palhaco - época festiva o Carnaval.

Depois desta breve conversa e a imagem dos posters realizados pelos alunos, na
sala de aula, alusivos ao Outono e ao Inverno, irei sugerir que facamos um poster
alusivo ao Carnaval. Para tal, vou solicitar a ajuda dos alunos para encontrarmos uma
forma de desenhar um(a) menino(a), proporcional a eles, em papel de cenario. E minha
intencdo que algum dos alunos sugira o contorno de si proprio ou de um dos seus
colegas.

Enquanto se estiver a contornar o/a menino/a, o grupo deve ir tendo consciéncia

do esquema corporal do ser humano:
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- cabeca;
- tronco;
- membros superiores e inferiores.

Para além disso, com esta atividade, pretendo que os alunos reforcem o seu
sentido de lateralidade. Para isso, ao contornarem, vou pedir-lhes que desenhem o lado
direito do colega com a méo direita e o lado esquerdo com a méo esquerda.

Contornado o/a menino/a, e procurando sugestdes para concluir a caracterizacéo
do palhaco, em jeito de conversa, irei pedir aos alunos que relembrem a cancéo que se
cantou momentos antes. Identificada a cancdo das figuras geométricas, faco intencoes
que se utilizem as figuras geométricas na decoracdo da indumentaria do palhaco. Por
exemplo: quadrados para a blusa, triangulos para as calcas, retangulos para os sapatos e
circulos para o chapéu. Atribuidas as figuras geométricas a cada parte do vestuario do
palhaco, pretendo que se levante a questdo: “como vamos desenhar as figuras?”. Ai, eu
ja tenho moldes preparados de forma a serem utilizados para o fim em causa (anexo 2).
Depois de dar os moldes (todos juntos) as criancas, pretendo pedir-lhes que agrupem as
figuras geométricas quanto a sua forma, visto que séo de tamanhos diferentes.

Posto isto, a hora do intervalo (10:15) devera estar proxima e, assim sendo, cada
aluno devera deixar o material organizado e o “chefe do dia” deverd chamar os colegas
a formar fila para que, posteriormente, ordenados, todos lavem as méos antes do lanche.

Na hora do lanche prestarei 0 meu apoio aos alunos, visto que alguns deles
carecem ainda de alguma ajuda. Depois de todos terem concluido o seu lanche, os
alunos poderdo usufruir da sua hora de recreio até as 11:00.

De regresso do lanche e recreio, os alunos deverdo reunir-se na manta. Pretendo
que haja um momento de pausa e relaxamento (respirar fundo) para poder dar-se
continuidade a tarefa iniciada na primeira parte do dia.

Retomada a atividade na sala de aula, cada aluno devera escolher uma figura
geométrica para contornar. O facto de escolher, por exemplo, um quadrado inicialmente
ndo implica que ndo possa trocar e voltar a contornar outra.

Contornadas as figuras geomeétricas, questionarei as criancas pedindo-lhes que
sugiram formas de colorir o desenho (com lapis de cor, colagem de papéis, tintas,
marcadores, lapis de cera...). E neste momento que lancarei um desafio aos alunos:
colorir o palhaco com tintas, mas utilizando apenas trés cores - amarelo, azul e
vermelho. Aqui, pretendo referir que as designagdes corretas para estas Gltimas duas
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cores que eles ja conhecem sédo: azul ciano e magenta. A intencdo ndo sera que eles
passem a utilizar a Gltima designacdo mas que, pelo menos, tomem conhecimento de
que essa é a forma correta e que, futuramente, fara parte do seu vocabulario. A par desta
situacdo pretendo que os alunos sejam capazes de refletir e questionar o porqué desta
limitacdo (sO trés cores). Caso 0s alunos ndo o questionem, irei propor que se definam
o0s elementos que se vao pintar com o magenta, azul ciano e amarelo com o intuito das
criangas concluirem que irdo ficar partes do palhaco sem cor ou com cores repetidas. O
objetivo ndo passa por repetir as cores, mas sim criar a necessidade de misturar as cores
disponiveis — as cores primarias.

Nesta instancia e tendo em conta a nocdo de cor primaria, irei registar as
expectativas das criancas relativamente a formacao das novas cores (anexo 8) — cores
secundarias. Com este registo pretendo perceber de que forma as criangas ja conhecem
ou ndo o processo de mistura das cores e, assim, criar um ambiente investigativo,
despertando a curiosidade e atencdo das criancas.

Registadas as expectativas, proceder-se-4 a juncdo das cores e chegar-se-4 a
conclusao pretendida — quais as cores secundarias. Com este trabalho, procurarei que as
criancas concluam quais as diferencas entre cores primarias e secundarias.

Posto isto, iniciar-se-a a pintura do palhaco, salientando que as figuras
geomeétricas serdo pintadas com pincel e o restante corpo do palhago com a técnica da
esponja (molha a esponja na tinta e “carimba” no papel de cenario).

Concluida a pintura, a hora de almoco devera estar a aproximar-se. O “chefe do
dia” devera chamar as crianc¢as, duas a duas, umas atras das outras, para irem lavar as
méaos e depois almocar. Eu acompanharei as criancas até ao polivalente, onde sdo
servidas as refeicOes, e prestarei 0 meu apoio, auxiliando as que manifestarem mais
dificuldades.

Depois da hora do almoco e recreio, as criancas voltam a sala e reGnem-se na
manta. Neste momento de acolhimento, cantaremos a can¢ao de “Boa tarde” e irei pedir
que as criancas fechem os seus olhinhos e que respirem fundo, duas ou trés vezes. Feito
este exercicio de relaxamento, pedirei aleatoriamente que cada crianca partilne com o
grupo o que almocgou (se comeu sopa, qual foi o prato principal, se comeu fruta e se
bebeu agua).

Apds cada um falar sobre o seu almocgo e, eventualmente, sobre algum
acontecimento do recreio, retomarei as atividades de sala de aula, pedindo que as

criancas relembrem o que se fez de manhé&. Posto isto, voltarei a pegar no quadro onde
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registei as expectativas das criancas relativamente a formagdo das novas cores e
confrontarei as mesmas com as conclusdes a que chegaram apds a experimentacdo. A
minha intencdo é que os alunos reflitam sobre aquelas que eram as suas expectativas e
aquelas que foram, na realidade, as conclusdes a que chegaram.

Para terminar e arrematar o tema debatido ao longo do dia (as cores), irei propor
aos alunos a elaboracao de um quadro intitulado “As cores” onde constem nele as cores
priméarias e as cores secundarias. Pois, assim, ficara um registo, na sala de aula, do
trabalho que os alunos desenvolveram e creio que esta sera uma forma de cada uma das
criangas sentir que o seu trabalho teve sentido e pertinéncia, visto que chegaram a uma
conclusdo.

Findo este elenco de atividades, pretendo dispensar o resto do tempo da tarde
para atividades livres, permitindo que as criancas brinquem e interajam entre si
livremente.

Por volta das quinze horas pretendo reunir as crian¢as ha manta para que cada
uma fale sobre o que gostou mais e 0 que gostou menos, das atividades desenvolvidas
ao longo do dia (esta avaliagdo do dia sera registada — ver anexo 4).

As 15:10 cada crianga ird buscar o seu casaco e lancheira para que, a hora do
toque da escola, possam todos sair da sala a0 mesmo tempo.

4.2. Descricao das atividades do dia 1 de Marco

A prética educativa do dia 1 de Marco, terca-feira, iniciar-se-a, pelas nove horas
da manha, com o acolhimento das criangas, tal como se prevé no dia 28 de Fevereiro.
Todavia, em principio, ndo iremos conversar, neste momento inicial, sobre as atividades
que desenvolvemos no dia anterior, segunda-feira, uma vez que, das 9:15 as 10:15, as
criangas tém hora de Educacao Fisico-Motora com o professor José.

Apesar da aula de Educacdo Fisico-Motora ndo ser dirigida por mim, saliento
que intervirei de forma cooperativa em tudo aquilo que puder, auxiliando quer os(as)
meninos(as), quer o professor, caso seja necessario.

Depois desta hora é tempo de intervalo e, por isso, as criancas deverdo formar

uma fila para lavarem as méos e irem lanchar.
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Na hora do lanche, tal como no dia anterior, prestarei 0 meu apoio aos alunos,
visto que alguns deles carecem ainda de alguma ajuda. Depois de todos terem concluido
o0 seu lanche, os alunos poderdo usufruir da sua hora de recreio até as 11:00.

De regresso a sala de aula, ap6s a aula de Educacdo Fisico-Motora, lanche e
recreio, acolherei as criancas na manta e pedirei que todos juntos respirem fundo,
inspirando e expirando duas ou trés vezes, vagarosamente. Posto isto, tomarei a rotina
da sala de aula, conversando com os alunos sobre as atividades que desenvolvemos no
dia anterior.

Aproveitando o que elas disserem sobre as figuras geométricas e as cores,
apresentar-lhes-ei o material Polidron (ver imagem — anexo 5) e dispensarei alguns
minutos para que as criancas possam explora-lo. Ainda com o material Polidron,
questionarei as criancas sobre a possibilidade de se poder ou ndo construir um cubo e/ou
um paralelepipedo. E minha intencdo que eles construam estes sdlidos geométricos e
que contem o0 numero de arestas e vértices. Neste momento, irei perguntar-lhes se
querem aprender uma quadra sobre os sélidos geomeétricos e, entdo, repetirei com 0s
alunos, duas ou trés vezes, a quadra “O vértice pica, a aresta corta. A face é larga,
parece uma porta. La vai o coelhinho para a horta!” da autoria de Vaz Nunes (2007).
Construidos alguns solidos geométricos, irei propor as criangas que encham as suas
construgdes com bolinhas de jornal para que, assim, associem a nogéo de volume aos
solidos geométricos, distinguindo-os das figuras geométricas.

Apds este momento, apresentar-lhes-ei o material “blocos de cores” (sélidos
geométricos em madeira e coloridos — ver anexo 7) e levantarei questdes sobre as
eventuais semelhancas e/ou diferencas entre os dois materiais.

Pretendo que, depois disto, a maioria das criancas seja capaz de identificar e, se
possivel, nomear corretamente os solidos geométricos, nomeadamente, o cubo, o
paralelepipedo, o cilindro, a esfera e o cone.

Posto isto, a hora de almoco devera estar a aproximar-se, pelo que o “chefe do
dia” devera chamar os colegas, dois a dois, uns atras dos outros, para irem lavar as maos
e depois almocar.

Eu acompanharei as criancas até ao polivalente, onde sdo servidas as refeicoes, e
prestarei 0 meu apoio, auxiliando as que manifestarem mais dificuldades.

Regressando da hora de almoco, acolherei as crian¢as novamente na manta onde

se fara uma reflexdo sobre a sequéncia das atividades desenvolvidas da parte da manha.
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Como forma de consolidar os conhecimentos abordados na primeira parte do
dia, irei propor as criangas a pintura de sélidos geométricos, feitos em esferovite. O
intuito é construir um palhaco no final permitindo estabelecer-se comparacdes com o
palhago construido no dia anterior. Isto €, mais uma vez, recordar as
semelhancas/diferencas existentes entre as figuras geométricas e os solidos.

Pintados os solidos geométricos, pretendo dispensar o resto do tempo, da tarde,
para atividades livres, permitindo que as criancas brinquem e interajam entre si
livremente.

Por volta das quinze horas pretendo reunir as criangas na manta para que 0 grupo
fale sobre “o que gostou mais” ¢ “o que gostou menos” das atividades desenvolvidas ao
longo do dia (esta avaliacdo do dia sera registada — ver anexo 4).

As 15:10 cada crianca ird buscar o seu casaco e lancheira para que, a hora do

toque da escola, possam todos sair da sala ao mesmo tempo.

5.Avaliacao

A avaliacdo é um processo de reflexdo que permite explicar e avaliar os
resultados das agBes realizadas. A avaliagdo, ao longo desta sequéncia didética, no final
dos dias 28 de Fevereiro e 1 de Margo, permite-me, assim, reconhecer 0s erros e 0s
sucessos da minha pratica, a fim de corrigi-los no futuro. Pelo que, nesta fase terei de
responder fundamentalmente a pergunta: O que consegui?

Foi pensando na avaliacdo e na importancia da reflexdo sobre a acdo que
procurarei, no final de cada dia, perceber o que as criangas gostaram mais e 0 que
gostaram menos, bem como o que acharam mais facil e mais dificil.

Para além dos testemunhos dos alunos, a observacdo direta, centrada no
envolvimento de cada crianca nas atividades propostas ao longo dos dois dias, serd um
aspeto preponderante para a reflex@o sobre a pratica realizada.

Os instrumentos de avaliacdo que elaborei para recolher o parecer dos alunos

relativamente as atividades desenvolvidas encontram-se em anexo — ver anexo 4.
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7.Anexos

Anexo 1.Letra da cancdo das figuras geometricas.

Eu sou o quadrado  Eu sou o retangulo Eu sou o triangulo E eu sou o circulo
Bonito demais Cresci mais de um lado  Tenho trés biquinhos Pare¢o uma lua
Tenho quatro lados Pra fazer inveja Pra fazer chapéus Sou 0 mais bonito
E sdo todos iguais. Ao senhor quadrado. Para os palhacinhos. L& da minha rua.

Anexo 2.Moldes das figuras geométricas.




Anexo 3.Esquema do quadro intitulado “As cores”.

Gores Jarz’mérz'a&
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Anexo 4.Quadro para registar as atividades que “gostei mais” e/ou “gostei menos”.
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Anexo 5.Imagem do material Polidron.

(Imagem retirada de http://www.nexus-
euro.co.uk/media/catalog/product/cache/1/image/9df78eab33525d08d6e5fb8d27136€95/1/0/10-
3320-Geometry-Set-RGB.jpg).

Anexo 6.Quadra “Os solidos geométricos”.

O vértice pica,
A aresta corta.
A face é larga
Parece uma porta.
L4 vai o coelhinho para a horta!
Vaz Nunes, 2007

Anexo 7.Imagem do material “Blocos de cores” (s6lidos geométricos em madeira).

(Imagem retirada de

http://www.casadoeducador.com/imagens/produtos/44bf189823bcbdff49461a7bf6e7bdef.jpq).
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Anexo 8.Registo das expectativas das criancas relativamente a formacdo de novas

cores a partir da juncao das cores primarias.
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A presente sequéncia didatica, destinada ao grupo de alunos do Pré-Escolar da
escola EB1/JI do Ramalho, resulta de um trabalho cooperativo e de reflexdo com a
educadora cooperante. Assim sendo, tendo por base o trabalho desenvolvido na sala de
aula pela educadora no que diz respeito a presente estacdo do ano — Primavera — e todas
as caracteristicas a ela associada, procurar-se-4, de algum modo, dar seguimento ao
mesmo, com o intuito de se fomentar um fio condutor de aprendizagens.

O contetdo subjacente as atividades que se irdo desenvolver e explorar ao longo
desta sequéncia didatica — 0s animais — esta inteiramente relacionado com a area do
Conhecimento do Mundo. N&o obstante, note-se, 0 mesmo ndo ird negligenciar a
articulacdo com as outras areas do saber. Pois, procurar-se-a, atenciosamente, a
articulacdo da abordagem das diferentes areas de conteldo e dominios inscritos em
cada uma, de modo a que se integrem num processo flexivel de aprendizagem que
corresponda as (...) intencdes e objectivos educativos das atividades para que tenha
sentido para a crianca (Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar,
1997:50). Ou seja, neste caso, a area do Conhecimento do Mundo, servirg,
simplesmente, como ponto de partida para se chegar a todas as outras areas do saber.

E importante salientar, ainda, que no decorrer da pratica educativa inerente a
esta sequéncia didatica, ira realizar-se uma visita de estudo a uma loja de animais, no
centro de Ponta Delgada, em que os principais objetivos serdo: contactar diretamente
com um leque diversificado de animais; identificar (algumas) caracteristicas dos
animais através da observacdo direta, nomeadamente o tipo de revestimento,
locomocdo, alimentacdo; categorizar/agrupar os animais de acordo com as suas
caracteristicas; estabelecer compara¢Ges com outros animais que ndo estando na loja
ndo deixam de fazer parte do conhecimento e léxico das criangas; organizar um registo
da visita. Para além disso, pretende-se adquirir um animal para a sala.

Em suma, a preocupacédo ao longo desta sequéncia didatica prende-se na procura
de momentos enriquecedores a partir dos quais se possam desencadear aprendizagens
cativantes e significativas, ndo se descurando, nunca, do reconhecimento da crianca
como sujeito do processo educativo — o0 que significa partir do que a crianca ja sabe e
valorizar os seus saberes como fundamento de novas aprendizagens (OrientacGes

Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, 1997:14).



Nesta sequéncia didatica irei privilegiar a area do Conhecimento do Mundo
como area transversal e estruturante da minha pratica.

Segundo as OrientacGes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997:79), a
area do Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural da crianca e no seu
desejo de saber e compreender porqué. Curiosidade que é fomentada e alargada na
educacdo pré-escolar através de oportunidades de contactar com novas situac@es que
sdo simultaneamente ocasifes de descoberta e de exploracdo do mundo. Dai a
pertinéncia da visita de estudo a loja de animais, em Ponta Delgada, bem como de todo
o trabalho desenvolvido em contexto de sala, na escola.

Ao longo da minha intervencdo, pretendo proporcionar experiéncias concretas e
significativas as criancas, orientando-as para a descoberta, promovendo 0 pensamento
em acdo e a problematizagéo.

Assim, serd com base na aprendizagem pela acdo que desenvolverei a minha
pratica. Segundo Mary Hohmann e David Weipark (2008), “A aprendizagem pela
accdo é definida como a aprendizagem na qual a crianca, através da sua acc¢ao sobre
0s objectos e da sua interacdo com as pessoas, ideias e acontecimentos, constroi novos
conhecimentos.”. Ou seja, resumindo, com esta sequéncia didatica, pretendo
proporcionar experiéncias as criancas para que cada uma delas desenvolva
conhecimentos por si mesma, uma vez gque mais ninguém consegue ter experiéncias
pela crianca ou desenvolver conhecimentos por ela. Tenciono levar a cabo um trabalho
em que as criangas sejam agentes ativos e participativos porque, na minha opinido, sera
com base nesses valores que se formarédo cidaddos conscientes e criticos.

A proposito da aprendizagem pela agdo, Mary Hohmann e David Weipark
(2008:22), dizem ainda que:

“Esta actividade, levada a cabo num contexto social em que o adulto atento e sensivel
é um observador-participante, torna possivel a crianga estar envolvida em experiéncias
intrinsecamente interessantes que podem vir a produzir conclusdes contraditérias e a
desencadear uma consequente reorganizacdo da compreensdo que a crianga faz do seu

mundo.’

(Hohmann, M. e Weikart, D. in Educar a Crianga)
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N&o obstante, € importante salientar que a aprendizagem pela acdo ndo sera a
Unica metodologia contemplada ao longo da minha intervencdo. Tendo em conta a
natureza das atividades que, ao longo da presente sequéncia didatica, pretendo
desenvolver, a aprendizagem cooperativa sera igualmente uma metodologia fulcral.

Segundo Richard Arends (1999:369), um dos aspectos importantes da
aprendizagem cooperativa € o de que, ao ajudar a promover o comportamento
cooperativo e ao desenvolver melhores relacBes grupais entre os alunos, esta
simultaneamente a ajudar os alunos na sua aprendizagem escolar. Para além disso,
Richard Arends (1999:372) afirma, ainda, que a aprendizagem cooperativa € muito
importante pelo facto de os alunos aprenderem competéncias de cooperacdo e
colaboracdo. Pois, estas competéncias sdo importantes na sociedade, ja que muito do
trabalho adulto é realizado em organizacdes amplas e interdependentes e as
comunidades estdo a tornar-se mais globais na sua orientacao.

Dito isto, é importante referir ainda que, no decorrer desta aprendizagem
cooperativa, farei questdo de estimular o sentido critico de cada crianga, levantando
questdes e favorecendo o clima para a discussdo. Pois, 0 meu objetivo passa por atingir
0s seguintes desafios (baseados em Richard Arends, 1999:424):

- melhorar o pensamento das criancas e ajuda-las a construir o seu proprio
significado das coisas;

- promover o envolvimento e empenho das criangas;

- ajudar as criangas a aprender competéncias de comunicacdo e processos de
pensamento importantes.

Para aprimorar o sentido de autonomia de cada crianga, subjacente aos critérios
mencionados, ndo descurando a importancia do trabalho de grupo, procurarei, também,
aprimorar o trabalho autébnomo, na medida em que as criancas gostam de fazer as
coisas sozinhas e, a medida que o fazem, desenvolvem a sua habilidade e auto-
confianca (Mary Hohmann e David Weikart, 1979:190).

Para além disso, considerei pertinente planear um trabalho para as criancas, em
termos de serem elas proprias a fazer as coisas porque, no grupo, a capacidade das
criangas para fazerem as coisas sozinhas varia.

Este trabalho auténomo sera feito integrado num trabalho de grupo, cooperativo,
em que cada crianca assumira uma funcdo especifica. Pois, segundo as OrientacGes

Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997:53), favorecer a autonomia da crianca
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e do grupo assenta na aquisicao do saber-fazer indispensavel a sua independéncia e
necessario a uma maior autonomia, enquanto oportunidade de escolha e
responsabilizagéo.

No que concerne aos elos de ligacdo entre os diferentes momentos da minha
pratica, 0 método interrogativo serd o metodo que preconizard este fio condutor.
Entenda-se o método interrogativo como um metodo pedagogico que visa a integracéo
dos trés niveis do saber: o saber, o saber-fazer e o saber-ser/estar. O método
interrogativo baseia-se no principio de que se aprende por aprender, mas s6 se aprende
bem o que se compreendeu. Ora, esta metodologia, na verdade, centra-se no campo das
pedagogias autoritarias, mas entende-se que a exigéncia de eficacia conduz a motivacao
dos alunos. A interrogacdo tanto podera ser utilizada na aprendizagem do saber-fazer
como na de conceitos. Perante isto, assumem um papel particular no método
interrogativo a competéncia na elaboracdo de perguntas, os processos de raciocinio
indutivo e, ainda, 0 modo como se organiza a aprendizagem por descoberta.

No fundo, o que procurarei privilegiar serd o reconhecimento da crianga como
sujeito do processo educativo — 0 que significa partir do que a crianca ja sabe e
valorizar os seus saberes como fundamentos de novas aprendizagens (Orientagdes
Curriculares para a Educacéo Pre-Escolar, 1997:14), tendo sempre consciéncia de que
a relagdo que o educador estabelece com cada crianga, forma como a valoriza e
respeita, estimula e encoraja 0s seus progressos, contribuem para a auto-estima da
criancga e constituem um exemplo para as relagdes que as criancas estabelecerdo entre

si (Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, 1997:52).



Sequéncia Didatica I - Educacao Pré-Escolar

Data: 28 / 03/ 2011
EB1/JI de Ramalho

Competéncias: Participar democraticamente na vida do grupo.
Revelar curiosidade e desejo pelo saber.
Desenvolver a capacidade de observacao.
Ter atitude critica.
Respeitar o outro

Desenvolver a capacidade de escuta.

Desenvolver a linguagem oral.

Conhecer alguns aspetos relativos a biologia dos animais.

Saber mobilizar os saberes adquiridos em diferentes contextos.

Pré-requisitos Areas de Descritores de Experiéncias de aprendizagem Recursos Tempo
conteudo desempenho/Objetivos — —
Atividades Avaliacao
Canta, em grupo, a can¢io
do “Bom dia”. - Acolhimento:
A maioria das - cangio do “Bom
. .. RN
criangas participa Aguarda a sua vez de saudar dia”;
ativamente no - Formacao os colegas. - identificagao do
“ | y N
acolhimento. Pessoal e Social chefe do (hi‘ ’
- ’ - marcacao das ’
Todavia, Sauda os colegas no arcagao da - Satda os colegas no
resencas; .
pontualmente, as momento em que o seu ! G momento em que o Manha

criancas D e J
apresentam algum
constrangimento
nesta fase micial
do dia.

nome ¢ cantado.

Diferencia-se do grupo
enquanto chefe.

Situa-se no espaco.
Situa-se no tempo
meteorologico

- 1dentificacio do dia
da semana;
- 1dentificacio do més
do ano;

- identificacio do
tempo (meteorologia);
- identificacio da
estacao do ano.

seu nome € cantado.

(9:00 - 9:30)




. . Areas de Descritores de Experiéncias de aprendizagem
Pré-requisitos , .. Recursos Tempo
conteado desempenho/Objetivos — —
Atividades Avaliacao
O grupo esta
habituado a - Verbaliza regras
realizar visitas de - Verbaliza regras basicas de | - Conversar sobre a | basicas de seguranca a
estudo. - Formacio seguranca a ter em visita de estudo. ter em consideracao Manha
Pessoal e Social consideracio numa numa deslocacio ao (9:00 - 9:30)
A maioria das deslocacio ao exterior do - Identificar normas exterior do recinto
criancas identifica recinto escolar. de seguranca. escolar.
as regras basicas
de seguranca.
Deslocacao da escola até a loja de animais (Transporte da Junta de Freguesia de Santa Clara). (9:30 - 9:45)
- Identifica diferentes
- Identifica diferentes animais presentes na
animais presentes na loja. loja.
- Formacio
Pessoal e Social - Identifica caracteristicas - Identifica
dos animais (revestimento, caracteristicas dos - Lista de
O grupo, na - Conhecimento | numero de patas, tamanho, animais (revestimento, verificacao
generalidade, do Mundo COr...). - Visita de estudo a numero de patas, com animais Manha
mostra interesse loja de animais tamanho, cor...). (anexo 1). (9:45 - 10:45)
por realizar visitas - Expressao e - Estabelece relacoes de Meganimal Pet-Shol
de estudo. Comunicacao: semelhanca e/ou diferenca - Estabelece relacoes - Lapis.
- Linguagem Oral entre os animais
- Matematica

(revestimento, nimero de
patas, tamanho, cor...).

de semelhanca e/ou
diferenca entre os

animais (revestimento,

nimero de patas,

tamanho, cor...).




Areas de

Descritores de

Experiéncias de aprendizagem

e EgSIEes conteado desempenho/Objetivos — — HEGTIEos gmize
Atividades Avaliacao
A maioria das - Referencia experiéncias
criangas toma pessoais de contacto com
Iiclativa em - Formacio animais.
partilhar Pessoal e Social
experiéncias - Levanta questoes ao longo | - Registar na “lista de - Revela atencio na - Lista de
oralmente. - Conhecimento da visita. verificacio” os sua observacio. verificacio Manha
Todavia, as do Mundo animais observados com animais (9:45 - 10:45)
criancas C, D, H, ] - Revela atencio na sua na loja. - Circunda os animais (anexo 1)
e K, - Expressao e observacao. observados, na loja, na
normalmente, nao | Comunicacio: respetiva lista de
partilham - Linguagem Oral - Circunda os animais verificagio.
espontaneamente - Matemética observados, na loja, na

as suas vivéncias.

respetiva lista de verificacao.

Deslocacao da loja de amimais até a escola (Transporte da Junta de Freguesia de Santa Clara).

(10:45 - 11:00)

A maioria das
criancas verbaliza
acontecimentos,
utilizando frases
de estrutura
simples e com
logica do ponto de
vista sequencial
(principio, meio e
fim).

- Expressao e
Comunicacao:
- Linguagem Oral

- Ordena os acontecimentos
da visita de estudo.

- Identfica os animais
observados.

- Verbaliza semelhancas
e/ou diferencas entre alguns
animais.

- Conversar sobre a
visita de estudo.

- Analisar a
mformacao
recolhida pelas
criancas nas listas de
verificacao.

- Ordena os
acontecimentos da
visita de estudo.

- Identifica os animais
observados.

- Fotograhas
de animais.

Manha
(11:00 - 12:30)




Areas de

Descritores de

Experiéncias de aprendizagem

e EgSIEes conteado desempenho/Objetivos — — HEGTIEos gmize
Atividades Avaliacao
- Referencia experiéncias
pessoais de contacto com
animais.
- Identificar outros
- Agrupa fotografias de animais para além | - Agrupa fotografias de
A maioria das - Conhecimento | animais, segundo critérios a | dos observados na animais, segundo
criancas verbaliza do Mundo. sua escolha. loja. critérios a sua escolha. | - Fotografias
acontecimentos, de animais.
utilizando frases - Mostra logica na - Categorizar - Mostra logica na
de estrutura categorizacao dos animais. fotografias de categorizacao dos - Cartolinas.
simples e com animais. animais.
logica do ponto de | - Expressao e - Justifica, oralmente, os - Cola.
vista do raciocinio. | Comunicacio: critérios utilizados. - Elaborar cartazes - Justifica, oralmente, Manha

Todawvia, a crianca
Léaque
apresenta mais
dificuldades em
estruturar uma
conversa com
principio, meio e
fim.

- Linguagem Oral
e Abordagem a
escrita.

- Seleciona a informacao
mais importante.

- Utiliza um vocabulario
apropriado.

- Produz frases com
estrutura frasica simples.

- Produz frases corretas do
ponto de vista de
concordancia entre sujeito e
predicado.

- Revela capacidade de
sintese de informacao.

onde constem a
categorizacao dos
animais e respetivas
Justificacoes das
criancas.

- Apresentar (aos
colegas) os critérios
utilizados na
categorizacao dos
animais.

0S Critérios que
utilizou.

(11:00 - 12:30)




Areas de

Descritores de

Experiéncias de aprendizagem

Pré-requisitos , .. Recursos Tempo
d conteado desempenho/Objetivos — — P
Atividades ‘ Avaliacao
Hora de almoco (12:30 - 13:45)
- Acolhimento:
- Canta, em grupo, a can¢ao - cancio de “Boa
de “Boa tarde”. tarde”.
- Entoa a cancio. - Conversar sobre o
almoco e atividades
- Enuncia a letra da cancio desenvolvidas na
do principio ao fim. primeira parte do
dia.
- Formacao

A maioria das
criancas, quando
abordada, opina

ativamente sobre a
dinimica da sala.

Pessoal e Social

- Expressao e
Comunicacao:
- Linguagem Oral

- Enumera as atividades
desenvolvidas obedecendo a
sequéncia das mesmas.

- Revela capacidade de
sintese.

- Revela espirito critico ao
sugerir o animal a adquirir
para a sala.

- Identifica caracteristicas
essenciais a ter em conta na
aquisicio do animal para a

sala (barulho, tamanho,
alimentacio, higiene...).

- Conversar sobre os
animais preferidos
de cada crianca,
relembrando os
animais observados
na loja de animais.

- Sugerir a aquisi¢ao
de um animal para a
sala de aula.

- Analisar, em
grande grupo, as
carateristicas dos
animais sugeridos
pelas criancas e

respetiva adequaciao
a sala.

- Revela espirito critico
ao sugerir o animal a
adquirir para a sala.

- Identifica
caracteristicas
essenciais a ter em
conta na aquisicao do
animal para a sala
(barulho, tamanho,
alimentacio,
higiene...).

Tarde
(13:45 - 15:00)




Pré-requisitos

Areas de

Descritores de

Experiéncias de aprendizagem

conteado desempenho/Objetivos — — HEGTIEos gmize
Atividades Avaliacao
- Calcular a quantia
- Formacao de dinheiro com que
Pessoal e Social cada crianca deve - Moedas de
contribuir para a 1 euro e 10
- Expressao e | - Apresenta sugestoes para a | aquisicao do animal | - Apresenta sugestoes | céntimos, em
Comunicacao: divisio do dinheiro. para a sala. para a divisio do papel Tarde
- Linguagem Oral dinheiro. (anexo ). (13:45 - 15:00)
- Matemdtca - Elaborar um cartio
para cada um levar - Caneta.
para casa, onde deve
constar a quantia de - Caderno.
dinheiro necessaria e
o animal que se
pretende adquuirir.
Atividades livres
A maioria das
criancas revela
espirito critico - Destaca um ou dois Quadro de
(verbalizando o - Formacao momentos das atividades - Avaliar as registo das
que gostou mais e | Pessoal e Social | desenvolvidas ao longo do atividades - Demonstra atividades

0 que gostou
menos). Todavia,
as criancas D, J e

K mostram
alguma hesitacao
no momento de
partilha das suas

opiioes.

- Expressio e
Comunicacao:
- Linguagem Oral

dia.

- Demonstra capacidade de
sintese nao enumerando
uma sequéncia de
atividades.

desenvolvidas ao
longo do dia,

destacando of(s)
momento(s)
preferido(s).

capacidade de sintese
nao enumerando uma
sequéncia de
atividades.

que “gostel

mais” e/ou
“gostel
menos”

(anexo 2).

Tarde
(15:10 - 15:15)




Sequéncia Didatica IT - Educacao Pré-Escolar

EB1/JI de Ramalho

Data: 29/ 03/ 2011

Competéncias: Participar democraticamente na vida do grupo.
Revelar curiosidade e desejo pelo saber.
Desenvolver a capacidade de observacao.
Ter atitude critica.
Respeitar o outro.

Desenvolver a capacidade de escuta.

Desenvolver a linguagem oral.
Conhecer alguns aspetos relativos a biologia dos animais.
Saber mobilizar os saberes adquiridos em diferentes contextos.

Descritores de

Experiéncias de aprendizagem

Pré-requisitos Conteudos .. Recursos Tempo
d desempenho/Objetivos — — p
Atividades Avaliacao
Canta, em grupo, a canc¢ao - Acolhimento:
do “Bom dia”. - cancio do “Bom
A maioria das dia”
criancas participa Aguarda a sua vez de saudar - }‘(lellt_lflc*‘g*lf’ f}"
ativamente no os colegas. chefe do dia’;
colhimento - marcacio das
l o < . resengas; , -
Todavia, - Formacao Satada os colegas no | bresenas; - - Saida os colegas no Manha
- dentificacao do dia ’ 0.17
pontualmente, as Pessoal e momento em que o seu dat semana: momento em que o (9:00 - 9:15)
. . , ’ ,
criangas IS e F Social nome ¢ cantado. seu nome ¢ cantado.

apresentam algum
constrangimento
nesta fase micial

do dia.

Diferencia-se do grupo
enquanto chefe.

Situa-se no espaco.

Situa-se no tempo
meteorologico.

- 1dentificacio do més
do ano;

- identificacdo do
tempo (meteorologia);
- identificacio da
estacao do ano.




Descritores de Experiéncias de aprendizagem

Pré-requisitos Conteudos .. Recursos Tempo
d desempenho/Objetivos — — P
Atividades Avaliacao
] Manha
Educacio Fisico-Motora
¢ (9:15 - 10:15)
Manha
Intervalo para lanche
P (10:15 - 11:00)
- Conversar sobre as
atividades
desenvolvidas no dia
anterior.
¥ . - Observar a
- OTAcao tartaruga presente na - Identifica
Pessoal e 1. T (i NPT
Social sala de aula (animal caracteristicas da
.y oda - Identifica caracteristicas da adquirido). tartaruga (nimero de
A maioria das , R - Tartaruga. .
: tartaruga (nimero de patas, patas, tamanho, cor, Manha
criangas revela boa - 9.¢
: , tamanho, cor, carapaca...). - Conversar sobre as carapaca...). (11:00 - 12:30)
capacidade de Conhecimento - - Papel.
observacio do Mundo caracteristicas
. ’ - Revela atitude critica na (observaveis) da - Revela atitude critica
partilhando com . . N ) N N - Computador.
N discussao e selecao dos dados tartaruga. na discussao e selecao
o0s colegas aspetos | - Expressio e
D a constar no BI da tartaruga. dos dados a constar
relevantes fruto da | Comunicacio: ) . - Impressora.
N : - Criar um bilhete de no BI da tartaruga.
sua observacao. - Linguagem ) :
Oral identidade para a

tartaruga.

- Discutir os dados a
constar no Bl da
tartaruga.




Descritores de

Experiéncias de aprendizagem

Pré-requisitos Contetados desempenho/Objetivos _ .~ Recursos Tempo
Atividades Avaliacao
- Quadro
- Sugere um nome para a - Atribuir um nome - Sugere um nome mtitulado “Eu
tartaruga. a tartaruga (sorteio). para a tartaruga. gostava que a
tartaruga se Manha
chamasse...” (11:00 - 12:30)
(anexo 6)
- Papel.
- Lapis.
Hora de almoco (12:30 - 13:45)
- Acolhimento:
- Canta, em grupo, a cancao - cancao de “Boa
de “Boa tarde”. tarde”.
- Formacio - Entoa a cancio. - Conversar sobre o
Pessoal e almogo e atvidades - Papel. Tarde
Social - Enuncia a letra da canc¢ao do desenvolvidas na (13:45 - 15:00)
principio ao fim. primeira parte do - Computador.
- Expressio e dia.
Comunicac¢ao: - Enumera as atividades - Impressora.
- Linguagem desenvolvidas obedecendo a - Criar um quadro
Oral onde constem os

sequéncia das mesmas.

- Revela capacidade de
sintese.

“cuidados a ter com
a ... (nome da
tartaruga)”.




menos). Todavia,
as criancas D, J e
K mostram
alguma hesitacao
no momento de
partilha das suas
opinioes.

- Expressio e
Comunicacao:
- Linguagem

Oral

dia.

desenvolvidas ao
longo do dia,

destacando of(s)
momento(s)
preferido(s).

- Demonstra capacidade de
sintese nao enumerando uma
sequéncia de atividades.

capacidade de sintese
nao enumerando
uma sequéncia de
atividades.

“gostel mais”
e/ou “gostel
menos”
(anexo 2).

Pré-requisitos Contetdos Descritores de - Experiéncias de aprendizagem Recursos Tempo
desempenho/Objetivos — e
Atividades Avaliacao
- Papel.
- Identifica cuidados - Identifica cuidados Tarde
pertinentes a ter com a pertinentes a ter com | - Computador. (13:45 - 15:00)
tartaruga. a tartaruga.
- Impressora.
Atividades livres
A maioria das
criancas revela
espirito critico - Destaca um ou dois Quadro de
(verbalizando o - Formacio momentos das atividades - Avalar as registo das
que gostou mais e Pessoal e desenvolvidas ao longo do atividades - Demonstra atividades que
0 que gostou Social I

Tarde
(15:10 - 15:15)




Segundo Ander-Egg (1984), citado por Gloria Pérez Serrano in Elaboracéo de

Projectos Sociais — Casos praticos:

“O que concretiza a realizagdo de um projecto é a execugdo sequencial e integrada
de diversas tarefas. Isto implica que no mesmo é necessario indicar, de forma
concreta e precisa, o conjunto das diferentes actividades que hé que realizar para se
alcancar os objectivos propostos. Para tal é preciso explicar a forma como se

organizam, sucedem, complementam e coordenam as varias tarefas (...)".

Dia 28 de Marco, segunda-feira, a pratica educativa iniciar-se-a pelas nove horas
da manh&, com o acolhimento das criancas. O acolhimento serd feito na sala de aula, na
manta, onde todas as criangas se sentam umas ao lado das outras, em forma de circulo.

Tendo em conta que o acolhimento respeitard as rotinas das criancas, dar-se-4
inicio ao dia, respeitando a seguinte ordem:

- Cangao do “Bom dia”, em que cada crianga ouve o seu nome e responde “Bom
dia” saudando todos os presentes na sala de aula.

- ldentificagdo do “chefe do dia” — existe um quadro na sala de aula que foi
construido pela educadora, com o auxilio dos alunos, no qual estdo listados
todos 0s meninos e meninas do grupo (com 0S nomes proprios e respetivas
fotografias). A forma de selecionar o “chefe” ¢ rotativa e sequencial, pois os
nomes dos alunos estdo dispostos na vertical e existe uma seta que destaca qual
0 aluno que assume esta funcéo cada dia. Sdo os alunos que a vao mudando de
posicdo consoante o colega seguinte.

- Marcacdo das presencas — o “chefe do dia” é o primeiro a marcar a sua presenga
e, posteriormente, todos os seus colegas fazem-no, respeitando a ordem
contemplada no quadro das presencas. Depois de todas as crian¢as marcarem a
sua presenca, contar-se-do os(as) meninos(as) presentes na sala de aula e os que,
eventualmente, estdo a faltar. Ai poder-se-4 questionar se sdo mais 0s(as)

meninos(as) que estdo na sala ou os que estdo a faltar.
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- ldentificagdo do dia da semana — ¢é o “chefe do dia” quem identifica e assinala o
dia da semana. Caso o aluno chefe apresente dividas em identifica-lo, os colegas
ajudam. Ao identificar o dia da semana, todos os alunos devem enumerar os dias
da semana completa, contando-o0s posteriormente.

- ldentificagdo do més do ano e a estacdo do ano — 0 “chefe do dia” identifica no
quadro dos meses e no quadro das estacGes do ano qual 0 més e estagdo em que
nos encontramos.

- ldentificacdo do tempo (meteorologia) — o “chefe do dia” desloca-se até a janela
da sala de aula e observa o estado do tempo em funcéo do sol, da presenca de
nuvens, do vento, da chuva (...). Depois disso, assinala no quadro do tempo
aquela que lhe parece a imagem mais similar a do estado do tempo naquele
momento. Caso o tempo se modifique ao longo do dia, a imagem pode ser
trocada.

Ndo obstante a ordem apresentada, salienta-se o facto de se poder,
eventualmente, descurar de algum destes momentos da rotina (tendo em conta a
limitacdo do tempo) em prol da preparagdo da visita de estudo a loja de animais
Meganimal Pet-Shop, situada junto a Escola Bésica e Secundéria Domingos Rebelo, na
cidade de Ponta Delgada. Pois, ainda na sala, pretendo conversar com o grupo de alunos
sobre o local da visita, relembrando as regras basicas de seguranca que se deverao ter
em consideracao ao sair-se do recinto escolar.

Posto isto, atendendo ao facto de o transporte disponivel para o efeito ser,
apenas, uma carrinha da Junta da Freguesia de Santa Clara (nove lugares), o transporte
das criancas terad de realizar-se por duas vezes. Ora, para que a Vvisita as instalacdes da
loja de animais seja feita a0 mesmo tempo, 0 primeiro grupo de criancgas, ao chegar ao
local, devera aguardar pelos colegas. Neste tempo de espera, prevendo-se que seja
reduzido, apresentarei uma pequena lista de verificagdo com animais (anexo 1) que
devera ser preenchida ao longo da visita pelos alunos. Aquando da explicacéo da lista
de verificagdo, pretendo envolver as criangcas num ambiente de “missao” com o intuito
de reforcar a capacidade de observacdo e atencdo das mesmas, ao longo da visita. Para
além disso, pedirei aos alunos que tomem muita atengdo porque serdo eles a “missao”,
posteriormente, quando os restantes colegas chegarem a loja de animais.

Reunidas as treze crian¢as na loja de animais e explicado o intuito da lista de

verificacdo, dar-se-4 inicio a visita de estudo.
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Dentro das instalagdes, as criancas poderdo observar cées, coelhos, hamster,
porcos-da-india, peixes, passaros e esquilos. Neste sentido, tendo em conta a variedade
de animais e o futuro trabalho em contexto de sala de aula, ird proceder-se ao registo
fotografico dos animais observados.

A par da informacdo sobre os animais, pretendo orientar as criangas para a
observacdo das caracteristicas peculiares de cada animal, questionando-as
(sensibilizando-as) sobre:

v’ 0 tipo de revestimento;
o tipo de alimentacéo;
a cor (ou cores)
eventuais caracteristicas semelhantes entre animais (bico, nimero de patas...);
nocdes de quantidade;

nocdes de tamanho;

NN N N NN

entre outros aspetos que, no decorrer da visita, poderdo tornar-se pertinentes.
Para aléem da observacdo dos animais, apesar de, neste momento de planificacéo,
ndo ser um aspeto que esteja de todo confirmado, prevé-se que as criangas visitem o
espaco anexo a loja de animais — o consultorio veterinario. Neste local as criancas, se
possivel, terdo oportunidade de observar os utensilios diarios do veterinario bem como a
rotina dos animais aquando de uma consulta.

Ao longo da visita de estudo, no que diz respeito, quer a parte da loja, quer a
parte do consultério, em principio, o dono da loja poderd acompanhar o grupo,
salientando pormenores sobre o0s animais e seu tratamento, respetivamente, que
certamente serdo uma mais valia.

Concluida a visita, agradeceremos ao dono da loja a disponibilidade em nos
receber e abordarei as criancas questionando-as sobre o(s) animal(ais) que mais
gostaram de observar. Neste momento, a “missao” de cada crianga devera estar
concluida.

No que concerne ao transporte do grupo de criancas de regresso a escola, 0
mesmo devera proceder-se a semelhanca do trajeto escola — loja de animais, isto é, por
duas vezes.

Reunidas as criangas na escola, cada uma devera lavar as maos e dirigir-se para a
sala de aula onde, na manta, haverd um momento de pausa e relaxamento (respirar

fundo) para poder dar-se continuidade ao dia de trabalho.
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Retomada a atividade na sala de aula, questionarei as criangas se gostaram ou
ndo da visita e pedir-se-a que cada um saliente 0 momento que mais gostou. Caso a
rotina de acolhimento ndo se tenha feito na integra antes da saida da escola, retomar-se-
a4 0 ultimo parametro e dar-se-4 seguimento a0 mesmo.

Posto isto, irdo recordar-se, com base nas listas de verificagdo preenchidas pelos
alunos, os animais observados no local da visita. E, neste seguimento, apresentar-se-4,
ao grupo de criangas, fotografias dos animais observados bem como fotografias de
outros animais que, ndo tendo sido observados no local da visita, fazem parte do
conhecimento e léxico das criangas, pelo que ja se pode verificar em contexto de sala de
aula no decorrer de outras atividades.

Observadas as imagens e identificados os animais, assim como algumas
caracteristicas dos mesmos (revestimento, nimero de patas, tamanho, cor...) pretende-se
que as criancgas, organizadas em quatro grupos, categorizem as fotografias dos animais
tendo por base um ou mais critérios por eles escolhido(s). Para este trabalho, serdo
disponibilizadas, por grupo, seis imagens de animais e uma cartolina onde,
posteriormente, as criangas deverdo organizar e colar as imagens de acordo com 0s
critérios escolhidos. Importa referir que esta atividade teve por base uma das atividades
sugeridas na brochura para o Pré-Escolar — Despertar para a Ciéncia — Actividades dos
3 aos 6 — atividade essa que se encontra nas paginas 88 e 89.

Com esta organizacdo pretende-se que cada grupo de trabalho apresente, aos
restantes colegas, o seu cartaz e o critério utilizado na categorizacao das fotografias dos
animais. Na apresentagéo, espera-se que cada crianga participe oralmente, verbalizando,
alguma funcdo que tenha desempenhado ao longo da organizacdo das fotografias dos
animais.

Concluida a apresentacdo, a hora de almoco deverd estar a aproximar-se. O
“chefe do dia” deverd chamar as criangas, duas a duas, umas atrds das outras, para irem
lavar as méos e depois almocar. Eu acompanharei as criancas até ao polivalente, onde
sdo servidas as refeicdes, e prestarei 0 meu apoio, auxiliando as que manifestarem mais
dificuldades.

Depois da hora do almoco e recreio, as criancas voltam a sala e reGnem-se na
manta. Neste momento de acolhimento, cantaremos a can¢do de “Boa tarde” e irei pedir
que as criancas fechem os seus olhinhos e que respirem fundo, duas ou trés vezes. Feito

este exercicio de relaxamento, pedirei aleatoriamente que cada crianca partilhe com o
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grupo o que almogou (se comeu sopa, qual foi o prato principal, se comeu fruta e se
bebeu &gua).

Ap6s cada um falar sobre o seu almoco e, eventualmente, sobre algum
acontecimento do recreio, retomarei as atividades de sala de aula, pedindo que as
criangas relembrem o que se fez de manha.

No decorrer da conversa, questionar-se-80 as criangas com o intuito de se
descobrir quais os animais favoritos de cada uma, estabelecendo-se ligacdo com 0s
animais observados na loja de animais visitada.

Na verdade, com esta conversa, pretende-se sugerir a aquisicdo de um animal
para a sala. E minha intencdo que as criancas, segundo as suas sugestdes e critérios de
selecdo, concluam qual o animal mais apropriado ao contexto da sala. Assim, o tamanho
do animal, tipo de alimentacdo, barulho, condigdes necessarias para ter o animal na sala
(dimensdes da gaiola) deverdo ser alguns dos aspetos a ter em consideracdo, sobre os
quais as criancas deverdo refletir criticamente. Caso as criangcas nao cheguem a um
consenso sobre o animal a adquirir, apresentarei a sugestdo de sortear 0 mesmo,
respeitando as hipoteses apresentadas pelo grupo de criancas.

Escolhido o animal, quer seja por sorteio, quer ndo, questionarei as criancas:

- O que precisamos para comprar um animal para a sala?

- Sera que se pedirmos uma tartaruga (por exemplo) numa loja de animais sem
darmos nada em troca, a senhora ou senhor da loja ird oferecer-nos o animal para a
nossa sala?

No fundo, 0 meu intuito serd conduzir as criancas para que elas concluam que é
preciso dinheiro para comprar o animal por elas sugerido. Com isto, mostrarei as
criangas um saquinho com vérias moedas de um euro e dez céntimos, feitas de papel,
(anexo 5) e levantarei um problema, indicando e perguntando-lhes:

- Aqui dentro temos a quantia de dinheiro necessaria para comprar a tartaruga
(por exemplo) para a nossa sala. As moedas estdo todas juntas. Se quisermos dividir
esta quantia (moedas) por todos 0s meninos e meninas, quanto cabera a cada um(a)?

A minha intencdo é que os alunos reflitam e que apresentem sugestdes, como
por exemplo:

- Podemos contar o dinheiro todo e dividir por todos.

- Podemos dar uma moeda a cada menino(a).

- Podemos dar duas moedas a cada menino(a).

- Podemos dar uma moeda a cada menino(a) e ver quantas moedas restam.
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- Podemos distribuir o dinheiro por todos, dando uma moeda de cada vez a cada
menino(a) até acabar com as moedas.

- Podemos fazer dois grupos: um com moedas de um euro e outro com moedas
de dez céntimos, e depois dividi-las pelos meninos(as).

- ().

Sera partindo das sugestdes apresentadas pelas criangas que procurar-se-a dar
resolucdo ao problema.

Encontrada a quantia com que cada crianca tera de contribuir para a aquisicdo do
animal de estimacdo para a sala (1,20 Euros), proporei a realizacdo de um cartdo que
servira para cada crianca levar para casa, como recado, onde constardo as moedas (uma
moeda de euro e duas de dez céntimos) e a fotografia do animal a adquirir. O cartdo sera
feito de cartolina e as moedas tal como a fotografia do animal serdo coladas. Para além
do referido, escreverei, ainda, no cartdo uma breve mensagem que devera ser sugerida e
organizada pelas criancas em funcdo do pedido que se pretende fazer. Por exemplo:
“Ajudem-nos a comprar uma tartaruga para a nossa sala!”.

Concluido o cartdo, pretendo dispensar o resto do tempo da tarde para atividades
livres, permitindo que as criancas brinquem e interajam entre si livremente.

Por volta das quinze horas pretendo reunir as criangas na manta para que cada
uma fale sobre o que gostou mais e 0 que gostou menos, das atividades desenvolvidas
ao longo do dia (esta avaliagdo do dia seré registada — anexo 2).

As 15:10 cada crianga ird buscar o seu casaco e lancheira para que, a hora do
toque da escola, possam todos sair da sala a0 mesmo tempo.

A prética educativa do dia 29 de Marco, terca-feira, iniciar-se-a, pelas nove
horas da manhd, com o acolhimento das criancas, tal como se prevé no dia 28 de Marco.
Todavia, em principio, ndo iremos conversar, neste momento inicial, sobre as atividades
que desenvolvemos no dia anterior, segunda-feira, uma vez que, das 9:15 as 9:45
(aproximadamente), as criancas tém aula de Educacdo Fisico-Motora com o professor

Telmo.
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Apesar da aula de Educacdo Fisico-Motora, nesta sequéncia didatica, ndo ser
dirigida por mim, saliento que intervirei de forma cooperativa em tudo aquilo que
puder, auxiliando quer os(as) meninos(as), quer o professor, caso seja necessario.

Ap0s a aula de Educacédo Fisico-Motora, de regresso a sala de aula, acolherei as
criangas na manta e pedirei que todas juntas respirem fundo, inspirando e expirando
duas ou trés vezes, vagarosamente, como exercicio de relaxamento. Posto isto,
retomarei a rotina da sala de aula, conversando com os alunos sobre as atividades que
desenvolvemos no dia anterior, dando especial atencdo ao que cada crianca recordar
sobre a visita de estudo, cartazes elaborados na sala de aula e cartdo a pedir dinheiro
para adquirir um animal de estimacdo para a sala. Alias, no que concerne ao dinheiro,
tendo em conta a dindmica do grupo, espera-se que logo de manha haja alguma crianca
que tome a iniciativa de relembrar o cartdo e entregar dinheiro. Com isto, reunir-se-a
todo o dinheiro e as criancas deverdo concluir se ja se reinem as condicGes necessarias
para se poder comprar o animal selecionado no dia anterior ou néo.

Analisada a quantia do dinheiro, a hora do intervalo (10:15) devera estar
proxima e, assim sendo, cada aluno devera deixar a sala organizada e o “chefe do dia”
deverd chamar os colegas a formar fila para que, posteriormente, ordenados, todos
lavem as méos antes do lanche.

Na hora do lanche, tal como no dia anterior, prestarei 0 meu apoio aos alunos,
visto que alguns deles carecem ainda de alguma ajuda. Depois de todos terem concluido
0 seu lanche, os alunos poderdo usufruir da sua hora de recreio até as 11:00.

De regresso do lanche e recreio, os alunos deverdo reunir-se na manta. Pretendo
que haja um momento de pausa e relaxamento (respirar fundo) para poder dar-se
continuidade a tarefa iniciada na primeira parte do dia.

Retomada a atividade na sala de aula, cada aluno devera dirigir-se para as mesas
de trabalho onde ja se encontrardo dispostas por¢cdes de massa de moldar. A partir deste
material moldavel, pretende-se que cada crianga imagine (por exemplo) a tartaruga que
se ira adquirir para a sala, considerando caracteristicas tais como;

- 0 tamanho — Serd que a tartaruga vai ser muito grande? Sera que vai ser
pequena?

- a cor — De que cor serd a tartaruga que vamos comprar? Verde? Amarela?
Castanha? Preta? Tera mais do que uma cor?

- 0 nimero de patas — Quantas patas terd uma tartaruga? Serdao quatro ou mais?

- a textura da carapaca — A carapaca da tartaruga seré lisa ou rugosa?
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- entre outros aspetos que, tendo em conta o envolvimento das criangas, possam
tornar-se pertinentes.

A intencdo é que cada crianca molde uma tartaruga para, posteriormente, se
verificar de que forma a tartaruga adquirida (na realidade) corresponde ao animal que
cada crian¢a imaginou/idealizou. Depois de modelada, a tartaruga poderé ser pintada.

Posto isto, a hora de almoco devera estar a aproximar-se, pelo que o “chefe do
dia” devera chamar os colegas, dois a dois, uns atras dos outros, para irem lavar as maos
e depois almocar.

Eu acompanharei as criancas até ao polivalente, onde sdo servidas as refeicdes, e
prestarei 0 meu apoio, auxiliando as que manifestarem mais dificuldades.

Regressando da hora de almoco, acolherei as criangas novamente na manta onde
se fara uma reflexd@o sobre a sequéncia de atividades desenvolvida na parte da manha.

Recordando o compromisso que cada um assumiu ao trazer 1,20 Euros para a
compra da tartaruga, direi ao grupo que, na hora de almoco, comprei a tartaruga e que a
mesma ja se encontra na sala. Com este anuncio, prevé-se alguma excitagdo por parte
das criangas. Assim sendo, interpelarei as criancas para que ndo fagam muito barulho e
para que se disponham em circulo, na manta, todos virados para o centro porque sera la
que irei colocar a tartaruga. Para reforcar a atencdo das criangas e para evitar que se
sobreponham em cima da tartarugueira, procurarei sensibilizar as criancas para o facto
de a tartaruga ser muito pequenina em comparacdo a cada um deles. Ora, procurarei
sensibiliz&-las com questdes, tais como:

- Esta tartaruga é muito grande ou é pequenina?

- N6s em comparacdo a tartaruga o que é que parecemos? (Gigantes)

- Se nos fossemos tartarugas, como a que temos aqui, Como seré que nos iriamos
sentir? Confiantes ou com medo?

No fundo, serd com base neste tipo de questdes que procurarei manter o grupo
com atencdo e calmo, tendo em conta a novidade na sala.

Atraves da observacdo direta e com base na conversa, procurarei que as criangas
explorem as caracteristicas da tartaruga, nomeadamente: a cor (uma ou mais cores); 0
numero de patas; a carapaca (dura ou mole); entre outros aspetos que no decorrer da
atividade possam tormar-se pertinentes. Nao obstante, para além dos aspetos enumerados
procurarei saber o que as criancas sabem sobre as tartarugas, independentemente de

serem ou ndo iguais a que se encontrara na sala.
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Serd neste momento que aproveitarei para dar algumas informacgdes que
considero pertinentes. Por exemplo:

- O ambiente ideal para as tartarugas de estimacdo € o terrario, ou seja, um
aquario formado por duas partes, uma de dgua (que é o aquério) e outra constituida por
areia, pedras e plantas.

- O terrario também pode ser chamado tartarugueira.

- A tartarugueira deve ser colocada num local que apanhe sol durante a maior
parte do dia.

- O nivel de agua da tartarugueira deve ser baixo e a parte onde ha o solo deve
ser em forma de praia (tipo rampa ou declive), facilitando o ir e vir da tartaruga, da dgua
para terra e vice-versa. Pois, se ndo for em forma de praia, a tartaruga ndo conseguira
sair da agua para apanhar sol.

- E preciso mudar a 4gua da tartarugueira muitas vezes.

- As tartarugas de estimacdo, nomeadamente a Tartaruga Ocadia Sinensis, fazem
parte da grande familia das tartarugas, mas sdo muito mais pequenas.

- As tartarugas sdo repteis e ttm uma carapaca dura que tem como funcdo
protegé-las.

- Existem espécies de tartarugas terrestres, aquaticas e maritimas.

- Nem todas as pessoas sabem, mas as tartarugas hibernam. Se chegarmos ao pé
da nossa tartaruga e ela ndo se mexer, ndo devemos desesperar, 0 mais certo sera ela
estar a hibernar. Nestas circunstancias, devemos leva-las para um sitio mais quentinho
para ela despertar.

Ora, com estas informacdes, prevé-se que, a partida, as palavras “terrario” e
“hibernar” sejam palavras novas para as criangas pelo que, certamente, alguma delas
levantaréd alguma(s) questao(des). Eventualmente, “tartarugueira”, até entdo, podera ser
também uma palavra desconhecida.

Posto isto, observadas as caracteristicas da tartaruga e discutidos todos estes
aspetos considerados fulcrais, proporei a atribuicdo de um nome a tartaruga. Neste
momento, supondo que a maior parte das criancas ird sugerir um nome, prevejo realizar
um sorteio, pois, assim, cada crianca podera dar a sua opinido e o critério de selecdo do
nome serd, a partida, o mais justo (ndo havendo um vencedor e um perdedor). Para
registar a sugestdo de cada crianca, preencherei o quadro que se encontra em anexo

intitulado “Eu gostava que a tartaruga se chamasse...” (anexo 6).
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Sorteado 0 nome da tartaruga, procurarei saber se as criangas tém conhecimento
que, ao nascer, todos noés somos registados e, inclusive, temos um bilhete de identidade
(cartdo de cidadao). Com isto, pretendo sugerir a criagdo de um bilhete de identidade
para a tartaruga e procurarei, a partir do que as criangas sugerirem, reunir o maximo de
informagdo sobre o animal em causa para, assim, constar no cartdo. Tendo em
consideracdo que pretendo mostrar um cartdo de cidaddo, como modelo, suponho que 0s
aspetos sugeridos pelas criancas serdo:

- fotografia;

- nome;

- espécie (Tartaruga Ocadia Sinensis);

- peso;

- comprimento;

- dia/més/ano (em que a tartaruga deu entrada na sala, ou seja, 29/03/11);

- tipo de alimentacdo (camardo) e quantidade por dia (3 camardes);

- ()

- Pais e Mé&es — neste aspeto proporei que cada crianga escreva 0 seu nome, pois
serdo elas que, a partir desse momento, assumirdo a responsabilidade de cuidar da
tartaruga.

Para a organizacao de todos estes dados eu terei preparado, a priori, 0 material
que eventualmente sera preciso para a pesagem e medicdo da tartaruga, isto é, uma
balanca digital e uma fita métrica, respetivamente, bem como uma maquina fotografica.

Caso outros aspetos sejam sugeridos pelas criangas, 0s mesmos, serdo discutidos
no grupo com a finalidade de se perceber se serdo ou néo pertinentes.

Discutidos e selecionados os aspetos a constar no bilhete de identidade da
tartaruga, proporei que cada crianca assuma uma fungédo neste processo de congregacéo
de informacdo sobre a tartaruga. O intuito é valorizar o trabalho de grupo mas,
principalmente, dar oportunidade a cada crianca de assumir uma tarefa importante no
processo. A minha intencdo € que o produto final seja fruto da colaboracdo de todas as
criangas e que cada uma delas, no final, reveja o seu contributo no trabalho realizado.

Para conseguir este acordo, negociarei previamente com as criangas “quem faz o
qué” (anexo 3). Definidas as fun¢des de cada um, darei inicio a elaborac¢ao do bilhete de
identidade e, para tal, recorrerei ao computador. Chamarei cada crianca, por sua vez,

para junto do computador e, ai, cada uma introduzird a informacdo que ficou a sua
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responsabilidade. Enquanto as criangas, individualmente, executam esta tarefa, as
restantes poderdo brincar livremente.

Concluida a elaboracdo do bilhete de identidade da tartaruga, imprimirei o
documento e reunirei as crian¢as na manta, onde apresentarei o produto final, fruto do
contributo de todos.

Posto isto, tendo em conta que a tartaruga ficara a responsabilidade das criancas,
proporei a realizacdo de uma lista onde constem os “Cuidados a ter com a... (nome da
tartaruga). Creio que este serd um suporte fulcral para a propria gestdo da alimentagéo
da tartaruga, a definicdo de quem da& a comida, quando se deve mudar a agua da
tartarugueira, entre outros aspetos. Pretendo que sejam as criancas a sugerir 0s aspetos a
contemplar nesta lista de cuidados.

Apds isto, pretendo dispensar o resto do tempo, da tarde, para atividades livres,
permitindo que as criangas brinquem e interajam entre si livremente.

Por volta das quinze horas pretendo reunir as criangas na manta para que o grupo
fale sobre “o0 que gostou mais” e “o que gostou menos” das atividades desenvolvidas ao
longo do dia (esta avaliacdo do dia seré registada — anexo 2).

As 15:10 cada crianca ird buscar o seu casaco e lancheira para que, a hora do
toque da escola, possam todos sair da sala ao mesmo tempo. Cada uma devera levar

para casa, a tartaruga que moldou no inicio da manha.
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A avaliacdo é um processo de reflexdo que permite explicar e avaliar os
resultados das acoes realizadas. A avaliacdo, ao longo desta sequéncia didatica, no final
dos dias 28 e 29 de Marco, permite-me, assim, reconhecer 0S erros e 0s sucessos da
minha pratica, a fim de corrigi-los no futuro. Pelo que, nesta fase terei de responder
fundamentalmente as perguntas: O que consegui? O que é que as criancas aprenderam?

E pensando na avaliagdo e na importancia da reflexdo sobre a acdo que
procurarei, no final de cada dia, perceber o que as criangas gostaram mais e 0 que
gostaram menos, bem como o que acharam mais facil e mais dificil. Pois, a avaliacao
dos efeitos possibilita ao educador saber se e como o processo educativo contribuiu
para o desenvolvimento e aprendizagem, ou seja, saber se a frequéncia da educacao
pré-escola teve, de facto, influéncia nas criancas (Orientaces Curriculares para a
Educacéao Pré-Escolar, 1997:94).

Para além dos testemunhos dos alunos, a observagdo direta, centrada no
envolvimento de cada crianca nas atividades propostas ao longo dos dois dias, serd um
aspeto preponderante para a reflexdo sobre a pratica realizada, na medida em que
permite (...) também ir corrigindo e adequando o processo educativo a evolugédo das
criancas (OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, 1997:94). Pois, de
facto, reconhegamos, a avaliagcdo do processo permite reconhecer a pertinéncia e o
sentido das oportunidades educativas proporcionadas, saber se estas estimularam o
desenvolvimento de todas e cada uma das criancas e alargaram os seus interesses,
curiosidades e desejo de aprender (Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar, 1997:93).

Os instrumentos de avaliacdo que elaborei para recolher o parecer dos alunos
relativamente as atividades desenvolvidas, bem como as listas de verificacdo para a
avaliacdo das criangas em momentos especificos das atividades, encontram-se em anexo

— anexos 2 e 4, respetivamente.
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Lista de verificagdo com animais (a utilizar na visita de estudo a loja de

animais).
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Anexo 2. Quadro de registo das atividades que “gostei mais” e “gostei menos”.
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Anexo 3. Quadro intitulado “Quem faz o qué?”’.
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Listas de verificacéo.

fﬁl{ly do @Oamaf/;o

Crian cas

ot

Indicadores
de %]Jrencﬂzzyem

Sauda os colegas no
momento em que o seu
nome ¢ cantado.
Verbaliza regras basicas de
seguranca a ter em
consideracao numa
deslocacao ao exterior do
recinto escolar.
Identifica diferentes animais
presentes na loja.

- Identifica caracteristicas dos
animais (revestimento,
ntmero de patas, tamanho,
Cor...).

- Estabelece relacoes de
semelhanca e¢/ou diferenca
entre os animais
(revestimento, nimero de
patas, tamanho, cor...).
Revela aten¢ao na sua
observacao.
Circunda os animais
observados, na loja, na
respetiva lista de verificacio.
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Ordena os acontecimentos
da visita de estudo.
Identifica os animais
observados.
Agrupa fotografias de
animais, segundo critérios a
sua escolha.

Mostra logica na
categorizacao dos animais.
Justifica, oralmente, os
critérios que utilizou.
Revela espirito critico ao
sugerir o animal a adquirir
para a sala.
Identifica caracteristicas
essenciais a ter em conta na
aquisicio do animal para a
sala (barulho, tamanho,
alimentacio, higiene...).
Apresenta sugestoes para a
divisao do dinheiro.
Demonstra capacidade de
sintese nao enumerando
uma sequéncia de atividades.

Observacdo: O preenchimento desta lista de verificagdo sera feita com base em observagdes decorrentes da participacdo das criangas ao longo das atividades

propostas na presente sequéncia didatica.
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(&% ancas
Indicadores
de ;z]orencﬁzcyem

Sauda os colegas no
momento em que o seu
nome ¢ cantado.
Identifica caracteristicas da
tartaruga (niimero de patas,
tamanho, cor, carapaca...).
Revela atitude critica na
discussao e selecao dos
dados a constar no Bl da
tartaruga.

Sugere um nome para a
tartaruga.
Identifica cuidados
pertinentes a ter com a
tartaruga.
Demonstra capacidade de
sintese nao enumerando

uma sequéncia de atividades.
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Observacao: O preenchimento desta lista de verificacdo sera feita com base em observac@es decorrentes da participacdo das criangas ao longo das atividades

propostas na presente sequéncia didatica.



Anexo 5. Moedas de 1 Euro e 20 céntimos.
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Anexo 6. Quadro “Eu gostava que a tartaruga se chamasse...”.
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Planear é organizar um espaco, materiais, pensamentos, situacdes e ocasides de

aprendizagem. E permitir trocas e comunicacao (...).
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1. Introducio

A presente sequéncia didatica, destinada a turma 27 da Escola EB/JI de Santa
Clara, resulta de uma reflex@o sobre as intencdes educativas e as formas de as adequar
ao grupo, prevendo situacOes e experiéncias de aprendizagem que, para tal, implicaram
a prévia organizacao de recursos materiais necessarios a sua realizacdo. Para além disso,
importa referir que a presente planificacao teve por base a avaliacdo realizada inerente a
sequéncia didatica precedente (Sequéncia Didatica I).

O presente documento apresenta, assim, o plano de acdo da formanda durante
uma semana intensiva (dias 14, 15, 16, 17 e 18 de Novembro), onde contemplar-se-do
momentos de portugués, matematica, estudo do meio, expressdo e educacao fisico-
motora, cidadania e expressdes. Importante acrescentar que, apesar dos diferentes
momentos no qual se organiza o horéario da turma, houve uma especial preocupacdo em
articular os conteidos de forma a conseguir-se a interdisciplinaridade e, com isso,
potenciar-se as aprendizagens significativas.

No que concerne as competéncias que se pretendem desenvolver no decorrer dos
dias mencionados anteriormente salienta-se as competéncias que, no fundo, sustentam a
pratica educativa inerente a esta sequéncia didatica — as competéncias foco:

» Mobilizar, de forma consciente e critica, 0s conhecimentos das unidades, regras
e processos gramaticais da lingua, nas diferentes situacdes de compreensédo e
expressdo verbal. (Pag. 50 CREB)

» Utilizar o sentido do nimero, compreender 0s nimeros e as operacdes e usar a
capacidade de célculo mental e escrito, com vista a resolucdo de problemas em
contextos diversos. (Pag. 65 CREB)

» Elevar o nivel funcional das capacidades condicionais e coordenativas gerais,
particularmente, de resisténcia geral de longa e média duracgOes; da forga
resistente; da forca rapida; da velocidade de reacdo simples e complexa, de
execucdo, de deslocamento e de resisténcia; das destrezas geral e especifica.
(Pag. 105 CREB)

» Analisar e interpretar a realizacdo das atividades fisicas selecionadas, aplicando
0s conhecimentos sobre técnica, organizacdo e participacdo, ética desportiva,
entre outros. (Pag. 105 CREB)



» Compreender alguns fendémenos fisicos, quimicos e biologicos através de
materiais educativos. (Pag. 80 CREB)

» Valorizar a expressdo espontanea. (Pag. 91 CREB)

» Reconstruir o significado de textos de diferente natureza e objetivos, em
diversos suportes e linguagens. (Pag. 50 CREB)

» Atribuir significado a discursos orais de natureza, objetivos e extensdo diversos,
em diferentes variedades do portugués. (Pag. 50 CREB)

» Participar ativamente no processo de producéo artistica.(Pag. 91 CREB)

Ora, sera a partir destas competéncias que se prevé a articulacdo com as outras
areas do saber, dai as competéncias associadas que serdo apresentadas, mais tarde, na
grelha deste documento.

A avaliacdo destes trés dias sera feita com base em instrumentos de avaliacao
proprios, criados com vista a serem aplicados em momentos especificos, visto ser

impossivel avaliar-se tudo e todos nos diferentes momentos de aprendizagem.



2. Fundamentacio

2.1. Fundamentacido das opcdes didatico-pedagodgicas

Antes de mais importa relembrar que a pratica educativa perspetivada para a
semana de 14 a 18 de Novembro teve por base as avaliacBes realizadas no @mbito da
Sequéncia Didatica I. Assim, as atividades foram pensadas de forma a abrangir toda a
turma claro, mas em especial determinados alunos. Recorde-se o quadro sintese da

avaliacdo que precedeu este documento.

Situacdes Alunos
Mariana
Francisco
Identificar os diferentes tipos de entoacao :
associados aos diferentes tipos de frase. blogo
Romina
Rodrigo
Comparar nimeros e ordena-los em Laura Duarte
sequéncias crescentes e decrescentes. Margarida
Prestar atencdo ao que ouve de modo a Diogo
tornar possivel: - identificar diferentes Joana
intencionalidades comunicativas. José
Ortografia José
Mariana
Madalena
Miguel
Apresentacdo
Romina
Joana
Leonardo
Madalena
Clareza na exposi¢do das suas ideias. José
Leonardo




Ora, ao longo deste documento, em especial na grelha da sequéncia didatica e
nos instrumentos de avaliacdo realizados, dar-se-d80 Vvérias pistas para um

acompanhamento mais personalizado as criangas supramencionadas.

Conforme as intencbes educativas esplanadas no presente documento, importa
fundamentar, entdo, algumas das opc¢des didatico-pedagogicas tomadas.

No fundo, convém dizer, espera-se que a pratica educativa inerente a este
documento escrito constitua uma oportunidade para que os alunos realizem experiéncias
ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam,
efetivamente, o direito ao sucesso escolar da turma em geral e, se possivel, de cada
aluno.

Conforme o documento Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo
(2004: 23), em vigor:

As aprendizagens activas pressupdem que os alunos tenham a oportunidade de
viver situacOes estimulantes de trabalho escolar que vao da actividade fisica e da
manipulagdo dos objectos e meios didacticos, & descoberta permanente de novos
percursos e de outros saberes. Tal desafio aponta para concepg¢des alternativas que
mobilizem a inteligéncia para projectos decorrentes do quotidiano dos alunos e das

actividades exploratorias que Ihes deverdo ser proporcionadas sistematicamente.

As aprendizagens significativas relacionam-se com as vivéncias efectivamente
realizadas pelos alunos fora ou dentro da escola e que decorrem da sua historia
pessoal ou que a ela se ligam. S&o igualmente significativos os saberes que
correspondem a interesses e necessidades reais de cada crianca. Isto pressupde que a
cultura de origem de cada aluno é determinante para que 0s contetdos programaticos
possam gerar novas significagdes. As aprendizagens constroem-se significativamente
quando estiverem adaptadas ao processo de desenvolvimento de cada crianca. S

assim o percurso escolar podera conduzir a novas e estaveis aprendizagens.

As aprendizagens diversificadas apontam para a vantagem, largamente
conhecida, da utilizacdo de recursos variados que permitam uma pluralidade de
enfoques dos conteldos abordados. Variar os materiais, as técnicas e processos de
desenvolvimento de um contetdo, séo condicBes que se associam a igual necessidade
de diversificar as modalidades do trabalho escolar e as formas de comunicacéo e de

troca dos conhecimentos adquiridos.



As aprendizagens integradas decorrem das realidades vivenciadas ou
imaginadas que possam ter sentido para a cultura de cada aluno. As experiéncias e 0s
saberes anteriormente adquiridos recriam e integram, no conhecimento, as novas
descobertas. E 0s progressos conseguidos, na convergéncia de diferentes areas do
saber, vao assim concorrendo para uma visao cada vez mais flexivel e unificadora do

pensamento a partir da diversidade de culturas e de pontos de vista.

As aprendizagens socializadoras garantem a formacdo moral e critica na
apropriacdo dos saberes e no desenvolvimento das concepgdes cientificas. As formas
de organizacgdo do trabalho escolar contribuem para o exercicio das trocas culturais,
da circulagdo partilhada da informacdo e da criagdo de habitos de interajuda em
todas as actividades educativas. Os métodos e as técnicas a utilizar no processo de
aprendizagem hao-de, por conseguinte, reproduzir as formas de autonomia e de

solidariedade que a educac@o democrética exige.

De uma forma mais concreta, procurar-se-a valorizar a significatividade e a
relevancia das aprendizagens escolares e o papel ativo do aluno na relagcdo com os
saberes, sejam eles disciplinares, interdisciplinares ou meta disciplinares (SREC,
2011:8).

No que concerne ao portugués, ter-se-4 em especial atencdo a competéncia-
chave preconizada no Curriculo Regional da Educacdo Basica, isto é, procurar-se-a
apurar a capacidade de, quer na lingua portuguesa, quer nas linguas estrangeiras,
expressar e interpretar conceitos, pensamentos, sentimentos, factos e opinides, tanto
oralmente como no escrito (ouvir/ver, falar, ler e escrever), e de interagir
linguisticamente de forma apropriada e criativa em situacdes de natureza diversa e em
diferentes tipos de contextos. (...).

Na area da matematica, procurar-se-a trabalhar a capacidade de reconhecer e
interpretar problemas que surgem em diferentes ambitos (familiares, sociais ou
académicos), de os traduzir em linguagem e contextos matematicos e de os resolver,
adotando procedimentos adequados. Esta competéncia implica, também, a capacidade
de interpretar, formular e comunicar os resultados, bem como uma atitude positiva,
baseada no respeito pela verdade, na vontade de encontrar argumentos e na avaliacao
da respetiva validade. (SREC, 2011:9)



No decorrer das aulas, utilizar-se-40 materiais para auxiliarem a compreensao de
determinadas operac@es. Ora, a proposito, de acordo com o Programa de Matematica do
Ensino Basico (2007:14), os materiais manipulaveis (estruturados e ndo estruturados)
devem ser utilizados nas situacdes de aprendizagem em que 0 seu uso seja facilitador
da compreensdo dos conceitos e das ideias matematicas.

No entanto, a simples utilizacdo dos materiais ndo € suficiente para o
desenvolvimento dos conceitos, sendo indispensavel registar o trabalho feito e reflectir
sobre ele. (idem)

Na area de educacéo fisico-motora, ter-se-a em vista o alcance da capacidade de
relacionar harmoniosamente 0 corpo com O espaco huma perspectiva pessoal e
interpessoal, adotando estilos de vida saudaveis e ambientalmente responsaveis. Esta
competéncia implica a apropriacdo de conhecimentos, habilidades técnicas e atitudes
relacionadas com a atividade fisica e com a promocdo da qualidade de vida. (SREC,
2011:10)



3. Organizac¢do da sequéncia em grelha

— q
< Competéncia(s , . I .
= P ©) Contetdos/ Descritores de Experiéncias de aprendizagem Tempo
S i Topicos desempenho/Objetivos ¥
— foco associada(s) — — —
Atividades/Estratégias Avaliacdo | Recursos
o DD1 — Utilizar técnicas para
- Mobilizar, de forma ks recolher, organizar e reter a
consciente e critica, 0s 5 informagao: sublinhar; tomar - Atividade de analise
conhecimentos das ‘g notas; esquematizar. e sistematizacao Anexo 2
" unidades, regras e ﬁ (P&g. 38 Novo Programa do Portugués) (_Obse_r\_/a(;ép dacarta e
E processos gramaticais da g2 Comsc?r?;:]ftl:s%%oeggi :#q?para Retroprojetor
k=4 lingua, nas diferentes 55 DD2 — Redigir textos (de colar no cademno).
- situacBes de compreenséo Aceder 4 inf 3 i . g% acordo com o plano Anexo A K
£ e expresséo verbal. - /ACeder aIniormacao € gerl-ia | - £ S g previamente elaborado): S
< (P4g. 50 CREB) de forma auténoma e critica, S 2w |- Redig . « |
2 . o g 2 edigir uma carta, com intengdo
= mobilizando estratégias de S5 especifica =
@D ~ = . 3 —
b autorregulacao de S 2 | (Pag 45Nowo Programa do Portugués) - Redagdo da carta. Anexo 3 >
3 compreensao do texto o2
8 (sublinhado, tomada de notas, S DD3 - Cuidar da apresentagdo
esquemas. ..) = final dos textos.
(Pag. 52 CREB) g (Pég. 45 Novo Programa do Portugués)
2 Atencao: Mariana, Madalena, Miguel,
~ Romina, Joana e Leonardo.
- Utilizar o sentido do DD4 — Utilizar estratégias de - Rotina.
namero, compreender 0s célculo mental.
nmeros e as operacoes e . (P4g. 18 Programa de Matemética do EB) Subtragdo por ordens: Caderno
usar a capacidade de R ) (9022)_—2?26+3) )
g calculo mental e escrito, OMIA E GE - = (90.20) + (5.3) =
= com vista & resolugéo de - Realizar atividades > =70+8=78
OE) pr0b|emas em contextos intelectuais que envolvam Ei =
= diversos. raciocinio matematico e a 2 DD5 — Comparar nimeros e Anexo B I
% = (Pag. 65 CREB) concegdo de que a validade de = ordena-los em sequéncias -
g uma afirmacio esta B crescentes e decrescgantes. Anexo 5 Q
@« relacionada com a consisténcia @ (Pag. 17 Programa de Matemética do EB) - Atividade de S
@ o 1L o Atencéo: Laura Duarte e Margarida : P o —
g— da argumentacao logica. 3} sistematizacao (realizacédo A 6
S (Pég. 65 CREB) E ) da ficha). nexo
o > DD6 — Compreender o sistema
de numeracdo decimal.
(Pég. 17 Programa de Matemética do EB)




14/11/11

Competéncia(s)

Contetdos/

Descritores de

Experiéncias de aprendizagem

DD11 - DRIBLAR «alto e
baixo», com a méo esquerda e
direita, em
deslocamento, sem perder o

controlo da bola.
(Pég. 43 Organizacéo Curricular e
Programas do 1° Ciclo)

P - Tempo
f0Co associada(s) Topicos desempenho/Objetivos P
Atividades/Estratégias Avaliacdo | Recursos
- Elevar o nivel funcional DD7 — Cumprir as regras
das ca_pgmdgdes predefinidas. - Corrida de estafetas. -4
condicionais e testemunhos
coordenativas gerais,
particularmente, de DD8 - SALTAR a corda no - 4 arcos
resisténcia geral de longa lugar e em progressao, com
e media duraces; da forga coordenacéo global e
resistente; da forca rapida; fluidez de movimentos.
da velocidade de reagao (Pég. 42 Organizacéo Curricular e
; s
simples e complexa, de Programas do 1% Ciclo)
ot oD - Fae TOQUES D
resisténcia; das destrezas SUSTENTAGAQ de uma bola
S geral e ’especifica 9 de espuma com uma e
- . O
§ (Pég. 105 CREB) o 3 outra das faqes de uma raquete, Anexo 8
S - Cumprir as regras e 3 a alturas variadas, sem ressalto =
. . ~ D = X A
= procedimentos na organizacio E5 da bola no chéo, parado ou em Anexo C | -5cordas |
TN e pratica das atividades fisicas. ¢ = deslocamento. |
© ; = o 4 izaca i 5
.S P4g. 106 CREB (Pag. 42 Organizagdo Curricular e - Estacoes. Ty}
8 (Pag ) 3 i) Programas do 1° Ciclo) ¢ - 5 bolas X
- - D O m
< - Analisar e interpretar a N de 3
5] - L. S
2 realizagdo das atividades a basquete
S fisicas selecionadas, DD10 - LANCAR uma bola
aplicando os em precisdo a um alvo fixo, -5
conhecimentos sobre por baixo ou por cima. raquetes e
técnica, organizacdo e (Pég. 42 Organizagao Curricular e 5 bolas
participagéo, ética Programas do 1° Ciclo)
desportiva, entre outros. -1lcestoe
(Pag. 105 CREB) 5 bolas.




Competéncia(s)

—
H - -A - -
a Contetdos/ Descritores de Experiéncias de aprendizagem Tempo
5 ) Topicos desempenho/Objetivos P
— foco associada(s) — — —
Atividades/Estratégias Avaliacdo | Recursos
- Mobilizar, de forma g
consciente e critica, 0s = - Atividade de analise
conhecimentos das ] = e sistematizacéo Anexo 4
) unidades, regras e S = DD1 (Observagéo do envelope e
=4 processos gramaticais da g & identificacéo do remetente,
= linaua. nas diferentes o £ destinatério e selo - esquema
- ] g~ ! . L3 para colar no caderno). Anexo D o
c situacBes de compreenséo N 9 . S ol DD3 2
@ e expressio verbal - Aceder ainformacdoe geri-la | § g & ) _ _ S
ST ’ : de f t6 iti Oog Atencéo: Mariana, Madalena, Miguel, |
= (Pag. 50 CREB) € Torma autonoma € critica, S5 Romina, Joana e Leonardo
c . . T o : . Ty)
X mobilizando estratégias de 2 E _ Anexo 9 <
@ autorregulagio de é ; - Preenchimento do &
g compreenséo do texto g S envelope.
O (sublinhado, tomada de notas, E
esquemas...) S
(Pég. 52 CREB) L
- Utilizar o sentido do DD4 - Rotina.
numero, compreender 0s
numeros e as operagdes e Subtrag?o %olr ordens: Caderno
usar a capacidade de e
» leul pt | i = (60+7) — (30+1) =
8 calculo mental e escrito, " - (60-30) + (7-1) =
= com vista a resolucédo de = =30+6=36
£ problemas em contextos - Realizar atividades = 8
g diversos. intelectuais que envolvam S DD12 — Ler, explorar, Anexo E =
=S (Pag. 65 CREB) raciocinio matematico e a S interpretar e descrever tabelas, Anexo 8 |
z concegdo de que a validade de S e, responder e formular o _ =
= uma afirmagao esta 2 questdes relacionadas com a - Atividade de analise Anexo 11 | S
= relacionada com a consisténcia inf 5 (analise da tabela preenchida na
= INTormacao. aula de EEFM) e de
8 da argumentacao logica. (Pég. 28 Programa de Matemética do EB . o ) o A 12
P40, 65 CREB sistematizacao (realizagdo Nnexo
(Pag ) da ficha)




15/11/11

Competéncia(s)

Contetdos/

Descritores de

Experiéncias de aprendizagem

P - Tempo
f0Co N Topicos desempenho/Objetivos P
Atividades/Estratégias Avaliacdo | Recursos
- Compreender alguns DD13 — Conhecer a funcéo
fendmenos fisicos, vital excretora.
quimicos e biologicos (Pég. 108P0rganiza<;go fgr(r:istlllir e Modelo
. - - rogramas ao 1.” Ciclo .. ~
" atraves de materiais 9 - Atividade de observacgdo humano
'S educativos. (representacdo humana 3D). 3D
5 .
& (Pag. 80 CREB) o DD14 — Conhecer alguns 5
< 8 6rgaos do aparelho =
2 = urinario. Anexo F 3
2 . (Pag. 108 Organizagdo Curricular e _ Ativi [
2 - Utilizar corretamente a g Programas do 1° Ciclo) . At'\_”dafje d_e Anexo 13 e,
e . e o sistematizacao (fichae 5
2 terminologia cientifica na % poster com imagem para ®
S comunicagcéo oral e escrita. Z DD15 — Localizar esses 6rgéos legendar). Anexo 14
@ (Pag. 80 CREB) em representagdes do
© corpo humano. -Jogo/Concurso. Anexo 15
(Pég. 108 Organizagdo Curricular e
Programas do 1° Ciclo)
DD16 — Pintar livremente.
- Valorizar a expresséo (Pag. 94 FQrganizacég Clugr(i:C_ullare - Pintura do selo.
esponténea. rogramas do 1.° Ciclo)
103 4 .
(Pég. 91 CREB) . - .
% DD17 — Picotar. Picotagem do selo
=
< c Anexo 16
> g =
5 ili - 2 Lapis de o
2 - Utilizar com rigor e 8 cor ‘—l'
3 seguranga instrumentos, et 0
8 suportes e materiais. = Cola S
c (Pég. 91 CREB) £ —
<@ a
[<b]
o
=
o
o




16/11/11

Competéncia(s)

Contetdos/

Descritores de

Experiéncias de aprendizagem

P - Tempo
o associada(s) Topicos desempenho/Objetivos P
Atividades/Estratégias Avaliagdo | Recursos
- Reconstruir o significado DD18 — Corrigir textos (de o - Retroprojetor
de textos de diferente acordo com o plano - Atividade de andlise
natureza e objetivos, em . previamente elaborado; (Identificaggo dos sinais Anexo 17
” diversos suportes e _ " ai £ respeitando as convengdes | uxiliares detgi‘t:g')ta em falta no
S linguagens. - C%nStrg'r e(?un_ua_ f(_)s \éer als 3 (orto)gréficas e de pontuagio; '
£ (Pég. 50 CREB) OIEa 0S de signi !Ft:'a Oé R utilizando os mecanismos de -
- contormes a gramatica da 2 coesdo e coeréncia adequados. Anexo G @
g Ilng_ua, as SI'[U&}(;OGS €as 5 (P4g. 44 Novo Programa do Portugués) S
£ < intencionalidades ?:< - Atividade de |
g comunicativas mobilizando 2 DD19 — Rever os textos com sistematizacdo Anexo 18 S
T processos cognitivos e 2 vista ao seu aperfeicoamento: | (Correcéo da ficha e registo dos ©
£ translinguisticos complexos = identificar erros, acrescentar.... sinais auxiliares de escrita ). Anexo 19
8 (planeamento, textualiza(;éo e %2} (Pég. 45 Novo Programa do Portugués)
revisdo de texto) . Anexo 20
(Pég. 50 CREB)
- Utilizar o sentido do - Rotina.
namero, compreender 0s
numeros e as operagdes e Subtraggo pl%r ordens:
,l:sa: a capaclldade de DD4 — (90+8) - (10+5) = Caderno
S calcu O mgnta e ESEII’ItO, < = (90-10) + (8-5) =
= com vista a resolugdo de é =80+3=83 Anexo 21
g problema}s em contextos : GE: S S
g diversos. - Realizar atividades g Anexo 22 =
== (Pég. 65 CREB) intelectuais que envolvam S Anexo H |
'S raciocinio matematico e a ] Q
c » ) i i Anexo 23 @
2 concegéo de que a validade de E DD6 - Alividade de analise S
o uma afirmacio esta pd (discussdo sobre a imagem) e
= - goesa de sistematizacao Anexo 24
=} relacionada com a consisténcia e ¢
O . 1z (realizago da ficha).
da argumentacao logica.
(Pég. 65 CREB)




Competéncia(s)

comunicacao oral e escrita.

(P4g. 80 CREB)

Anexo 29

—

—

a Contetdos/ Descritores de Experiéncias de aprendizagem Temoo

S f0c0 N Topicos desempenho/Objetivos P

— = ¢ 7 - < ~
Atividades/Estratégias Avaliacdo | Recursos

- Compreender alguns DD13 Livro
fendmenos fisicos,

2 quimicos e bioldgicos

= através de materiais . - Atividade de atencéo

& educativos. DD20 - Localizar os (leitura do livro) Anexo 25 | 1o

o (P4g. 80 CREB) ° diferentes constituintes da S

8 S pele. AneXo T 1 Anexo 26 -

i - Atividade de 2

8 - Utilizar corretamente a sistematizagéo (ficha e Anexo 21| &

o : S ec poster com imagem para

= terminologia cientifica na legendar), Anexo 28

(@)




Competéncia(s)

—
H - -A - -
a Contetdos/ Descritores de Experiéncias de aprendizagem Tempo
= oD associada(s) Topicos desempenho/Objetivos P
— ssociada(s — — —
Atividades/Estratégias Avaliacdo | Recursos
- Reconstruir o significado
de textos de diferente - Atividade de anélise
natureza e objetivos, em (Identificacéo dos sinais de
diversos suportes e _ : _ pontuagdo em falta no texto). )
8 Iinguaggns - Construir enunciados verbais g Retroprojetor
2 (P4g. 50 CREB) dotados dg S|gn|f!c_z11do, §“ Anexo 30
| conformes a gramaética da = DD18 Anexo J 2
. A - ~ A o Lo o
g . lingua, as situacdes e as o - Atividade de Anexo 31 S
= intencionalidades 2z sistematizac&o &
S comunicativas mobilizando 2 DD19 (Correspondéncia entre sinais Anexo32 | S
‘g processos cognitivos e (% de pontuagdo e suas fungdes). —
(S translinguisticos complexos o Anexo 33
3 (planeamento, textualizag&o e - Aplicagdo
revisao de texto) . (Corregdo do texto)
(P4g. 50 CREB)
- Compreender alguns =
fendémenos fisicos, T
quimicos e bioldgicos +
através de materiais 2
= educativos. '8
5 (P4g. 80 CREB) ‘= DD13 o
§ = - Atividade de 0
° = DD14 sistematizagao (ficha de A =
@ s consolidagdo de preparar | Anexo 34 | <
Q . g conhecimentos). |
5 - Utilizar corretamente a L DD15 o
= terminologia cientifica na S &
< . ~ . 8 —
= comunicagéo oral e escrita. 5 DD20
5 (Pég. 80 CREB) x
©©
© £
[¢5]
2
wn




Competéncia(s)

—

§ Contetdos/ Descritores de Experiéncias de aprendizagem Tempo

e . iad Topicos desempenho/Objetivos P

i oco S ) Atividades/Estratégias Avaliacdo | Recursos

- Atribuir significado a
discursos orais de Anexo K
natureza, objetivos e 2 DD3 - Leitura do texto.

» extensdo diversos, em 2z

S diferentes variedades do § . A
E portugues. (Pag. 50 CREB) 1§A ..(_.;; - Interpretagéo oral e oreparar Anexo 35 8
£ - Mobilizar saberes e 8 escrita do texto. Anexo 36 | S
< T linguisticos, culturais e sociais 52 |
% com vista a adequacéo das IS g S
153 intervencdes as situacdes, aos o~ o
S papéis desempenhados e as =
3 intencionalidades 3

comunicativas individuais
e/ou coletivas.
(Pég. 52 CREB)
- Utilizar o sentido do DD4 - Rotina.
numero, compreender 0S
ndmeros e as operagoes e DD5
usar a capacidade de 3

8 calculo mental e escrito, g DD6
= com vista a resolucéo de IS
g problemas em contextos o S
g cﬁversos. 8 DD21 — L& nameros por A Anexo 37 N
s = (Pag. 65 CREB) 2 ordens. preparar |
Q - Discutir ideias matematicas, & S
< através do uso de uma % DD22 — L& nimeros por - Atividade de :
g linguagem natural, simbdlica, @ extenso. consolidagéo (realizagéo da
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4. Descriciao das atividades

Segundo Ander-Egg (1984), citado por Gloria Pérez Serrano in Elaboracéo de
Projectos Sociais — Casos praticos:

“O que concretiza a realizagdo de um projecto é a execugdo sequencial e integrada
de diversas tarefas. Isto implica que no mesmo é necessario indicar, de forma
concreta e precisa, o conjunto das diferentes actividades que hé que realizar para se
alcancar os objectivos propostos. Para tal é preciso explicar a forma como se
organizam, sucedem, complementam e coordenam as varias tarefas (...)".

4.1. Descrigido das atividades do dia 14 de Novembro

A prética educativa do dia 14 de novembro, segunda-feira, iniciar-se-a pelas
nove horas, com o acolhimento das criancas. O acolhimento respeitara a rotina da turma
com uma breve conversa sobre o fim-de-semana. Neste momento, mesmo que o ideal
fosse cada crianga partilhar algo com os colegas, solicitarei que cada uma seja seletiva
na partilha das informagdes. Assim sendo, sé as criangas que tiverem algo de pertinente
e de novo € que deverdo partilhar com os restantes colegas. Importa referir que esta
condicdo ja é conhecida pela turma, pelo que se estima que a conversa inicial demore
entre 5a 10 minutos.

Apos a conversa, o chefe do dia devera recolher os TPC pela turma e coloca-los
em cima da secretaria da professora Almerinda.

Terminada a conversa e recolhidos os TPC dar-se-4 inicio a rotina relacionada
com o portugués. As criancas deverdo abrir os seus cadernos (de portugués) e escrever:

v adata completa — Santa Clara, 14 de novembro de 2011
v" Hoje é segunda-feira.
v’ Alfabeto maiusculo.

A par das criancgas, também eu escreverei a data e o dia da semana no quadro.

Posto isto, questionar-se-4 a turma sobre os diferentes meios de comunicagéo
que conhecem. Neste momento, prevé-se que as criancas sugiram: telemovel, telefone,
internet, e-mail, fax, telegrama, postal, carta... (até porque, em conversa com a
professora Almerinda, apurei que a turma ja trabalhou este conteldo no 2.° ano de
escolaridade, mesmo que de uma forma generalizada). Caso 0 mesmo nao se verifique,
se necessario, dar-se-do algumas pistas para que a turma identifigue/enumere o que se

pretende. Para além disto, também se coloca a davida se alguma crianca identificara ou
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ndo a carta como um dos meios de comunicagdo visto que, nos dias correntes, existem
outras alternativas de comunicagdo mais eficazes e, certamente, mais utilizadas pela
generalidade das familias. Caso esta situacao se verifique, entdo questionar-se-a a turma
sobre a forma como a maioria dos seus pais comunicavam antigamente. Creio que esta
sera uma pista pertinente para que a carta seja referida.

Importa referir que, a medida que as criangas forem identificando os meios de
comunicacdo, eu irei escrevendo 0s mesmos no quadro.

Identificada a carta como um dos meios, informarei a turma de que (a titulo de
curiosidade) trouxe um exemplo de uma carta (anexo 1). Esta carta devera ser projetada
com o auxilio do retroprojetor.

Projetada a carta, questionarei as criancas sobre o tipo de texto: serd oral ou
escrito?

Feita a observacdo, a carta devera ser lida em coletivo. Importante sera referir
que este momento de leitura ndo sera alvo de avaliagdo com base em instrumentos de
avaliacdo, no entanto serd dada uma maior atencdo as criangas que, normalmente,
apresentam mais dificuldades na leitura. Entenda-se, pois, este momento como um
momento importante para praticar a leitura.

Assim, cada crianca deverd ler partes da carta segundo a minha indicacdo. Note-
se que os que tém menos dificuldades lerdo periodos e os alunos com mais dificuldades
lerdo paragrafos, nomeadamente: o Miguel, o José, a Margarida, a Laura Duarte e a
Erica. Convém referir que estes dados resultam da avaliagio da leitura que se realizou
no decorrer da préatica educativa inerente a Sequéncia Didatica I, precedente a esta. Para
além destes alunos, ressalva-se que também devera dar-se especial aten¢do ao Diogo, ao
Francisco e a Romina que, no dia em que se procedeu a avaliacdo da leitura (numa
quarta-feira), ndo estavam presentes na sala de aula por estarem a receber apoio
especializado.

Lida a carta, questionarei as criancas sobre as suas carateristicas. Nesta instancia
pretendo que as criancas sejam capazes de identificar:

v adata;

v asaudacdo inicial;

v’ 0 corpo/motivo da carta;
v adespedida;

v

e a assinatura.
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Obvio sera dizer que, sempre que necessario, orientarei as mesmas a fim de
identificarem as carateristicas em falta.

A medida que a turma for identificando as diferentes partes da carta, a crianca
que tiver levantado o dedo e que tiver identificado uma delas devera deslocar-se até ao
retroprojetor para circundar/sublinhar a parte que referiu e escrever as respetivas

anotacdes. Tome-se como exemplo 0 que se segue.
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Identificadas as carateristicas/partes presentes na carta, o chefe do dia distribuird
uma copia da carta analisada, em tamanho A5, a cada um dos seus colegas (anexo 2). O
objetivo € que as crian¢as, neste momento, identifiquem/registem nas suas folhas as
diferentes carateristicas que ja foram discutidas em grande grupo. Por outras palavras,
este momento serd um momento de registo da informacdo nova que as criangas
estudaram.

O registo das componentes da carta em cada um dos esquemas das criangas sera
alvo de posterior avaliacdo (anexo A). Pois, assim podera perceber-se quem esteve com

atencdo e, por isso, mobiliza os conhecimentos discutidos, bem como o contrario.

19



As coOpias da carta s6 serdo entregues depois de identificadas todas as
carateristicas em grande grupo (e ndo em simultdneo ao momento em que se apresenta a
carta a turma, pela primeira vez, no acetato) para que a atencdo da turma se foque, ao
longo da descoberta, Unica e simplesmente, na analise do acetato. Pois, caso contrério,
possivelmente a concentracdo e consequente participacdo da turma poderia ser
condicionada pela tendencial analise individualizada de cada crianca, havendo, assim, a
possibilidade de reflgio na sua carta por parte de cada crianca em detrimento da
observacao da que esta a ser projetada (mesmo ndo havendo diferengas entre ambas).

A medida que forem terminando, as criancas devero colar a carta no caderno.

Findada esta parte de andlise e sintese das regras fundamentais para se escrever
uma carta, proporei as criancas, em jeito de desafio, a redacdo de uma. Aqui colocar-se-
4 a questdo: “Mas a quem?”. Ora, tendo em conta a época natalicia que se aproxima,
calcula-se que alguma crianca sugira escrever a carta ao Pai Natal. Ndo obstante, caso o
mesmo ndo se verifique, proporei esse destinatario.

Com esta atividade pretende-se que cada crianga escreva uma carta direcionada
ao Pai Natal com a finalidade de, posteriormente, a mesma ser entregue no posto dos
CTT (correios).

Caso alguma crianca diga que ndo acredita na existéncia do Pai Natal, entdo
criar-se-4 um ambiente de especulacdo e divida entusiasta sobre a possivel resposta a
carta que a turma ira escrever. Isto porque, mesmo sendo do desconhecimento da turma,
a partida, os CTT irdo responder as cartas das criancas enviando-lhes um pequeno
mimo.

Para a redacdo da carta, o chefe distribuird pela turma uma folha com linhas
(anexo 3).

Antes de as criancas iniciarem a escrita, recordar-se-80 (mais uma vez) 0S
elementos identificados na carta analisada e, desta feita, dar-se-do indicagbes muito
claras e precisas sobre o que tém de fazer e onde fazer. Para isso, com o auxilio do
quadro, destacar-se-ao as zonas da folha em que as criangas deverdo escrever:

v’ adata— no canto superior direito;
v a saudacdo inicial — na segunda linha abaixo da data, junto a margem
esquerda;

v 0 motivo da carta — onde as crianc¢as deverao fazer os seus pedidos;

<\

a despedida — junto a margem direita;

v e aassinatura — abaixo da despedida, também, junto a margem direita.
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Para além disso, discutir-se-80, também, possiveis formas de saudagdo inicial,
hip6teses de introducdo, motivos da carta/pedidos e despedidas. Ou seja, esta fase de
discussdo em grande grupo e de orientacdo objetiva devera ser realizada antes de as
criangas comecarem a escrever para que, quando iniciarem a redagdo, saibam muito
bem o que véo fazer e onde véo fazer. Esta atividade seré alvo de avaliagdo (anexo A).

O que se pretende fazer no quadro para orientar esta atividade no que diz
respeito a localizacdo dos diversos elementos a contemplar na carta serd algo como o

que o0 esquema que se segue espelha (esquema 1).

(data completa)

(saudacao inicial)

(introducéo)

(motivo da carta/pedidos)

(despedida)

(assinatura)

Esquema 1.

Importa referir que este esquema (esquema 1) sera feito junto a lateral esquerda
do quadro porgue no restante quadro organizar-se-a, por colunas, a restante informacéo

necessaria a redacdo da carta. Veja-se 0 esquema que se segue (esquema 2).
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Motivo da carta

Data Saudaco inicial Despedida | Assinatura
Introdugdo Pedido
- Um abraco
) ) - Como esta? Ja - brinquedos muito
- Meu querido Pai Natal )

. tinha saudades - roupa grande

- Ola Pai Natal )

) do frio e da
época natalicia. (.. - Beijinhos
() ()
Esquema 2.

Tal como mencionado anteriormente, as colunas deverdo ser preenchidas com as
hipdteses apresentadas pelas criancas. No entanto, este registo ndo devera prolongar-se
durante muito tempo, por isso, deverdo aceitar simplesmente duas ou trés hipoteses em
cada coluna.

Para a redagéo da carta destinar-se-8o, aproximadamente, vinte minutos. Pois, na
verdade, a turma ja detém todas as informacfes necessarias para a redacgdo,
necessitando, simplesmente, de organizar a mesma em discurso. A apresentacdo final
dos trabalhos seré alvo de avaliagdo (anexo A).

Concluidas as cartas, farei um comentario: “Ja temos as cartas. Mas, 0 que nos
falta?”.

E minha intencdo que as criangas identifiquem a falta do envelope. E, assim,
aproveitando esta deixa, pedirei como TPC que as criangas tragam, no dia seguinte, o
registo da sua morada completa e atual para que possam preencher o envelope e,
posteriormente, enviar as suas cartas para o Pai Natal. Caso contrario o Pai Natal,
mesmo que queira, ndo podera responder.

No final da aula, as cartas deverdo ser recolhidas pelo chefe pois, tal como
explicarei as criancas, deverao ser corrigidas por mim antes de serem enviadas.

Mesmo sendo improvavel, caso reste tempo no final desta aula, uma vez que as
criancgas falaram no envelope, poder-se-a projetar um exemplo de envelope (anexo 4) a
fim de discutirem os aspetos & apresentados, nomeadamente a presenca de duas
moradas: uma do remetente (no canto superior esquerdo) e outra do destinatario (no

canto inferior direito).
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Posto isto, as atividades na sala de aula deverdo estar concluidas (por volta das
10:30) para que as criangas possam usufruir da sua hora de intervalo. Ao sair da sala,
acompanharei a turma até ao refeitério onde as criancas tomam o leite. Ai deverei
registar quem toma e quem néo toma o leite para que depois, na sala, possa preencher o
plano do leite.

De regresso do lanche e do intervalo, por volta das 11:00, as criangas deverdo
abrir o caderno de matematica onde deverao escrever a data simplificada (14/11/2011).

O Diogo e a Romina deverdo ausentar-se da sala porque, neste momento, tém
apoio especializados.

Logo de seguida, as criancas terdo cerca de 15 minutos, aproximadamente, para
a realizacdo da rotina. A operacdo a realizar na rotina sera identificada no quadro e a
turma devera resolvé-la no caderno. Importa referir que a estratégia de calculo a efetuar
na rotina, neste dia, sera nova — subtracdo por ordens. Por isso, a fase inicial da aula
podera prolongar-se um pouco mais para além dos 15 minutos.

O cumprimento dos passos da estratégia de calculo (subtragdo por ordens) sera
alvo de posterior avaliagdo (anexo B). Pois, apesar de se prever que nesta primeira
abordagem as criangas se baseiem na explicacdo dada no quadro, é importante saber se
as mesmas transcrevem todos 0s passos para o seu caderno.

Apos a rotina, pedirei o auxilio de quatro elementos da turma (um de cada fila)
na distribuicdo do material para a resolucdo da tarefa que se segue.

Ora, a tarefa a realizar de seguida envolvera uma ficha e dez cart6es (cada cartdo
com um algarismo). Os cartbes a distribuir serdo feitos de cartolinas coloridas,
plastificadas, para, assim, se facilitar 0 manuseamento do material bem como a sua
qualidade — (anexo 5). Convém clarificar que esta tarefa teve por base uma das tarefas
propostas pela dgdci — Quatro numeros. A Unica diferenca prende-se com o facto de a
tarefa proposta pela dgdci propor a formagdo de numeros com quatro algarismos (ou
seja, até a ordem da unidade de milhar) e, neste caso, ter-se adaptado a mesma de forma
a trabalhar-se até a dezena de milhar. Isto é, ndo com quatro algarismos mas sim com
cinco.

Para auxiliar a realizacdo da respetiva tarefa serd distribuido por cada crianca
uma ficha (anexo 6) e, tal como supramencionado, dez cartdes. A ficha a distribuir
respeitara todos os passos contemplados na tarefa ja mencionada, simplesmente com as

devidas adaptacoes.
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Mais se acrescenta que, contrariamente ao que € sugerido na tarefa original, este
trabalho ndo serd desenvolvido a pares para que haja possibilidade de todas as criancas
refletirem sobre cada um dos passos que Ihes é pedido.

Caso alguma crianca termine a tarefa antes das 12:30, pedir-se-a que ela faca a
leitura de alguns dos numeros que formou. A leitura podera ser por ordens, por extenso
e/ou por classes. No final da ficha havera espaco para estas leituras.

Concluida a ficha, as 12:30 deverdo estar a aproximar-se. Quatro elementos da
turma (um de cada fila) deverdo recolher os envelopes com o0s respetivos ndmeros.
Entretanto, o chefe devera distribuir as senhas pela turma.

Importa referir que deverei preparar o material para a aula de expressdo e
educacdo fisico-motora durante a hora do almoco e separa-lo de forma a facilitar a
posterior organizacdo da aula e gestdo do tempo. O material a preparar sera:

v’ 4 testemunhos/estafetas;
4 arcos;
5 cordas;
5 bolas de basquetebol;

5 raquetes e 5 bolas;

RN NN

1 cesto e 5 bolas.

Depois do almogo, das 13:45 as 14:30, tal como referido anteriormente, as
criancas terdo aula de expresséo e educagdo fisico-motora. Caso o tempo esteja bom a
aula deverd decorrer no exterior, caso contrario, deverd realizar-se em espaco interior.

Ao chegar ao campo, junto ao refeitdrio, informarei que preciso do auxilio de
algumas criangas. Aqui, definirei quem vai buscar o qué.

No campo, indicarei as criancas que vao fazer um jogo e que, por isso,
necessitardo de formar equipas.

Para tal, sortear-se-do quatro criancas (o chefe do dia tirara 0s nomes de um saco
— anexo 7) e deverdo ser essas criancas os chefes das suas equipas. Pedirei que cada
uma delas chame colegas de forma a formar uma equipa.

Haverao 4 equipas (duas com 5 jogadores e duas com 4 jogadores).

Enquanto as criangas formam as suas equipas, aproveitarei para dispor 0s arcos
pelo campo, preparando, assim, a corrida de estafetas que as equipas deverdo realizar.
Porqué os arcos? Para facilitar a delimitacdo da corrida. Em cada arco terd ja um
testemunho que devera ser transportado/passado pelos/entre os elementos de cada

equipa.
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Formadas as equipas explicarei 0 que as criangas deverdo fazer e quais as regras

da corrida.

Ganha a equipa que passar o testemunho por todos os elementos mais depressa.

A corrida termina quando o chefe da equipa voltar a posicéo inicial.

20

Terminada a corrida de estafetas, as estafetas deverdo ser recolhidas, mas 0s

arcos ndo. Os arcos serdo reajustados de forma a organizar a préxima atividade.

As quatro equipas da atividade anterior deverdo manter-se porque, nesta fase, a

aula sera organizada por quatro estacdes, tal como sugere o seguinte esquema.

5 minutos
Cordas
; Bolas de
S minutos basquete Raquetes
Cesto
5 minutos

5 minutos
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E importante referir que cada estacio sera organizada da seguinte forma:

v' Cordas — Esta estacdo terd cinco cordas para que as equipas com cinco
elementos quando aqui chegarem possam saltar a corda ao mesmo tempo. O
objetivo € saltar o maior nimero de vezes sem paragens.

v' Raquetes — Nesta estacdo havera cinco raquetes e cinco bolas. Cada crianca
devera ter uma raquete e uma bola. O objetivo é dar o maior numero de toques
possivel com a raquete na bola sem que a mesma caia no chéo.

v" Cesto — Nesta estacdo existird um cesto e cinco bolas. Cada crianca devera ser
responsavel pela sua bola. Interessa acertar mais vezes do que falhar o alvo,
neste caso o cesto.

v' Bolas de basquete - Esta estacdo tera cinco bolas de basquete. O intuito é que
cada crianca drible a bola o maior tempo possivel, contando os dribles que

consegue fazer.

Atencdo: Em cada estacdo havera sempre 5 materiais disponiveis a serem
utilizados visto haver grupos formados por 5 elementos. No entanto, no caso dos grupos
de 4 elementos, como € evidente, so se utilizardo 4 dos materiais disponiveis (0 restante
deverd ficar dentro do arco.

Cada grupo deverd permanecer nas estagdes cerca de 5 minutos,
aproximadamente. ApoOs este tempo, ouvir-se-4 0 som do apito que indicard a rotacao
dos grupos. A rotagdo devera obedecer ao sentido dos ponteiros do reldgio (tal como o
esquema acima sugere).

A medida que as criancas forem passando pela estacio das cordas, no final,
deverdo apontar numa tabela (com o0s seus nomes) 0 maior namero de saltos que cada
uma conseguiu dar (anexo 8). Estes dados serdo pertinentes para analisar no dia
seguinte, no momento de matematica, aquando da lecionacdo dos niumeros ordinais.

As regras de cada estacdo deverdo ser bem explicadas e objetivas. Deverei ser
clara nas minhas indicagoes.

Importa referir, ainda, que ao longo da aula os alunos deverdo ser avaliados nas
diferentes estacdes com base numa grelha de avaliacdo construida para o efeito (anexo
C).

Estimados 5 minutos para cada estacdo perfaz, no total, 20 minutos. Ora,

considerando a corrida de estafetas no inicio da aula (aproximadamente 10/15 minutos),
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0s 45 minutos deverdo estar a esgotar-se. E importante que a aula termine por volta das
14H20/14H25 para que as criangas possam ajudar a arrumar 0s materiais e chegar

atempadamente a aula de Inglés.

4.2. Descri¢io das atividades do dia 15 de Novembro

No dia 15 de novembro, terca-feira, as criancas tém aula de Educacéo Fisica, das
9:00 as 9:45, sob a responsabilidade do professor Luis Onga. No entanto, caso o
docente, por motivos de forca maior, tenha que faltar, eu assumirei a responsabilidade
da turma. Se esta situacdo se vier a verificar, a turma realizard o jogo do STOP; caso
contrario, a minha pratica educativa devera iniciar-se pelas 9:45, com portugués.

As criancas deverdo abrir os seus cadernos de portugués e proceder com a rotina
que ja foi mencionada na descri¢do de atividades do dia 14 de novembro (data, hoje €
terca feira e alfabeto maiusculo).

Posto isto, retomando o trabalhado desenvolvido no dia anterior — redacéo da
carta ao Pai Natal — deverd questionar-se as criangas sobre os TPC (nomeadamente, o
sobre o registo da morada completa da residéncia atual de cada crianga). Ora, a partir
dai, levantar-se-4 a questdo “Para que servira a morada de cada um?”. Sera neste
seguimento que a turma devera concluir que falta um envelope onde colocar a carta para
finalmente se poder colocar a carta nos correios.

No momento em que as criancas identificarem o envelope, aproveitarei a
circunstancia e projetarei, com o auxilio do retroprojetor, um exemplo de envelope
(anexo 4). Importa referir que este envelope vem no seguimento da carta analisada no
dia anterior pelo que, a morada da menina que escreveu/enviou a carta (Mariana)
encontra-se no canto superior esquerdo e a morada da menina a que se direcionava a
carta (Carlota) encontra-se no canto inferior direito.

Ora, com base na projecdo, pretende-se que as criangas identifiquem o que
acabou de ser supramencionado e que, ao relacionarem a Mariana e a Carlota, consigam
identificar o “De:” e o “Para:”. Para além disso, ¢ importante que se identifique, ou
melhor, é importante que se utilizem as denominacdes, remetente e destinatario.

Reveladas e escritas essas expressfes no quadro, para que as mesmas ganhem
sentido, questionar-se-a a turma sobre a possibilidade de haver palavras escondidas nas

duas palavras em causa. No fundo, o que se pretende é que as criancas concluam que o
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remetente é quem remete, ou seja, quem envia e o0 destinatario quem recebe, isto &, a
morada do destino da carta.
Ora, neste momento, o chefe devera distribuir pelos colegas um envelope (anexo
9), igual ao projetado, num tamanho mais pequeno, para que cada crianga registe no seu
lugar o remetente, o destinatario e o sitio proprio do selo. Este momento servird para
registar aquilo que até entdo foi dito na oralidade. Para além disso, importa que as
criangas percebam que existem regras ao se escrever num envelope. Estas regras devem
ficar bem claras:
v No canto superior esquerdo — o0 remetente.
v No canto inferior direito — o destinatario.
v E, no canto superior direito — o selo.
Para isso, cada crianca devera fazer no seu envelope aquilo que o esquema

seguinte demonstra.

B 9030 | <+ selo

Remetente —»

(quem remete
a carta)
Canlota, Triasing, do Muator

Rua dor Thas, 56 - 1.° Ex, <— Destinatario
o
AP (quem recebe a carta)

Realizado este trabalho de sintese, desafiar-se-a4 a turma questionando-se se, a
partir deste momento, serdo capazes de escrever nos seus envelopes a sua morada e a do
Pai Natal. Para tal, distribuir-se-4 pela turma um novo envelope, desta feita, um
envelope branco e real, para que cada uma das criancas possa escrever a sua morada.

E importante que cada crianca aplique as regras que se estudaram. Por isso, far-
se-a, no quadro, um esquema tragando-se linhas e identificando-se o que corresponde a

cada um dos espagos. Tome-se como exemplo o esquema que se segue.

De:

Para:
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A imagem do esbogo feito no quadro, as criancas também deverdo tracar linhas a
lapis nos seus envelopes de modo a que, posteriormente, o trabalho final seja
apresentavel. Neste momento deverdo dar-se indicagdes muito claras de que os tracos
deverdo leves para que, numa fase posterior, se possam apagar sem deixar marcas.
Afinal, a carta que escreveram é para o Pai Natal.

Tracadas as linhas, cada crianca devera escrever a sua morada e a do Pai Natal a
caneta azul. Relembre-se que a morada do Pai Natal é no Polo Norte.

Posto isto, depois de secas as letras, deverdo apagar-se as linhas a lapis.

Caso ainda ndo sejam 10:30, sortear-se-40 uma ou duas criancas para lerem as
suas cartas (ja corrigidas).

E, a proposito, como TPC, o chefe devera distribuir pelos colegas uma mica
onde, dentro, encontrardo duas folhas: uma delas a folha com a sua carta corrigida; a
outra, uma folha com motivos natalicios para que possam transcrever a carta e colorir a
gosto (anexo 10).

Na hora do lanche, acompanharei a turma até ao refeitério fazendo vigilancia e
prestando o apoio que ja foi referido no dia anterior.

De regresso a sala de aula, pelas 11:00, pedir-se-a as criangas que abram o
caderno de matematica e que escrevam a data simplificada.

O Francisco e a Romina deverdo ausentar-se da sala levando as tarefas a realizar
no apoio especializado.

Ap0s este momento, a turma fara a rotina iniciada na segunda-feira. A operagdo
a realizar sera indicada no quadro e cada crianca devera resolvé-la no seu caderno. Uma
das criancas ira ao quadro resolver a mesma e explicar o seu raciocinio.

Concluida a rotina inicial, relembrar-se-a a turma sobre os registos realizados na
aula de expressdo e educacgdo fisico-motora, no dia anterior. Questionar-se-d0 as
criangas em que constou esse registo. A intencdo € que as criangas refiram que
registaram o maior nimero de saltos a corda que conseguiram dar sem parar.

Aproveitando a circunstancia, direi a turma que, a titulo de curiosidade, trouxe
os registos delas. O chefe devera distribuir por cada colega uma cdpia da tabela original
preenchida pelas criancas (anexo 8) e, entretanto, deverei fazer uma reproducédo da
tabela no quadro. A tabela distribuida pelas criancas devera ser colada no caderno.

Ora, posto isto, como pouco antes se relembrou o objetivo na estacdo das cordas,
questionar-se, entdo, a turma sobre quem tera sido o vencedor.

Aqui, dar-se-a indica¢des para que circundem o vencedor.
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Depois, continuar-se-a questionando: Quem foi o seguinte? E depois?

O intuito é fazer as criancas pensar, por isso, colocar-se-a o seguinte desafio:
se quisermos posicionar/ordenar os alunos como devemos fazer?

Neste momento, supde-se que alguma crianga sugira os termos “primeiro lugar”,
“segundo lugar”, “terceiro lugar”. (Caso contrario conduzir-se-4 a turma de forma a
chegarem a conclusdo desejavel).

Ora, depois de identificados os alunos em primeiro, segundo e terceiro lugares e
depois de ter escrito junto aos nomes 1.°, 2.° e 3.%, questionarei as criangas sobre a razéo
pela qual se representa 1.° e ndo 1. Perante esta questdo, prevé-se que alguma das
criangas refira que um significa “primeiro” e outro significa “um”.

Seré nesta circunstancia que direi a turma que 1.° e 2.° sdo niumeros ordinais e, a
par disto, escreverei no quadro a designacdo ‘“numeros ordinais”. Posto isto,
questionarei, novamente, por que sera que estes nimeros se chamam ordinais. Mais:
existird alguma palavra escondida que nos ajude a entender o sentido desses nimeros?

Aqui, pretende-se que as criangas se concentrem na palavra “ordinais” —
“ordinal” e que detetem “ordem”. Pois, serd a partir dai que explicarei que os numeros
ordinais definem uma ordem, uma posicdo. Por isso é que se diz que o Jacinto ficou a
frente da Maria e a Maria atras do José, ou seja, o Jacinto ficou em primeiro lugar, o
José em segundo e a Maria em terceiro e Gltimo.

Dada a explicagdo, desafiarei entdo as criancas a ordenarem 0s restantes
colegas. Neste momento, distribuir-se-4 pela turma uma tabela a fim de se escreverem
0s numeros ordinais. Esta tabela ndo segue em anexo porque devera ser realizada de
acordo com os dados recolhidos na aula de expressdo e educacdo fisico-motora de
forma a elencar os alunos pela ordem desejavel. De qualquer modo, segue abaixo a

hipdtese de tabela (incompleta) para que fique claro a ideia que se pretende.

ALUNOS POSICAO (NUMERO ORDINAL)
Francisco primecne
Inés segunds
Maria tenceine
Rodrigo guarts
() (..)
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A segunda coluna seré a coluna em branco, ou seja, a coluna a ser preenchida
pelas criangas.

A medida que se forem ordenando os dados, registar-se-4 no quadro cada
numero ordinal e cada crianga devera fazé-lo simultaneamente na sua tabela. Esta tabela
devera ser colada no caderno. Como é de esperar esta tabela s6 contemplard os numeros
até 18.° - décimo oitavo.

Ora, preenchida a tabela, comecar-se-a a questionar as criangas:

- se em vez de 18 fossem 19 os alunos, qual seria a posicdo do ultimo aluno?

A crianca que levantar o dedo e responder corretamente podera ir ao quadro
escrever o numero ordinal. A restante turma também deverd fazé-lo, desta feita, no
caderno.

Registado o nlimero, continuarei a questionar: “E se fossem 20 alunos?”, “E se
fossem 30 alunos?”, “E 40?” e “E 50?7, “Qual o lugar que o tltimo aluno ocuparia?”.

A intencdo é que se registem no quadro e no caderno os nUmeros ordinais até
50.

Posto isto, estabelecer-se-do algumas relagdes entre as posi¢oes que os alunos
ocuparam. Para tal, entregar-se-a a cada crianca uma ficha (anexo 12) com algumas
perguntas (baseada na tabela com os dados das criangas). Importa referir que esta ficha
sO serd completada depois de se aferir a posicéo de cada aluno, ou seja, a tabela devera
ser incluida na ficha na segunda-feira. Importa referir que o segundo exercicio da ficha
sera alvo de avaliacdo, por isso deverd ser realizado individualmente. Esta ficha sera
alvo de avaliacdo (anexo E).

Caso reste tempo no final da aula, representar-se-do varios nimeros ordinais no
quadro e, aleatoriamente, pedir-se-a as criancas que leiam os nameros. Por exemplo, no
quadro terd 12.° e a crianca selecionada tera de dizer “décimo segundo”.

Depois disto, as 12:30 deverdo estar a aproximar-se. Assim, o chefe distribuira
as senhas pelos colegas e todos deverdo ausentar-se para almocgar.

De regresso a sala de aula, pelas 13:45, questionarei as criancas sobre a forma
como 0 nosso corpo perde dgua. Neste momento supde-se que alguma crianca sugira
através do suor, através da urina...

Ora, sera a partir de um breve didlogo sobre as formas de excrecdo do nosso
corpo que convidarei as criancas a conhecerem a constituicdo do sistema urinario com

base no modelo humano em 3D (disponivel) na escola.
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A partir do modelo indicar-se-a o trajeto das substancias indesejaveis no nosso
organismo e, assim, a funcdo de cada um dos 6rgdos do sistema urinario. Este sera um
momento de descoberta guiada.

A medida que se forem explicando os processos ocorridos ao longo do sistema
urinario far-se-4, simultaneamente, um esquema sintese no quadro.

Tome-se em conta 0 esquema seguinte:

Sistema urinario

- Bexiga .

eConduzem ¢ Canal por
aurina dos onde a
* Produzem rins para a * Armazena urina &
aurina bexiga aurina conduzida
arao
zxterior

Depois de bem debatido e explicado o percurso da urina, entregar-se-a4 uma ficha
as criangas com um esquema para completarem (anexo 13) de acordo com a informacéo
dada ao longo da explicagdo com o modelo em 3D.

Simultaneamente a entrega das fichas, afixar-se-& um esquema igual ao das
fichas no quadro (anexo 14). Importa referir que este esquema, em tamanho A3, esta
plastificado de forma a possibilitar o registo das legendas com caneta permanente
(garantindo-se assim a sua reutilizacdo ao apagar-se a tinta da caneta permanente com
alcool).

A legenda do esquema A3 devera se realizada pelas criancas.

No final, far-se-&o dezoito questdes em género de concurso as quais as criangas
deverdo responder acertadamente. Estas questbes estardo organizadas em 9 cartdes
laranjas e 9 cartdes azuis (anexo 15).

Para o jogo, formar-se-d40 duas equipas: a equipa laranja (formada pelas duas
primeiras filas da sala) e a equipa azul (formada pelas duas ultimas filas da sala).

Cada crianga devera ter um cartdo em sua posse com uma questdo no centro do
cartdo e a resposta correta, a letras mais pequenas, no canto inferior direito.

O jogo devera funcionar de forma alternada, ou seja, uma vez respondera a

equipa laranja, outra vez respondera a equipa azul.
32



As questbes deverdo ser colocadas pelos elementos das equipas. Ou seja, uma

vez que foram criadas 18 questbes, cada crianca terd& em sua posse uma pergunta.

Assim, deveréa coloca-la a um colega da equipa adversaria. Na préxima jogada o jogador

da equipa adversaria que respondeu a pergunta anterior ndo podera voltar a responder a

néo ser que o seu colega Ihe peca ajuda. Caso contrario ndo se ird garantir que todos os

participantes respondam a uma questao.

As pontuacOes deverdo ser registadas no quadro. Por cada resposta certa, a

equipa a responder ganha dois pontos. Caso a crianca em jogo tenha duvidas na sua

reposta, podera pedir ajuda a um dos seus colegas de equipa mas, se assim o fizer, caso

a resposta esteja certa, a equipa s6 ganha um ponto. Por cada resposta errada, ndo ha

somatorio de pontos.
O objetivo, claro, é ganhar.

As questdes a colocar a turma serdo as seguintes:

Questbdes

Respostas

O sistema urinario é composto por quantos 6rgaos?

4

Quais os 6rgados gque constituem o sistema urinario?

Rins, Ureteres, Bexiga, Uretra

Qual a funcéo dos rins?

Filtrar as impurezas do sangue

Os ureteres sdo responséaveis pelo

Transporte da urina dos rins até
a bexiga

Que forma tém os rins?

Forma de feijao

Quantos rins tem o corpo humano?

2

Que Orgaos realizam o trabalho principal do sistema

urinario?

Os rins

Qual a fungéo da bexiga?

Armazenar a urina

Qual a capacidade méxima de armazenamento da bexiga?

Aproximadamente 1 litro

Quantos ureteres existem num corpo humano?

2

O gque acontece a bexiga quando esta cheia?

Fica lisa

Para que os rins funcionem bem é importante .

Beber bastante agua

O que é a uretra?

E um canal que expulsa a urina

para o exterior

Quantas bexigas tem o ser humano?

1
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A urina é formada por . impurezas e agua

O que é que cai, gota a gota, na bexiga? A urina

Os rins funcionam como um ) Filtro

O que se chama a eliminacdo das impurezas através dos 3
_ Excrecao
rns?

Importa ressalvar que no decorrer do jogo todas as criangas deverdo estar atentas
e concentradas porque, mesmo depois de responderem a uma questdo, poderdo ser
chamadas pelos seus colegas para ajudarem a dar resposta a uma determinada questéo.

Com este jogo, a aula possivelmente prolongar-se-a no tempo de cidadania. De
qualquer modo, este ndo deixa de ser um momento de cidadania porque as criangas, ao
estarem perante um jogo de regras e competicdo, tém de demonstrar: bons
comportamentos, interajuda, espirito de equipa e saber, quer perder, quer ganhar.

Ap0s o jogo, far-se-& uma sensibilizacdo sobre alguns cuidados a ter para o bom
funcionamento dos rins, nomeadamente:

v' Beber bastante agua ao longo do dia, fora das refeicGes.

v' Evitar beber refrigerantes e fazer uma alimentacgao saudavel.

No tempo dedicado as expressdes, das 15:15 as 16:00, desafiarei as criangas a
construirem os selos para 0s seus envelopes. Nao obstante, antes de dizer propriamente
0 que elas vdo fazer, questionarei a turma sobre o processo que tem vindo a ser
desenvolvido nas ultimas aulas (redacdo da carta, registo da morada como TPC,
preenchimento do envelope...). O objetivo € que as criangas concluam que esta em falta
0 selo e que sem selo a carta ndo segue para o seu destino. Sera neste seguimento que se
desenvolverd o resto da aula.

O chefe deverd distribuir pelos colegas um selo (anexo 16) com motivos
natalicios. Todos deverdo colorir o seu selo a gosto e picotar de forma a colarem nos
seus envelopes posteriormente. Assim, sim, a carta estara pronta a seguir para o Pai
Natal.

Enquanto as criangas fazem os seus selos, aproveitarei a oportunidade para
vigilar o trabalho que esta a ser realizado bem como para verificar as moradas das

criangas, ou seja, se ha erros ortograficos nos envelopes ou ndo. Caso sejam detetados
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erros nalguns envelopes, essas criancas deverdo utilizar corretor para corrigir o que
falhou.

Importa referir que, apesar de o selo ser feito neste dia, s6 sera colado no
envelope na quinta-feira. Depois de colorido e picotado devera ser guardado dentro do

envelope.

4.3. Descric¢ido das atividades do dia 16 de novembro

A pratica educativa do dia 16 de novembro, quarta-feira, iniciar-se-a pelas nove
horas, com o acolhimento das criancas.

Cada crianca devera abrir o seu caderno de portugués e proceder a rotina inicial.

O Diogo, a Romina e o Francisco deverdo ir para o apoio pelo que deverédo levar
consigo todo o material de que irdo precisar para trabalhar.

Posto isto, o chefe do dia distribuird pelos colegas uma ficha com um texto
(anexo 17) que a turma deverad ler em siléncio. Importa referir que este texto tem
gralhas, isto é, todo ele esta escrito sem os sinais auxiliares de escrita.

Ora, por esse motivo, pressupde-se que alguma crianga dé pela presenca de
falhas ao longo do texto. Sera a partir deste momento que indicarei que, de facto, o texto
tem gralhas e que cada qual devera deteta-las no seu texto. Para tal, as criancas deverdo
ler o texto, sublinhar as palavras com falhar e corrigir os erros. Para isto, dispensar-se-
do alguns minutos.

Conforme o ritmo da turma, proceder-se-a entéo a correcdo do texto.

Para facilitar esta tarefa recorrer-se-a ao retroprojetor, projetando-se o texto em
acetato (anexo 18).

A partir da projecdo questionarei as criangas aleatoriamente sobre as gralhas que
foram encontrando ao longo do texto. Nesta fase, pedirei que detetem 0s erros por
partes, isto €, primeiro por periodos e posteriormente por paragrafos. As questdes a
colocar serdo do género, por exemplo:

v/ Mariana, no primeiro periodo quantas gralhas encontraste? Quais foram? O

que faltava?

v Miguel, no segundo paragrafo encontraste alguma gralha? Qual foi?

Se a crianca questionada responder corretamente, devera fazer as correcdes no

acetato para que o texto va sendo corrigido em grande grupo.
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Ora, com estas questdes, pretende-se que as criangas, para além de identificarem
as falhas, identifiquem os sinais que estdo em falta denominando-os pelo nome correto.
Tome-se como exemplo, no primeiro periodo do texto, existem duas gralhas: a falta do
acento agudo e a falta da cedilha. O objetivo é que as criancas identifiquem estes
elementos — acento agudo e cedilha.

A medida que este trabalho for sendo feito, registar-se-a no quadro os respetivos
sinais. Ou seja, quando uma crianga disser que num determinado periodo falta, por
exemplo, o hifen, deverei escrever a designacdo no quadro. A par do meu registo
também as criangas deverdo fazé-lo numa segunda parte da ficha que sera distribuida
(anexo 19).

Identificados todos os sinais em falta e corrigidos, quer no acetato, quer nas
fichas, questionar-se-do entdo as criangas sobre a importancia destes sinais na escrita.
Sera que sem eles a leitura seria igual? Afinal, o que fazem estes sinais?

A intencdo é que as criangas concluam que o acento agudo, 0 acento grave, 0
acento circunflexo, o til, o hifen, a cedilha e o apdstrofo nos ajudam na escrita.

Ora, ao referir-se que os sinais supramencionados nos ajudam na escrita, far-se-a
a ligacdo de sinonimia do “ajudar” como o “auxiliar”. Serd neste momento que se
informardo as criangas de que 0s sinais que acrescentaram no texto se denominam sinais
auxiliares de escrita (porque auxiliam/ajudam na escrita). Por isso, junto a tabela que
foram preenchendo & medida que se iam detetando as gralhas no texto, onde diz “sinais
em falta no texto”, deverdo escrever ‘“sinais auxiliares de escrita”. Tome-Se cOmo

exemplo o esquema seguinte:

Sinaisem faltanotexto _| | Seracs aurdiares de edenita
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Importante serd referir que, no momento em que se informar que os acentos
grave, agudo e circunflexo séo sinais auxiliares de escrita, poderd haver alguma crianca
que comente “Mas, a professora Almerinda ensinou-nos que 0s acentos grave, agudo e
circunflexo eram acentos graficos.”. Caso isto acontega, dever-se-a explicar que de facto
os sinais referidos anteriormente sdo acentos graficos, no entanto ndo deixam de nos
auxiliar na escrita. Dai pertencerem também ao grupo dos sinais auxiliares de escrita.

Posto isto, uma vez que este € um conteudo novo, distribuir-se-a por cada
crianga um quadro que devera ser colado no caderno (anexo 20).

Neste quadro, as criangas terdo de fazer escrever o titulo do quadro — Sinais
auxiliares de escrita — e representar graficamente cada um dos sinais.

As atividades desenvolvidas ao longo deste dia serdo avaliadas, de forma
generalizada (anexo G).

Se restar tempo, far-se-a a leitura do texto em grande grupo e, eventualmente, a
interpretacao oral do mesmo.

Na hora do intervalo e lanche, tal como nos dias anteriores, acompanharei a
turma até ao refeitorio.

De regresso a sala de aula, das 11:00 as 12:30, a turma tera matematica.

Esta aula iniciar-se-a com a realizacdo da rotina — subtracéo por ordens.

Posteriormente, apresentar-se-4 uma imagem a turma (anexo 21). Esta imagem
contém um desenho animado e, nesse desenho, ha uma mensagem gravada numa placa.

No entanto, para que as criangas consigam ler a mensagem na integra terdo de
decifrar o “codigo”. Fala-se em cAdigo porque esta aula sera lecionada desafiando-se as
criancas a descobrirem os valores. Dito de outra forma, procurar-se-a4 dar a numeragéo
romana como se fosse um jogo. E porque todos 0s jogos tém regras, este também tera.

Ora, depois de se identificar o cddigo a desvendar, explicar-se-a que este codigo
foi utilizado por um povo que ha muitos anos ocupou a regido que € hoje Portugal. Esse
povo era originario de Roma e quando queria representar numeros utilizava letras. Para
além disso, dir-se-a que ainda hoje se pode encontrar esta numeracdo em edificios
antigos, tumulos, pontes, fontes e mostradores de alguns reldgios. Dai a pertinéncia de
se aprender a decifrar o codigo presente na imagem.

Dado um pouco de historia, de forma a contextualizar as criancas, dar-se-ao
entdo as informacGes/regras necessarias para que as criancas consigam decifrar a

numeracdo romana presente na imagem. Para tal, afixar-se-a no quadro um cartaz. Neste
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cartaz apresentar-se-80 0s simbolos principais e 0s simbolos secundarios (anexo 22) e
far-se-4 uma analise da informacéo em grande grupo.

Depois de conhecidos os simbolos principais e secundérios e a correspondéncia
entre o sistema de numeracgdo hindu-arabe e o sistema de numeracdo romana, entregar-
se-a a cada crianga uma ficha com a imagem inicial e com os simbolos (anexo 23).

Nesta altura, as criancas ja deverdo ser capazes de decifrar o codigo da imagem,
visto que para tal necessitam de fazer simplesmente a substituicdo das letras pelos
valores. No fundo, nesta fase, far-se-4 a composicdo do nimero. Note-se 0 seguinte

esquema que ira fazer-se no quadro.

Mﬁ)v

Valor do M = 1000

Valordo C =100

Valordo D =50

ValordoV =5

Entdo, 1000 + 100 + 50 + 5 = 1155. Esta o

cddigo decifrado!

Atencdo: As criangas também deverdo fazé-lo na sua ficha.

Posto isto, j& com base no desafio que lhes é proposto de seguida na ficha,
procurar-se-80 escrever 0s nimeros em numeragdo romana até 20. Mas para tal, serd
necessario conhecer as regras do jogo. Assim, junto ao cartaz que ja foi afixado no
quadro, colocar-se-4 mais um, desta feita, com as regras da numeragdo romana (anexo
24).

As regras também estardo esplanadas na ficha. Por isso, ha medida que se forem
lendo as regras no cartaz, cada crianca devera sublinhar na sua ficha as expressoes

relevantes. Veja-se:

REGRAS:

e  Os simbolos principais podem repetir-se até trés vezes.
e  Os simbolos secundérios ndo se podem repetir.

. Se ha direita de um simbolo se escrever outro de menor valor, adicionam-se 0s valores.

. Se hé& esquerda de um simbolo se escreve outro de menor valor, subtraem-se os valores.
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E importante que as regras fiquem claras para que o “jogo” decorra da melhor
forma.

Por outras palavras, questionar-se-4 a turma, com base nas regras e na ficha,
como se representardo os numeros, por exemplo, 1, 2, 4, 6, 8, 11, 14, 20 em numeragdo
romana.

Para isso, com base na ficha, dever-se-a explicar a representacdo dos nimeros da
seguinte forma. Por exemplo, perante a questao “Como se representa o 2 em numeragao

romana?”’, eu no quadro e cada crianga na sua ficha devera fazer o seguinte:

2=(1+1) =1
4=(5-1)=IV
(..)

Importa referir que esta descoberta da numeracdo romana ira ser feita a partir
dos raciocinios das criangas. Isto €, ndo sera um contetdo a transmitir, mas sim um
contetdo a descobrir, a partir dos simbolos principais e secundarios e das regras do
“jogo”.

No final, depois de registados os numeros propostos na ficha, desafiar-se-a a
turma para a realizacdo de um quizz. Este quizz encontra-se disponivel on-line

(http://www.ribatejo.com/hp/passatempos/mostra actividade.asp?cod passa=455) e as

suas perguntas sdo sobre a numeragdo romana. Assim, utilizar-se-4 o projetor para
projetar 0 jogo na parede, ja que a ligacdo serd feita através do computador da
formanda, via internet movel.

Através deste jogo trabalhar-se-a igualmente a numeracdo romana, mas de forma
mais dindmica (ambiente de concurso). Para responder as questdes, chamar-se-4 um
primeiro aluno que, no computador, devera dar a resposta, enquanto todos os alunos
assistem. Ao acertar, este aluno devera chamar um dos seus colegas para que assim se
garanta a continuidade do jogo. Para que haja uma maior motivacéo, serdo atribuidos
pontos as respostas certas (um ponto por cada resposta certa).

Terminado o jogo deverdo ser 12:30. O chefe devera distribuir pelos colegas as
senhas para 0 almogo e a turma devera ausentar-se.

De regresso a sala, pelas 13:45, relembrar-se-a a aula de Estudo do Meio do dia

anterior, questionando-se as criangas sobre 0s 6rgaos constituintes do sistema urinario.
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Revista a matéria, questionar-se-4 a turma sobre outras formas através dos quais
0 nosso corpo elimina as substancias indesejaveis. No fundo, pretende-se que as
criangas sugiram a transpiragéo.

E importante que as criancas percebam que, quer os rins, quer a pele sdo
responsaveis pela eliminagdo das impurezas do nosso corpo.

Ora, sera a partir desta deixa que, em jeito de desafio, se propora a turma
conhecer melhor o maior 6rgéo do corpo humano.

Para tal, ler-se-a a turma um livro (Supersentidos! de Anita Ganeri) que
apresenta algumas curiosidades acerca da pele (ver digitalizacGes das paginas 22 23 do
livro — anexo 25.

Antes do momento de exposicdo oral a turma, informar-se-a a mesma que
deverdo estar todos atentos porque numa fase posterior far-se-do questdes sobre o texto
lido. Assim, numa primeira fase ler-se-a o texto.

Lido o texto, questionar-se-d0 as criancas sobre o que foi lido — “Conheciam
todas estas carateristicas da pele?”.

Posto isto, voltar-se-a a ler o texto segmentado, desta feita com vista ao
questionamento de perguntas muito precisas e respetivo registo das opgdes corretas. Por
outras palavras, a medida que se forem lendo determinados periodos far-se-do0 questfes
a turma. As respostas as questdes colocadas deverdo ser respondidas numa ficha com
uma check list que sera distribuida pelas criangas (anexo 26). Para cada questdo ha
sempre duas opg¢oes, de acordo com a leitura do texto, as criangas teréo de selecionar a
correta.

Para esta parte inicial da aula criou-se um guido com o texto do livro e as
respetivas abordagens a turma/questdes (anexo 27).

Posto isto afixar-se-4& um poster no quadro com a representacdo de um segmento
de pele (anexo 28). As legendas estardo semi-completas, exigindo que as criancas as
completem com os termos corretos. Os termos em falta bem como a imagem do poster
estardo numa ficha que serd distribuida por todas as criancas (anexo 29). Ou seja, 0
poster servird simplesmente para orientar/corrigir a atividade. Posteriormente, ficara
exposto na sala de aula.

Este poster, a imagem do material que tem vindo a ser elaborado, sera
plastificado para assim permitir a sua reutilizacéo.

As legendas deverdo ser completadas pelas criangas.
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Concluida a legenda, se ainda restar tempo, circularei pela sala pedindo

aleatoriamente as crianc¢as que identifiquem determinados érgdos na sua imagem.

4.4. Descri¢io das atividades do dia 17 de novembro

A pratica educativa da quinta-feira, dia 17, iniciar-se-4 com o acolhimento das
criangas.

Das 9:00 as 9:45, hora de cidadania, as criancas aprenderdo a dobrar
corretamente as suas cartas e colardo os seus selos.

Nesta fase inicial da aula, relembrar-se-ao as regras fundamentais ao se escrever
uma carta (data, saudacdo inicial, motivo da carta, despedida, assinatura), bem como as
regras de preenchimento do envelope (o “De:” e o “Para:”, remetente e destinatario,
respetivamente). Para além disso, as regras de localizacdo destes elementos também
deverdo ser relembradas (na carta e no envelope).

Relembradas todas as regras estudadas e aplicadas, questionar-se-a a turma: “O
que nos falta fazer para que a nossa carta possa seguir para o P6lo Norte?”. A intengdo é
que as criancas digam que falta dobrar a carta, assim como, colar o selo. Ora, sera
precisamente isso que se ira fazer.

Primeiramente todos deverdo pegar nas suas cartas e seguir o exemplo que vai
ser dado. Neste momento, exemplificar-se-4 a dobragem da carta com uma folha de
tamanho A3. A dobragem devera respeitar 0s seguintes passos:

1.° passo — dobrar a folha na sua largura (de forma a caber no envelope);

2.° passo — dobrar a folha no seu comprimento em trés partes semelhantes
(primeiro dobrar de baixo para cima e depois concluir a dobragem, dobrando a folha de
cima para baixo).

Todas as criangas deverdo realizar estes passos. N&o se avangard do primeiro
para 0 seguinte sem que toda a turma tenha feito a dobragem.

Dobrada a carta, colocar-se-& a mesma dentro do envelope e fechar-se-4 o
mesmo. As criancas deverdo utilizar cola baton para o efeito.

Posteriormente, cada uma devera colar o selo no seu envelope.

Visto ndo se ter programado uma ida aos CTT, havera um marco dos correios na
sala para que cada crianca possa colocar a sua carta la dentro. Este marco foi construido
com esse proposito.

A turma serd informada de que as cartas serdo entregues nos CTT pela formanda

e, depois, quicd, o Pai Natal responder-lhes-a.
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Importa referir que, de acordo com informagdo dada num dos postos dos
correios da cidade, as criancas mais tarde receberdo uma pequena lembranga e
provavelmente um postal em resposta as suas cartas.

Por volta das 9:45 as criancas deverdo ter concluido os seus trabalhos, pois terdo
aula de expressdo e educacdo fisico-motora sob responsabilidade do professor Luis
Onga. Se por algum motivo de forgca maior o docente ndo der a aula, entdo eu assumirei
a responsabilidade da turma e far-se-a o jogo da barra do lenco.

Pelas 10:30 acompanharei a turma ao refeitorio onde todos tomarao o seu leite.

Apds a hora de intervalo, ja em contexto de sala de aula, pedir-se-a as criancas
que facam um resumo do que se fez na aula anterior. O que se pretende é fazer uma
breve revisdo dos sinais auxiliares de escrita. Entretanto o José, a Mariana e o Diogo
deverdo ausentar-se da sala para receber apoio especializado.

Ora, a partir dai, questionar-se-a a turma: “Para além dos sinais auxiliares de
escrita haverd mais algum tipo de sinais que nos ajudam a escrever e a ler melhor?”. O
objetivo é que as criangas sugiram 0s sinais de pontuacdo, até porque aquando da
aprendizagem dos diferentes tipos de frase (no ambito da minha Sequéncia Didatica I),
as criangas referiram que, de acordo com a pontuagéo, a leitura variava, ou melhor, a
entoagéo.

Importa referir que a partir deste momento informar-se-a a turma de que existem
cartdes coloridos em cima da mesa da frente com os diferentes sinais de pontuagéo
(anexo 30). E que, quem for colocando o dedo no ar em siléncio e disser corretamente
um dos sinais de pontuacdo podera ir ao quadro colar com bostik a representagcdo do
sinal.

Pois, a medida que as crian¢as forem sugerindo/identificando os diferentes sinais
de pontuacdo, escrever-se-a0 no quadro os respetivos. Ou seja, no quadro devera constar

0 seguinte esquema:

Sinais de pontuacdo

Virgula
Ponto final
Ponto de exclamacéo

(..)

Caso no final as criancas ndo consigam referir todos os sinais de pontuacdo

presentes nos cartdes, dar-se-d0 pistas sobre 0s mesmos para que as criangas o
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identifiquem. Sé ir4 ao quadro quem levantar o dedo antes de dar uma resposta pois, as
regras do “jogo” devem ser claras — quem néo levanta o dedo néo participa.
Identificados todos os sinais de pontuacdo, o esquema no quadro estara

completo. Tome-se como exemplo o esquema que se segue.

Sinais de pontuacio

y Virgula
. Ponto final
Ponto e virgula

Ponto de exclamacéo

D = -

Ponto de interrogacao
Dois pontos

- Travessao
«K » Aspas
Reticéncias

( ) Parénteses

Posto isto, lancar-se-4 um desafio a turma. Entregar-se-4 uma ficha as criancas
com pistas sobre a funcéo de cada sinal de pontuacédo (anexo 31).

As pistas deverdo ser lidas em voz alta para o caso de haver davidas sobre o
sentido de algumas delas. No entanto, ndo deverdo estabelecer-se ligagdes oralmente.

A turma dispord de alguns minutos ap6s a leitura das pistas para tentar
estabelecer as liga¢Ges individualmente.

Ap0s alguns minutos, questionar-se-do as criancas aleatoriamente. Por exemplo:
“Rodrigo, o que € que tu fizeste na primeira?”’. A corregdo sera feita oralmente. E, caso
seja necessario, poder-se-a recorrer aos nimeros ordinais para situar a resposta correta.
Por exemplo: O Rodrigo ligou a segunda hipdtese da primeira coluna ha terceira
hipdtese da outra coluna (segunda coluna).

Caso a crianca questionada acerte na resposta, ganhara um ponto. A intencdo é
fazer uma corrente de pontos que irdo sendo registados no quadro. Sempre que houver
uma resposta errada sera descontado um ponto na totalidade ja obtida até entdo. O
objetivo do jogo é fazer o maximo de pontos possivel, para isso é necessario dar
respostas certas.

Depois de todas as ligacdes estabelecidas, recapitular-se-do as funcdes de cada

sinal de pontuacéo.
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Posto isto, o chefe entregard um texto aos colegas incompleto, visto ndo ter
nenhum sinal de pontuacdo (anexo 32). A intencdo é desafiar as criancas, visto que ja
sabem (teoricamente) a fun¢do de cada sinal de pontuagdo: “Serdo capazes de colocar os
sinais de pontuacao adequados no texto?”.

Dispensar-se-&o alguns minutos para que as criangas possam pensar e pontuar o
texto.

Para a correcdo recorrer-se-4 a uma reproducdo do texto escrita em cartolina
(anexo 33). Esta cartolina estard plastificada para, no caso de haver erros, poder-se
apagar a tinta da caneta permanente com um algodé&o e alcool.

A correcgdo sera feita por falas. A crianca que levantar o dedo em siléncio podera
acrescentar os sinais de pontuacdo na cartolina. Todas as outras criancas deverao ir
corrigindo as suas opgdes caso tenham errado.

No final as 12:30 deverdo estar a aproximar-se. Assim, o chefe devera distribuir
as senhas pelos colegas para que todos possam ir almocar.

Apos o almoco, recordar-se-do 0s conteudos lecionados nas aulas de estudo do
meio anteriores. Primeiramente oralmente, posteriormente com a realizagdo de uma
ficha de consolidacgdo (anexo 34).

A ficha deverd ser realizada individualmente.

Concluida a ficha far-se-4 um jogo com a turma. Chamar-se-d40 as criangas
aleatoriamente e cada uma tera de identificar nos posters os 6rgdos que se pretendem.
Para que se entenda melhor, poderd denominar-se: “O rei manda...”. Por exemplo: “O
rei manda o Rodrigo apontar a bexiga!”. E, o Rodrigo tera de deslocar-se até ao poster
do sistema urinério e localizar a bexiga.

Para estimular o jogo poderéo atribuir-se pontos por cada resposta correta.

4.5. Descri¢io das atividades do dia 18 de novembro

A prética educativa deste dia iniciar-se-a pelas 9:00 com o acolhimento das
criangas.

Logo depois, o chefe devera distribuir pelas criancas uma ficha (anexo 35). Esta
ficha ser4 uma consolidacdo de todos os conteidos novos de que se falaram ao longo da
semana. Primeiramente, far-se-a a leitura silenciosa do texto. Depois, ler-se-a em voz

alta.
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Esta leitura devera ser avaliada (anexo K). Depois da leitura do texto, proceder-
se-a a interpretacdo oral e escrita do texto.

Caso reste tempo no final da aula ou haja criangas que resolvam a ficha mais
depressa, entregar-se-80 palavras cruzadas sobre os assuntos debatidos ao longo da
semana (anexo 36).

Posto isto, acompanharei a turma até ao refeitério onde as criangas deverao
beber o seu leite.

Pelas 11:00, de regresso a sala de aula, as criancas deverdo abrir 0s seus
cadernos e realizar a rotina a indicar no quadro.

Apds a rotina, a imagem do que se fez no tempo anterior, far-se-a uma
recapitulacdo dos contetdos novos dados ao longo dos trés dias de matematica.

Depois de uma breve conversa e depois de esclarecidas eventuais davidas que
possam surgir por parte das criangas, entregar-se-4 uma ficha a todas as criangas (anexo
37).

A ficha convocaréa os seguintes contetdos:

v’ leitura de niUmeros por ordens, por extenso e por classes;

v" relagBes de ordem entre nimeros utilizando a simbologia ;
v decomposicdo de nimeros;

v numeros ordinais;

v numeragdo romana.

A ficha devera ser resolvida ao longo dos 90 minutos da aula. Ao longo deste
tempo, circularei pela sala a fim de verificar quem esta a ter dificuldades na resolucéo
dos diferentes exercicios. Sempre que uma ou mais criancas manifestarem ddvidas, caso
seja necessario, esclarecer-se-80 as mesmas no quadro para que toda a turma perceba o
que esta em causa.

Caso haja alguma crianga que termine a ficha antes do tempo estipulado, passar-
se-a0 alguns exercicios extra (de numeracdo romana) no caderno para que resolva
enguanto os colegas concluem a ficha.

Concluida a ficha, o chefe deverd distribuir pelos colegas as senhas para o
almoco.

Apds o almoco, pelas 13:45, as criancas regressardo a sala. Nestes 90 minutos de
expressdes, enfatizar-se-a a area de expressdo musical com a exploracdo de uma cancéo.

Para tal, o chefe distribuird pela turma a letra da cancdo (anexo 38).
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Numa primeira abordagem ler-se-4 a letra da cancdo. A leitura sera feita por
filas, ou seja, cada fila devera ler uma quadra. Ao fim de quatro quadras, a primeira fila
iniciara a leitura de novo. Sempre que uma fila ler uma quadra, devera fazé-lo batendo
palmas. Ora, com o batimento das palmas pretende-se que as criancas facam

(implicitamente) a divisdo silabica.
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Santa Clara, 15 de novembro de 2011

Querido Pai Natal!

Como estd? Eu gosto muito de vir para a escolar porque aprendo imensas coisas
novas. Hoje aprendi a escrever uma carta € como estamos proximos do Natal decidi
escrever esta carta para si. Assim, aproveito para Ihe fazer alguns pedidos.

Este Natal eu gostaria de ter... (aqui, cada crianga fez o seu pedido).

Fico ansiosa(0) a espera de uma resposta sua.

Um abrago muito grande da(o)

(Assinatura da crianga)



Tome-se como exemplo a carta que se segue:
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1. Introducio

A presente sequéncia didatica, tal como as precedentes, resulta de uma reflexao
sobre as intencOes educativas e as formas de as adequar ao grupo de alunos da turma 27
da escola EB1/JI de Santa Clara. Assim, importa referir que o conjunto de avaliacfes
realizado no ambito da sequéncia didatica Il assumiu um papel preponderante na
previsdo e planificacdo das situacdes educativas e experiéncias de aprendizagem a
preconizar nos dias 5, 6 e 7 de dezembro.

O presente documento apresenta, entdo, o plano de acéo, de 5 a 7 de dezembro,
onde contemplar-se-40 momentos de portugués, matematica e estudo do meio. No que
diz respeito aos momentos de expressdo e educacdo fisico-motora, cidadania e
expressdes, importa referir que estes momentos serdo rentabilizados para o0s ensaios da
coreografia de natal a apresentar no dia 13 de dezembro, na festa de Natal da escola.

Nos momentos de lecionagdo dos conteudos, ao longo dos trés dias de
intervencdo, apesar dos diferentes momentos no qual se organiza o horério da turma,
haver4 uma especial preocupagdo em articular os conteddos de forma a conseguir-se a
interdisciplinaridade e, com isso, potenciar-se as aprendizagens significativas.

No que concerne as competéncias que se pretendem desenvolver no decorrer dos
dias mencionados anteriormente salienta-se as competéncias que, no fundo, sustentaréo

a prética educativa inerente a esta sequéncia didatica — as competéncias foco:

v Mobilizar, de forma consciente e critica, 0s conhecimentos das unidades, regras
e processos gramaticais da lingua, nas diferentes situacfes de compreensao e
expressao verbal. (Pag. 50 CREB)

v Utilizar o sentido do nimero, compreender 0s nimeros e as opera¢des e usar a
capacidade de calculo mental e escrito, com vista a resolucdo de problemas em
contextos diversos. (Pag. 65 CREB)

v Realizar sequéncias de elementos técnicos elementares da danca em coreografias
individuais e ou em grupo. (Pag. 105 CREB)

v Selecionar técnicas graficas, tratando a informacdo de forma clara e adequada
em mapas e diagramas. (Pag. 69 CREB)

v" Reconstruir o significado de textos de diferente natureza e objetivos, em

diversos suportes e linguagens. (Pag. 50 CREB)



A avaliacdo destes trés dias sera feita com base em instrumentos de avaliacéo
proprios, criados com vista a serem aplicados em momentos especificos. Para além
disso, pedir-se-a as criancas que se autoavaliem em determinados momentos no decorrer
da acdo educativa, também com base em instrumentos proprios. Com isto, pretende-se

que cada um dos alunos desenvolva uma atitude autocritica perante os seus trabalhos.



2. Fundamentacio

2.1. Fundamentacdo das opcoes didatico-pedagodgicas

Antes de se passar a fundamentacdo das opcles didatico-pedagogicas, importa
ressalvar que a pratica educativa perspetivada para os dias 5, 6 € 7 de dezembro teve por
base as avaliagcdes realizadas no ambito da Sequéncia Didatica I1. Isto é, as atividades
foram pensadas de forma a abrangir toda a turma, claro, mas (desta vez) em especial 0s
alunos Leonardo, Romina e Madalena. Porqué? Porque, fazendo uma leitura das
avaliacOes realizadas no decorrer das duas praticas educativas precedentes, foram estes
os alunos que persistiram com as mesmas gafes. Assim, ao longo dos dias 5, 6 e 7 de
dezembro, os alunos em destaque deverdo ser acompanhados de forma mais

personalizada no que diz respeito ao aspetos que se apresentam na tabela abaixo.

Aspetos a melhorar

Caligrafia Apresentacao final Leitura
dos trabalhos

Leonardo X
Romina X
Madalena X X

Ora, ao longo deste documento, em especial na grelha da sequéncia didatica e
nos instrumentos de avaliacdo realizados, dar-se-d0 Vvérias pistas para um
acompanhamento mais atento das criangas supramencionadas. No entanto, note-se,
todas as outras criancas que na avaliacdo anterior revelaram um melhor desempenho,
nesta intervencdo, deverdo continuar a ser alertadas/acompanhadas com atencéo.

Posto isto, conforme as intencBes educativas esplanadas no presente documento,
importa fundamentar algumas das opc¢des didatico-pedagdgicas tomadas.

Convém, entdo, antes de mais, retomar alguns dos aspetos mencionados na
sequéncia didatica anterior e que, na presente sequéncia, voltardo a assumir especial
importancia.

Resumidamente, espera-se que, mais uma vez, a pratica educativa inerente a este
documento escrito constitua uma oportunidade para que os alunos realizem experiéncias
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ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam,
efetivamente, o direito ao sucesso escolar da turma em geral e, se possivel, de cada
aluno, tal como se preconiza no documento Organizacéo Curricular e Programas do 1.°
Ciclo (2004: 23).

Ora, para que a pratica educativa possa constituir esta oportunidade, prevé-se
que uma s6 opcdo metodologica ndo retna as condicdes suficientes para dar resposta a
diversidade e as necessidades de todas as criancas e cada uma delas, nas diferentes
atividades que se realizaréo.

Assim, privilegiar-se-d0 diferentes modelos de ensino, metodologias e
estratégias procurando-se, sempre, um ajustamento entre as varias formas de ensinar e
as varias formas de aprender e visando, sempre, as aprendizagens significativas das
criangas.

Considere-se, entdo, em primeiro lugar, mas ndo prioritario, 0 modelo
humanista. Este modelo sera, de facto, um dos modelos a ter em consideracdo durante a
lecionagdo no decorrer dos dias 5, 6 e 7. Porqué? Por que importa potenciar o
desenvolvimento pessoal e a realizagdo autbnoma do aluno (carateristicas estas
associadas aos modelos humanistas). Ser4 importante que as criangas assumam a
responsabilidade da sequéncia e ritmo de progressdo dos seus trabalhos — a potenciar,
especialmente, na segunda-feira, no momento de portugués (aquando da realizagdo da
ficha de trabalho); e, na terca-feira, no momento de matematica (no momento de
descoberta de regularidades).

Do modelo social ressalvar-se-ao as relagdes interpessoais vividas em grupo e a
pares também. Este modelo, centrado na interacdo social, perspetiva os alunos como
lideres e construtores de uma comunidade, sendo o grupo o sistema social que organiza
as atividades de aprendizagem. Importa que as criangas saibam ser, estar e viver em
grupo. Importante sera referir que os momentos proficuos desta aprendizagem serdo, na
segunda-feira, no momento de matematica (aquando do trabalho a pares, na descoberta
de regularidades e posterior apresentacdo dos resultados).

N&o obstante a estes dois modelos supramencionados, mais centrados no aluno,
importa referir, também, outros modelos, desta feita, mais centrados no papel do
professor. Pois, entenda-se, mediante os contetdos a lecionar, isto é, mediante as
situacbes de ensino-aprendizagem e/ou facilidades/dificuldades dos alunos, urge a

necessidade de se adotar diferentes estratégias (que nédo as ja mencionadas).



Assim, atender-se-4 aos modelos cognitivos que, estando centrados nos
processos de aquisicdo e processamento de informacGes, visam o professor como o
sujeito da acdo. E o professor quem transmite as informagbes. E o professor quem
determina a estrutura da situacdo de aprendizagem e estabelece o ritmo. Esta situagédo
ser vivenciada essencialmente na quarta-feira, no momento de portugués e, na segunda
e terca-feira, sempre que se realizarem os ensaios da coreografia.

Indo, agora, ao cerne de algumas estratégias/atividades a privilegiar e que se
perspetivam potencializadoras de aprendizagens significativas, potenciar-se-a:

4 0 jogo - porque, segundo varios tedricos da area da psicologia,
(nomeadamente Piaget e Vygotsky), o jogo assume valor essencial ndo so
para o desenvolvimento fisico (como normalmente é realizado nas aulas de
expressdo de educacdo fisico-motora), mas também ao nivel do
desenvolvimento da linguagem, da cognicdo, das competéncias sociais, da
regulacdo emocional e da criatividade. Dorin Bergen, in A aprendizagem e o
cérebro (2006: 287), chega mesmo a afirmar que o jogo pode constituir um
importante otimizador do desenvolvimento cerebral. Mais, acrescenta, 0s
jogos com regras que exijam processos de raciocinio (...), envolvam
resolucédo de problemas e promovam as competéncias de autorregulacéo séao
importantes, pois o cérebro torna-se mais eficiente (idem, 2006: 288).

v suportes auditivos (leitura da histéria) e suportes visuais (projecdo da
histdria em powerpoint) — pois, segundo Lyelle L. Palmer: As informaces
auditivas e visuais sdo os dois principais métodos utilizados pelo cérebro
para reunir informacoes. (in A aprendizagem e o cérebro (2006: 172)).

v e 0 desafio — Regina G. Richards defende esta metodologia, afirmando que
todos os estudantes tém beneficios se aprenderem num ambiente enriquecido,
em especial se forem simultaneamente desafiados a expandir as suas
capacidades de processamento. (idem, 2006: 161).

No fundo, sera a partir de todos os aspetos mencionados anteriormente que se
procurara a harmonia entre todos eles, de forma a se proporcionar aos alunos um fio
condutor de aprendizagens ativas €, 0 quanto possivel, significativas.

Para tal, em cada um dos contextos em causa, procurar-se-a recorrer, também, a
alguns dos critérios preconizados no Projeto Curricular de Turma. Séo eles:

v’ sentar-se corretamente na cadeira (a Joana mantém uma postura,

frequentemente, incorreta na cadeira);



v" colocar o dedo no ar para falar;
v’ participar na aula respeitando as regras de oralidade;
v’ respeitar a opinido dos colegas.

No que concerne aos momentos em si especificos — momento de portugués, e
matematica — ter-se-40 em especial atencdo as competéncias-chave preconizadas no
Curriculo Regional da Educacéo Basica, isto é:

v/ em portugués - procurar-se-4 apurar a capacidade de, quer na lingua
portuguesa, quer nas linguas estrangeiras, expressar e interpretar conceitos,
pensamentos, sentimentos, factos e opinides, tanto oralmente como no escrito
(ouvir/ver, falar, ler e escrever), e de interagir linguisticamente de forma
apropriada e criativa em situacoes de natureza diversa e em diferentes tipos de
contextos. (...).

v/ em matematica - procurar-se-a trabalhar a capacidade de reconhecer e
interpretar problemas que surgem em diferentes ambitos (familiares, sociais ou
académicos), de os traduzir em linguagem e contextos matematicos e de 0s
resolver, adotando procedimentos adequados. Esta competéncia implica,
também, a capacidade de interpretar, formular e comunicar os resultados, bem
como uma atitude positiva, baseada no respeito pela verdade, na vontade de
encontrar argumentos e na avaliacéo da respetiva validade. (SREC, 2011:9)
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4. Descricao das atividades

Segundo Ander-Egg (1984), citado por Gloria Pérez Serrano in Elaboracéo de
Projectos Sociais — Casos praticos:

“O que concretiza a realizagdo de um projecto é a execugdo sequencial e integrada
de diversas tarefas. Isto implica que no mesmo é necessario indicar, de forma
concreta e precisa, 0 conjunto das diferentes actividades que ha que realizar para se
alcancar os objectivos propostos. Para tal é preciso explicar a forma como se
organizam, sucedem, complementam e coordenam as varias tarefas (...)".

4.1. Descricao das atividades do dia 5 de dezembro

A prética educativa do dia 5 de dezembro, segunda-feira, iniciar-se-a pelas nove
horas, com o acolhimento das criancas. O acolhimento respeitara a rotina da turma com
uma breve conversa sobre o fim-de-semana. A imagem do sistema adotado nas praticas
educativas anteriores, mesmo que o ideal fosse cada crianca partilhar algo com os
colegas, solicitarei que cada uma seja seletiva na partilhna das informagbes. Assim
sendo, sé as criancas que tiverem algo de pertinente e de novo é que deverao partilhar
com os restantes colegas as suas novidades. Importa referir que esta condicdo ja é
conhecida pela turma, pelo que se estima que a conversa inicial demore entre 5 a 10
minutos.

Ap0s a conversa, caso existam TPC realizados no fim-de-semana, o chefe do dia
devera recolhé-los e entrega-los a formanda Carolina Alves (formanda responsavel pela
lecionagdo da turma na semana de 28 novembro a 2 de dezembro).

Terminada a conversa e recolhidos os TPC dar-se-4 inicio a aula com a
distribuicdo de uma ficha de trabalho (anexo 1).

Enquanto o chefe estiver a distribuir as fichas, proporei a turma a leitura
silenciosa do texto. Numa fase posterior, proceder-se-a a leitura do texto, em grande
grupo, onde cada aluno devera ler um periodo do mesmo.

Apds a leitura do texto, questionar-se-4 a turma sobre a existéncia de alguma

palavra/expresséo de significado desconhecido. Ora bem, prevendo que haja uma ou

13



outra palavra/expressdo que as criancas desconhecam, nomeadamente “aninhava-me”,
“afagava-me” ¢ “amimalhas”; recorrer-se-a4 ao exercicio que se apresenta logo abaixo
do texto e que se refere ao vocabulario. A partir das hip6teses apresentadas, pedir-se-a
as criancas que estabelecam a ligagdo entre cada uma das palavras do texto destacadas e
0 seu significado.

Posto isto, far-se-4 uma breve interpretacdo oral do texto. Para que as criancas
possam responder as questdes colocadas, deverdo colocar o dedo no ar para tomar a sua
Vez.

As questdes a colocar a turma, oralmente, deverdo ir (algumas delas) ao
encontro das questbes esplanadas no corpo da ficha de trabalho. Note-se:

- Quem € o/a autor(a) do texto?

- O texto foi extraido de que obra?

- O texto esta escrito em prosa ou poesia? Porqué?

- Quais as personagens do texto?

- A crianca de que fala esta histdria € um menino ou uma menina? Qual a
palavra e/ou expressao do texto que nos permite responder a esta questao?

- O avo0 era agressivo ou carinhoso com a neta? Porqué?

Ora, depois de formuladas as questdes supramencionadas, as criangas deverdo
ser capazes de realizar, individualmente, a interpretacdo escrita do texto. Para este
trabalho, dispensar-se-d0 aproximadamente 20 minutos. No momento de indicagédo
desta tarefa, devera reforcar-se a importancia de se dar respostas completas a cada uma
das questoes.

Sempre que surgirem ddvidas na turma, deverei deslocar-me até as criancas de
forma a esclarecé-las, individualmente. Caso determinada ddvida seja unanime a um
alargado numero de alunos, entdo, nesse caso, a explicacdo devera ser dada para o
grande grupo.

Depois da interpretacdo escrita do texto, passar-se-a ao conhecimento explicito
da lingua. Esta Ultima parte da ficha de trabalho, contrariamente a anterior, devera ser
realizada coletivamente, com uma orientacdo metddica. Ou seja, ler-se-a cada um dos
exercicios e, depois de esclarecido o que se pretende em cada um deles, as criangas
deverdo responder aos mesmos, nas suas fichas.

Depois de concluida a realizacdo da ficha de trabalho, sensibilizar-se-a a turma
para a importancia que o0s avos assumem na vida de cada um de nés. Por outras

palavras, partindo da situacdo do texto, questionar-se-ao as crian¢as se tém os seus avos

14



(quer paternos, quer maternos) ainda vivos e se eles, estando vivos, desempenham um
papel ativo e presente nas vidas de cada um deles e de que forma.

Esta conversa ndo devera prolongar-se para além dos 10 minutos, mas sera
importante iniciar-se esta discussdo, uma vez que, para TPC, solicitar-se-4 que cada
crianga registe 0 nome dos seus pais (pai e mae), irm&os, avos paternos, avos maternos,
tios e primos. Para o registo desta informagdo, ser-lhes-a distribuida uma ficha criada
com esse intuito, todavia, 0 TPC so devera ser definido no inicio da tarde (pelas 14:00),
de forma a se respeitar a rotina da turma.

Na parte final da aula, desafiar-se-4 a turma para a realizacdo de um jogo — o
jogo de sinonimia/antonimia de palavras.

Neste momento escrever-se-a a designacdo do jogo no quadro e, antes de mais,
questionar-se-4 a turma sobre a existéncia de palavras escondidas na respetiva
designacdo. Porqué? Porque, prevé-se que, a partida, as expressdes sinonimia e
antonimia suscitem alguma davida nas criancas e, a partir da exploracdo das palavras
escondidas, poder-se-d0 apaziguar as duvidas existentes tornando, assim, a
aprendizagem mais significativa.

Para a realizacdo deste jogo, recorrer-se-4 a um dado gigante (anexo 2) que sera
apresentado as criangas e que, em trés faces, tera escrito a designacdo SINONIMOS e,
nas outras trés, a designacio ANTONIMOS.

Ora, como se prevé, cada crianga ao lancar o dado tera a mesma probabilidade
de Ihe sair a op¢do sindnimo ou anténimo.

Conforme a opcdo do dado, havera duas caixas na sala, uma onde tera escrito
“sinonimos” e outra onde tera escrito “antonimos”, cada qual com vdrias palavras
(anexo 3) e, assim, a crianca tera de tirar uma palavra da caixa correspondente a op¢do
saida no dado.

Retirada a palavra da caixa, a crianca devera ler em voz alta a palavra para a
turma e questionara os colegas com vista a descobrir-se um sinénimo ou antonimo da
palavra em destaque. Importa referir que a crianca que extrair a palavra da caixa tera
acesso, simultaneamente, ao sinébnimo ou anténimo da palavra, pois 0 mesmo vira
anexado a palavra extraida. Ou seja, na realidade, a crianca ao retirar uma palavra de
uma das caixas, tera acesso direto a solucéo.

Para auxiliar e, a0 mesmo tempo, avaliar esta atividade, 0 jogo comportard um

quadro com o nome dos alunos que deverd ser utilizado sempre que um aluno
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identificar acertadamente e/ou erradamente uma relacdo de sinonimia/antonimia entre
palavras (anexo 4).

Assim, caso um aluno acerte na palavra, seré assinalada junto ao seu nome uma
bola verde; caso erre, a vez passara a outro colega e, ser-lhe-a assinalada uma bola
vermelha.

O que se pretende com este jogo € criar uma situacao apelativa e dindmica para
se trabalhar as relaces de sinonimia e antonimia a partir de palavras dadas ao longo dos
trés dias de intervencdo da formanda.

O registo dos sindnimos e anténimos das palavras sera feito em dois quadros que
deverdo ser afixados desde o inicio do jogo num dos placares da sala de aula (ver croqui
— anexo 5).

Importante sera referir que as palavras a afixar nos quadros terdo velcro no seu
verso pelo que, a crianca limitar-se-a a colar as palavras no quadro correto (quadro de
sinonimia entre palavras ou quadro de antonimia entre palavras).

Simultaneamente a esta atividade, cada crianca devera registar nos seus quadros
as palavras em causa (anexo 6).

A quantidade de criangas a lancar o dado, neste dia, sera ditada pelo tempo
disponivel da aula para a realizagdo do jogo.

Assim, por volta das 10:30, as atividades na sala de aula deverdo estar
concluidas para que as criancas possam usufruir da sua hora de intervalo. Ao sair da
sala, acompanharei a turma até ao refeitorio onde as criangcas tomam o leite. Ai deverei
registar quem toma e quem néo toma o leite para que depois, na sala, possa preencher o
plano do leite.

De regresso do lanche e do intervalo, por volta das 11:00, as criangas deverdo
abrir o caderno de matematica onde deverdo escrever a data simplificada (5/12/2011).

O Diogo e a Mariana deverdo ausentar-se da sala porque, neste momento, tém
apoio educativo.

Logo de seguida, as criancas terdo cerca de 15 minutos, aproximadamente, para
a realizacdo da rotina. A operacdo a realizar na rotina sera identificada no quadro e a
turma devera resolvé-la no caderno. Importa referir que a estratégia de calculo a efetuar
na rotina, neste dia, sera nova — decomposicdo de um dos fatores (por compensacéo).
Por isso, a fase inicial da aula poderad prolongar-se um pouco mais para além dos 15

minutos.
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Posto isto, passar-se-4 para a indicacdo da atividade seguinte — descoberta de
regularidades — que serd realizada a pares.

N&do obstante, note-se, ndo se dird a turma, nesta primeira instancia, que a
atividade seré realizada a pares para se evitar o barulho e a excitacdo da turma nesta
fase.

Assim, escrever-se-a no quadro “A descoberta de regularidades” e questionar-se-
& a turma sobre o possivel sentido da designacdo em causa. Ou seja, questionar-se-a: O
que serdo regularidades?

Depois de esclarecido este aspeto, apresentar-se-a, entdo, um quadro da centena,
em dimens6es maiores as dos que as criancas receberdo posteriormente (anexo 7), para
se explicar o que se pretende.

Neste momento, dir-se-a a turma que cada um ira receber um quadro semelhante
ao utilizado na explicacdo da atividade (anexo 8), mas que, cada qual, tera um desafio
diferente e que esse desafio implica contagens. Assim, uns terdo de contar de dois em
dois, outros de trés em trés, outros de quatro em quatro e assim sucessivamente. Para
além disso, dir-se-a que para as contagens, cada um ira receber um lapis de cera de
forma a colorir os quadrados correspondentes a contagem realizada. Importa referir que
se optou pela utilizacdo dos lapis de cera porque assim, prevé-se, estes facilitardo a
pintura por serem mais grossos e, em principio, diminuirdo o tempo necessario para a
realizagéo da atividade.

S6 depois de explicadas todas as “regras” ¢ que se definirdo os pares e se
distribuird o material.

Os pares a definir para a realizacéo desta atividade seréo:

Maria Madalena Mariana
Laura Duarte José
Laura Caetano Rodrigo
Francisco Joana
Margarida Leonardo
Miguel Inés
Romina Sofia
Diogo Maria
Erica Madalena

O critério para a formacdo dos pares teve por base os alunos que revelam mais

dificuldades e os alunos que, por norma, apresentam resultados mais satisfatorios.
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Assim, procurou-se um equilibrio nos pares de forma a evitar situacdes de desequilibrio
entre 0S mesmos.

A medida que se forem revelando os pares a formar, o material devera ir sendo
distribuido. Assim, cada par deveré ter:

v/ um quadro da centena;

v' dois lapis de cera (da mesma cor);

v' e as pistas que levardo a descoberta das varias regularidades do quadro
(anexo 9).

Por que razdo se entregardo estas pistas? As pistas a entregar serdo basicas, no
entanto, serdo importantes para que as criancas tenham um fio norteador ao longo das
suas buscas. O intuito ¢ criar condi¢des para que as criancas percebam “o que ¢ que
andam a procura”.

Sempre que fizerem a descoberta de uma regularidade, deverdo regista-la no
verso da folha das pistas.

Explicada a atividade, formados os pares e distribuido o material, destinar-se-ao
aproximadamente 20/25 minutos para a realiza¢cdo da mesma.

No decorrer da realizagcdo da atividade, circularei pela sala e acompanharei,
aleatoriamente, cada um dos pares, tentando orientar e/ou colmatar as dificuldades por
eles sentidas, esclarecendo dividas e/ou dando indicacbes para a descoberta de
regularidades ainda por desvendar. Sera importante que as criangas, ao longo do meu
acompanhamento, percebam o que mais tarde irdo apresentar a restante turma.

Terminada esta parte da atividade — a descoberta de regularidades — passar-se-a
para um momento de apresentacdo das descobertas realizadas. Assim, como cada par
procurou uma regularidade diferente, para que, enquanto um par estd a apresentar 0s
restantes ndo caiam na tentacdo de ficar distraidos, entregar-se-4, a todas as criangas, a
compilacéo de todas as regularidades estudadas, na sala, pelos varios pares, em sistema
de leque (anexo 10).

Esta compilacéo foi organizada de modo a que cada crianca que esta a assistir a
apresentacdo dos colegas, tenha a mancha representada pelos seus colegas no seu leque,
e, para além disso, possua um pequenos apontamentos com algumas lacunas que
deverdo ser preenchidas de acordo com o que for sendo apresentado. Ora, com isto
pretende-se cativar a atencdo das criangcas mesmo quando ndo séo elas que estdo a

apresentar, no fundo, sera uma forma de manté-los atentos porque tém um objetivo para
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cumprir — completar todas as lacunas dos apontamentos — porque, sé assim, poderdo
tirar conclusdes sobre as diferentes regularidades encontradas.

No final dos leques das criancas haverd um espaco, em branco, dedicado as
conclusdes. Ou seja, devera ser nesse espaco que, no final da aula, as criancas, depois de
discutirem as suas ideias, deverdo fazer os seus registos finais. Aqui prevé-se que as
criangas concluam, por exemplo, que...

... quanto maior o fator, menos quadrados pintamos;

... quando o salto foi um niimero par sé pintaimos nUmeros pares;

... quando o salto foi um numero impar pintamos alternadamente um numero
impar e um nimero par porque a soma de dois niUmeros impares da um namero par
entre outras conclusdes que possam surgir e que sejam pertinentes (...).

Ora bem, posto isto, as 12:30 deverdo estar a aproximar-se e, como tal, o chefe
deverd distribuir as senhas pela turma para que, posteriormente, todas as criancas
possam usufruir da sua hora de almoco, nomeadamente o Leonardo e a Sofia que
costumam ir a casa almocar.

Depois do almoco, das 13:45 as 14:30, conforme o horério da turma, as criangas
deveriam ter aula de aula de expressdo e educacdo fisico-motora, no entanto,
rentabilizar-se-a este tempo para o ensaio da coreografia de natal que sera apresentada
no dia 13 do corrente més.

O ensaio da coreografia terd por base um suporte addio (anexo 12) e um
esquema/guido dos passos da coreografia (anexo 13).

Relativamente a duracdo do ensaio, devera ter-se atencao para que 0 mesmo ndo
se prolongue para além das 14:25 pois, as 14:30, as criancas deverdo estar na sala de

aula para terem aula de inglés.

4.2. Descri¢io das atividades do dia 6 de dezembro

No dia 6 de dezembro, terca-feira, as criancas tém aula de Educacéo Fisica, das
9:00 as 9:45, sob a responsabilidade do professor Luis Onca. No entanto, caso o
docente, por motivos de forca maior, tenha que faltar, eu assumirei a responsabilidade
da turma. Se esta situacdo se vier a verificar, a turma realizard o jogo do STOP; caso

contrario, a minha pratica educativa devera iniciar-se pelas 9:45, com portugués.
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O chefe devera recolher os TPC (de forma a eu poder verificd-los na hora do
intervalo e/ou na hora de almocgo).

Posto isto, o chefe ou uma outra crianca (da fila do chefe) distribuira um texto
pela turma, também ele, alusivo a familia (anexo 14).

Primeiramente, os alunos deverdo fazer a leitura silenciosa do texto e,
posteriormente, far-se-a, entdo, a leitura em grande grupo. A leitura, neste momento,
devera ser avaliada (anexo A).

Por isso, cada crianga devera ler, ou um periodo do texto, ou um paragrafo,
conforme a extensdo dos mesmos. No final, deverei ler o texto em voz alta.

A imagem do que foi feito no dia anterior, far-se-4 também uma breve
interpretacao oral do texto antes de se passar para a interpretacdo escrita do mesmo.

Para além disso, dar-se-4 atencdo, mais uma vez, ao vocabulario. Desta feita, a
atencdo das criangas debrugar-se-a sobre a palavra e expressdo “choramingar” e “ndo se
chegou a acordo”, respetivamente. A intengdo € que, na ficha de trabalho, selecionem o
significado mais adequado.

Para a realizacdo da interpretacdo escrita do texto e do conhecimento explicito
da lingua, dispensar-se-do alguns minutos.

No que diz respeito ao exercicio de ortografia presente na ficha de trabalho, este
deverd ser corrigido tendo como modelo o quadro. Assim, enquanto as criangas forem
resolvendo as questdes relacionadas com o texto, deverei transcrever o exercicio de
ortografia para o quadro de forma a facilitar a corre¢do do mesmo e, caso surjam
duvidas acrescidas, haver um suporte visual e de registo para auxiliar a explicacdo da
atividade.

Posto isto, apresentar-se-a um desafio a turma que, sendo um seguimento do
texto explorado, na verdade, introduzird a arvore genealdgica que ird ser estudada e
construida no momento seguinte — momento de estudo do meio.

Com isto, pretende-se fazer uma breve analise dos diferentes graus de parentesco
existentes entre as varias pessoas que constituem a familia do Jodo Terceiro.

No final da aula, caso sobre tempo (visto que esta aula é sé de 45 minutos), far-
se-a 0 jogo da sinonimia/antonimia, respeitando-se todos os passos explicitados na
descricdo das atividades do dia anterior.

Por volta das 10:30 as criancas deverdo ausentar-se da sala e eu deverei
acompanha-las até ao refeitorio, onde prestarei 0 meu auxilio naquilo que for necessario

e preciso.
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De regresso a sala de aula, pelas 11:00, proceder-se-4 com a rotina —
decomposicao de um dos fatores (por compensacéo).

O Francisco e a Romina deverdo ausentar-se da sala de forma a receberem apoio
educativo e, por isso, deverdo levar consigo o material necessario para a realizacdo do
trabalho que se prevé para esta aula.

Apds a resolucdo de duas ou trés expressdes, aplicando a estratégia de calculo
supramencionada, retomar-se-a o trabalho realizado no dia anterior de forma a se
relembrar aspetos cruciais das descobertas das criancas e, para além disso, para se
interligar a atividade anterior com a atividade que se ira realizar neste dia. No fundo, o
que se pretende € criar um fio condutor de aprendizagem.

Assim, depois de discutidas algumas das ideias descobertas e apresentadas no
dia anterior, passar-se-a a atividade seguinte.

O chefe distribuira pelas criancas uma ficha de trabalho (anexo 15) que reportara
novamente ao quadro da centena, mas desta feita com novos objetivos. Nao se
pretenderd a realizagdo de contagens, mas a descoberta de novas regularidades no
quadro, por exemplo, em linha, em coluna, na diagonal, etc. Para auxiliar esta
descoberta utilizar-se-4 novamente o quadro da centena utilizado no dia anterior (anexo
7). Para além disso, importa referir, para auxiliar a realizacdo desta tarefa, entregar-se-a
conjuntamente com a ficha de trabalho um quadro da centena em cartolina colorida
(anexo 16).

Ora bem, importa referir que a ficha estd organizada de forma a levar a
descoberta das novas regularidades e, por isso, prevé-se que as criangas sejam capazes
de as descobrir sem que a atividade seja realizada coletivamente. Assim, numa primeira
fase, destinar-se-d0 alguns minutos para que as criangas resolvam a ficha
individualmente. No entanto, a explicitacdo da tarefa bem como a leitura dos varios
pontos da ficha devera ser feita em grande grupo.

Apds 15/20 minutos, discutir-se-ao entéo as regularidades descobertas e corrigir-
se-8o, oralmente, a ficha de trabalho.

Posto isto, as criancas deverdo colocar esta ficha de parte e o chefe distribuira
uma nova ficha de trabalho (anexo 17).

Com esta nova ficha de trabalho as criancas trabalhardo, também, as
regularidades mas desta feita, ndo com base em quadros de nimeros, mas baseando-se

em sequéncias de numeros, quadros com quadrados por preencher, etc.
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Dito de outra forma, o importante deste trabalho é que as criancas percebam que
regularidades ndo sdo meras contagens em quadros de nimeros, mas tudo aquilo que se
repete num determinado contexto.

A resolucdo desta ficha de trabalho devera ser realizada em grande grupo, ou
seja, uma crianca lerd um dos exercicios e dispensar-se-d0 alguns minutos para a sua
resolucdo, de seguida, outra crianca (da mesma fila) lerd outro exercicio e dispensar-se-
4o novamente alguns minutos para a sua resolucéo, e assim sucessivamente.

Depois disto, as 12:30 deverdo estar a aproximar-se. Assim, o chefe distribuira
as senhas pelos colegas e todos deverdo ausentar-se para almogar. Durante o almoco,
dever-se-do verificar os TPC das criancas de forma a se verificar quem os realizou e
quem ndo e, ao realizar, se fez o levantamento de todos os dados necessarios
relativamente a sua familia.

De regresso a sala de aula, pelas 13:45, dar-se-a entdo sentido aos TPC. Assim,
pedir-se-4 a turma que relembre a forma como o Jodo Terceiro organizou a sua familia
(situagdo analisada, de manh@&, em portugués) e, a partir dai, questionar-se-&o as criancas
sobre essa forma de organizagéo.

Saberdo as criangas que o Jodo Terceiro organizou a sua familia numa &rvore
genealdgica? Em principio, prevé-se que a turma identifique esta denominacédo, até
porque este conteldo ja foi lecionado/aprendido no segundo ano de escolaridade. No
entanto, caso 0 mesmo nao se verifique, a intencdo sera levar as criancas a descoberta
desta denominagdo — arvore genealdgica. Assim que esta denominagdo surgir na turma
deverd ser escrita no quadro.

Ora, na verdade, sera a partir desta situacdo inicial que se propora a turma a
realizacdo da arvore genealdgica de cada uma das criancas, isto é, propor-se-a a cada
crianga que organize a arvore da sua familia. Dai a pertinéncia do TPC.

Para a realizacdo desta atividade, o chefe distribuird um esquema, em tamanho
A3, que servird de suporte a esta atividade (anexo 18). O que se pretende com isto € que
as criancas organizem os elementos da sua familia na sua arvore. As criangas que
tiverem trazido fotografias dos familiares deverdo cola-las no seu esquema e escrever o
nome de cada um por baixo da fotografia, as criancas que tiverem realizado
simplesmente o levantamento dos nomes proprios limitar-se-d0 a transcrever 0s nomes
para 0 esquema.

Como modelo e forma de incentivo para a realizacdo desta atividade, afixar-se-a

uma arvore genealdgica no quadro, em grandes dimensdes, a partir da qual se dard a
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conhecer a familia da formanda. Este modelo poderia ser um modelo a realizar por cada
uma das criangas, mesmo que em dimensdes mais reduzidas, caso houvesse
disponibilidade de tempo. No entanto, visto que, por volta das 14:30 as criangas teréo
ensaio da coreografia, esta atividade devera estar concluida em 45 minutos.

As 14:30 dar-se-4, entdo, inicio ao ensaio da coreografia a apresentar na festa de
Natal, no dia proximo dia 13. O ensaio sera das 14:30 até as 16:00.

4.3. Descric¢io das atividades do dia 7 de dezembro

A prética educativa do dia 7 de dezembro, quarta-feira, iniciar-se-a4 pelas nove
horas, com o acolhimento das criancas.

Cada crianca devera abrir o seu caderno de portugués e proceder a rotina inicial.

O Diogo, a Romina e o Francisco deverdo ir para o apoio pelo que deverao levar
consigo todo o material de que irdo precisar para trabalhar.

Posto isto, questionar-se-a a turma com a seguinte questdo, por exemplo:

- Quando nds lemos uma histéria e depois queremos voltar a conta-la, fazemos
um ?

A intencdo é que as criancas sugiram RECONTO. Ora, assim que esta palavra
surgir dever ser escrita no quadro.

Posto isto, questionar-se-4, também, se para se fazer um reconto sera necessario
seguir a mesma sequéncia de ideias da historia, se se pode dar opinifes, se se podem
acrescentar personagens, entre outras carateristicas. No fundo, o que se pretende com
esta conversa inicial é fazer um breve levantamento das ideias que as criangas tém do
conceito de reconto, ou seja, 0 que é recontar? e como posso/devo recontar?.

Depois deste breve momento de discusséo, o chefe distribuira pelos colegas um
esquema onde se apresentardo 0s passos essenciais do reconto e algumas das suas
regras. As criancas deverdo cola-lo no caderno e far-se-a uma leitura, em voz alta, dos
itens do esquema.

Posto isto, propor-se-a entdo a turma o reconto de uma historia.

A histdria a recontar sera projetada em powerpoint e serd uma adaptacao da obra
A Oficina do Pai Natal da autoria de Cristina Quental e Mariana Magalhaes.

Porqué uma adaptacdo? Optou-se pela supressdo de algumas partes do texto

original porque, caso contrario, a histdria seria demasiado extensa para se trabalhar em
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90 minutos. Para além disso, entendeu-se fazer a supressdo porque, na verdade,
manteve-se a mensagem principal e, assim, poder-se-4 dar um seguimento/sentido as
atividades preconizadas no &mbito da sequéncia didatica anterior (sequéncia didatica I1),
nomeadamente a escrita da carta ao Pai Natal.

A leitura do conto deveré ser realizada pela formanda na medida em que, antes
do inicio da leitura, o chefe distribuira pelas criangas um guido de leitura (anexo 22) que
deverda acompanhar a atividade e que cada crianca devera ir preenchendo conforme as
informacdes pontuais que forem surgindo ao longo da leitura da historia.

Pretende-se, com este guido, organizar e fazer o registo da informacdo que,
posteriormente, sera relevante para a organizacdo do reconto. Para além disso, o facto
de as criancas terem um guido para preencher ao longo da leitura da histdria, implica
que as mesmas estejam com atencao.

Apds a leitura da historia, far-se-a, entdo, um levantamento das principais ideias
da histéria. Todavia, note-se, este levantamento ndo devera prolongar-se durante muito
tempo porque o que é importante, na verdade, é realizar/praticar o reconto.

Assim, retomar-se-a 0 esquema que as criangas colaram no caderno e iniciar-se-
a o reconto no quadro. E, no quadro, dever-se-a indicar, como titulo: Reconto da
historia “Oficina do Pai Natal”.

Cada crianca, no seu lugar, deverd transcrever o reconto da histéria para o seu
caderno.

Como orientacdo desta atividade far-se-d40 varias questfes norteadoras da
organizacgdo do reconto. Para tal, organizou-se um guido de perguntas e uma hipotese de
reconto a preconizar nesta atividade (anexo 23). Importa referir que s6 a formanda tera
acesso a ele com vista a monitorizar a atividade com sucesso.

O reconto devera ser realizado pelas criancas. Por isso, pela ordem das filas,
cada uma ira ao quadro e escrevera um periodo e/ou paragrafo do reconto.

No final, o chefe devera ler o reconto na integra como forma de concluséo da
atividade.

Caso reste tempo, far-se-a o jogo da sinonimia/antonimia.

Na hora do intervalo e lanche, tal como nos dias anteriores, acompanharei a
turma até ao refeitorio.

De regresso a sala de aula, das 11:00 as 12:30, a turma tera matematica. Neste
momento de matematica sera realizada a ficha de avaliacdo trimestral (anexo 24) pelo

que a sala de aula ja devera estar organizada para tal. Quando as criancas chegarem a
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sala deverdo ser encaminhadas para 0s seus lugares e sO depois de estarem todos
sentados e em siléncio € que se distribuirdo as fichas.

A medida que se forem distribuindo as fichas, num tom de voz baixo, alertar-se-
4 a turma para a importancia de escreverem o nome e a data no cabecalho das fichas.
Para além disso, alertar-se-a as criancas para a leitura atenta dos enunciados dos
exercicios e para a importancia de fazerem uma caligrafia legivel (caso contrério
poderdo ser penalizados em situacbes em que o raciocinio estd correto, mas nédo é
percetivel).

Depois destas breves indicacOes, a ficha devera ser realizada em siléncio e as
criangas ndo poderdo colocar davidas, visto este ser um momento de avaliacao.

Caso alguma crianca termine antes das 12:30, devera voltar a reler a sua ficha.
Depois disso, caso queira entregar, deverd permanecer em siléncio até a hora de saida,
por isso, ser-lhe-a, entregue uma ficha de matematica com alguns desafios (anexo 25).

As 12:30 todas as criancas deverdo ter concluido as suas fichas pelo que as

mesmas deverdo ser recolhidas e as criangas poderdo ausentar-se da sala.
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5. Glossario

SINONIMIA - S&o sinénimas as palavras com o mesmo significado, mas forma
fonética e grafica diferentes.
Constituem sinonimos perfeitos as palavras que se podem substituir sempre uma

pela outra: avaro/avarento, beico/labio, cara/rosto, habitar/morar, etc.

(Magnus Bergstrom e Neves Reis, 2007: 102)
ANTONIMIA — S&o anténimas as palavras que tém significados opostos: bom/mau,
aquecer/arrefecer. A relacdo de antonimia pode ser complementar (vivo/morto,
verdadeiro/falso), graduavel (quente/frio, alto/baixo), ou outra (preto/branco).

(Magnus Bergstrom e Neves Reis, 2007: 103)

RECONTO — nome masculino, ato ou efeito de recontar, narracao.

(http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/reconto)

ARVORE GENEALOGICA — Uma arvore geneal6gica agrupa esquematicamente a
ascendéncia e/ou a descendéncia de um individuo. A partir de uma pessoa chamada
probandus, ou pessoa base, 0s parentes como os pais, irmaos e filhos séo representados
em ramificagbes que se assemelham a uma &rvore, dai o seu nome. A criacdo de
arvores genealdgicas com os ancestrais e os descendentes € um dos objetivos da

Genealogia.
(http://www.meusparentes.com.br/centro-de-informacoes/a-arvore-genealogica)

REGULARIDADE - Qualidade ou estado do que é regular.

(http://www.dicio.com.br/reqularidade/)
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Avaliacdo — Sequéncia Didatica II

A presente avaliacao/reflexdo, anexa a Sequéncia Didatica 1l, reporta a situacao
atual da turma 27 da escola EB1/JI de Santa Clara face aos descritores de desempenho
formulados no momento de planificacdo da pratica educativa dos dias 14, 15, 16, 17 e
18 de novembro.

Importa referir que, no momento de planificacéo, os descritores de desempenho
foram desdobrados em varios indicadores de aprendizagem com vista a facilitar o
processo de avaliacdo. Pois, relembre-se, na avaliacdo anterior (avaliacdo da sequéncia
didatica 1), a avaliacdo com base nos descritores de desempenho (sem indicadores)
tornou-se pouco precisa e coerente com as atividades desenvolvidas.

Assim, antes de se apresentar a andlise dos resultados obtidos, importa denotar a
importancia da avaliagdo como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem,
importa encarar a avaliagdo como uma forma de acompanhamento permanente da
natureza e qualidade da aprendizagem de cada aluno. Pois, s6 assim, sera possivel
orientar/adequar as praticas educativas as capacidades e necessidades dos alunos.

Ao longo das varias avaliacfes realizadas, numa primeira abordagem, procurou
fazer-se uma leitura generalista dos dados obtidos e, numa segunda e mais fases, leituras
verticais e/ou horizontais conforme a pertinéncia dos resultados obtidos.

Para além disso, em todas as situacGes avaliadas, procurou-se identificar uma
causa para os resultados alcancados pelas criancas (mais e/ou menos positivos). E,
perante as situacOes analisadas, procurou-se, também, apresentar algumas

sugestdes/solucdes a essas situacoes.



ANEXO A

ALUNOS

14/11/11 (Portugués)

Diogo
Joana
José
Sofia
Inés

AVALIACAO

DD1

w Francisco

Identifica a data

Identifica a saudacao inicial

Identifica o assunto

Identifica a despedida

Identifica a assinatura

DD2

Escreve a data no canto superior direito

Escreve a saudacdo inicial junto a lateral esquerda

Apresenta 0 motivo da carta

Escreve a despedida no canto inferior esquerdo

Assina a carta

DD3

Apresenta uma caligrafia legivel

Apresenta um trabalho limpo
(sem marcas de registos anteriores)

nlunlun unlunlunlun|lunlnl|lonl|l n| n|Mariana
Z  olunlunlunlunlnlnln|ln| vl v Romina
w lnlunlunlunlunlunlunlnl|lonl|l n| n Madalena
»w |l oo n ol n|lnln|on| Miguel
n lunlunlunlunlunlunlunlwun|lnl|l n| vl Mara
Wl nnlnolnl v nl n|n]n|onv Margarida
nw lunlunl onlunlunlunlunlunlonl|l n| o 2Madalena
w nlunlunlunlunlunlunlun|loun| n| v lura Caetano
wn nimnmliunl nlnlnlm|luvu| n|l n| o uraDuarte
ol nlnlnlnolnln|on|n | Rodrigo
mn | Z|Zlnlun|lun|lun|ln|lwn|wn| n]| unLeonardo

O 1 n nn nnnn|lnln
—

O o ninn nnnnlnlnn

mw  nlnZ nlnnununninl nin

n  unin nn nnn nlnlnlun

n 1 O n nn nnn nnnmn

wilno|lolol ool vo|lv|v|n]| n|onlErica b)

LEGENDA-S (Sim) N (N&o)

a) O Diogo ndo foi avaliado porque faltou neste dia.
b) Apesar de a Erica ter faltado neste dia foi avaliada em todos os parametros considerados na avaliacdo porque, no dia seguinte, quando

regressou a escola, a aluna realizou atividades em que os indicadores de aprendizagem puderam ser avaliados.




Numa primeira fase, fazendo uma leitura generalista dos dados acima apresentados, verifica-se que a maior parte dos indicadores de
aprendizagem foram atingidos com sucesso por uma parte massificadora da turma. Ao se procurar uma presumivel razdo para tal, o principal
motivo que, a partida, poderd/devera ter condicionado estes dados foi, no meu entender, a orientagdo que as criancas tiveram aquando da
realizagéo destas atividades. Ora, relembre-se, quer os indicadores relacionados com o DD1 — Utilizar técnicas para recolher, organizar e reter
informacao: sublinhar, tomar notas, esquematizar —, quer os indicadores relacionados com o DD2 — Redigir uma carta (de acordo com um plano
previamente elaborado) — foram indicadores que surgiram inerentes a atividades realizadas em grande grupo, com orientacbes muito precisas.

No caso da identificacdo das diferentes componentes da carta (DD1), esta atividade foi orientada com base num modelo que foi projetado,
na sala, em suporte de acetato. Para alem disso, foram as proprias criangas que, aleatoriamente, foram identificando, localizando e registando no
acetato as diferentes componentes da carta. Ou seja, enquanto um dos elementos da turma identificava no acetato uma das componentes, 0s
colegas limitavam-se a fazer o mesmo no seu esquema (em tamanho mais reduzido que haviam colado nos cadernos). Ora, perante esta realidade,
tal como dito anteriormente, as criancas limitaram-se a transcrever para 0S seus esquemas as denominagOes — data, saudacdo inicial,
assunto/motivo da carta, despedida e assinatura — ndo havendo propriamente um apelo ao raciocinio, tendo em conta a natureza da atividade. E,
dai, os resultados verificados. Isto ¢, ao fim e ao cabo, s6 ndo atingiriam estes pard@metros as criangas que ndo estivessem atentas.

Posto isto, repensa-se, entdo, a forma de avaliacdo adotada. Terd sido a mais eficaz? Na minha opinido, uma forma alternativa de se ter
realizado a avaliacdo desta atividade e, porventura, mais significativa e pertinente para as criancas, teria sido a autoavaliagdo das proprias
criangas. Veja-se, se no final da atividade se tivesse optado por distribuir por cada crianca uma lista de verificagdo em que os pontos a avaliar
seriam 0S mesmos que se apresentam acima, se calhar, pelo facto de cada crianga ser convidada a verificar o que fez e o que ndo fez e de, com
isto, assumir uma atitude critica face ao seu trabalho, esta teria sido uma forma de até reforcar e valorizar o trabalho realizado.

No que concerne ao segundo descritor alvo de avaliacdo (DD2), importa referir que esta avaliacdo ndo foi realizada com base na carta
escrita no dia 14 de novembro (tal como se tinha planificado), mas sim com base na reformulacéo e aperfeicoamento que se fez no dia posterior.
Isto por qué? Na verdade, no momento de planificacdo perspetivaram-se as diferentes formas de sistematizar e esquematizar as componentes
obrigatdrias a contemplar na escrita de uma carta (visto que este era um conteldo novo para as criancas). No entanto, por falta de experiéncia da
minha parte, pensei que a organizacdo da informacdo e, consequente, escrita da carta ao Pai Natal surgiria, no momento de aula, de uma forma

natural e encadeada. Na realidade, como disse, por falta de experiéncia, ndo foi isso que aconteceu e, assim, por ndao me ter precavido e



idealizado um guido estruturante desta atividade, no final da mesma, senti que 0s meus objetivos ndo tinham sido alcancados. Pois, apesar desta
primeira versdo da carta ter a data, a saudacéo inicial, a despedida e a assinatura, a parte principal — o motivo/pedido da carta — néo foi
devidamente desenvolvido. Antes pelo contrario, ndo se formulou um motivo de carta, passou-se diretamente para os pedidos. Dai, a necessidade
de retomar esta atividade no dia seguinte, desta feita com a minha preparagédo. Pois, refletindo, realizei um guido com questdes, a meu ver,
objetivas e pertinentes que me permitiram, no momento da atividade, a orientagdo necessaria que havia faltado no dia anterior.

A imagem do que foi dito no ambito do DD1, esta atividade também foi realizada em grande grupo. As questdes foram sendo colocadas &
turma e, depois de discutida a melhor forma de encadear as ideias, as criancas (respeitando a ordem das filas) foram ao quadro e escreveram parte
da carta. Por esta atividade ter sido uma atividade orientada pelo quadro, as criancas, tendencialmente, respeitaram todas as regras estudadas.
Apenas o0 José escreveu a despedida no centro da folha e o Leonardo ndo assinou a sua carta.

Relativamente ao Gltimo descritor de desempenho (DD3), importa referir que estes indicadores de aprendizagens resultaram da avalia¢do
resultante das atividades desenvolvidas no ambito da sequéncia didatica I, precedente a esta. Assim, no que diz respeito a caligrafia e a
apresentacéo final dos trabalhos, a Mariana, a Romina, a Madalena, o Miguel, a Joana e o Leonardo tinham sido destacados na avaliagéo para
que houvesse uma maior preocupacdo no acompanhamento/estimulacdo destas criancas. De facto, na caligrafia notou-se uma melhoria
consideravel destes alunos, excetuando o Leonardo que, depois de ser chamado a atengdo, optou por uma caligrafia minuscula, o que dificulta em
muito a leitura do que ele escreve. Pensando o motivo pela qual estes alunos melhoraram a sua melhoria, creio que, em parte, esta melhoria
resultou da estimulacdo e incentivo que se fez no decorrer da atividade. Sabendo, a priori, que na turma existia este aspeto a trabalhar e a
melhorar, no decorrer da atividade, procurei envolver a turma num ambiente méagico (natalicio), ressalvando que para o Pai Natal perceber o que
cada um estava a escrever nas suas cartas, as letras teriam de ser bem feitas e legiveis. No caso dos alunos supramencionados, procurei incentiva-
los individualmente e, por isso, ao circular pela sala, quando passava por eles, no caso de estarem a fazer um bom trabalho, elogiava-os; no caso
de poderem melhorar, incentivava-os a fazer melhor. Na verdade, resultou.

No seguimento da minha preocupacdo com a caligrafia das criancas, também fui alertando a turma para a apresentacdo final dos seus
trabalhos e, adotando a mesma estratégia enunciada anteriormente, os resultados foram bastante satisfatorios. Pelo que, a Romina foi a Unica

aluna que continuou a ndo ter muita preocupacao na apresentacdo do seu trabalho e isto, no que diz particular respeito, ao apagar de registos



anteriores. Por vezes, a borracha ndo € a mais adequada e/ou a aluna ndo se preocupa em apagar bem aquilo que ndo fez bem, o que
posteriormente condiciona o brio do seu trabalho.

Por tudo isto, o Leonardo e a Romina, na préxima intervencdo pedagdgica, deverdo continuar a ser seguidos com atencdo para que as suas
caligrafias e apresentacgdo final dos trabalhos, sejam melhoradas, respetivamente. A restante turma, em especial a Mariana, a Madalena, o Miguel
e a Joana, devera continuar a ser chamada a atencéo para estes aspetos porque, no meu entender, esta ndo é uma aprendizagem momentanea que,

por ter sido avaliada satisfatoriamente neste momento, ja esta adquirida. Na minha opiniao, estes habitos sdo habitos que se adquirem ao longo de

um processo continuo.



ANEXO B

ALUNOS
14/11/11 (Matematica) B o o | 8 g | e
[3+] -
818|258 |z|e|le|le S 2|e|8|3|./8 25
s/ 2|0 |E| S| 2| 8| 8|83 B|E5|0|2|e|5|&|=:
S| S S| 8|S |S8S|=z2|>|g|=|9|s|E| || g |uw
Lt o = > < 5 % o |
a) a) b S| a
Realiza a decomposicdo dos nimeros. \
Agrupa 0s nimeros por ordens. \
<
8 Realiza a operacao. \ \
o Obteém o resultado correto. \ \
'
g Compara nimeros e ordena-os por ordem crescente | S | S d) S| S|S|{S|S|S|N|S|S|S|S|S|S]|S ﬂ?)
= n
3:' 8 Compara numeros e ordena-os por ordem decrescente. | S | S \ SIN|N|N|S|S|N|S|S|S|N|S|S|N \
>
< Todos 0s numeros tém 5 algarismos. | S | S \ Ss|S|S|S|S|S|S|S|S|S|S|S|S|S \
Q N&o repete algarismos no mesmo nimero.| S | S \ SIN|S|N|S|S|S|S|S|N|S|S|S]|S \
Q Todos 0s nimeros comegam pelo mesmo algarismo. | S | S \ S|S|S|S|S|S|S|S|S|S|S|S|S]|S

LEGENDA-S (Sim) N (N&o)

Legenda suplementar:
a) Os alunos Mariana e Diogo realizaréo a ficha de Matematica no apoio educativo. N&o obstante deverdo ser avaliados nos mesmos parametros dos colegas.
[] Estes alunos deverdo ser avaliados de forma mais atenta e pormenorizada nos indicadores destacados visto, em situaces de avaliagdo anteriores, terem apresentado
niveis insatisfatorios.

Notas:
- Os indicadores dos Descritores de Desempenho 5 e 6 serdo avaliados com base na ficha de trabalho realizada em contexto de sala de aula.

b) O Diogo e a Erica ndo foram avaliados nestes parametros porque, neste dia, faltaram & escola.

¢) Neste dia ndo houve apoio educativo, pelo que a Mariana realizou a ficha na sala de aula, tal como os restantes colegas.



Antes de mais, importa referir que os indicadores de aprendizagem correlacionados com o DD4 ndo foram avaliados neste dia porque, sendo a estratégia de
calculo — subtracdo por ordens — uma estratégia de calculo mental nova para a turma, no decorrer da intervencdo pedagogica, entendeu-se que nesta primeira
abordagem néo se deveria avaliar desde logo os indicadores de aprendizagem em causa. Mais importante do que isso, foi a turma perceber o processo através do
qual se realizava o célculo mental. Isto €, privilegiou-se a aprendizagem em detrimento da avaliacao.

No que concerne aos DD5 — Comparar nimeros e ordena-los em sequéncias crescentes e decrescentes — e DD6 — Compreender o sistema de numeracéo
decimal — , importa referir, mais uma vez, que estes descritores de desempenho foram avaliados com base na ficha de trabalho realizada em contexto de sala de
aula. Ora, tendo por base a avaliacdo inerente a sequéncia didatica anterior, a Margarida e a Laura Duarte haviam apresentado algumas dificuldades e/ou falta de
atencdo na leitura do enunciado nos exercicios em que se pedia a comparacdo de numeros e a ordena¢do dos mesmos por ordem crescente e/ou decrescente. Por
isso, aquando da realizacdo da ficha de trabalho de matematica, ndo s6 a Margarida e a Laura Duarte como a toda a turma, chamou-se a atencdo para a leitura
cuidadosa dos enunciados. Mais, a ficha foi sendo realizada faseadamente e os enunciados foram sendo lidos pelas criancas a medida que a ficha ia sendo
resolvida. Mesmo assim, como foi se verifica, ndo s6 a Margarida e a Laura Duarte voltaram a errar nestes aspetos, como a Madalena, o Miguel, a Joana e o
Leonardo também cometeram 0 mesmo erro — sempre que se pediu a ordenacao dos ndmeros por ordem decrescente, 0s alunos ordenaram por ordem crescente. Na
verdade, 0 nimero de alunos a errar aumentou, no entanto, os alunos foram chamados a atengdo mais do que uma vez para a leitura atenciosa dos enunciados. Por
outras palavras, se no primeiro momento de avaliacdo (sequéncia didatica I) havia a possibilidade de eu nédo ter alertado devidamente a turma para a leitura
atenciosa dos enunciados, desta vez creio que a quantidade de alunos a errar nesta alinea da ficha resulta da falta de atencdo das criancas quando estao a resolver as
suas fichas. Afirmo isto porque, por exemplo, o Leonardo, a Laura Duarte e a Madalena, nas suas fichas, no ponto 5, onde indica Ordena os nimeros por ordem
decrescente, os trés alunos circundaram e/ou sublinharam 0& rescente. Ora, se tiveram o cuidado de salientar este aspeto que, de facto, € essencial... como ¢é que
depois, no momento em que ordenam 0s nameros, ndo cumprem o que lhes é solicitado?

Relativamente ao DD6, nomeadamente ao indicador de aprendizagem - Nao repete algarismos no mesmo nimero — a Madalena, a Joana e a Laura Caetano
foram as Unicas que ndo cumpriram esta condicdo da tarefa. Mais uma vez creio que foi por falta de atencdo que néo realizaram este ponto da ficha com sucesso
porque, inclusive, recordo, no momento em que dei a explicacdo deste ponto da tarefa, pedi que cada crianca selecionasse cinco dos seus dez cartdes e que
arrumasse os restantes. Ora, se estas trés alunas tivessem estado com atencdo no momento em que dei esta indicacdo supde-se que, posteriormente, ndo teriam
repetido algarismos no mesmo ndmero até porque, como digo, expliquei que com os cinco cartdes selecionados deveriam deslocar/trocar os algarismos de posicédo

de forma a formarem novos nimeros sempre com 0s mesmos cinco algarismos.



Da avaliagdo realizada, importa destacar a situagdo dos alunos Mariana, Francisco e Romina que realizaram as suas fichas obtendo resultados muito
satisfatorios. Pelo facto de receberem apoio educativo com regularidade, poderiam especular-se algumas dificuldades na realizacdo da tarefa proposta. Néo
obstante, foi com grande satisfacdo que se verificou o oposto. Perante isto, questiona-se a razao que podera estar por detrds destes resultados. Ora, por um lado,
creio que o facto de esta tarefa ter cartbes como recurso a sua resolucédo facilitou a compreenséo destes alunos — o facto de eles poderem manipular um material e,
de acordo com o que lhes ia sendo solicitado, posicionar os algarismos de diferentes formas; por outro, creio que o acompanhamento mais atento (com algumas
explicagdes) e os estimulos regulares “Tu consegues!”, “Va, pensa!”, “Tu és capaz!”, “Muito bem!”, “Conseguiste esse, agora tenta fazer outro!”, foram aspetos
fulcrais para o sucesso destes alunos. Para além de eu considerar que procurei ser clara e precisa nas minhas indicacdes, creio que o incentivo que dei a estas
criangas foi muito importante para a autoconfianca e autonomia das mesmas na realizacdo dos seus trabalhos. Pelo facto de se terem sentido valorizadas, investiram

no seu trabalho e, na verdade, acabaram por ter resultados melhores do que alguns dos restantes colegas da turma.
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Notas:

- Os indicadores dos Descritores de Desempenho néo serdo avaliados em todos alunos. A avaliacdo serd feita de acordo com a formacao das equipas, quer a realizar a corrida de

estafetas, quer a realizar as estacOes.




Antes de se prosseguir com a avaliacdo dos alunos, importa contextualizar a aula de expressao e educacdo fisico-motora do dia 14 de novembro. Esta
aula realizou-se com apenas sete alunos porque, ndo considerando o Diogo e a Erica que estavam a faltar & escola, a restante turma foi solicitada, por uma
professora da escola, para ir apresentar a danca que havia preparado no &mbito das comemoragdes do S&o Martinho. Assim, a avaliacdo centrou-se nos alunos que
estiveram presentes na aula: Francisco, Miguel, José, Maria Madalena, Sofia, Rodrigo e Leonardo.

No que diz respeito a corrida de estafetas, todas as criancas respeitaram as regras explicitadas, pelo que ndo had comentarios a fazer sobre esta primeira
parte da aula.

Relativamente as estacdes, importa referir que se organizaram apenas quatro das cinco estacdes planeadas, ou seja, a estagdo “acertar no alvo” nao foi
considerada tendo em conta o nimero reduzido de alunos com que a aula de desenvolveu.

Na estacdo das cordas em que o objetivo era dar o maior nimero de saltos consecutivos, sem interrupcoes, verificou-se que a Maria Madalena, a Sofia e o
Rodrigo foram as criangas que conseguiram mais saltos. O Francisco, 0 Miguel, o José e o Leonardo, por seu turno, foram as criancas que conseguiram menos
saltos. Por vezes, cheguei a sugerir que os alunos com mais dificuldades dessem uma volta com a corda na mao de forma a encurtar o seu cumprimento, no
entanto, nem sempre isso foi solucéo. Por isso, deduz-se que estes alunos possam ter alguma falta de coordenacdo de movimentos, tendo estes de ser trabalhados
com mais regularidade.

Na estacdo das raquetes, na realidade, ndo se detetaram dificuldades acrescidas. Todas as criancas deram cinco ou mais toques de sustentacdo com a bola
na raquete.

Relativamente aos dribles, a semelhanca das raquetes, os alunos ndo apresentaram dificuldades em driblar a bola, pelo que conseguiram, pelo menos uma

vez, concretizar mais de oito dribles.
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c) O Diogo ndo foi avaliado porque faltou neste dia.

Fazendo uma leitura instantanea dos dados, verifica-se que todos os indicadores de aprendizagem foram atingidos com sucesso pela turma. Nao obstante,
importa procurar saber o porqué desta leitura. Ora, ao se procurar uma presumivel razdo para tal, o principal motivo que, a partida, poderéd/devera ter
condicionado estes dados foi, no meu entender, a orientagdo que as criangas tiveram aquando da realizacdo destas atividades. Ora, relembre-se, quer 0s
indicadores relacionados com o DD1 — Utilizar técnicas para recolher, organizar e reter informacéo: sublinhar, tomar notas, esquematizar —, quer 0s
indicadores relacionados com o DD3 — Cuidar da apresentacdo final dos trabalhos — foram indicadores que surgiram inerentes a atividades realizadas em
grande grupo, com orientacdes muito precisas, tal como aconteceu nas atividades de portugués desenvolvidas no dia anterior.

No caso da identificacdo das diferentes componentes do envelope (DD1), esta atividade foi orientada com base hum modelo que foi projetado em suporte
de acetato. Para além disso, apds um breve dialogo sobre a informacédo a ter no envelope, foram as préprias criancas que, aleatoriamente, foram identificando,

localizando e registando no acetato o remetente, o destinatario e a localizacéo do selo. Ou seja, enquanto um dos elementos da turma identificava no acetato uma




das componentes, 0s colegas limitavam-se a fazer o mesmo no seu esquema (em tamanho mais reduzido que haviam colado nos cadernos). Ora, perante esta
realidade, tal como dito anteriormente, as criancas limitaram-se a transcrever para 0s seus esquemas as denominacdes — remetente, destinatéario e selo — ndo
havendo propriamente um apelo ao raciocinio, tendo em conta a natureza da atividade. E, dai, os resultados verificados.

Relativamente aos indicadores de aprendizagem inerentes ao DD3 — Escreve a sua morada no canto superior esquerdo e Escreve a morada do Pai Natal
no canto inferior direito — todas as criancgas respeitaram estes aspetos. Um motivo plausivel para a “manipulagdo” destes resultados podera ter sido o facto de eu
ter dado indicagfes muito precisas antes de as criangas terem escrito as moradas. Veja-se, antes da transcricdo das moradas, solicitei que cada crianga, no seu
envelope, tracasse trés linhas no canto superior esquerdo e trés linhas no canto inferior direito. Para além disso, dei indicacGes claras que deveriam deixar,
aproximadamente, um dedo de distancia entre cada linha. Ora, posto isto, SO se esperaria que as criangas escrevessem as moradas nos locais corretos até porque,

no quadro, fez-se um modelo representativo do preenchimento dos envelopes (tal como havia sido planificado); dai os resultados obtidos.
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Legenda suplementar:
a) Os alunos Francisco e Romina realizardo a ficha de Matematica com apoio especializado. N&o obstante deverédo ser avaliados nos mesmos parametros dos colegas.

Notas:
- Os indicadores do Descritor de Desempenho 12 serdo avaliados com base na ficha de trabalho realizada em contexto de sala de aula.

O Diogo e a Sofia nao foram avaliados porque faltaram neste dia.

Ora, mais uma vez, com base nos dados recolhidos do trabalho realizado pelas criancas, ressalta a vista o cumprimento de todos indicadores de
aprendizagem pré-estabelecidos com vista a serem avaliados. Na verdade, mesmo sendo muito satisfatorio este resultado, da que pensar e re-pensar a forma

como as aulas foram orientadas/dirigidas. Isto €, grande parte dos instrumentos de avaliacdo até agora preenchidos e analisados tém revelado resultados



extremamente satisfatorios, no entanto, resta perceber de que forma as atividades estdo a ser desenvolvidas pelas criancas para que, assim, se venha a
perceber se estes resultados revelam, na realidade, o mérito préprio de cada uma das criangas ou se, contrariamente, as aulas tém vindo a ser dirigidas de
uma forma coletiva de modo a que ndo se entenda quem tem realmente dificuldades e quem ndo tem.

Assim, no futuro, deverei ter isto em consideragdo porque, de facto, poderei estar a beneficiar a realizagdo das atividades em grande grupo para que
haja uma maior homogeneidade de ritmo, dando a possibilidade de as criangcas com mais e menos dificuldades expliquem os seus raciocinios, mas (em
contrapartida) poderei estar a descurar a autonomia de cada crianca na realizacdo das atividades bem como o confronto das mesmas mediante determinadas
dificuldades que poderdo ser minimizadas (ndo identificadas) porque a resolucdo € feita em grande grupo e ha sempre o/a aluno(a) que aguarda pela
resolucdo do colega. Importa estar atenta a estes pormenores.

No ultimo indicador de aprendizagem do DD12 — Identifica o numero ordinal anterior e posterior — surgiu a necessidade de se registar os dados
recolhidos utilizando outra escala que ndo a prevista inicialmente. Para além disso, € importante dizer-se que este exercicio da ficha de trabalho foi
realizado individualmente. Assim, registaram-se as vezes que cada crianga acertou ao identificar o numeral ordinal corretamente. A Madalena, o Miguel, a
Laura Duarte e 0 Leonardo foram os alunos que ndo identificaram corretamente alguns dos numerais ordinais. A Madalena errou o numeral anterior ao
trigésimo nono (escreveu quadragésimo oitavo); o Miguel ndo identificou o numeral ordinal posterior ao décimo primeiro (repetiu décimo primeiro) e néo
registou corretamente os dois numerais ordinais posteriores ao quadragésimo (escreveu quadragésimo e quadragésimo primeiro); o Leonardo nos espagos
para identificar os numerais ordinais anterior e posterior a quinquagésimo, escreveu em ambos 0S espagos quinquagésimo; e a Laura Duarte, no numeral
ordinal anterior ao quinquagésimo escreveu quadragésimo. Ora, pelo facto de serem quase sempre os mesmos alunos e analisando os erros de cada um
deles, mais uma vez, supde-se que as falhas cometidas sejam fruto de falta de atencéo/concentracdo, pois ndo se consegue descobrir uma l6gica que dé um

possivel sentido as falhas destes alunos.
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Notas:

- Os indicadores do Descritor de Desempenho 15 serdo avaliados com base na ficha de trabalho realizada em contexto de sala de aula.

a) O Diogo ndo foi avaliado nestes parametros porque faltou neste dia.

Relativamente ao indicador de aprendizagem — ldentifica a funcéo principal dos rins — inerente ao DD13 importa referir que este ndo foi avaliado
porque, no decorrer da aula, a questdo sobre a principal funcdo dos rins foi feita varias vezes aos alunos aleatoriamente, mas néo registei as respetivas respostas

(corretas ou erradas); portanto, ndo se reinem as condi¢Ges necessarias para, assim, se preencher a primeira linha da tabela.




No que diz respeito ao jogo, antes de mais, considero que 0 jogo estava bem organizado e tinha uma objetivo pertinente. No entanto,

Notas:
assumindo uma visdo critica sobre o meu trabalho, creio que ndo foi implementado no momento mais correto. Veja-se o porqué: a fungdo urinaria foi estudada
pela turma, pela primeira vez, neste dia — dia 15 de novembro. Isto é, para além do trabalho de descoberta, anélise e sistematiza¢do, ndo houve muito tempo
dedicado a consolidagdo dos conceitos até porque isso nao se faz se um momento para o outro. Ou seja, quero com isto dizer que, apesar de considerar 0 jogo
uma boa estratégia para trabalhar o sistema urinario, no meu entender, ele deveria ter sido implementado num momento posterior ao da introducdo a estes
contetidos, num momento de consolidacdo dos conhecimentos, por exemplo. Pois, por ter sido adotado numa fase muito imatura, as criangas acabaram por nao
conseguir responder a maior parte das questoes.

No que concerne aos indicadores de aprendizagem inerentes ao DD15, os resultados sdo unanimes para todas as criancas porque este exercicio foi
realizado com base numa ficha de trabalho e, para além disso, foi realizado tendo como suporte de correcdo um poster. Assim, mesmo que as criancas tivessem
tido dificuldades em legendar a imagem do sistema urinario, posteriormente, tiveram oportunidade de certificar e/ou retificar a sua legenda.

Nesta situacdo, & imagem de outras j& mencionadas, poder-se-ia ter adotado um sistema em que fossem as criangas a autoavaliar-se. Assim, cada uma
assumiria a responsabilidade de seu trabalho e, a partir dai, fomentava-se a atitude critica de cada uma das criancas face ao que vdo desenvolvendo em contexto

de sala de aula.
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Nota: Os alunos Diogo, Romina e Francisco realizardo estas atividades com apoio educativo.

a) O Diogo nao foi avaliado porque faltou a escola.

Relativamente ao DD18, no momento de levantamento das expectativas das criancas, todas as crian¢as identificaram, pelo menos, um sinal auxiliar de

escrita; dai, os resultados obtidos.

No que diz respeito a identificacdo das gralhas no texto, considerou-se o maior numero de gralhas identificadas. Assim, conforme os resultados

apresentados, s6 a Mariana, a Sofia, a Laura Duarte e a Erica (em contexto de sala de aula), identificaram e corrigiram todas as gralhas presentes no texto. Ora,

convém referir que esta atividade foi corrigida com base num suporte em acetato que foi sendo preenchido/completo pelas criancas. Perante isto, questiona-se:

Como sera possivel a Joana e o Leonardo terem identificado simplesmente metade ou pouco mais de metade das gralhas presentes no texto, quando esta

atividade foi desenvolvida em grande grupo na sala de aula?
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Legenda suplementar:
a) Os alunos Francisco, Romina e Diogo realizardo a ficha de Matematica com apoio educativo. Ndo obstante deverdo ser avaliados nos mesmos parametros dos colegas.

d) O Diogo néo foi avaliado nestes parametros porque faltou neste dia.

Antes de se iniciar a analise dos dados recolhidos, importa referir que, contrariamente ao que se encontrava estipulado no horario, o Francisco e a Romina
ndo sairam da sala de aula para receber apoio educativo. Assim, realizaram as atividades propostas tal como os restantes colegas.

Atendendo ao DD4 e seus indicadores de aprendizagem, convém clarificar que a estratégia de calculo mental — subtracdo por ordens — foi muito bem
trabalhada com a turma, ou, melhor, fiquei com a sensacdo de que as criangas a tinham percebido bem. A Mariana, por exemplo, neste dia, é que foi ao quadro
resolver a primeira expresséo e, quando Ihe foi solicitado que explicasse o seu raciocinio, ela explicou muito bem cada um dos passos da sua resoluco. E sinal
de que percebeu a légica do calculo mental. Tal como a Mariana, as outras criancas também nao revelaram dificuldades nesta estratégia de calculo, neste dia.

No que diz respeito a aplicacdo das regras da numeracdo romana, a turma solucionou sempre os desafios propostos obedecendo as regras estudadas
previamente. Creio que, em parte, a turma percebeu bem as regras devido ao trabalho de andlise e sintetizacdo das mesmas. Isto €, quando se apresentaram as

regras a turma, para além da leitura que se realizou, sublinharam-se os topicos essenciais e a saber. Portanto, creio que o trabalho de preparacdo foi essencial

neste aspeto.



No que concerne ao jogo, este acabou por ndo se realizar, visto que a aula acabou por se prolongar mais um pouco. De qualquer modo, apesar de nao ter
sido realizado, considero que foi importante o trabalho que foi realizado porque foi desafiando as criancas e treinando a numeragdo romana que a turma ficou a
entender a dindmica deste “codigo romano”. Prova disso, foi o facto da Mariana, o Francisco e a Romina terem percebido as regras e conseguirem aplica-las na
composicao dos diferentes nimeros que foram surgindo ao longo da aula. Mais uma vez se provou gue estas criancas sdo capazes de acompanhar a restante
turma quando acompanhadas de uma forma mais atenciosa, com estimulos frequentes.
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e) O Diogo ndo foi avaliado nestes parametros porque, neste dia, faltou a escola.

Antes de se passar para a analise e interpretacdo dos dados, importa contextualizar as atividades desenvolvidas neste dia. Assim, é importante referir que
antes de as criangas comecgarem a resolver as suas fichas de trabalho, fez-se uma revisdo dos contetidos estudados no dia anterior. Acontece que, apesar de terem
sido faladas e discutidas, no dia anterior, as principais funcdes da pele, no momento da revisdo, ndo se retomou essa matéria e, como o0s dados expressam, as
criangas ndo relembraram/assimilaram as respetivas funcdes. Ora, perante esta situagdo, no momento em que corrigi as fichas dos alunos, tomei consciéncia,
jamais poderia considerar esta questdo como errada para todas as criangas. Pelo facto de nenhuma crianca ter sido capaz de responder corretamente a questao

formulada, coloco em questdo ndo o facto de elas nao terem percebido, mas sim o facto de eu ndo ter sido clara. Esta questdo certamente ndo foi devidamente



trabalhada e clarificada, pois caso assim fosse pelo menos uma minoria da turma teria sido capaz de responder ou teria arriscado uma resposta, quando nem isso
se verificou.

No que diz respeito aos indicadores de aprendizagem do DD20, estes foram observados/avaliados tendo por base a legenda de uma imagem que contou
como suporte de correcdo um poster que, a semelhanca do esquema de cada crianga, foi sendo legendado em grande grupo pela turma. Dai os resultados obtidos.
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Notas:

a) Os alunos Mariana, Diogo e José realizaréo as atividades propostas para este dia com apoio educativo.

b) O Diogo néo foi avaliado porque faltou neste dia.

A associacdo das representacfes graficas aos sinais de pontuacdo corretos foi uma associacdo realizada em grande grupo, portanto, os dados refletem
algo que foi desenvolvido coletivamente e ndo individualmente. Por outras palavras, ndo se pode fazer uma leitura minuciosa dos dados recolhidos neste
parametro porque eles ndo traduzem fielmente os conhecimentos de cada uma das criancas, mas sim resultam de uma discussdo coletiva. A Mariana e 0 José
ndo foram avaliados neste indicador de aprendizagem porque, ndo estando na sala de aula, ndo participaram nesta associacdo da representacéo grafica ao sinal
de pontuagdo correto.

Relativamente ao segundo parametro de avaliacdo, foi dada a oportunidade de cada crianca estabelecer a ligacdo entre os diferentes sinais de pontuacéo e

as suas funcgoes, individualmente. No entanto, posteriormente, discutiram-se/corrigiram-se oralmente as opcdes corretas; dai a justificacdo para os resultados

obtidos.




No que diz respeito a identificacdo das gralhas presentes nos textos, importa referir que esta atividade foi realizada tendo como suporte de
orientacdo/correcdo um modelo igual ao texto de cada crian¢a, em acetato, que foi projetado, na sala de aula. Pelo facto de terem sido as proprias criancas a
identificar os sinais de pontuacdo em falta no texto e a acrescentar no acetato os mesmos, questiona-se: Por que é que o Miguel, o Rodrigo e o Leonardo
apresentaram tantas lacunas no seu trabalho final? Tera sido falta de atencdo/concentracdo? Estes alunos foram envolvidos na atividade tal como os colegas,
assim, ndo se encontra uma justificacdo plausivel para estes resultados. Nao obstante, aponto, uma possivel forma de ter minimizado estes dados poderia ter
passado pela minha circulacdo pela sala. Pois, ao supervisionar o trabalho das criancas, poderia ter ido alertando, chamando a atencdo, para os sinais de
pontuacdo que estavam a ser acrescentados no acetato e que, porventura, as criangas nao estavam a acrescentar nos textos das suas fichas.

De qualquer modo, acabo por realcar a falta de atencéo/concentracédo destes alunos porque, recordo, no final da atividade, fez-se a leitura de todo o texto

na integra e voltou-se a alertar para os diferentes sinais de pontuacao que se tinham ido acrescentando ao texto.



ANEXO K

(Iggﬁulgliés) Entoagéo Pontuacédo Corregdo linguistica

Mariana SB SB SB
Francisco SB SB SB

Diogo \a)\
Romina SB SB S
Madalena SB SB S
Miguel SB SB SB
Joana E E E
Maria SB SB SB
2 Jose SB SB SB
§ Margarida SB SB S
< Ma, Madalena E E E
Sofia E E E
Laura Caetano SB SB SB
Laura Duarte SB SB SB
Inés SB SB SB
Rodrigo SB SB SB
Leonardo SB SB SB
Erica E SB SB

Escala: |- Insatisfaz; S — Satisfaz; SB — Satisfaz Bem e E — Excelente.

a) O Diogo ndo foi avaliado porgue faltou neste dia.

Antes de mais, importa referir que esta avaliacdo da leitura nao foi feita no mesmo momento

para todas as criangas. Ou seja, resultou dos registos que foram sendo feitos no decorrer da aula

quando os alunos realizavam a leitura de determinados excertos do texto.



Ora, conforme a avaliacéo realizada, € notoria a melhoria da leitura comparativamente a Gltima
avaliacdo realizada.

Importa realcar a leitura do José que foi apontada como muito silabada. Desta feita, o José
apresentou uma leitura fluida, entoada e respeitou os sinais de pontuagéo.

Simplesmente a Romina, a Madalena e a Margarida, quando defrontadas com palavras “novas”,
apresentaram algumas duvidas na correcéo linguistica, fazendo assim varias tentativas de leitura da
mesma palavra.

A restante turma, neste momento de avaliagdo da leitura, revelou niveis muito satisfatorios.
N&o obstante, note-se, a avaliagdo da Romina, a Madalena e a Margarida neste momento de leitura
ndo espelha a leitura das alunas nas diferentes situacdes. Ou seja, ndo se devem generalizar estes
dados. Simplesmente, numa proxima avaliacdo, dever-se-a ter em especial consideracdo estas

alunas e ver se, de facto, repetem ou ndo as mesmas falhas na correcao linguistica.
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Ninguém comeca a ser educador numa certa

terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce

educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente,
na préatica e na reflexao sobre a pratica.

PauLo FREIRE



Reflexdo sobre implementagdo do Projeto Formativo — EEB1/JI de Santa Clara

Reflexdo sobre implementagdo do Projeto Formativo

A presente reflexdo surge como prossecucao do projeto formativo, entregue no
dia 25 de novembro de 2011 que, enquanto plano de formacdo e de intervencao
pedagdgica, convocou elementos essenciais da realidade educativa da turma do 1.°
Ciclo do Ensino Basico da escola EB1/JI de Santa Clara onde, a data referida, ja se
encontrava a decorrer o estagio pedagogico.

Assim, sendo o projeto formativo um documento pré e pro-ativo, para além da
caraterizacdo do meio, da escola, da sala e da turma, emergiu a definicdo de
metodologias de ensino a privilegiar e de macro-estratégias de atuacdo que, neste
momento, importa refletir.

Pois, entenda-se, a componente reflexiva €, sem dlvida, uma componente
preponderante no processo investigagao-intervencdo-acdo. Admita-se, tal como Ana
Maria Costa e Silva reitera, in Curriculo, Praticas Pedagodgicas e Identidade
(2002:130), a reflexdo assume-se como dimensao estruturante das préaticas docentes, da
construgéo de identidade e do desenvolvimento profissional.

Para John Dewey (1959:13), a melhor maneira de se pensar € o que ele
denomina de pensamento reflexivo, ou seja, a espécie de pensamento que consiste em
examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideracdo séria e consecutiva. Ou seja,
percebe-se nesta afirmacdo do autor que o mesmo faz uma distin¢do entre o ato de
simples pensamento e o0 ato de pensar reflexivamente e que, na sua consideracdo, € a
melhor maneira de se pensar.

Habermas, por seu turno (mas em consonancia), citado por Isabel Alarcdo in
Escola Reflexiva e Nova Racionalidade (2001:25), acredita ser pela reflexdo que o
professor se conhecera a si préprio e que se questionara a si mesmo. Pois, s6 assim, no
seu entender, se compreendera a reflexdo como elemento capaz de permitir que o
professor aprenda com a sua pratica, recusando a "tornar-se coisa".

Posto isto, tendo por base as macro-estratégias que se definiram no documento
formativo como estratégias transversais e estruturantes da pratica educativa, procurar-
se-a, entdo, perceber de que forma as mesmas foram, ou ndo, trabalhadas com a turma

do 1.° Ciclo do Ensino Bésico da escola EB1/JI de Santa Clara.
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Para facilitar esta reflexdo, recuperar-se-a o elenco de macro-estratégias definido
no projeto formativo, na altura, ainda como uma anteviséo e, em consonancia, procurar-
se-a ver de que forma cada uma foi implementada, ou ndo, no decorrer da préatica
educativa.

Por ordem de enuncia¢do no documento formativo:

v Estimular as capacidades de cada crianca e favorecer a sua formacdo e o
desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades. — foi, de facto, uma
preocupacdo que acompanhou as minhas intervencfes. Fazer com que cada crianca
acreditasse nas suas capacidades e proporcionar situacbes favoraveis ao
desenvolvimento das potencialidades das criangas visando o equilibrio de cada uma
foram aspetos que, em diversos momentos, primaram na minha agéo.

N&o obstante, antes de dar exemplos praticos, importa referir uma questédo que
no momento de formulacdo da macro-estratégia surpramencionada ndo surgiu e que,
neste momento de reflexdo, torna-se discutivel: De que forma o estimulo das
capacidades e o favorecimento da formacdo e do desenvolvimento equilibrado das
potencialidades foi feito em e com cada crianga?

Refletindo criticamente sobre a situagdo, sou forgcada a reconhecer que, na
realidade, os alunos que apresentaram menos auto-estima, confianga e autonomia nas
suas capacidades foram as mais privilegiadas durante o0 meu processo de intervencgéo.

Veja-se, por exemplo, a Romina é uma aluna que recebe apoio educativo e, por
influéncia, ou ndo, é uma crianca que realiza as tarefas propostas, no dia a dia, na sala
de aula, com inseguranca e dependéncia de indicagdes muito especificas. Ora, no
decorrer da minha pratica, num momento (inicial) de matematica, pedi a aluna que fosse
ao quadro e que aplicasse a estratégia de céalculo mental previamente indicada. Numa
primeira instancia a aluna manifestou alguma resisténcia (entendida, por mim, como
vergonha/timidez) e, por isso, optei pelo incentivo da aluna: “Tu és capaz Romina! E,
além disso, estamos na escola para aprender. Caso contrario, ndo estariamos aqui.”.

A aluna foi ao quadro e resolveu a estratégia de célculo mental tendo explicado
cada passo aos colegas de forma exemplar. Elogiei a aluna pela sua capacidade perante
a turma e, no meu entender, este foi um momento bom da minha préatica. Sinceramente,
sinto que estimulei as capacidades da Romina nesta situacdo e que favoreci a sua
formacdo promovendo analogamente o0 desenvolvimento equilibrado das

potencialidades da aluna.
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v Contribuir para a estabilidade e seguranca afetivas das criangas. — Fazendo
uma leitura geral das minhas intervengdes, creio que esta macro-estratégia esteve
presente de uma forma natural na medida em que procurei incutir/alimentar a nocgdo de
que, dentro da sala de aula, havia regras, todos eram iguais uns aos outros e que cada
um era capaz de tudo aquilo em que acreditasse. N&o obstante, creio, no meu entender,
que este objetivo foi sendo conseguido, gradualmente, ao longo das intervengdes. Pois,
a proximidade, afetividade e cumplicidade foram-se conquistando a par e passo.

v Favorecer a observacdo e a compreensdo do meio natural e humano para
melhor integracéo e participacdo das criangas. — Esta macro-estratégia, de uma forma
ou de outra, esteve presente na minha acdo educativa. Veja-se, por exemplo, a
apresentacdo de recursos materiais proficuos de aprendizagens significativas como
representacdes do corpo humano em suporte video, 3D e em poster para o estudo dos
sistemas do corpo humano; a observacdo de monumentos historicos proximos dos
alunos para a introducéo do estudo da numeracdo romana... No meu entender, estes sao
exemplos de situagdes em que se favoreceu a observagdo e a compreenséo das criancas,
perspetivando-se uma melhor integracéo e participagdo das criangas.

v Desenvolver a formacdo moral das criancas e o sentido da responsabilidade,
associado ao da liberdade. — A relacdo do eu com o outro, o sentido de pertenca a um
grupo e o sentido de responsabilidade foram, na minha opinido, o(s) foco(s) nesta
macro-estratégia. As criancas perceberem que, enquanto seres individuais e
independentes, sdo livres de escolher, mas que (indissociavelmente) devem ser
responsaveis pelas suas escolhas foi um desafio permanente ao longo da minha prética.

Recordo, por exemplo, o Miguel que um dia chegou a sala de aula agitado,
discutindo com alguns colegas, sobre uma situacdo que tinha ocorrido durante a hora de
intervalo. Relembro que os colegas o acusavam de ter infringido uma regra de
seguranca da escola, tendo passado por um local do recreio sinalizado pela passagem da
Gruta do Carvao ao que o Miguel retorquia: “Nao faz mal! A coordenadora também nao
viu!”. Perante a discussao, procurei inteirar-me dos pormenores da situacdo, ouvindo
ambas as partes (0 Miguel e os colegas). E, posto isto, a minha preocupacao foi fazer o
Miguel reconhecer que, primeiramente, o comportamento dele tinha sido errado e
reprovavel e, depois, que o aluno se devia preocupar, ndo com o facto de a
coordenadora ter visto ou ndo 0 seu comportamento, mas com a sua seguranga € que,
mesmo ele sendo um ser livre, tinha de ser responsavel pelas suas a¢des. E, ainda

acrescentei, recordo, o sentido de responsabilidade deveria partir da vontade prépria do
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aluno e ndo subjacente ao controlo (supervisdo) de um adulto, neste caso, da
coordenadora da escola.

v Proporcionar momentos de aprendizagem dinamicos e cativantes. — Esta macro-
estratégia foi, na verdade, uma das preocupacGes que esteve na génese de todo o
processo de planificacdo e acdo da minha pratica. A apresentacdo de recursos
diversificados e a proposta de atividades novas a turma foi uma preocupacgéo
permanente ao longo do processo de estagio. Procurando dar exemplos, recorreu-se a
suportes materiais variados, tais como: livros (fungédo excretora — pele); video (funcéo
digestiva); posters (funcdo excretora — aparelho urinario); imagens (numeracao
romana); cartazes (tipos de frase); modelos/representacdo do corpo humano em 3D
(funcdo excretora — aparelho urinario); desdobraveis (contagens e descoberta de
regularidades); trabalhos individuais (na maioria das atividades propostas); trabalhos a
pares (descoberta de regularidades); trabalhos de grupo (descoberta dos tipos de frase)...

v Envolver as criancas no processo de ensino-aprendizagem.

v Apelar ao raciocinio das criancas e argumentacao dos seus raciocinios.

v Promover o desenvolvimento pessoal, interpessoal e social das criancas.

Fazendo agora uma analise das trés macro-estratégias acima apresentadas creio
ser pertinente estabelecer uma ligagdo univoca — as trés (transversais a todas as
intervencdes) visam a preparacdo do aluno enquanto crianga, enquanto sujeito, como
um ser ativo e participativo no processo em que se insere. Assim, poder-se-a dizer que,
ao longo da minha praética, procurei dar sempre atencdo as criancas, envolvendo-as no
processo ensino-aprendizagem, criando oportunidade(s) para que cada uma delas se
explicasse e argumentasse 0s seus raciocinios (quer fossem raciocinios corretos, quer
incorretos) na medida em que, entendo, também se aprende com os erros (quando
debatidos de forma apropriada em altura certa).

Na minha opinido, promover o desenvolvimento pessoal, interpessoal e social
das criancas é prepara-las para a vida como futuros cidaddos ativos, criticos e
participativos.

No que concerne as metodologias de ensino a privilegiar e suas potencialidades,
tendo em perspetiva um melhor confronto entre 0 que Sse preconizou e 0 que se
implementou, destacar-se-d0 as carateristicas fundamentais de cada uma das
metodologias, preconizadas no projeto formativo individual e, posteriormente, procurar-
se-a, dar conta das situacOes da pratica em que as mesmas foram aplicadas. Para facilitar

este trabalho, organizou-se a reflexdo no quadro que se segue (quadro 1).
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Metodologias

Potencialidades preconizadas no PF

Reflexao sobre a acdo

Importa potenciar o desenvolvimento
pessoal e a realizacdo autonoma do
aluno.

Sera importante que as criangas
assumam a responsabilidade da
sequéncia e ritmo de progressao dos
seus trabalhos.

Devera haver momentos em que a

Este modelo esteve presente na minha acéo,
por exemplo, nos momentos iniciais de
matematica, em que os primeiros 15 minutos da
aula eram dedicados a pratica da rotina —
realizacdo de estratégias de calculo mental.
Pois, durante esse tempo, 0s alunos assumiram
a responsabilidade e ritmo do seu trabalho,
havendo sempre alunos que concluiam

Modelo formanda desempenhe um papel de | primeiro que 0s colegas e, nesses casos,

Humanista conselheira e facilitadora  de | praticavam mais duas ou trés estratégias de
aprendizagens, ndo mediante um | calculo mental, enquanto os restantes
processo diretivo de ensino. realizavam autonomamente o seu trabalho.

Para além disso, no decorrer destes
momentos, tentei que o meu papel fosse um
papel de conselheira e facilitadora das
aprendizagens procurando nao interferir na
sequéncia e ritmo de progressdo do trabalho
dos alunos.

Centrado na interacdo social, Este modelo esteve presente, claramente,
perspetiva 0os alunos como lideres e | sempre que se realizaram atividades em grupo
construtores de uma comunidade, | e/ou a pares. Por exemplo, na atividade de
sendo o grupo o sistema social que | descoberta de regularidades (em que os alunos
organiza as atividades de | trabalharam a pares) e na atividade de procura
Modelo aprendizagem. _ _ do grupo de tipos de frase (em que os alunos
Saelkl Importa que as criancas saibam formararrl grupos de acordo com as
ser/estar e viver em grupo. informacdes que tinham nos seus cartdes).
Estes dois momentos enunciados foram, no
meu ponto de vista, momentos proficuos de
interacdo social promovendo, assim, que as
criangas soubessem/aprendessem a ser/estar e
viver com 0s Seus pares.

E o professor quem transmite as Na realidade, este modelo foi recorrente,
informagoes. tendenciosamente, ao longo de toda a minha
E o professor quem determina a pratica educativa. Pois, estando perante um
Modelo estrutura da situacao de contexto de sala de aula novo, em que € preciso
Cognitivo aprendizagem e estabelece o ritmo. agilizar varias competéncias, a tendéncia foi
assumir a gestdo do ritmo de realizacdo das
diversas atividades e determinar a estrutura da

situacdo de aprendizagem.
O professor deve assumir o papel de A implementacao deste modelo verificou-se,
condutor do processo em contexto de | por exemplo, quando determinados alunos
Modelo sala de aula. . _ concluiam sempre determinada tarefa indicad_a
O professor deve respeitar o ritmo | antes dos colegas. Nestes casos, havia

Comportamental

variavel de cada aluno.

preocupacdo em respeitar o ritmo de cada aluno
tendo, na maioria das vezes, uma atividade
pensada para propor aos alunos “mais rapidos”
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enquanto os restantes realizavam a primeira
tarefa.

Centra-se nos conteldos.

Preconiza a transmisséo oral da
informac&o, dos conhecimentos e/ou
dos contetdos pelo professor, néo
valorizando a participacao do aluno.

Apesar de se reiterar que o professor ndo
deve ser um mero debitador da informacéo,
reconheco que este método esteve subjacente a
qualquer uma das minhas intervencdes. Pois,
havendo uma especial preocupacdo que as

E%%tgi?i?/o A estrutura, a sequéncia dos | Criancas entendessem os contelidos, a tendéncia
conhecimentos e o tipo dos contetidos | foi assumir a estrutura e a sequéncia dos
sdo definidos pelo professor. contetdos a lecionar, se bem que, saliento,

procurei valorizar a participacdo dos alunos ao
longo das minhas intervenc@es (alvo que néo é
valorizado neste método).
Consiste num processo de interacdes O método interrogativo foi um método
verbais, dirigidas pelo formador, | também por mim utilizado. Questionar as
normalmente de tipo pergunta- | criancas, no meu entender, é fazer pensar. E, so
Método resposta.. pensando, confrontando, discutindo, debatendo

Interrogativo

€ que se aprende.

Nas diversas participacdes das criancas
procurei questionar o “porqué” dos seus
raciocinios, levando-os a argumentar 0S Seus
modos de pensar.

Método ativo

Aplica o principio da aprendizagem
pela atividade do préprio formando e

pelo confronto deste com um
problema, em situacdo real ou
simulada.

O professor deve ser, meramente, um
facilitador das aprendizagens.

Substitui-se o controle do professor
pelas formas de auto avaliacio
individual ou em grupo.

Esta metodologia, contrariamente ao que eu
gostaria de ter implementado, nd foi muito
explorado tendo em conta a tendéncia de ser eu
a assumir o controlo da turma. Todavia, creio
ter proporcionado um momento em que eu fui
uma mera facilitadora da aprendizagem, tendo
responsabilizado a turma da auto e hetero-
avaliacdo dos seus trabalhos. A situagdo
ocorreu num dia em que propus aos alunos o
preenchimento de uma lista de verificacdo de
acordo com a minha leitura €, num momento
posterior, foram as criangas a corrigir o
trabalho dos seus colegas.

Pedagogia por
trabalho de
grupo

As informac6es disponibilizadas por
todos os elementos do grupo, as
diversas interpretacdes e reflexdes
aumentam as possibilidades de
trabalho criativo.

A pedagogia por trabalho de grupo/ a pares
também esteve presente ao longo da minha
pratica. Nesses momentos, notei que os alunos,
trabalhando em grupo, produziram um maior
fluxo de ideias do que, a partida, se tivessem
realizado o trabalho individualmente. O
acompanhamento das discussdes entre 0s
alunos justificou/validou a pertinéncia desta
pedagogia.
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Fazendo uma leitura sumativa da reflexdo acima apresentada, podera concluir-se
que, ao longo da pratica educativa, tentou fazer-se sempre, um ajustamento entre as
varias formas de ensinar e as véarias formas de aprender. Pois, tal como ja se havia
perspetivado nem sempre uma unica opgao metodoldgica retne as condigdes suficientes
para dar resposta a diversidade e as necessidades de todas as criangas e cada uma
delas (Projeto Formativo, 2011:12).

Alias, tendo passado por este processo de formacéo e experimentado um pouco
de cada um dos modelos e métodos supramencionados, neste momento, ndo me sinto
vinculada a nenhum deles de forma a afirmar que s6 esse modelo/método € suficiente
para dar resposta a diversidade e as necessidades das criangas, antes pelo contrario,
reitero 0 que havia perspetivado.

Néo obstante, tendo em conta o processo de estadgio que vivenciei, tenho
consciéncia que, ao longo da minha acdo, houve modelos/métodos mais presentes do
que outros. Por exemplo, 0 modelo cognitivo e 0 método expositivo acabaram por ser as
metodologias preconizadas no decorrer da minha prética e tomo consciéncia disto
subjacente a necessidade de assumir o controlo da turma e de dar resposta aos meus
proprios objetivos — lecionar os conteldos planeados e verificar que os alunos os
apreenderam.

Ora bem, refletindo sobre a prética educativa, a utilizacdo do método expositivo
verificou-se sempre que (recordo):

v houve necessidade de expor ideias a turma;

v/ a sessdo expositiva foi 0 meio mais pratico e menos oneroso de fornecer a
informacao;

v/ 0s conceitos exigiram uma explicacdo de maneira indutiva e eu fui a Gnica a
poder responder as questdes dos alunos;

v/ a sessdo expositiva foi a Unica forma de responder a questdes ou ddvidas dos
alunos e ainda acrescentar informacéo;

v este método foi 0 mais adequado a motivacdo da turma para um tema novo, a
aquisicdo de conceitos, a definicdo de diretrizes para a execucdo de uma

atividade e/ou ao reforco de uma informacéo.

N&o pretendo com isto concluir que este foi o0 método predileto no decorrer da

minha pratica mas, por ineréncia ao contexto de estagio, tenho de admitir que foi o
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método que, até certo ponto, mais me confortou. Para além disso, ndo tendo sido
exclusivo (na medida em que privilegiei carateristicas de outros modelos/métodos),
creio que resultou porque mantive sempre a preocupacao de, ao longo da minha acéo, ir
questionando as criancas a fim de perceber de que forma tinha sido clara, ou néo, e
quando néo, recapitular as vezes necessarias adotando diferentes estratégias de explicar
0 mesmo, tendo em vista 0 entendimento da globalidade das criangas. No fundo, tal
como referi anteriormente, acabei por adotar mais vezes 0 método expositivo nas
minhas aulas, mas nunca esquecendo que os alunos eram 0s principais intervenientes no
processo ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a minha evolucdo, ao meu desenvolvimento, enquanto
pessoa, formanda, estagiaria e futura profissional, o processo de estagio foi, sem davida,
um processo enriquecedor a varios niveis. A relacdo que estabeleci com as criancgas, as
vivéncias e as dificuldades que senti ao longo da minha pratica, dentro e fora da sala de
aula, sdo aspetos que, neste momento, despertam em mim alguma nostalgia.

O estagio foi uma caminhada incitada pelo permanente desafio, rigor, e
superacdo de novas situacdes de exigéncia e pormenor, sempre na busca de mais e
melhor em prol da aprendizagem das criangas e, por isso, sinto hoje que
profissionalmente sou mais madura e mais capaz de dar resposta a determinadas
situacOes que antes eram por mim desconhecidas. Todavia, reconhe¢o, mesmo tendo
tido esta boa experiéncia no estagio pedagdgico, existem varias lacunas a colmatar e
arestas por limar que, pela curta duragdo do estagio, ndo foram extintas por completo.
Mesmo assim, creio que muitas delas sé serdo totalmente aprimoradas com a
experiéncia.

Por tudo isso, sendo este o ultimo documento oficial no &mbito da unidade
curricular Préatica Educativa Supervisionada Il, manifesto o meu desejo de que este ndo
seja, também ele, o Gltimo documento de reflexdo sobre a minha pratica educativa mas
0 primeiro de muitos... sempre em prol de uma educac¢do promotora de aprendizagens

significativas e da formac&o de criangas ativas, criticas ¢ participativas...
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Questionario. N2

UNIVERSIDADE DOS ACORES

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Com este questiondrio, escrito, visa-se colher elementos para integrar no relatério de estadgio “Praticas educativas e
curriculares na Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico: Contextos para a formagdo dos alunos como pessoas e cidadados”.
Pretende-se, por isso, recolher perspetivas de educadores/professores sobre questdes éticas, deontoldgicas e civicas na docéncia. Solicita-se,
assim, por favor, a sua colaboragdo no sentido de responder as questdes que se seguem, de acordo com as suas opinides. Esta entrevista tem
um carater andnimo e as informagdes recolhidas destinam-se, exclusivamente, ao fim indicado.

Muito obrigado pela sua colaboragao!

1. Considera que a reflexdo de natureza ética e deontoldgica é importante para o desenvolvimento da sua

consciéncia profissional como educador(a)?
sim ] N3o L]

Porqué?

2. De que forma as questdes éticas e deontoldgicas estdo presentes na sua pratica docente e educativa?

(Dé um exemplo, se possivel)

3. De que modo a Educacado Pré-Escolar pode ajudar a formar as criancas-alunos como pessoas e cidad3dos?

4. Na sua opinido, de que modo os conhecimentos que transmite/trabalha nas suas sess&es

educativas/aulas contribuem para a formag&o dos seus/suas alunos/as como pessoas e cidaddos?
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6. De que forma as questdes éticas e deontoldgicas estdo presentes na sua pratica docente e educativa?

(Dé um exemplo, se possivel)

7. De que modo o 12 Ciclo do Ensino Basico pode ajudar a formar as criangas-alunos como pessoas e

cidaddos?

8. Na sua opinido, de que modo os conhecimentos que transmite/trabalha nas suas sess&es

educativas/aulas contribuem para a formag&o dos seus/suas alunos/as como pessoas e cidaddos?
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