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Ao iniciar a educacdo pré-escolar, a crianca ja realizou algumas aquisi¢Ges
basicas nos diferentes dominios da area de expressdo e comunicagdo. Estas
sd0 o0 ponto de partida para o educador favorecer o contato com as varias
formas de expressdo e comunicacdo, proporcionando o prazer de realizar
novas experiéncias, valorizando as descobertas da crianca, apoiando a
reflexdo sobre estas experiéncias e descobertas, de modo a permitir uma
apropriagdo dos diferentes meios de expresséo e comunicagao.

(Ministério da Educacéo, 1997,p. 56)
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RESUMO

O presente estudo pretendeu analisar as representacdes de futuros educadores
sobre a literacia emergente na educacdo pré-escolar, discutindo a relevancia do
desenvolvimento de estratégias formativas de natureza reflexiva para a

consciencializacdo sobre as préaticas utilizadas e sua eventual transformacao.

Com este estudo procurdmos (1) entender como alunos do 1.° ano de Mestrado
em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico equacionam a sua
intervencéo pedagdgica no dominio da abordagem a leitura e a escrita na educacgéo pre-
escolar; (2) perceber como justificam as suas opcdes pedagdgicas; (3) perceber as suas
representacOes relativamente & formacdo obtida e as necessidades de formacéo; (4)
descrever o funcionamento das sessOes de trabalho e conhecer a dindmica de
relacionamento entre os diversos intervenientes, bem como, (5) conhecer a importancia

atribuida a reflexdo em contexto de estagio.

Trata-se de um estudo qualitativo, de carater naturalista, interpretativo e
descritivo. Como instrumentos de recolha de dados escolhemos o inquérito por
entrevista e a analise documental, com a tarefa de se complementarem. Dos dez
participantes envolvidos na pesquisa, dois foram selecionados para aprofundamento de
questdes relacionadas com as praticas através de uma investigacdo particularistica.
Fizemos uso do processo autoscOpico pelo que, a partir de algumas aulas filmadas,
analisdmos os procedimentos destes dois estagiarios em acdo educativa no que se refere

as atividades planificadas de desenvolvimento da abordagem a escrita e a leitura.

Os resultados do estudo indicam que os formandos apresentam uma concecéo da
aprendizagem da leitura e da escrita como um processo de construcdo, em fungédo do
que aprenderam durante a formacdo. Do seu ponto de vista, a exploracdo de atividades
de consciéncia fonoldgica é indispenséavel para que o percurso de apropriacdo da leitura
e da escrita se faca com sucesso durante o processo de ensino-aprendizagem, reforcando
a importancia de criar contextos de formacao inicial que os estimulem a serem

reflexivos e criticos.

O estudo contribui, assim, para a reflexdo acerca das metodologias
desenvolvidas durante a pratica pedagdgica em contexto de estagio, promovendo a
pratica da autoscopia como estratégia de supervisao centrada na reflexao.
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Sob o olhar dos formandos, ficamos convictos de que a pratica da autoscopia
contribui para uma formacao mais eficaz, promovendo uma melhoria da préatica letiva,
na medida em que, por um lado, lhes permite confrontarem-se com o seu proprio
trabalho e tomar consciéncia das suas possibilidades e limitacGes e, por outro lado, Ihes
permite questionarem-se sobre a préatica, descobrindo os seus modos préprios de acéo,

no sentido de alcancar o seu enriquecimento pessoal e crescimento profissional.

Palavras-chave: Literacia emergente; iniciacdo a leitura e a escrita; educacdo pré-

escolar; formacéo de professores e educadores; supervisao pedagogica.
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ABSTRACT

The present study aimed to analyze the representations of future preschool
teachers about emergent literacy in preschool language education, by discussing the
importance of developing reflexive nature training strategies for the awareness on

practices and their eventual modifications.

This study is intended to (1) perceive how graduates on their first year of
Masters in Preschool and Elementary Education equate their intervention in the field of
pedagogical approach to reading and writing in preschool, (2) understand how they
justify their pedagogical choices, (3) perceive their representations regarding the
training received and their training needs, (4) describe how the teaching sections operate
and to find out how the relationships among actors are established and, (5) recognize the

importance attributed to reflection in practicum context.

This is a qualitative, naturalist, interpretive and descriptive study. The data was
compiled through a questionnaire with interview and document analysis, in order to
complement one another. Of the ten participants involved in the study, two were
selected to explore issues related to practice through particularistic research. We used
the autoscopic process in some videotaped lessons, with the purpose to analyze the
procedures of these two practitioners in educational setting, with regard to the activities
planned to develop the reading and writing approach.

The study results indicate that graduates have a conception on reading and
writing as a process of construction, according to what they learned during training.
From their point of view, the acquisition of reading and writing skills, to be successfully
developed during teaching and learning process, depend upon phonological awareness
activities, reinforcing the importance to create initial formation environments that

encourage them to be reflective and critical.

The study, thus contributes to the debate about the methodologies developed
during the pedagogical training in the context of practicum, promoting the autoscopy

approach as a supervisory strategy centered on reflection.

Considering the trainees’ viewpoints, we believe that autoscopy practice

contributes to more effective instruction, promotes better teaching practice, hence on
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one hand, allows them to confront themselves with their own work and be aware of
their possibilities and limitations and, on the other hand, allows them to question
themselves about the practice, discovering their own ways of action to achieve their

personal enrichment and professional growth.

Keywords:  Emergent literacy, introduction to reading and writing, preschool

education, training of teachers, pedagogical supervision.
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1- Apresentacéo do projeto de investigacao

O tema do presente trabalho segue a linha de um ndmero crescente de
investigacdes que demonstram a importancia atribuida ao estudo das atitudes reflexivas
dos professores / educadores face as suas praticas e a importancia da abordagem a
leitura e a escrita na Educacdo Pre-Escolar, determinando a qualidade, sucesso,
viabilidade e educabilidade futura das criancas. Esta problematica tem sido estudada a
nivel nacional e internacional (Sim-Sim, 2001; Fernandes, 2005; Leite, 2006; Bryant e
Bradley, 1987; Rush, 1999; Sulzby & Teale, 1996; McMullen et al., 2006) e ja comeca
a despertar a atencdo de investigadores da Regido Auténoma dos Acores, onde
encontramos uma tese de doutoramento (Santos, 2007) e uma dissertacdo de mestrado
(Moniz, 2009). Contudo, ainda ndo ha nenhum estudo realizado em S. Miguel que
atente na formacdo inicial de educadores. Situacdo que esta investigacdo pretende
alterar, pois 0 @mago de toda a questao centra-se na formacéo dos futuros docentes, em
compreender o0 modelo de formacdo que esta subjacente as praticas de supervisao,
porque, acreditamos que a qualidade da educagdo depende, em larga medida, da
qualidade da formacdo dos docentes e do seu desenvolvimento profissional ao longo da

carreira.

As razbes para a escolha do tema desta investigacdo relacionaram-se com o
interesse e a preocupacao com a formacéo inicial de educadores e com 0 modo como
estes aprendem a ensinar, promovendo o conjunto de conhecimentos, competéncias e
atitudes a desenvolver na sua pratica pedagogica com vista a iniciacdo a leitura e a
escrita na educacgdo pré-escolar. Outro ponto de interesse para a escolha do tema foi o
facto de considerarmos que a qualidade da educacdo no seu geral, e em particular da
literacia, depende da qualidade da formacdo reflexiva dos docentes e do seu,
consequente, desenvolvimento profissional ao longo da carreira, pois uma das
fundamentais tarefas a estabelecer pelas criancas no comeco da escolaridade béasica é a
aprendizagem da leitura e da escrita, sendo este um processo complexo que abrange

uma diversidade de competéncias e saberes fundamentais para alcancar o sucesso.

Numa perspetiva de crescimento linguistico das criancas, o educador deve

encetar caminhos que as estimulem e propiciar-lhes atividades pedagdgicas ludicas que
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salientem a importancia da comunicacdo verbal e promovam esse desenvolvimento na

Educacao Pre-Escolar.

Esta investigacdo pretende conduzir o leitor a uma reflexdo sobre aspetos
importantes desta area de aprendizagem. Proporciona, a mim e a outros educadores, que
dela tomem conhecimento, um enriquecimento pessoal, ao permitir, por meio das
representacfes dos formandos, uma anélise dos métodos de ensino e aprendizagem que
sdo utilizados na nossa préatica pedag6gica no ambito da literacia. Esperamos também
que a presente investigacdo possa contribuir para a atualizacao cientifica e didatica dos
educadores que se preocupam com o desempenho da educacéo infantil neste dominio de

aprendizagem.

E uma pesquisa com relevancia educacional, uma vez que os resultados irdo
possibilitar a caracterizacdo das atividades de leitura e escrita que alguns estagiarios
promovem na sua pratica pedagdgica, perspetivando-se, deste modo, uma melhor
capacidade de intervencdo por parte dos agentes educativos com responsabilidade na

formagéo destes futuros educadores.

Este é um estudo de natureza qualitativa, menos estruturada e pré-determinada,
empirico interpretativo, com observagdes descritivas e recurso & autoscopia. O problema
inicial foi formulado de uma forma muito geral, pois este foi-se definindo no decurso da
investigacdo. No entanto, tendo o problema a importante funcédo de focalizar a atencéo
do investigador no fendémeno em anélise, desempenhando o papel de orientador do
estudo em questdo, ambicionamos, desde o inicio, (1) explorar os conhecimentos,
crencas e atividades na érea da literacia emergente de um conjunto de formandos em
contexto de estagio, pretendendo analisar e caracterizar como planeavam 0s processos
de ensino-aprendizagem, como organizavam e executavam a sua pratica educativa e que
estratégias para facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas no &mbito da
literacia e (2) analisar o processo de reflexdo dos estagiarios em relacdo aos métodos de
ensino e aprendizagem utilizados na sua pratica pedagogica, no ambito da leitura e da

escrita.

Neste sentido, os objetivos tracados para este estudo consistiram em:

a) Analisar as representaces dos estagiarios sobre as estratégias e praticas pedagogicas
da leitura e da escrita na educacéo pré-escolar;
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b) Analisar o modo como os estagiarios refletiam sobre estas estratégias e praticas;
c) Discutir as implicacbes dos resultados apurados para a supervisdo dos futuros

educadores neste dominio.

Para os dois primeiros objetivos procedemos a formulacdo de questes sobre o
caso em estudo, a saber:

12 (1a) Quais as representacdes dos formandos relativamente a aprendizagem da leitura
e da escrita no pré-escolar?

22 (2a) Quais as representac6es dos formandos relativamente a formagéo que tiveram no
dominio da aprendizagem da leitura e da escrita ao longo da formac&o?

3% (3a) Quais as representacdes dos formandos relativamente a formacao que tiveram no
dominio da aprendizagem da leitura e da escrita ao longo da formacao?

4% (4b) Como justificam os formandos as suas praticas de abordagem a leitura e a
escrita?

52 (5b) Como combinam, os formandos, a acdo e a reflexdo sobre a ac¢do, no que

respeita, em particular, a abordagem a leitura e a escrita?

3. Estrutura da dissertagao

Deste trabalho consta um primeiro capitulo relativo ao enquadramento tedrico,
em que procuramos fazer um enquadramento curricular do ensino pré-escolar e um
levantamento geral da investigacdo sobre esta temética, caraterizando o papel da
educacao pré-escolar, o conceito de literacia emergente e os conhecimentos precoces no

desenvolvimento de competéncias de literacia.

No segundo capitulo destacamos o papel dos contextos educativos, as conce¢oes
dos educadores de infancia acerca da aprendizagem da literacia, a formacdo destes
docentes e a autoscopia como estratégia de supervisao.

No terceiro capitulo descrevemos a metodologia de investigacdo utilizada,
definimos os participantes deste estudo, os instrumentos utilizados, bem como o0s

procedimentos de recolha e de tratamento dos dados.

No quarto capitulo faremos a apresentacédo e discussao dos resultados do estudo.

4 | O Desenvolvimento da Literacia Emergente na Educagdo Pré-Escolar: Representagdes e
Praticas de Estagiarios




Por fim, apresentamos as conclusdes do estudo, procurando tecer algumas
consideracdes finais, bem como as limitacdes encontradas e propostas de linhas de

investigacao futuras a desenvolver neste ambito.
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CAPITULO 1
A LITERACIA EMERGENTE NA EDUCACAO
PRE-ESCOLAR
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Introducéo

Neste capitulo procuramos abordar conceitos fundamentais de suporte para este
estudo, como sejam, o devido enquadramento curricular da Educacgéo Pré-Escolar (EPE)
relativo a tematica da abordagem da leitura e da escrita, partindo das Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), Metas de Aprendizagem para a
Educacao Pre-Escolar (MAEPE) e Competéncias-chave do Referencial Curricular para a
Educacao Basica na Regido Autonoma dos Acores (CREB) e sua operacionalizacdo na

educacao pré-escolar.

Na sua continuacao faremos um levantamento geral da investigacdo sobre esta
temética, caraterizando o contributo da educacdo de infancia na constru¢do de um
processo escolar de sucesso e a necessidade de refletir acerca da forma como esta a ser

perspetivada e implementada a intervencéo neste ambito.

1. Enquadramento curricular da educacéo pré-escolar

1.1- Principios e objetivos

Em 1986, com a aprovacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei
n.° 46/86 de 14 de Outubro, assistiu-se em Portugal a implementacdo de uma reforma
educativa que trouxe consigo uma alteragdo dos principios subjacentes a organizacao
deste sistema, iniciando-se a definicdo do atual sistema educativo. Um dos principios
consignados neste diploma estabelece que “todos os portugueses tém direito a educacédo

e a cultura, nos termos da Constituicdo da Republica” (p. 1).

Consagrado o direito a educacéo e a cultura para todos os individuos, o artigo 6.°
estabelece que “a obrigatoriedade de frequéncia do ensino basico termina aos 15 anos
de idade” (p. 4), alargando, nessa altura, para nove anos a escolaridade obrigatoria. Mais
recentemente, a Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto, veio estabelecer o alargamento da
idade de cumprimento da escolaridade obrigatéria até aos 18 anos e estabelecer a
universalidade da educacdo pré -escolar para as criangas a partir dos cinco anos de

idade, garantindo-se a melhoria educativa e a formagao dos jovens para a vida ativa.
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Na sequéncia dos principios definidos na LBSE, a Lei-Quadro da Educagdo Pré-
escolar (Lei n.° 5/97), doravante referenciada apenas como “Lei- Quadro”, estabelece
como principio geral que “a educacgdo pré-escolar é a primeira etapa da educacdo basica
no processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da
familia, com a qual deve estabelecer estreita relagdo, favorecendo a formacgdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na

sociedade como ser autbnomo, livre e solidario”.

Dessa fundamentacdo decorrem o0s seguintes objetivos para a educacdo pré-

escolar:

Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em
experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educacdo para a
cidadania;

Fomentar a insercdo da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia como
membro da sociedade,

Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0
sucesso da aprendizagem;

Estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diferenciadas;

Desenvolver a expressdo e a comunicacdo através de linguagens multiplas
como meio de relacdo, de informacdo, de sensibilizacdo estética e de
compreensdo do mundo;

Despertar a curiosidade e 0 pensamento critico;

Proporcionar a crianca ocasifes de bem-estar e de seguranca, nomeadamente
no ambito da salde individual e coletiva;

Proceder & despistagem de inadequacOes, deficiéncias ou precocidades e
promover a melhor orientagéo e encaminhamento da crianca;

Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer
relagGes de efetiva colaboracdo com a comunidade.”

(Capitulo 1V, art.? 10 da Lei n.° 5/97).

De acordo com estes objetivos pedagogicos, as aprendizagens devem ser
acompanhadas da possibilidade de as criancas usufruirem de experiéncias educativas
diferenciadas e interacGes sociais alargadas a outros intervenientes do processo
educativo. A crianca, na Educacdo Pré-Escolar, deve ser vista como um ser ativo, ou
seja, todo o curriculo deve ser centrado na construcdo dos conhecimentos por parte da
crianca, com énfase na aprendizagem ativa, pois como referido nas OCEPE (Ministério

da Educagdo, 1997, p.19), “admitir que a crianca desempenha um papel ativo na
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construcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem supGe encara-la como sujeito e nao

como objeto da aprendizagem”.

De acordo com Katz e Chard (1997) “tal aprendizagem requer o contributo da
crianca e do adulto, pois exige a iniciativa da crianga em conjugacdo com as propostas
do adulto que intencionaliza as atividades educativas, tendo como horizonte educacional
0 das Experiéncias-Chave” (p. 70). Segundo este ponto de vista, a estimulagcdo do
desenvolvimento global da crianga aponta para uma interligacdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem, como aspetos indissociaveis, bem como para o
reconhecimento da crianca ndo como objeto, mas como sujeito do processo de

aprendizagem.

Os objetivos pedagdgicos enunciados na Lei-Quadro  constituem,
simultaneamente, os referentes da atividade educativa e as inten¢des que a sociedade
deseja ver satisfeitas neste nivel educativo. Proporcionam, ainda, aos educadores,
autonomia e poder de decisdo curricular, quer na sua construcdo, quer na sua execucao.
Deste ponto de vista, o educador passou a ser considerado, também ele, um sujeito ativo
no processo de aprendizagem e socializagdo das criancas e o curriculo deverd, assim, ser
considerado aberto e flexivel, moldando-se a medida que se desenvolve em diferentes
contextos educativos e respeitando a peculiaridade das criancas. De facto, € necessario
que o curriculo, como instrumento de trabalho orientador de uma institui¢cdo de ensino,
facilite a diferenciacdo pedagogica, diversificando as estratégias. Por sua vez, estas
estratégias, impulsionadas pelo educador, devem adequar-se as situacles, pois, SO

assim, sera possivel proporcionar as criancas aprendizagens realmente significativas.

Vasconcelos (2000) destaca a importancia da frequéncia deste nivel de ensino,
argumentando que “estudos internacionais demonstraram os efeitos que, a longo prazo,
uma educacdo pre-escolar de qualidade pode ter no desenvolvimento futuro das
criancas” (p. 7). A autora chama, assim, a atencdo para a importancia de uma educacgéo
de qualidade como “motor decisivo para a estruturacdo, na crianga, da autoconfianca e

de um positivo sentido de si prépria” (p. 8).

Mais tarde, reforgando a ideia de Vasconcelos, Mata e Sim-Sim (2008) referem
que a educacgdo pré-escolar “é o primeiro degrau de um longo caminho educativo com

um peso decisivo no sucesso escolar e social dos jovens” (p. 7), refletindo a ideia da
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necessidade de se desenvolverem, durante esta etapa, as condi¢fes necessarias as

aprendizagens futuras, com vista ao sucesso escolar.

A EPE € atualmente vista como uma etapa crucial no processo de ensino —
aprendizagem da crian¢a, onde a pratica educativa do educador assenta essencialmente
em OCEPE, a partir das quais delineia o seu Projeto Curricular de Grupo (PCG). Este
contempla as suas intengdes, as suas metodologias e as estratégias de ensino que ira
desenvolver ao longo do ano letivo e fundamenta-se, segundo Vasconcelos (2000), nas
seguintes raz0es: “sistematizar a acdo educativa; servir de referencial para a pratica
educativa, na relagdo com o modelo que a fundamenta; tornar visivel o rosto da
educacdo pré-escolar e dos seus agentes; facilitar o continuum educativo; melhorar a

qualidade da Educacéo Pré-escolar, proporcionar uma dinamica de inovacdo” (p. 33).

No ponto seguinte, procuramos explicitar os termos destas orientacées.

1.2- Orientacdes Curriculares

De acordo com o principio geral da Lei-Quadro, as OCEPE, publicadas em 1997
(Despacho 5220/97 — D.R. 1 série, de 4 de Agosto/DEB- Set.97), foram elaboradas com
0 objetivo explicito de contribuir para promover a qualidade da educagédo pré-escolar.
As linhas orientadoras propostas neste documento devem assumir um caracter
vinculativo para os educadores da rede nacional publica, mas também devem assumir o
mesmo caracter na rede privada de forma a melhorar a qualidade de toda a educagdo
infantil (Ministério da Educacéo, 1997).

Para os educadores em geral as OCEPE devem constituir-se como um
referencial, ndo devendo ser consideradas como “um programa” (Ministério da
Educacdo, 1997, p. 13). Sdo seus fundamentos, “o desenvolvimento e a aprendizagem
como vertentes indissociaveis, o reconhecimento da criangca como sujeito do processo
educativo, a articulagdo das diferentes areas do saber e a pedagogia diferenciada”
(Ministério da Educacéo, 1997, p. 14).

A publicacdo deste documento iniciou em Portugal o reconhecimento dos
contextos educativos da educacdo de infancia na aprendizagem da literacia, pois as

OCEPE realgam que “o papel do educador e o ambiente que é criado devem ser
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facilitadores de uma familiarizacdo com o codigo escrito” (Ministério da Educacdo,
1997, p. 69).

Tendo a sua responsabilidade o desenvolvimento curricular e a organizacao do
ambiente educativo, o0 educador deverd ter em conta, para além dos objetivos
enunciados na Lei-Quadro, os principios e indicacdes enunciados nas OCEPE. Assim
sendo, o jardim-de-infancia devera constituir-se como um espago onde as necessidades
das criancas devem ser entendidas, aceites e respeitadas, onde estas podem explorar,
questionar, investigar e adquirir conhecimentos de literacia. Para tal, o educador tem
que criar condicBes que estimulem esta aprendizagem da crianca, como sejam
privilegiar as tentativas de escrita, o desenho, contactar com diversos tipos de texto, dar
a conhecer as fungdes da escrita, proporcionar 0 manuseamento de livros e ajudar a
decifrar os seus contetidos, promovendo 0 gosto e o interesse pela leitura, induzir a

leitura de imagens e utilizar com frequéncia o registo escrito.

As OCEPE encontram-se organizadas por areas de contelido, que designam
formas de pensar e organizar a intervengdo do educador e as experiéncias educativas
proporcionadas as criancas. Estas areas encontram-se organizadas em trés grandes
blocos: a Area de Formag&o Pessoal e Social, a Area do Conhecimento do Mundo e a
Area de Expressdo e Comunicacdo. Esta Gltima inclui varios dominios: a Expresséo
Motora, a Expressao Dramatica, a Expressdo Plastica, a Expressdo Musical, a
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e a Matematica. Entretanto, ndo devem
assumir-se como compartimentos estanques antes equivalem “a uma chamada de
atencdo para aspetos a contemplar, que devem ser vistos de forma articulada”
(Ministério da Educacdo,1997, p. 48). O educador deve, assim, relacionar a abordagem
das diferentes areas de conteido e dominios incluidos em cada uma delas, de modo a
que se inteirem num procedimento articulado de aprendizagem que corresponda as suas

intencdes pedagogicas e que tenha, em simultaneo, sentido para a crianca.

E, pois, na Area de Expressdo e Comunicacéo, que se integra o desenvolvimento
da linguagem oral e as aproximacdes a linguagem escrita. Como vem ilustrado nas
OCEPE, “cabe ao educador alargar intencionalmente as situagdes de comunicagao, em
diferentes contextos, com diversos interlocutores, conteidos e intengdes que permitam
as criancas dominar progressivamente a comunicacdo COmoO emissores e Ccomo

recetores.” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 68). Sé assim, o educador trara vantagens
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para as situacGes de aprendizagem, ndo s6 da linguagem, mas também de outros

conteddos.

Segundo Dionisio e Pereira (2006), no que concerne, especificamente, ao
aperfeicoamento da linguagem devem ser constituidos dois objetivos: 0
desenvolvimento da linguagem oral e a facilitacdo da emergéncia de praticas de leitura e
de escrita. Segundo as autoras, “para ambos, a énfase é colocada na diversidade de
situacdes que devem ser criadas para permitir as criangas contextos de interagdo com a
leitura e a escrita, assim como para motivar 0 seu interesse em comunicar as suas
proprias experiéncias, esperando-se, assim, poder promover a correcdo e a adequacao

linguistica” (p. 5).

As MAEPE (Ministério da Educacdo, 2010) preconizam que na linguagem oral,
as criancas em idade pré-escolar consigam desenvolver competéncias que Ihes permitam
participar e manter um dialogo, debater as regras de sala, negociar a reparticdo de
tarefas, planear o que pretendem fazer e partilhar com o grupo o que realizaram. Mais
especificamente, devem compartilhar oralmente as suas vivéncias pessoais; alargar o
seu vocabulario e utiliza-lo em situacdes pertinentes; arquitetar frases mais ricas e
complexas; utilizar adequadamente frases simples de tipo afirmativo, negativo,
interrogativo e exclamativo; empregar concordancias de género, nimero, tempo, pessoa
e lugar; explorar a linguagem com caréter ludico utilizando rimas, lengalengas, trava-
linguas e adivinhas; encontrar o sentido estético da lingua materna através da poesia e
da prosa poética; utilizar a comunicacdo nao-verbal como suporte da comunicacgéo oral;
comunicar sentimentos através de gestos ou mimica e descodificar diferentes codigos

simbolicos.

Em relacdo a linguagem escrita, o mesmo documento aconselha o
desenvolvimento de atividades que visem promover competéncias na crianga como a
distingdo da escrita do desenho; imitacdo da escrita; reproducdo do formato do texto
escrito; escrever o seu nome; reconhecimento do seu nome e dos colegas; fazer
comparacOes entre letras e palavras; reconhecimento de letras em impresso e
manuscrito; identificacdo de palavras ou pequenas frases; entendimento que o que se diz
se pode escrever, num cédigo com regras proprias; compreender as fungdes da escrita;
identificar alguns sinais de pontuacdo; empregar o registo escrito; utilizar e reconhecer o

livro como meio narrativo, procedendo a interpretacdo de imagens ou gravuras; inventar
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pequenas histdrias, lengalengas e sequéncias e utilizar e explorar diferentes tipos de
suportes escritos como sejam os livros, 0s jornais, as revistas os dicionarios e as

enciclopédias.

Ainda assim, segundo as OCEPE, “néo se pretende que a educacdo pré-escolar
se organize em funcdo de uma preparacdo para a escolaridade obrigatoria, mas que se
perspetive no sentido da educacdo ao longo da vida, devendo, contudo, a crianca ter
condigdes para abordar com sucesso a etapa seguinte” (1997, p. 17). Nesta perspetiva, 0
dominio da linguagem oral e escrita pressupde a aprendizagem progressiva de um
melhor dominio da linguagem oral a nivel do vocabulario e da articulacdo correta das

palavras como base de aprendizagens futuras.

Apesar de as OCEPE (1997) estabelecerem que 0 acesso a linguagem escrita das
criancas que frequentam a educacdo pré-escolar “ndo deve ser visto como uma
introducdo formal e classica a leitura e a escrita, mas como uma forma de facilitar a
emergéncia de competéncias relacionadas com a linguagem escrita” (p. 65), €
incontestavel que a abordagem a escrita deve fazer parte da educacdo pré-escolar,
desafiando uma perspetiva convencional e praticas passadas que estabeleciam limites
muito rigidos na aprendizagem da literacia ao remeterem essa aprendizagem somente
para a escolaridade obrigatoria. Atualmente, as criangas desta faixa etaria devem ser
envolvidas em atividades informais de literacia, proporcionando-lhes, durante o seu
desenvolvimento, o contato com o cddigo escrito em diversos formatos de textos,
facilitando-lhes o desejo de aprender a ler, guiando-as a conclusdo que as palavras
podem escrever-se, logo a uma relacdo entre a oralidade e a escrita, a percecdao das
funcOes da escrita e ao entendimento do sentido da escrita.

Com o proposito de apoiar a operacionalizacdo das OCEPE, a Direcdo Geral de
Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) publicou algumas brochuras no
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita (Mata, 2008; Sim-Sim, Silva &
Nunes, 2008), tendo como objetivos especificos “enquadrar e promover praticas
intencionais e sistematicas de estimulacdo do desenvolvimento da linguagem e enfatizar
a necessidade da continuidade de aprendizagens no dominio da lingua entre a educacao
de infancia e a sala de aula no 1.° ciclo da Educacao Basica” (Sim-Sim et al, 2008, p.7).

Procurando clarificar e ilustrar a abordagem a literacia em contextos de educacao pré-
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escolar, estas brochuras incluem, de forma integrada, informacdo tedrica e sugestdes de

tarefas para a sala de aula.

Conforme Mata (2008), a perspetiva apresentada nestas publicacfes oficiais, que
tém como publico-alvo os educadores de infancia, adequa-se a ideia de literacia
emergente de Teale e Sulzby (1989), ao pretender encaixar uma nova perspetiva de
abordagem ao processo de aprendizagem da linguagem escrita. Esta perspetiva tem
como principal caracteristica “mostrar que as criangas desenvolvem diferentes
conhecimentos sobre a linguagem escrita, mesmo antes de, formalmente, estes lhes
serem ensinados” (Mata, 2008, p. 9), considerando, assim, que o desenvolvimento da
literacia comega desde tenra idade e se desenvolve espontaneamente em circunstancias
reais associadas as vivéncias diarias da crianca e que, por sua vez, estas situacdes sao
relevantes e determinantes causando impacto na aprendizagem futura da leitura e a

escrita.

Na mesma linha de clarificacdo do papel educativo da Educacdo Pré-Escolar
surgiu o projeto MAEPE (Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-Escolar, 2010),
inserido na Estratégia Global de Desenvolvimento do Curriculo Nacional que visa
assegurar uma educacdo de qualidade e melhores resultados escolares nos diferentes
niveis educativos. Estas metas referem-se as aprendizagens que as criangas deverdo ter
realizado no final de cada etapa do seu percurso educativo e constituem um referencial
comum que é Util aos educadores no planeamento de processos, estratégias e modos de
progressao, de forma a garantir aprendizagens fundamentais as criancas que frequentam
0 pré-escolar e que estas sejam facilitadoras do processo de aprendizagem em niveis
subsequentes, desde logo no 1.° Ciclo.

No que se refere especificamente a area da linguagem oral e abordagem a
escrita, as MAEPE enunciam como dominios a trabalhar pelo educador a consciéncia
fonoldgica, o reconhecimento e escrita de palavras, o conhecimento das convencdes

gréaficas e a compreensdo de discursos orais e interagdo verbal.

Por sua vez, estes dominios contemplam as competéncias gerais que as criangas
devem atingir no final da educacdo pré-escolar. Estas competéncias devem ser um
conjunto de principios de apoio ao educador na conducéo e reflexdo que faz sobre o

processo educativo que estd a desenvolver com as criangas. Ou seja, constituem um
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elemento de referéncia no processo de desenvolvimento do curriculo. No entanto,
devem ser avaliadas e materializadas no @mbito de cada departamento curricular, em

conformidade com a realidade socioecondmica e cultural em que a escola esta inserida.

O reconhecimento da crescente importancia da educacdo pré-escolar na Regido
Autonoma dos Acores traduz-se no alargamento do Curriculo Regional da Educacao

Basica (Direcdo Regional da Educacdo e Formacdo, 2011) ao pré-escolar.

EDUCACAO PARA O
DESENVOLVIMENTO

ACORIANIDADE 1
SUSTENTAVEL

Figural- Representacdo da Estrutura do Referencial (Direcdo Regional da Educacdo e

Formagdo, 2011, p. 6)

Segundo os autores do CREB, “esta opg¢do faz tanto mais sentido quanto a
cobertura desta fase de escolarizacdo nos Acores apresenta as taxas mais elevadas do
pais, sendo a sua frequéncia praticamente universal no ano imediatamente anterior a
entrada para a escolaridade obrigatéria” (p. 14). Diante desta razdo, o CREB favorece
uma abordagem curricular integrada, organizada por competéncias-chave (competéncia
em linguas; competéncia matematica; competéncia cientifica e tecnoldgica;
competéncia cultural e artistica; competéncia digital; competéncia fisico-motora;
competéncia de autonomia e gestdo da aprendizagem e competéncia social e de

cidadania) e iniciada desde a educacao pré-escolar.
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A Figura 1 é uma representacdo concetual da estrutura do Referencial, “em que
as oito competéncias chave e o0s temas transversais de Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS) e Acorianidade configuram as traves mestras que
organizam e sustentam o edificio curricular no seu todo, tendo por referéncia o
Curriculo Nacional e a Matriz Curricular dos Acores” (Direcdo Regional da Educacao e
Formacdo, 2011, p. 6).

De acordo com o Referencial Curricular para a Educacdo Basica na Regido
Auténoma dos Acores (CREB, 2011), “a abordagem das competéncias-chave na
educacdo pre-escolar desenvolve-se de acordo com os fundamentos em que assentam as
OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar” (p. 40). No referencial, os
contributos da educacdo pré-escolar para o desenvolvimento da competéncia em

Linguas aparecem explicitados nos seguintes termos:

No contexto de comunicacdo em grupo, a crianca desenvolve a linguagem
oral e a escrita emergente, ouvindo, questionando, expressando as suas
ideias, descrevendo pessoas e acontecimentos, contactando com Varios tipos
de texto oral e escrito, fazendo os seus registos e vendo registar, de modo a
compreender as funcbes da escrita e a apropriar-se progressivamente das

linguagens proprias dos diferentes dominios do saber.
(Direcdo Regional da Educacdo e Formacao, 2011, p. 40).
Segundo o documento, a realizacdo de um trabalho pedagogico diferenciado,
cooperativo e desenvolvido no grupo, que permita dar resposta a todas as criancas,
operacionaliza-se nesta competéncia em linguas, facultando as criancas oportunidades
de desenvolver a comunicacdo oral, a partir do “enriquecimento de vocabulério,
construcéo de frases, interacdo verbal — e de abordar a linguagem escrita — contacto com
diferentes tipos de texto escrito, reconhecimento de palavras, desenvolvimento da
consciéncia fonologica, com particular atencédo a diversidade de prondncias locais e dos
sons com que sdo representados na escrita” (2011, p. 41), partindo, sempre do que a
crianca ja sabe como base das novas aprendizagens, a fim de estas lhes surgirem como

significativas.

Considerando a problematica do nosso estudo, de seguida procuraremos (1)
explicitar como alguns autores explicam o processo de desenvolvimento da linguagem;
(2) entender, no ambito da literacia, o papel do contexto educativo das salas de aula da
Educacdo Pré-Escolar, adiante designada EPE; (3) perceber como se consegue adaptar

metodologicamente uma préatica pedagdgica voltada para atender as necessidades da
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crianca e, finalmente, (4) apreender a necessidade de os educadores serem conhecedores

das teorias de aprendizagem de leitura e escrita que norteiam a sua pratica.

2. A Literacia na Educacao pré-escolar

2.1- O processo de desenvolvimento da linguagem

De acordo com Lima e Bessa (2006), Chomsky (1971), Sim-Sim (1998) e Castro

(1979) ao definirem linguagem defendem que “a linguagem enquanto forma
estruturada, € uma faculdade exclusivamente humana, que serve para a representacao,
expressao e comunicagdo de pensamentos e/ou ideias, mediante o uso de um sistema de
simbolos (p. 3). Constituindo-se um dos mais pujantes utensilios ao servigo da
comunicacdo humana, a linguagem verbal € encarada como a primeira forma de
socializagdo da crianca. Em verdade, qualquer tarefa de desenvolvimento do ser
humano obriga a que se faca uso da linguagem, essencialmente a linguagem oral, no
entanto, como veremos mais a frente, € a linguagem escrita que apresenta uma

complexidade maior em contexto de escola.

Diferentes posicionamentos teoéricos situam a aquisicdo da linguagem em
limiares que oscilam entre combinacBes genéticas e alcancadas. Enquanto as primeiras
concegOes para, explicar o desenvolvimento infantil, privilegiavam a maturacédo

bioldgica, as segundas privilegiavam uma perspetiva mais empirista.

Jean Piaget (1896-1980), pela década de 30, aborda o desenvolvimento da
linguagem a luz de uma teoria desenvolvimentista, este icone da teoria construtivista
admitia que o que caracteriza o ser humano e o distingue dos outros animais € a aptiddo
de este desfrutar de um pensamento simbolico e abstrato. Assim, a maturacao bioldgica
determina as pré-condicdes para o desenvolvimento cognitivo. Segundo Piaget (2000),
podemos aferir que o desenvolvimento € construido a partir de uma interacdo entre o
desenvolvimento bioldgico e as aquisicdes da crianca com o meio. Nesta abordagem,

dita desenvolvimentista, a imitacéo é considerada importante mas ndo é fundamental.

Defendendo uma teoria comportamentalista ou ambientalista, surgem teoéricos
como John B. Watson (1878-1958) e o seu precursor Burrhus F. Skinner (1904-1990).
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Estes tedricos defendem, pela década de 50, que as criancas nascem como tabulas
rasas, que vao aprendendo tudo do meio circundante por processos de imitacdo ou
reforco, ou seja o desenvolvimento linguistico, € atribuivel a importancia dos estimulos
ambientais na aprendizagem, realcando que a importancia do meio em que a crianga

esta inserida é fundamental na sua construcao e desenvolvimento.

Foi a luz da teoria maturacionista de Arnold Gesell (1880-1961), que
caracterizava o desenvolvimento como um processo de maturacdo do organismo, ndo
atribuindo grande valor as influéncias ambientais (Modelo Maturacionista), que, nos
anos 60, surgiu a abordagem de Noam Chomsky, segundo o qual o desenvolvimento da
linguagem esta ligado as capacidades inatas da crianga, que nasceria com as estruturas
necessarias ao despertar da linguagem.

Este teérico inatista, nascido em 1928, afirma que o desenvolvimento da
linguagem é um processo natural que dispensa 0 ensino e apenas exige tempo e
condi¢cdes normais, pois as criangas ja nascem com tudo que precisam na sua estrutura
bioldgica para se desenvolver. Segundo Costa e Santos (2003), Chomsky defende que
“a tarefa da crianca seré a de desenvolver a sua faculdade em fungcdo do ambiente que a
rodeia e ndo apenas a de imitar 0 que ouve”, pois ja vem munida a nascenca de uma
predisposicdo para aprender a falar. Em suma, na oOtica de Chomsky, sendo o ser
humano dotado a nascenca de potencial para aprender necessita apenas, no seu trajeto
de vida, de incentivos externos (motivacdo) e internos (necessidade) para o

aperfeicoamento e crescimento desse aprendizado.

A perspetiva vygotskyana, mais cultural, reflete 0 modelo construtivista social
(também conhecido por sociointeracionista ou interacionismo social). Lev Vygotsky
(1896-1934) atribui ao meio o papel de impulsionador de desenvolvimento da
linguagem ao assumir que o desenvolvimento humano acontece na relagéo e nas trocas

entre parceiros sociais, através de processos de interacao e mediacéo.

Pesquisas mais recentes propdem uma articulacdo entre estes dois fatores:
maturacdo e meio social. Surge entdo a perspetiva evolucionista, influenciada por
Chomsky e seguida pelo contemporaneo Jerry Fodor (nascido em 1935), segundo a qual
o desenvolvimento humano se da na sequéncia do desenvolvimento das préprias

caracteristicas humanas e variantes pessoais como resultado de uma interacdo de
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mecanismos genéticos e ecoldgicos, envolvendo experiéncias Unicas de cada individuo

desde antes do nascimento.

Segundo Lima e Bessa (2006), a aquisicao do processo das dimensdes basicas da
linguagem ocorre entre os cinco e os seis anos de idade o que legitima por esta altura o
inicio de uma nova etapa de aprendizagens simbdlicas em representacdo da linguagem
falada. Reportando-se ao desenvolvimento linguistico, as autoras argumentam que este
“segue um caminho paralelo a outras areas de desenvolvimento, como sejam: a
motricidade, a cognicao, a autonomia e a socializacdo, ou seja varia na razao direta dos

processos neurofisioldgicos e psicologicos da crianca” (p. 1).

Tal como a nocdo de desenvolvimento esta ligada a um continuo longo de
evolucdo, também o processo de aprendizagem da linguagem € demorado, embora
dindmico, decorrendo ao longo da vida. Emerge, assim, a necessidade de darmos
atencdo a cada uma das suas etapas e conhecer, precocemente, este processo de
desenvolvimento e aquisicdo linguistico, o qual “aprendemos a dominar tdo natural e
espontaneamente, que muito raramente pensamos em toda a complexidade que o

envolve” (Lima & Bessa, 2006, p. 2).

No que se refere ao processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem,
num trabalho monogréfico publicado por Azevedo (2004), intitulado A ativagdo do
desenvolvimento e a linguagem, o autor refere que “desenvolver a linguagem implica
que o sujeito viva e se desenvolva num meio linguistico”. Este psicélogo, citando
Rebelo (1993), divide os periodos de desenvolvimento da linguagem de acordo com o
Quadro 1:

Idade Periodo

0 aos 12 meses Pré-verbal

1 aos 5 anos Verbal basico

a partir dos 6 anos Desenvolvimento linguistico

Quadro 1 — Etapas essenciais do desenvolvimento linguistico (Rebelo, 1993, p. 23).

De acordo com o autor deste estudo, reportando-se a Rebelo (1993), as
competéncias basicas da lingua adquiridas nestes periodos do desenvolvimento da

crianca resultam da estimulacdo pelo meio ambiente envolvente e € o dominio
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progressivo da linguagem oral, por altura da frequéncia da educacéo pré-escolar, que vai
permitir, gradualmente, a transposicao da palavra oral para a escrita. Esta aprendizagem
avancard, depois, durante o 1.° Ciclo do Ensino Basico, ao fim do qual a crianca deve

ter alcancado o dominio da escrita.

Como explanam as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997), “ndo ha hoje em
dia criangas que ndo contatem com o codigo escrito e que, por isso, ao entrar para a
educacao pré-escolar ndao tenham j& algumas representacGes sobre a escrita” (p. 65).
Posto isto, considera-se que, toda a crianca, ao ingressar na escola, ja traz consigo
informacdes acerca da linguagem escrita que recebeu anteriormente e processou, de
alguma forma, a fim de as compreender. Certamente, que coabitando com a linguagem
escrita no meio em que estéo inseridas, as criangas, desde muito cedo, por volta dos trés
anos de idade, sabem distinguir a escrita do desenho e, mais tarde, sabem que uma série
de letras iguais ndo forma uma palavra, come¢ando a simular a escrita e a imitar o

modelo do texto escrito.

Ainda a este proposito, Ferreiro (1989) argumenta que “sé é possivel atribuir
ignorancia as criancas pré-escolares quando pensamos que o saber acerca da lingua
escrita se limita ao conhecimento das letras” (p. 100). Relativamente a este assunto,
Teberosky, na sua obra Aprender a ler e escrever (2003), refere que, mais de vinte anos
de investigacdo demonstraram que as criangas pequenas pensam no texto escrito muito
precocemente e que, a medida que vao trabalhando com a escrita, vao entendendo como
ela funciona. E neste contexto de comunicag¢do em grupo, que a crianga compreende as
funcGes da escrita e se apropria, progressivamente, das linguagens proprias dos
diferentes dominios do saber, dai a pertinéncia de clarificarmos o conceito de literacia

emergente.

2.2- Lliteracia emergente: notas para a clarificacdo do conceito.

O termo literacia tem vindo a ser utilizado para concetualizar um novo conceito
acerca das capacidades de leitura e de escrita. Distingue-se de alfabetizagdo na medida
em que ndo aspira atingir o grau de escolaridade a que esta esta aliada. Segundo

Benavente et at., (1996), se 0 conceito de alfabetizagdo representa o ato de ensinar e de
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aprender, o conceito de literacia representa a capacidade de usar as competéncias, que

sdo ensinadas e aprendidas, de leitura e de escrita.

De acordo com Teale e Sulzby (1996) o conceito de literacia emergente
investiga uma nova perspetiva de abordagem ao processo de aprendizagem da
linguagem escrita. Nesta perspetiva € fundamental o papel atribuido a crianca, pois 0s
autores consideram que o desenvolvimento da literacia comeca antes de a crianca iniciar
uma instrugdo neste sentido, este desenvolve-se naturalmente em situagOes reais

associadas ao dia-a-dia.

Assim, no que concerne a comportamentos e atitudes, neste processo de
desenvolvimento as primeiras representacdes acerca da leitura e da escrita séo vistas
como uma construcdo da crianca, as quais emergem por influéncia do contexto social
envolvente, de forma continuada e integrada. A informacéo e o material impresso estéo
presentes em todo o lado, fazendo parte das vivéncias da crianga que, mesmo antes de
entrar para a escola, toma consciéncia da presenca e poder que 0 impresso tem no
cotidiano e, ao explora-lo acaba por se relacionar com aquele. Esta exploracéo inicial a
que os autores aludem é essencial para desenvolver um conjunto de nocgdes e
conhecimentos fundamentais para a aprendizagem da leitura e da escrita. As criancas
necessitam, assim, de interacOes regulares e ativas com material impresso, sendo que
algumas das competéncias requeridas pela aprendizagem da leitura e da escrita resultam
exatamente destas experiéncias imediatas. Em conformidade, Mata e Sim-Sim (2008)
referem, também, que o modo de apreensdo e aprendizagem da linguagem escrita se
desenvolve facilmente em situacdes reais associadas ao quotidiano onde as fungdes da

literacia estéo presentes.

Sendo indiscutivel, como aqui ja o referimos, que a linguagem é uma area crucial
para o desenvolvimento de todas as outras areas, possibilitando uma completa adaptacéo
social, é genuino afirmar que, para desenvolver a linguagem oral e escrita, 0 acesso a
determinado tipo de préaticas de linguagem e de literacia em contextos de educacao pré-
escolar pode ser determinante no desenvolvimento das criancas. Assim, neste contexto,
é impreterivel que a crianga ouca, contacte com varios tipos de texto oral e escrito, faca
0S Seus registos e veja registar, interaja, questionando, expressando as suas ideias,
descreva pessoas e acontecimentos, entre muitas outras atividades de natureza

comunicativa.
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Em contexto sala de aula, € importante, no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, “tirar partido do que a crianga ja sabe, permitindo-lhe contactar
com as diferentes fungdes do codigo escrito” (Ministério da Educacgdo, p. 65), pois
aquilo que inicialmente nos parece um momento de imaginagéo, cComo Sseja uma crianga
na area do faz de conta a ler uma historia, quando ainda ndo sabe ler, é j4 um
procedimento complexo de literacia, porque a obriga a compreensdo de um conjunto de
normas acerca do impresso. Assim, de acordo com as OCEPE, “esta abordagem a
escrita assenta numa perspetiva de literacia enquanto competéncia global para a escrita,
no sentido de interpretacdo e tratamento da informacdo o que, por sua vez, implica
leitura da realidade e das imagens e aquisicdo do conhecimento da funcdo da escrita,

mesmo sem saber ler formalmente” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 66).

Nesta esfera pedagdgica da EPE, a utilizacdo intencional da linguagem pelo
educador, fomentando as interacdes verbais entre si, 0 adulto, e as criancas, bem como
as interagdes verbais entre as criancgas e a atencdo cuidada sobre o curriculo s&o cruciais
no apoio ao desenvolvimento de competéncias de literacia (Tabors & Dickinson, 2001),

pois estas interacOes irdo alargar as capacidades de compreensao e producdo linguistica.

De acordo com o principio geral da Lei-Quadro do Pré-Escolar, o qual
estabelece que “a educacdo pré-escolar como a primeira etapa da educacdo basica no
processo de educacdo ao longo da vida” (1997, Art.° 2), e tendo em conta estudos
realizados, como por exemplo o trabalho desenvolvido por Mata (2006) com criancas de
5-6 anos a frequentarem o pre-escolar, que demonstram a importancia da frequéncia
desta etapa no percurso educativo dos alunos, é necessario descobrir estruturas
curriculares articuladas na educacao pre-escolar que sejam facilitadoras da progressao
das aprendizagens e tenham seguimento nas etapas seguintes. Desta forma, a questéo de
a literacia emergente ser contemplada nos contextos educativos da educacgdo pré-escolar
¢ hoje, indubitavelmente, considerada fundamental para alcancar um dos passos

basilares na educacéo e formacédo do ser humano.

Com a intencgéo de inteirar e conduzir os educadores que atuam nessa etapa da
educacdo basica e que procuram refletir sobre o trabalho didatico que desenvolvem na
area de linguagem escrita, surge o livro Ler e escrever na educacao infantil — discutindo
praticas pedagogicas (2010), sob a organizacdo das autoras Branddo e Rosa. Segundo

as autoras, a publicacdo da obra, organizada num conjunto de ensaios orientados para
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educadores, deveu-se ao fato de terem reconhecido que “nesse campo muitas
professoras sentem falta de referenciais mais claros, que orientem sua pratica educativa
(p. 7). Relativamente as criangcas menores de seis anos, as autoras argumentam a favor

da possibilidade de que estas

ampliem suas habilidades de uso da linguagem escrita nas situacdes de seu
cotidiano, bem como comecem a aprender sobre alguns principios do
sistema de escrita alfabética (...), essa aprendizagem deve estar em
consonancia com os interesses e 0s desejos infantis, de modo que as
situacOes de leitura e escrita propostas assegurem as criangas o prazer de agir
por meio desses recursos da nossa cultura, sem ferir, a0 mesmo tempo, seu
direito de aprender brincando.

(Branddo & Rosa, 2010, p. 8)

InvestigacOes acerca da aprendizagem da lingua, como as de Bryant e Bradley

(1987), vém evidenciando a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica

para a aprendizagem da leitura e da escrita.

No estudo sobre consciéncia fonoldgica de Ferraz (2001), a partir do qual a
autora pretendia apurar a importancia desta competéncia linguistica na transicdo da EPE
para o 1° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB) constatou que,

as diversas investigacOes realizadas sobre a consciéncia fonoldgica, revelam
qgue o desenvolvimento da oralidade e a capacidade de refletir sobre a
prépria lingua sdo competéncias que facilitam a aprendizagem da leitura e da
escrita. Estas pesquisas evidenciam a importdncia das competéncias
fonoldgicas na aquisicdo da leitura e da escrita, referindo que o fator que
melhor prediz o sucesso nesta aprendizagem se prende com esta capacidade
metalinguistica.

(Ferraz, 2001, p. 10)

Estas investigacdes apontam que, por altura da educacao infantil, o desempenho

das criancas em determinadas atividades de consciéncia fonoldgica é preditivo do seu

sucesso ou fracasso na aprendizagem e aperfeicoamento da escrita.
Citando Byrne (1995), Aquino (2007) denomina consciéncia fonolégica como

a habilidade metalinguistica de tomada de consciéncia das carateristicas
formais da linguagem. Esta habilidade compreende dois niveis: o primeiro
relaciona-se a consciéncia de que a lingua falada pode ser segmentada em
unidades distintas, ou seja, a frase pode ser segmentada em palavras, em
silabas e as silabas, em fonemas; a segunda a consciéncia de que essas
mesmas unidades repetem-se em diferentes palavras faladas”.
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(Byrne, 1995, citado por Aquino, 2007, p.4).

Numa publicacdo de Freitas, Alves e Costa (Ministério da Educacao, 2007),
sobre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, as autoras referem-se a este
processo como “a capacidade de explicitamente identificar e manipular as unidades do
oral” (p.8). Ou seja, se considerarmos uma palavra, a habilidade que a crianga tem de a
isolar na fala e a habilidade que tem de reconhecer unidades fonologicas no seu interior

é compreendida como manifestacdo da sua consciéncia fonoldgica.

A consciéncia fonoldgica prende-se assim com a nocdo de que as palavras séo
constituidas por diversos sons ou grupos de sons e que elas podem ser segmentadas em
unidades menores (Moojen & Santos, 2001). Ou seja, a compreensdo que a lingua
falada pode ser segmentada em unidades distintas (as frases em palavras, as palavras em

silabas e as silabas em fonemas).

De acordo com Mata e Sim-Sim (2008), ha competéncias fonoldgicas que se
desenvolvem a medida que se aprende a ler e a escrever, mas outras antecedem essa
aprendizagem convencional. Nesta linha de raciocinio, Ferreiro (2003) menciona que
desde pequenos temos uma apeténcia natural para participar em jogos em que cada
palma corresponde a uma silaba, no entanto “a Unica divisdo que ndo surge
naturalmente no desenvolvimento é em unidades menores que uma silaba, ou seja, em
fonemas. Um adulto analfabeto e uma crianca analfabeta ndo conseguem fazer isso de
maneira espontanea” (p. 28). A autora acrescenta que quando se adquire a linguagem
oral se tem “uma certa capacidade de distin¢do fonica, sendo ndo distinguiria pata de
bata” (p. 28). Assim, a consciéncia fonoldgica ligada ao conhecimento das regras de
correspondéncia entre grafemas e fonemas permite a crianca uma aquisicdo da escrita
com maior agilidade, uma vez que permite a generalizacdo e memorizacdo destas

ligacGes de som e letra.

Aquino (2007), refere no seu estudo sobre O trabalho com consciéncia
fonoldgica na educacéo infantil e o processo de apropriacdo da escrita pelas criancas

que os dados da pesquisa de Freitas (2004) apontam que

criancas a partir de 4 anos sdo capazes de responder a testes meta
fonoldgicos. A identificacdo de rimas por criancas pequenas ndo
alfabetizadas, por exemplo, pode indicar a existéncia de uma consciéncia
implicita, ou seja, de uma sensibilidade as similaridades fonoldgicas.
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Pesquisas com criancas de 3 e 4 anos apontam nesta fase da infancia, que as
criangas sdo capazes de brincar com as palavras, identificando e produzindo
algumas gue apresentam sons iguais.

(Aquino, 2007, p. 5)

Parafraseando Aquino (2007), tal constatacdo indicia que é fundamental
desenvolver esta habilidade de refletir sobre os sons da fala e reconhecer os seus
correspondentes graficos no ciclo inicial do desenvolvimento desta aprendizagem.
Assim, sendo a consciéncia fonoldgica encarada como um facilitador para a aquisi¢ao
da leitura e da escrita, necessita ser contemplada nas atividades pedagogicas da EPE,

nomeadamente em jogos, leitura e exploracdo de textos rimados.

Na sequéncia das investigacfes que realizou sobre a consciéncia fonologica na
EPE, Leite (2006) sugere a organizacdao de um trabalho pedagdgico que considere,
desde a educacgdo infantil, situacdes de ensino através de atividades que promovam a
consciéncia fonoldgica, proporcionando as criancas da EPE o exercicio de analise das

propriedades das palavras como auxilio para a apropriacdo da aquisicdo da escrita.

Tal sugestéo ja havia sido refletida por Morais (2004) ao defender que a crianca
precisa pensar sobre os segmentos sonoros das palavras, a fim de avancar na
apropriacdo de sistema de escrita alfabética, competindo a escola assumir essa tarefa de

forma determinada e metodica.

No ponto seguinte procuraremos perceber como se processa a aprendizagem da
leitura e da escrita. Segundo Barbosa (2009), o termo aprendizagem refere-se a
mudangas no comportamento resultantes de experiéncias, desta forma, intentaremos
perceber como os aprendentes obtém novos conhecimentos, desenvolvem competéncias

e, consequentemente, modificam o seu comportamento, melhorando-o qualitativamente.

2.3- A aprendizagem da leitura e da escrita.

Segundo Cruz (2007, p. 81), “a leitura comeca por ser um estimulo visual e
termina com a compreensdo de um texto, gracas a acdo global e concertada de
diferentes processos cognitivos, nomeadamente de descodificacdo e de compreenséo.”
De acordo com o autor, 0 processo de descodificacdo apresenta uma dimensao

percetiva, que passa por identificar as letras ao nivel visual, relaciona-las com os sons
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que representam e unir os grafemas para formar palavras, de forma a identifica-las e a
pronuncia-las de forma global, sem soletracdo; e uma dimenséo lexical, que passa por
procurar e recuperar os significados das palavras. No que se refere ao processo de
compreensdo da leitura, este apresenta uma dimensdo sintatica, que recorre ao
conhecimento gramatical para segmentar cada oragdo nas suas partes constituintes,
estabelecendo relacGes entre esses constituintes de acordo com 0s seus papéis sintaticos
e construindo a estrutura correspondente mediante a ordenacdo hierarquica das
componentes. Este segundo processo apresenta, ainda, uma dimensdo semantica, a qual
recorre as experiéncias e aprendizagens prévias, emocOes e motivacdes para a leitura,
relacionadas com a memodria a longo prazo, a fim de extrair o significado quer das
palavras, quer das frases, quer dos textos, e coordenar essa extracdo com as matizes

impostas pela construgdo gramatical e pelo contexto linguistico e extralinguistico.

Na sequéncia dos estudos de Piaget e Vygotsky, emergiram as atuais perspetivas
sobre a aquisicdo e aprendizagem da linguagem escrita, destacando que os contextos de
Educacdo Pré-Escolar e, designadamente, o educador, possuem um papel de especial

importancia neste processo de aprendizagem.

Nesta viragem, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
proposto por Vygotsky (2000), alertou-nos para a ineficacia de um sistema de ensino
gue considerava que s se deveria ensinar aquilo que estivesse de acordo com o nivel de

desenvolvimento (pré-requisitos e conceito de maturacao) das criangas.

Ha coisas que de uma forma natural se aprendem. Assim, da mesma maneira que
a crianca ao ver-se envolta em linguagem oral, aprende a falar e a comunicar oralmente,
ao ver-se envolta num ambiente de literacia aprenderd a ler e a escrever. Segundo
Simdes (2000), um dos desafios a defrontar hoje na educagdo pré-escolar ¢ o de
conseguir encaixar uma pratica pedagogica voltada para atender as necessidades da
crianga que ja estd convivendo com os processos envolvidos na aquisi¢do da linguagem

escrita.

De acordo com Simdes (2000), reforcamos a ideia que, “atualmente, a
alfabetizacdo deixou de ser encarada como um momento estanque e passou a ser

compreendida como um processo (...) torna-se necessario estimular cada vez mais o
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interesse da crianga para que o seu aprendizado néo se perca e possa evoluir no curso do

tempo. A crianca aprende desenvolvendo-se e desenvolve-se aprendendo” (p. 23).

Fomentar o desejo de ler e proporcionar a crianca possibilidades constantes de
treino, passa, muito simplesmente, por o educador, de forma estratégica, colocar a
palavra escrita ao alcance de todos as criancas, estimulando desta forma o desejo de ler
e proporcionando a crianga as oportunidades de o exercitar. Cabe aos adultos que a
acompanham no seu processo de crescimento e maturagdo, nomeadamente pais e
educadores, apoia-la nestas descobertas e desenvolver as suas potencialidades que, num
ambiente rico de oportunidades de contacto com a lingua escrita como aquele em que

vivemos, naturalmente emergem.

Weiss (1983), citado por Azevedo (2000), vé a aprendizagem da leitura em trés
estadios de aprendizagem (ver Quadro 2).

Idade Estadios Aprendizagens

Dos 2 aos 5/6 anos 1° Estadio A crianca aprende através de um comportamento
imitativo, ou seja ndo lhe é dado nenhum modelo,
porém o modelo existe e como tal vai ser adquirido.

6 /7 anos 2° Estadio Numa segunda etapa da aprendizagem, a crianca
comega a ler, identificando o significado de cada
palavra uma por uma.

a partir dos 7 anos 3° Estadio Prossegue o desenvolvimento linguistico

Quadro 2 — Aprendizagem da leitura (Weiss, 1983)

No primeiro estadio, que vai dos 2 aos 5/6 anos, a crianca aprende naturalmente
em contexto familiar e no contato natural com o material impresso que a rodeia (jornais,
livros e revistas). Trata-se de uma aprendizagem natural. Nesta fase, a crianga aprende
através de um comportamento imitativo, ou seja aprende a partir dos modelos que a
rodeiam. Esta imitacdo traduz o seu desejo de aprender, pelo que passara a questionar o
adulto sobre as letras que estdo impressas, aprendendo, por si s6, uma série de letras, e
até alguns fonemas. Comeca a aquisicdo do sinal grafico, ou seja, a crianga comeca a
escrever o seu nome e o0 nome de alguns objetos e tenta ligar o som as palavras que 0s
representam. Como refere Rebelo (1993, p. 46), citando Ferreiro e Teberosky (1984), a
crianga vai gradualmente, descobrir “uma relacdo entre o que eles dizem e o que esta
escrito nos livros”. E uma aprendizagem natural ou inata: a crianga aprende com aquilo

que esta a sua volta. Porém este tipo de aprendizagem nao chega. Num segundo estadio
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de aprendizagem da leitura, que tem lugar entre 0s 6 e 0s 7 anos, a crianga comeca a ler,
identificando o significado de cada palavra uma por uma. A idade de 6 anos € por
norma a idade referéncia para iniciar o 1.° ciclo do ensino basico, porém, ndo devemos
esquecer que muitas criancas que frequentam a educacdo pré-escolar ainda se
encontram nos 6 anos de idade e que é importante acompanhar o desenvolvimento
destas aprendizagens relacionadas com a leitura e a escrita, de acordo com a sua

maturacao, pois, no caso, ja entraram no estadio da aprendizagem da leitura.

Os estadios de aprendizagem da leitura instituidos por Weiss variam na mesma
razdo dos estadios de desenvolvimento de Piaget, ao preconizarem o desenvolvimento

das estruturas mentais da criancga, por etapas ou estadios, como base da aprendizagem.

Piaget (1977) dedicou grande parte de sua atividade profissional a estudar o
processo de desenvolvimento das criangas, estabelecendo com elas uma relacdo de
interatividade, por fim, chegou a uma categorizacdo em funcdo das regularidades que
presenciou no desenvolvimento cognitivo das criancas em estudo. O autor criou a teoria
cognitiva, que propde a existéncia de estadios sequenciais de desenvolvimento
cognitivo do ser humano. Segundo o autor (1977), os estadios de desenvolvimento da
inteligéncia sdo quatro: o estadio sensorio - motor (dos 0 aos 18/24 meses); o estadio
pré - operatorio (dos 2 aos 7 anos); o estadio das operacdes concretas (dos 7 aos 11/12
anos) e o estddio das operacBes formais (dos 11/12 aos 15/16 anos). Esta nocdo de
estédios de desenvolvimento surge como um instrumento de anélise imprescindivel para
a justificacdo dos processos e das caracteristicas que se vdo formando ao longo do
desenvolvimento da crianca. Cada estadio é representado por diferentes formas do
pensamento e a crianga deve transpor cada um destes, sequencialmente. Caso a crianga
ndo seja estimulada e motivada na devida altura ocorrerd um atraso do seu
desenvolvimento que ndo conseguira superar. Desta forma, é fundamental que em cada
estadio a crianca tenha tempo de experienciar e interiorizar as experiéncias antes de

progredir para o estadio seguinte.

Uma vez que o0 nosso trabalho incide no processo de aprendizagem de criancas
entre os 3 e 0s 6 anos, situadas no estddio pré-operatorio, debrucar-nos-emos, em
particular sobre as caracteristicas mais importantes observaveis neste estaddio. Desta
forma, seguindo o raciocinio de Piaget (1977), o ingresso neste estadio é assinalado pelo

comeco da funcdo semidtica ou simbdlica, que estabelece o principio do pensamento.
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Segundo o autor, a linguagem, a imagem mental e o0 jogo simbdlico sdo manifestacdes

da funcéo simbdlica.

No que se refere a aprendizagem da linguagem escrita, nesta fase envolve o jogo
simbdlico, a crianga brinca graficamente e associa, manifestamente, 0 jogo a imagem
mental. Apesar de a linguagem permitir & crianga comunicar com 0s outros, neste
periodo a crianca ainda se revela muito egocéntrica e o dialogo esta ausente mesmo
guando se relaciona com outras criangas, pois fala para si sem se interessar pelas
respostas dos outros. O jogo simbdlico também é assinalado pelo egocentrismo, pois a
crianca torna o real no real dos seus desejos, transformando os objetos naquilo que quer.
Piaget qualifica esta capacidade da crianca como realismo (confuséo entre aparéncia e
realidade). A producdo de palavras denota que a crianca ja possui imagens mentais,
trata-se de pré-conceitos, dado que a crianga, nesta altura, ndo dispde ainda de esquemas
de generalizagdo. Neste periodo, 0s esquemas de acdo sdo trocados por esquemas de
representacdo, que apontam o principio do pensamento ou inteligéncia representativa.
Por esta ocasido, a crianca revela curiosidade por aquilo que a rodeia, no entanto analisa
as coisas constantemente em funcdo de si, 0 que mostra um pensamento muitissimo
egocéntrico. Em suma, as estruturas mentais neste estddio de desenvolvimento da
criancga sdo, segundo classifica o autor, largamente intuitivas, espontaneas e muitissimo

imaginativas.

Segundo Martins (2010), para aprender a ler e escrever a crianca ja deve ter
alcancado a habilidade de representacdo simbdlica e possuir 0 desejo e a motivagao para
aceder a textos a partir do cédigo escrito. Seguindo a linha orientadora de Piaget,
Martins refere que a partir dos dois anos a crianga adquire a funcdo simbolica que se
estende até aos 7 anos de idade, mas a capacidade da utilizacdo desta funcdo aplicada a
aprendizagem da leitura exige que a crianga seja, também, capaz de aplicar simbolos,
imagens e conceitos em troca de uma imagem ausente. Assim, dadas as especificidades
das criancas, adverte que esta idade devera ser considerada apenas de referéncia, pois,
apesar de, de forma geral, por volta dos 4/5 anos as criancas terem acesso aos tracos da
escrita, € exequivel exercitar a crianga para essa aprendizagem antes de esta atingir essa
idade e, da mesma forma, deve-se ter em conta que algumas criangas ndo atingem a

motricidade fina necessaria para copiar a escrita aos 5/6 anos.
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O cognitivismo tem grande impacto na préatica pedagdgica, designadamente no
modo de organizar as atividades preparatorias da leitura, por aceitar o desenvolvimento
das estruturas mentais da crianca e por sugerir métodos ativos. Nestes métodos os
contetdos a ensinar estdo em relacdo com as experiéncias e contextos, de modo a
despertarem a vontade de aprender. Foram trabalhos elaborados a partir dos finais dos
anos 60 inicio dos anos 70, tais como os realizados por Bruner (1971) e Downing
(1972), vieram demonstrar que a leitura ndo € basicamente um ato percetivo como se
pensava, mas € fundamentalmente um ato cognitivo, o que traduz que o entendimento

que se tem da tarefa de ler e dos seus objetivos desempenha um papel determinante.

Nesta linha de pensamento, Martins (2000) refere que o ato de escrever em si se
circunscreve a uma atividade de transposicao para o codigo escrito de uma mensagem
verbal previamente organizada interiormente. Ou seja, quando 0 sujeito escreve
transpbe 0 seu pensamento para o papel utilizando conhecimentos previamente
adquiridos. No processo de transposicao, do pensamento para o papel; o sujeito tem que
usar uma sequéncia de competéncias adquiridas. Assim, segundo a autora, 0 ato de
escrever envolve quatro fases consecutivas, mencionando a primeira como a
“formulacdo mental”, a segunda como a “codificacdo linguistica”, a terceira como a
“passagem da mensagem linguistica para a modalidade escrita” e a quarta como a
“execucdo motora do ato de desenhar as letras correspondentes” a mensagem que quer

escrever.

Piaget e Vygotsky concordam que a crianga € um ser ativo e atento, que
constantemente cria condic¢des sobre o seu ambiente. Ainda assim, discordam no que se
refere a influéncia dos fatores internos e externos no seu desenvolvimento, pois
enquanto Piaget privilegia a maturacdo bioldgica (fatores internos) Vygotsky privilegia

0 ambiente social (fatores externos).

Assim, na linha de pensamento de Lev Vygotsky (1896- 1934), que partilha com
Piaget a teoria construtivista, encontramos um cenario que prediz que a Unica
aprendizagem significativa é a que ocorre através da interacdo entre o sujeito, o objeto e
outros sujeitos. No entanto, ao contrario de Piaget, que, influenciado por uma formacéo
bioldgica, se preocupou em explicar a maneira pela qual a crianca interage com o

mundo que a cerca para chegar ao conhecimento, apontando para a relagdo sujeito-
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objeto os estudos de Vygotsky (2000) fazem referéncia ao meio social como fator

importante no desenvolvimento da pessoa.

Nesta ordem de ideias, Piaget considera que a aprendizagem surge no rasto do
desenvolvimento, causando-lhe pouco impacto e o0 mesmo se aplica a linguagem, que
surge posteriormente ao pensamento, ndo passando de uma forma de expressdo deste,
enquanto Vygotsky refere que desenvolvimento e aprendizagem se influenciam
mutuamente e quanto mais aprendizagem existe maior serd o desenvolvimento. Na sua
perspetiva, pensamento e linguagem surgem como processos interdependentes desde

sempre.

De facto, o desenvolvimento da linguagem e das suas relagdes com o
pensamento € um dos temas fundamentais da investigacdo de VVygotsky. Revelando uma
posicdo antagdnica a Piaget, na abordagem de Vygotsky (2000, p. 63), “ a linguagem
tem um papel de construtor e de propulsor do pensamento”, ou seja, 0 desenvolvimento
humano surge a partir da linguagem, pelo que a linguagem é o sistema simbdlico
fundamental de todo o ser humano. Esta posicdo € contraria a concecao
desenvolvimentista que, por sua vez, defende que o desenvolvimento é o suporte para a
aprendizagem da linguagem. Vygotsky contraria assim ao afirmar que, “os processos de
desenvolvimento ndo coincidem com 0s processos de aprendizagem, uma vez que o
desenvolvimento progride de forma mais lenta, indo atras do processo de aprendizagem.

Isto ocorre de forma sequencial” (p. 63).

Na sua linha de ideias, porque *“a transmissdo racional e intencional de
experiéncias e pensamento requer um sistema mediador cujo protétipo é a fala humana”
(1988, p. 5), pensamento e linguagem nao se podem dissociar, pois & através da
linguagem e das suas diversas formas de comunicacdo, quer verbal, quer ndo-verbal,
que as pessoas interagem entre si, facilitando o aparecimento da imaginacéo, o uso da
memoria e o planeamento da acdo. O autor acrescenta que, por intermédio desses
diferentes momentos interativos, além da manifesta possibilidade de comunicacéo, algo
mais € originado: o conhecimento e, sendo a aprendizagem um processo gque ocorre ao

longo da vida, h& necessidade de uma constante adaptacéo desse conhecimento.

Apresentando-se como uma psicologia objetiva, oposta ao subjetivismo, a teoria

behaviorista analisa acontecimentos psicolégicos a partir de evidéncias
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comportamentais. De acordo com Johnson (2004, p. 18), o “behaviorismo minou o
papel dos processos mentais, pois defendeu a ideia de aprendizagem como a habilidade
de inferir padrdes de comportamentos linguisticos a partir de exemplos fornecidos ao

aprendiz pelo ambiente”.

John Watson (1878-1958) é considerado o fundador do behaviorismo. Este
psicologo, influenciado pela teoria da evolucdo das espécies de Darwin, defende que
todos os aspetos introspetivos sao incompativeis com o método cientifico e considera o
meio como o fator essencial na mudanca do comportamento/aprendizagem. Nesta
perspetiva, 0 comportamento, considerado como resposta ou reacao (R) e determinada
por um estimulo ou conjunto de estimulos do ambiente (S), sdo observaveis e
verificaveis de acordo com a pesquisa experimental. Constituindo uma relagdo operante
entre ambiente e comportamento, o ser humano assimila a partir da observacao do seu
semelhante que se move no mesmo contexto social. Ressaltando desta abordagem
behaviorista que a aprendizagem resulta, assim, da interacdo da pessoa com outras
pessoas, sendo o ser humano moldado pelo contato com a sociedade. No que se refere
especificamente as implicacOes desta corrente para a aprendizagem da leitura e da
escrita, tratasse de uma visdo que ndo contempla os mecanismos internos do aprendiz,
valoriza apenas o ambiente linguistico e os estimulos que este produz no sujeito

aprendente.

Watson (1930), “apesar de reconhecer as complexidades do processo da lingua,
define a linguagem como um tipo simples de comportamento, um habito manipulavel, e
considera a sua aprendizagem como uma questdo de condicionamento” (p. 225). O autor
afirma que a constituicdo de habitos é regulada por reflexos de varias ordens. Por
exemplo, “a palavra mée é acionada pela visdo da mae, pela sua fotografia, pelo som de
sua voz, pelo som de seus passos, pela viséo da palavra impressa, pela visdo da palavra
escrita e por varios outros estimulos tais como os estimulos visuais do chapéu, roupas e

sapatos que usa” (p. 232). Um importante pressuposto desta teoria € que, “a
aprendizagem (...) € sinonimo de formacdo de habitos e os seus principios sdo:
primeiro, a aprendizagem acontece através da repeticdo a estimulos; segundo, 0s
reforcos positivos e negativos tém influéncia fundamental para a formacéo dos habitos
desejados e terceiro, a aprendizagem ocorre melhor se as atividades forem graduadas (p.

235).
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Tendo em conta todos estes pressupostos, ao analisar as Vvarias teorias de
aprendizagem podemos agrupéa-las, (1) em teorias behavioristas, que veem os fatores
que explicam a aprendizagem como sendo em grande medida resultantes do meio, a
partir das quais a aprendizagem escolar é vista como uma programacéo de refor¢os; (2)
teorias construtivistas que veem a aprendizagem como sendo em grande medida
consequente de atividades da prépria pessoa que aprende, a partir das quais a
aprendizagem é vista como um processo ativo do aluno e (3) teorias psicossociais ou
cooperativistas que veem a aprendizagem como sendo em grande medida consequentes
da interacdo dos alunos, a partir das quais intervém o sujeito e o contexto ecoldgico e

social da aprendizagem.

Reportando para o contexto escolar de aprendizagem, é importante que 0s
educadores conhecam as teorias que regulam a sua pratica pedagogica, especialmente
no que concerne as questdes que compreendem o processo de ensino-aprendizagem. De
acordo com os intentos acima apresentados, existem diversos modelos, ou teorias de
aprendizagem, que se propdem compreender o processo de aprendizagem pelos
individuos. Segundo Silva (2003), apesar dos diferentes esforcos e dos expressivos
avancos, ainda hoje, ndo existe uma teoria compreensiva sobre a aquisicdo da leitura
gue seja capaz de preencher com coeréncia as diversas dimens@es psicoldgicas, sociais e
pedagodgicas sondadas ao longo das ultimas décadas. O contexto e o objeto da
aprendizagem serdo fundamentais em todo este processo, e, apesar de as diferentes
teorias terem percecdes diferentes quanto a eficiéncia de determinados processos, em
alguns casos sera melhor utilizar processos behavioristas e para outros processos
cognitivistas, ndo sendo possivel afirmar por ultimo que a aprendizagem se faz somente

por um estabelecido processo.

Ferreiro (1997) refere que “a crianca nao € uma tabua rasa sobre a qual se vao
escrevendo as letras ou as palavras pela ordem que o método determina; se aceitarmos
que o facil e o dificil ndo podem ser definidos desde a perspetiva do adulto mas desde a
perspetiva de quem aprende” (p. 21). De acordo com as OCEPE (1997), concordar que
a crianca desempenha um papel ativo na constru¢cdo do seu desenvolvimento e

aprendizagem presume vé-la como sujeito e ndo como objeto do processo educativo.

Assim, para gque a crianca possa ser, de fato, um sujeito ativo no seu processo de

aprendizagem da leitura e da escrita, & imprescindivel proporcionar-lhe um ambiente
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rico de literacia que impulsione a sua autonomia, de modo a tornar as suas
aprendizagens mais significativas. Ferreiro (1997), quando se refere as concetualizagdes
atuais das criangas acerca da escrita, relata que outrora o debate que se erguia sobre a
pratica do sistema de escrita se concentrava simplesmente na questdo da utilizagdo dos
metodos “métodos analiticos vs. métodos sintéticos; fonético vs. global; etc.” (p. 21),
ndo levando em linha de conta estas concetualizagcdes que devem facultar a producéo de
condicdes de aprendizagem que contribuam para desenvolver estas potencialidades nas

criangas, ajudando-as a descobrir e a percorrer os trilhos da escrita.

Conforme Martins e Niza (1998), “o ato de ler € um processo que envolve uma
série de operacBes cognitivas” (p. 109). Reportando-se a Santos (2000), Ribeiro (2005)
argumenta que “a complexidade do processo de leitura suscitou o interesse dos
investigadores que, ao longo das ultimas décadas, tém tentado descrever ndo sé os

mecanismos que lhe sdo inerentes como também a ordem segundo a qual estes operam”
(p. 57).

De facto, segundo Santos (2000), a investigagdo no ambito da leitura tem mais
de 100 anos, mas os primeiros esforcos para conceber modelos explicativos das
operagdes cognitivas que envolve o ato de ler datam dos finais dos anos 50 do séc. XX.
Foi mais precisamente em meados dos anos 60 que estes modelos comecaram a
multiplicar-se, de tal modo que hoje em dia se torna dificil classifica-los. Estes modelos,
surgiram em consonancia com correntes tedricas diversas e exprimem diferentes
concecOes do ato de ler. Segundo Martins e Niza (1998), “conhecer e perceber estes
modelos € compreender de que modo os leitores interagem com o texto escrito e que
estratégias as criancgas utilizam para aprender a ler e a medida que vao conseguindo ler

cada vez mais e melhor” (p. 109).

Nos finais dos anos 60 a investigacdo pds em causa as concec¢des tradicionais
sobre a leitura e enquadrou, segundo Cruz (2007), “a ideia de pré-requisitos para a
aprendizagem da leitura” (p. 81), prevenindo a comunidade cientifica para a urgéncia de

se clarificarem as capacidades e estratégias utilizadas no ato de ler.

Segundo Martins e Niza (1998), “as perspetivas tradicionais compreendiam a
leitura como uma operacdo principalmente percetiva e consideravam que era necessario

para a sua aprendizagem uma certa maturacao de aptiddes psicologicas gerais” (p. 109)
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Estas perspetivas consideravam que era essencial, para a aprendizagem da leitura,
adquirir uma maturacao de aptidBes psicoldgicas gerais. As autoras acrescentam, ainda,
que estes modelos foram criticados por manifestarem consideracdes sobre as aptiddes
necessarias para a aprendizagem da leitura sem descrever o ato de ler e, também, porque
centralizam o ato de ler no desenvolvimento das capacidades percetivas, o que, do ponto
de vista percetivo, ndo implica que as criangcas percebam as diferencas entre letras

parecidas.

Neste ambiente de contenda, sobretudo a partir dos anos 70, sucede a
preocupacao de conceber modelos explicativos do processo de leitura. Assim ocorreram
muitas investigagdes na area da psicologia da leitura, entre elas destacam-se as
pesquisas de LaBerge & Samuels, 1974; Rumelhart, 1975; Goodman, 1976; Gough,
1980; Perfetti, 1985; Stanovich, Cunningham, & Feeman, 1984 e Smith, 2003. Estes
autores canalizaram os seus estudos para a analise das operacdes e estratégias cognitivas
existentes no ato de ler, visando esclarecer de que forma o leitor retira a informacéo
impressa e a transforma em sentido (Martins & Niza, 1998; Viana & Teixeira, 2002).
De acordo com Ribeiro (2005), emergem modelos cognitivos de leitura que se
distanciam “quanto aos elementos que integram, quanto a sua conce¢do de leitura e
ainda gquanto ao modo como explicam 0s seus varios estadios, vistos por uns como

lineares e por outros como interdependentes ou interativos” (p.57).

Os modelos ascendentes (bottom-up) concebem o processo de leitura como uma
série de estadios distintos e lineares, nos quais a informacdo passa de um para outro de
acordo com um sistema de adicéo e recodificacdo (Martins & Niza, 1998; Vaz, 1998).
Esta sequéncia de etapas envolvidas na identificacdo e compreensdo dos sinais
impressos é hierarquizada, deslocando-se de processos psicolégicos primarios, o juntar
letras, para processos cognitivos de ordem superior, o produzir sentido (Martins, 1969),
ou seja, partindo de operagdes percetivas realizadas sobre grafemas e terminando em

operacgdes semanticas.

Conforme Martins e Niza (1998) e Vaz (1998), numa época em que dominava
uma visdo naturalista da aprendizagem da linguagem emergem modelos, como o de
Rayner e Pollatsek (1989), centrados na explicacdo de processos de ordem inferior, que
estudam detalhadamente as relagdes entre os movimentos oculares e outros tipos de

processamento envolvidos na leitura.

35 | O Desenvolvimento da Literacia Emergente na Educagao Pré-Escolar: Representagdes e
Praticas de Estagiarios




Outro dos modelos ascendentes mais influentes é o de Gough (1972), que define
todos os processos intermédios entre o texto e o seu significado. Segundo Velasquez
(2007), este modelo, cujo “processo de leitura consiste numa série de estadios discretos
que se iniciam quando os olhos recolhem o input de cada letra do texto impresso” (p.
11), suscitou a atencdo dos investigadores na medida em que as suas antevisdes podem

ser aferidas.

Deste modo, os modelos ascendentes abrangem o movimento dos olhos para
captar os segmentos da informacéo; o padréo de reconhecimento visual para identificar
as letras e a referéncia ao conhecimento sintatico e dos vocabulos para compreender as
palavras individuais e a sua funcéo (Cruz, 2007). Portanto, existe toda uma organizagéo
que se desloca do nivel dos grafemas para o das opera¢cdes semanticas.

Em suma, estes modelos estdo associados aos métodos de ensino fénicos ou
sintéticos, que se referem ao ensino da ligacdo subita dos grafemas com os fonemas,
uma vez que a leitura parte da identificacdo das letras para as palavras e das palavras
para as frases. De acordo com Martins e Niza (1998), foram criticados (1) pela auséncia
de flexibilidade, uma vez que a estratégia de via de acesso ao significado é s6 uma (a
correspondéncia grafema-fonema); (2) porque relativamente a velocidade de leitura
existem duvidas de que as letras sejam todas processadas de modo sequencial; (3)
porque a via fonoldgica ndo pode ser a Unica utilizada na leitura e, finalmente, (4)
porque o contexto influencia a leitura, ou seja, as letras sdo mais facilmente
identificadas quando integradas numa palavra e as palavras semanticamente

relacionadas sdo mais facilmente reconhecidas.

O facto de os modelos bottom-up considerarem a leitura como um processo
fundamentalmente de descodificacdo, a partir do qual o sujeito extrai informacédo de um
determinado texto, contraria as perspetivas mais atuais, que enfatizam o papel ativo e
construtivo do sujeito. Paralelamente a estes aspetos outras questdes se levantaram:
Como se pode explicar a compreensdo de palavras homdéfonas, ou seja, a compreensao
daquelas palavras que se pronunciam da mesma maneira, mas tém grafia e significado
diferentes? Como se pode também explicar a leitura nos surdos? Se o contexto ndo
influisse na leitura, como se explicariam os efeitos sintaticos na percecdo de palavras,
ou seja, o facto de ao lermos erradamente uma palavra tendermos a substitui-la por uma

outra igualmente adequada do ponto de vista sintatico? (Martins, 2000).
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Concebendo a leitura como um processo inverso ao assumido pelos modelos
ascendentes, os modelos descendentes (top-down) “partem do principio que ler é
compreender” (Rebelo, 1993, p. 54). Defendem que o leitor, recorrendo aos seus
conhecimentos e ao contexto, elabora antecipagdes que serdo confirmadas atraves do
texto escrito (Martins, 2000).

Esta abordagem descendente, apoiada por autores como Goodman (1976) e
Smith (2003), considera que “0s processos mentais superiores séo determinantes no ato
de ler e que a leitura é um jogo de adivinhas psicolinguisticas, ja que o leitor procura a
significacdo do texto a partir dos seus conhecimentos prévios e da informacdo
disponivel (percecdo visual), fazendo antecipa¢bes que depois confirma” (Martins &
Niza, 1998, p. 41). Estes modelos, reunidos na perspetiva psicolinguistica e
construtivista de aprendizagem da lingua emergente nos finais da década de 50,
sustentam que a leitura depende do conhecimento anterior do leitor, organizado em
esquemas concetuais ativados pelo conteudo significativo do texto, que facilitam o
reconhecimento, integragcdo e compreensdo da informagdo nova. Recusam a ideia de a
leitura ser considerada como um processo de descodificacdo detalhada das varias
unidades linguisticas e véem-na como o reconhecimento global das palavras, sem

descodificagéo.

A investigacdo veio pbor em causa algumas fundamentacbes dos modelos
descendentes, uma delas refere-se ao facto de estes considerarem que aprender a ler é
quase tdo natural como aprender a falar pois enquanto as criancas aprendem a utilizar o
codigo oral de forma natural e sem esfor¢o, muito dificilmente conseguem fazer uso do
codigo escrito sem usufruirem de um ensino formal e mesmo assim algumas revelam

dificuldade de aprendizagem.

Os modelos ascendentes e descendentes tém em comum o fato de serem lineares,
ou seja, pressupdem que a informacdo apenas circula num sentido (ascendente ou
descendente). Estes foram alvo de criticas por ndo esclarecerem os niveis a partir dos
quais o leitor constrdi as suas predi¢des, ndo sendo claro se as mesmas sdo elaboradas a
partir do contexto geral, da estrutura gramatical, das palavras ou das letras, nem como

sdo testadas essas predicdes e por ndo especificarem a importancia de cada uma das
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fontes de conhecimentos (ortografica, lexical, sintatica, seméantica) para a leitura
(Martins, 1996; Cruz, 2007).

Tais criticas levaram ao aparecimento dos modelos interativos. Segundo Martins
e Niza (1998) estes modelos adotam uma posi¢cdo imparcial em relagdo aos modelos
anteriores, pois atribuem ao ato de ler o resultado da aplicacdo de ambas as estratégias,
ascendentes e descendentes, em funcdo do tipo de leitura que o leitor estd a realizar.
Exultam, assim, que o significado do texto fica dependente quer do proprio texto, quer
do leitor. No entanto, também foram alvo de criticas no que se refere a sua falta de

aplicabilidade e esclarecimento nas fases iniciais de aprendizagem da leitura.

Como Adams (1990, p. 105), reconhecemos que “none of these hypotheses is
entirely wrong. The problem is that none is sufficiently right”. De facto, todas as teorias
geradas na procura de um modelo exclusivo de leitura sdo mais complementares do que
opostas, pois cada modelo possui a sua mais-valia e o seu contributo para a
compreensdo de um conjunto particular de condi¢cdes. Nenhum permite, contudo, o
esclarecimento do processo de leitura em todas as situacOes possiveis. De facto, os
diferentes modelos permitem conhecer as operacdes cognitivas envolvidas no ato de ler,
ou seja, de que forma a informacdo escrita é transformada em sentido pelos leitores,
distinguindo-se, contudo, na explicitacdo do modo como 0S processos cognitivos

implicados na leitura se relacionam entre si e na disposicao temporal destes.

No que se refere a aplicabilidade dos métodos de aprendizagem da leitura
subjacentes as estes modelos na EPE, Marques (1993) aceita algumas vantagens no
método fénico, mas assinala que, acima de tudo, se deve dar importancia aos
procedimentos, sendo indispensavel partir das vivéncias e linguagens da crianca para a
producdo escrita, ou seja partir dos significados para os significantes e ndo o inverso,
como acontece no método fénico. Ou seja, evitar o0 memorizar das letras do alfabeto.
Por exemplo, as palavras que fazem parte do dia a dia e vivéncias da crianca, podem ser
ensinadas de uma forma sincrética, ndo importa que as criancas as aprendam de cor
globalmente, desde que as reconhecam quando sdo confrontadas com elas e possam
reproduzi-las verbalmente ou até graficamente. Sao estas relacdes de reconhecimento

entre o verbal e o visual que importa arquivar.
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Desta forma, estimular o raciocinio da crianca para a producdo escrita, a partir
das suas vivéncias e linguagens, transmitindo a compreensao das regras da escrita e a
relacdo existente entre a linguagem falada e a linguagem escrita € um exercicio ladico
necessario nas atividades pedagogicas das salas da EPE. Por certo, a crianca acabara
também por interiorizar o alfabeto sem se aperceber. Se assim for, a crianca podera
realizar aprendizagens diversas, como sejam o conhecimento das sonoridades, da rima,
das silabas, do alfabeto, da delimitacdo grafica da palavra e da frase e da orientagdo do

sentido da escrita, despertando para a leitura, a escrita e para descoberta da lingua.

Em consonancia, a educacao pré-escolar deve evitar duas posi¢cdes extremadas: a
primeira é forcar a crianca a seguir um programa inflexivel de aprendizagem da leitura,
antecipando o 1.° ciclo de Ensino Basico, a segunda € excluir a leitura e a escrita da

EPE, usando como argumento a falta de maturidade da crianca.
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Sintese

Ao longo deste capitulo fizemos uma exposicdo do enquadramento curricular
que serve de suporte a tematica da abordagem da leitura e da escrita na Educacdo Pré-
Escolar de acordo com as OCEPE, as MAEPE e o CREB.

Prosseguimos para um levantamento geral da investigagdo sobre esta tematica,
caracterizando o processo de desenvolvimento da linguagem, clarificando o conceito de
literacia emergente e o contributo, reconhecido atualmente, da educacéo de infancia na

construcdo de um processo escolar de sucesso.

No capitulo seguinte debatemos o trabalho do educador, a partir do qual
defenderemos a estimulacdo do contato da crianca com a leitura e a escrita, com 0

proposito de esta descobrir e desenvolver o gosto pela literacia.
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CAPITULO 2

PARA O DESENVOLVIMENTO DA LITERACIA NA
INFANCIA: ACAO E FORMACAO DOS EDUCADORES
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Introducao

Referido nas OrientacBes Curriculares (1997, p. 18), uma das afirmacgbes do
principio geral é “favorecer a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianga”,
Esta afirmacéo tem, por sua vez, como objetivo fomentar o desenvolvimento da crianca,
relativamente as suas caracteristicas individuais, o que implica que esta possa beneficiar
de aprendizagens significativas e diferenciadas. Com este propoésito, cabe ao educador
tornar propicia esta aprendizagem, através das seguintes acdes: observar, cada crianca e
0 grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades, reconhecer
informacdes sobre o seu meio familiar, isto porque é uma mais-valia para compreender
as caracteristicas das criancas e para adaptar a pedagogia as suas necessidades; planear
0 processo educativo tendo em atencdo as caracteristicas e as necessidades do grupo e
de cada crianca em particular, promovendo aprendizagens significativas e
diversificadas; agir de acordo com a sua formacdo educativa, adaptando a pratica as
necessidades das criancas e tirando partido das situacfes e oportunidades imprevistas e
avaliar todo o processo e o resultado final, o que implica tomar consciéncia da agéo
para a saber adequar as necessidades das criancas e do seu desenvolvimento (Ministério
da educacéo, 1997).

Desta forma, com o objetivo de melhor conduzir a sua préatica, o educador deve
delinear o Projeto Curricular de Grupo (PCG), sendo este um documento que
“contempla as opgdes e intencbes educativas do educador e as formas como prevé
orientar as oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem de um grupo” (Silva,
1997, p. 44). Este projeto procura ser a base da intervencdo educativa a levar a cabo e
deve ser alterado e acrescentado ao longo do ano letivo sempre que necessario. De um
modo geral, visa desenvolver nas criangas as capacidades relacionadas com as areas de
conteido preconizadas no documento orientador (OCEPE, Ministério da educacao,
1997).

Prosseguimos no capitulo com a caraterizacdo das conce¢fes dos educadores de
infancia sobre a forma como as criangas constroem a linguagem escrita e como deve ser
feita a abordagem a leitura e escrita no jardim-de-infancia. Anunciaremos alguns
percursos pedagogicos desejaveis neste dominio e a possivel relagdo entre estes e a
evolugdo das concegdes sobre a aprendizagem da leitura e da escrita de criancas em

idade pré-escolar com a formacdo pedagogica dos educadores, cuja acdo educativa
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devem ter em conta os dispositivos legislativos da Educacdo Pré-Escolar e o contexto

social e educativo em que a crianca se insere.

Descreveremos a técnica de autoscopia como uma estratégia de
consciencializacdo da pratica letiva destes formandos, que promove e auxilia, a partir da

imagem, a sua reflexdo sobre as praticas.

1. Estratégias para a promocao da literacia emergente na
infancia

Para que a crianga possa ingressar no mundo das letras é preciso que ela faga uso
amplamente da leitura e da escrita no quotidiano e isto vai muito além do escrever ou ler
algumas palavras ou frases simples. Conforme afirmam Viana e Teixeira (2002), é de
extrema importancia que, desde cedo, as criangas desenvolvam consciéncia que a escrita
tem um significado, do mesmo modo que o percebem para a linguagem falada. Torna-se
importante desenvolver conceitos, competéncias e atitudes emergentes de leitura antes
da aprendizagem formal da leitura e da escrita, dai hoje ser indiscutivel que também a

abordagem a leitura e & escrita fazem parte da educacao pré-escolar.

Enfatizando esse caminho, urge que sejam discutidas do ponto de vista tanto
tedrico, quanto das orientaces metodoldgicas, opcdes para uma intervencdo qualificada

junto a criangas que frequentam instituicdes da EPE.

Como referem as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997), “a atitude do educador
e 0 ambiente que € criado devem ser facilitadores de uma familiarizacdo com o cédigo
escrito” (p.69). Nesse sentido as tentativas de escrita, mesmo que ndo conseguidas,
deverdo ser valorizadas e incentivadas”. Segundo este intento, o educador deve
transformar o ambiente educativo num livro de leitura, contribuindo desta forma para
que a crianga conguiste autonomamente o codigo escrito, porque ensinar a ler criangas
em idade pré-escolar é ajuda-las a prepararem as estruturas para a aprendizagem da

escrita.

A funcdo pedagogica do educador de infancia baseia-se num trabalho sobre a
realidade e os conhecimentos da infancia, sendo que deve propiciar todo um conjunto de
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atividades que garantam a aquisicdo de novos conhecimentos e competéncias no
processo de ensino aprendizagem. No que se refere as estratégias educativas que este
deve adotar, estas devem estar de acordo com os variados fatores que afetam
diretamente as criancas tais como 0 meio em que estdo inseridas, a condigdo
socioecondmica e cultural de toda a comunidade, ritmos e tradigdes. Assim, deve
sempre ter-se em conta as sugestdes, 0s interesses e as necessidades das criancas,

respeitando o grupo etario.

De acordo com um estudo de Fernandes (2004), a intencionalidade educativa do
educador no ambito da literacia observa-se numa série de comportamentos que ele
préprio deve adotar, e que funcionardo como base de sustentacdo motivacional para a
crianca. Esses comportamentos passam por demonstrar prazer na leitura de livros e no
uso do impresso, o apontar com o dedo as palavras que vai lendo, 0 pensar alto sobre a
narrativa e colocar questdes, o reconhecer e valorizar as producbes da crianca,
expandindo-as, o relacionar o que I&é com situagdes do dia-a-dia, ou experiéncia
passadas. De facto, enquanto modelo observavel, a relacdo do educador com o texto é
essencial para estimular e aumentar o desempenho das criangas encaminhando-as para o
seu desenvolvimento neste dominio de aprendizagem. No entanto, a interpretacdo de
imagens ou gravuras de um livro, a invencdo de legendas, entre outras, sdo formas de
leitura que podem ser praticadas autonomamente pelas criangas. Por exemplo, a
possibilidade de simular a escrita e a leitura podera estar presente na area do faz de
conta. Basta para isso proporcionar a crian¢a o contacto com algum material impresso,
como revistas e jornais, folhas, cadernos, agendas, blocos, entre outros materiais que Ihe

permitam, autonomamente realizar essa exploracéo.

Com este intento, compete ao educador ter imaginacdo, criatividade e ajudar a
promover momentos relevantes de aprendizagem neste contexto. Desta forma, é
necessario que o educador, em contexto sala de aula, proporcione a crian¢ga momentos
de contato livre e direto com diferentes tipos de cddigos simbdlicos, aproveitando o
ludico para que a crianga se sinta atraida e motivada para a aprendizagem da leitura e da

escrita.

De acordo com Silva (1997), “é através dos livros que as criangas descobrem o
prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética” (p. 70). Neste sentido, na

leitura de uma histéria o educador, a medida que vai lendo, pode partilhar com as
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criangas as suas estratégias de leitura, por exemplo, ler o titulo para as criangas dizerem
de que trata a histdria, propor que prevejam o que vai acontecer a seguir, identificar os
nomes e as atividades dos personagens, ler imagens e explorar as principais ideias da
historia, analisar com as criancas as informagdes, comentar para que as criangas

interpretem o sentido, extraiam as ideias fundamentais e reorganizem a informacao.

Na mesma linha, a frequéncia de bibliotecas deve ser iniciada na EPE. A crianca
deve, por esta altura, ter oportunidade de visitar aqueles locais de recreio e cultura, de
utilizar, explorar e compreender a necessidade de consultar os livros, uma vez que nesta

fase se revela predisposta para iniciar o contacto com livro e com a palavra escrita.

No espaco da EPE a presenca de livros de literatura infantil em prosa e poesia é
indispensavel, pois estes sdo considerados uma das ferramentas fundamentais da escrita.
No entanto, o educador deve complementar estes textos com outro tipo de textos que lhe
permitam utilizar outros tipos de textos e documentos escritos, como sejam: dicionario,
enciclopédias, revistas e panfletos publicitarios para consulta; jornal para lerem e
explorarem noticias ou receitas para serem confecionadas. Um outro tipo de texto a
valorizar neste contexto educacional é o registo escrito, pois, segundo Figueiredo
(2004), e importante que o educador recorra com frequéncia a registos escritos de
informacdo com a finalidade de esta ndo ser esquecida e de dar a compreender a crianca

um dos grandes objetivos do ato de escrever.

Assim, para além de a crianca se familiarizar com uma grande variedade de
textos e formas de escrita, o educador propicia-se-lhe, também, a aprendizagem das suas
diferentes fungbes. A este respeito Sim-Sim, at al., (2008) argumentam
“intencionalmente e de forma explicita, o educador deve referir as razdes que estdo

subjacentes as utilizacdes que vai fazendo da escrita” (p. 19).

A funcdo informativa da linguagem pode ser percebida e evidenciada ao
conduzir a crianga a contar noticias de casa, do meio envolvente, do jornal, da televisao.
A comparagdo da dimensdo e alcance destas noticias com os meios de comunicacdo
onde aparecem sd@o um meio de discutir esta funcdo e de perceber a sua codificagdo

escrita.
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E, também, indispensavel dar a crianca o poder de um determinado numero de

palavras tidas como indispensdveis para expressar as suas necessidades bdsicas e o

reconhecimento de determinados nomes que sinalizam o meio em que vive.

Na organizacéo
do ambiente

educativo:

A partilha, no acolhimento, promovendo conversas informais onde as
criancas se possam exprimir mais abertamente, com liberdade,
autonomia, sequéncia e alegria.

A descoberta do jogo estruturado e de indole visual, de movimento, de
palavras, de associacdes, de memorizacdo, de atencéo.

A tilizacdo de alguns quadros, tais como o das presencas, dos
aniversarios, tempo, de forma a estimular as criangas na construcdo das
varias noc¢Bes temporais, da matematica, da autonomia, da socializagdo e
da aprendizagem.

O registo das atividades realizadas.

A auto avaliacao das atividades realizadas.

A nivel de gestao
do grupo:

Trabalho em grande grupo, principalmente na area criada para esse efeito,
nomeadamente no acolhimento, na introducdo e conclusdo de temas
tratados e na orientacdo de atividades.

Trabalho em pequeno grupo, especialmente na area das atividades e na
divisdo de tarefas.

Utilizacdo de cancdes aprendizagem de tematicas e desenvolvimento da
consciéncia linguistica.

Em situacOes de indisciplina ou ndo desempenho das tarefas conversar
com as criangas e fazer com que elas reflitam sobre os seus
comportamentos e atitudes.

Utilizacdo de um discurso claro e adequado a faixa etéria e ao nivel de
desenvolvimento das criangas.

Fomentar o didlogo / enriquecer o vocabulario / trabalhar de forma
monossilabica, dissilabica e polissilabica as palavras novas.

Estimular a emissdo de opinifes e/ou sugestdes no grupo.

Certificar-se da compreensao das criangas através do dialogo;

Prestar apoio as criangas que demonstrem maiores dificuldades;

Diversificar as atividades para estimular aprendizagens diferentes e
complementares;

Desenvolver atividades que promovam a autonomia e a criatividade das
criangas;

Proporcionar a exploracdo de diferentes materiais, incluindo as TIC;

Integrar as diferentes areas de conteldo;

Transmitir as informagdes de uma forma gradual;

Sempre que for pertinente terminar as sessbes com uma sintese de
memoria;

Quadro 3- Estratégias para o ensino aprendizagem da leitura e escrita

(adaptado de Educacéo Infantil, Enciclopédia | Vol. (1997).

No Quadro 3, apresentaram-se, sucintamente, algumas estratégias a utilizar pelo

educador no seu trabalho pedagdgico. Estas estratégias, nas quais utilizacdo da

linguagem verbal e/ou nédo verbal deve estar presente, sdo consideradas essenciais no

ensino aprendizagem da leitura e da escrita em idade pré-escolar.
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De facto, com o0 objetivo de abordar a leitura a escrita em contexto sala de aula,
sdo diversas as atividades pedagdgicas que podem constar do trabalho pedagogico do
educador. Fundamentados em alguns autores, como Sulzby e Teale (1996); Mata e
Sim-Sim (2008), sintetizamos algumas atividades que nos parecem ser fundamentais,
nomeadamente utilizar com frequéncia (1) o registo escrito em todas as situacOes
comunicacionais, por exemplo registar as vivéncias que as criangas partilham, visitas de
estudo, descricdo de imagens, o que se planifica fazer; (2) colocar ao seu dispor
programas interativos de escrita; (3) explorar as letras a partir de jogos didaticos
manipulaveis e de cadernos que lhes permitam construir palavras por agregacdo de
silabas; (4) colocar as letras de um abecedario ilustrado no espaco sala de aula; (5)
interpretar e explorar imagens e diferentes tipos de texto; (6) incentivar o desenho e a
copia de letras, uma vez que a escrita resulta do desenho das letras e (7) propiciar o
contato com simbolos convencionais e ndo convencionais. Nesta perspetiva de
aprendizagem compete ao educador a criagdo deste clima comunicacional rico,
aproveitando o ludico para estimular o aprendente. Desta forma, sugere-se a criacao e
alargamento de modelos e situacbes de comunicacdo em contextos diferentes,

impulsionando o gosto por comunicar e valorizando as tentativas da crianga.

Atuar pedagogicamente com as criangas utilizando um determinado
procedimento subentende uma antecipada analise dos objetivos que se pretendem atingir
com as criancas envolvidas, das situacfes a encarar, dos recursos e tempo disponiveis,
bem como a contemplacdo de alternativas possiveis. Trata-se pois, de uma acéo
planeada, baseada num panorama de a¢des organizadas e antecipadamente exploradas.

Na acdo pedagogica em contexto de EPE, o ludico ocupa uma posicéao de relevo
e merece toda a atencdo dos educadores, pois é atraves dele que se consegue
proporcionar experiéncias de aprendizagem aliciantes para a crianca. As atividades
ludicas, como 0s jogos e as brincadeiras, sd0 necessarias e Uteis para que haja uma
aprendizagem que proporcione prazer no ato de aprender. I1sso, por sua vez, vai facilitar
as praticas pedagodgicas em sala de aula, pois a crianca ira colaborar e participar nas

atividades propostas com mais satisfacéo.

A este respeito, Vygotsky (2000) manifesta que o jogo infantil se aproxima da
arte, uma vez que a crianca tem necessidade de criar para si um mundo imaginario para

melhor compreendé-lo, atitude que também explica a atividade artistica. Provindo a

47 | O Desenvolvimento da Literacia Emergente na Educagdo Pré-Escolar: Representagdes e
Praticas de Estagiarios




aprendizagem de uma acdo educacional direcionada ao sujeito social e sendo a
brincadeira também resultado desta aprendizagem, acreditamos que adotar jogos e
brincadeiras como metodologia curricular ird facilitar a crianca o desenvolvimento das

bases que irdo contribuir para o conhecimento da realidade concreta.

Segundo Figueiredo (2004), todo o plano curricular resulta de uma combinacgéo
de hipoéteses, concetualizagfes e modelos. No entanto, é importante que o plano pratico
do curriculo constitua também uma alternativa aberta, capaz de gerar projetos
curriculares de grupo (PCG) diferentes, flexiveis e apropriados a cada sala da educacéo
pré-escolar e a cada crianga, evitando formulacbes genéricas. Estes devem ser
concebidos para responder as exigéncias das criangas num periodo evolutivo e de
desenvolvimento especifico quer no tempo presente, quer no contexto cultural a que

pertencem.

Neste sentido, e tendo em vista 0 apoio a operacionalizacdo das OCEPE, a
Direcdo Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) publicou algumas
brochuras (Mata, 2008; Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008) que procuraram clarificar a
abordagem a literacia em contextos de Educacao Pré-Escolar.

A luz do construtivismo, metodologicamente, o educador deve adotar funcdes de
intermediério da aprendizagem, ou seja deve acompanhar e orientar a crianga no seu
percurso de aprendizagem. Assim, o educador deve conseguir com que as criangas
discutam com o restante grupo 0s conteddos que estdo a ser tratados na sala,
estimulando-as a formularem solugdes alternativas para as dificuldades encontradas e
novas descobertas, pois, como regista Figueiredo (2004), as atitudes, decisfes e postura
do educador adotadas no ato de ensinar sdo determinantes para ajudar a crianga a

participar do seu processo de desenvolvimento.

E importante que o brincar ndo ocorra simplesmente numa perspetiva de brincar
pelo brincar, pois ao brincar a crianga manifesta as suas fantasias, desejos e
experiéncias. Neste sentido, brincar é realmente uma das coisas mais importantes na
vida da crianca, € 0 espaco favoravel ao crescimento da sua auto estima, da sua
imaginacdo, da sua confianca, onde desenvolve o relacionamento interpessoal, onde
incrementa o sentido de cooperacao, o interesse e a acdo. Desta forma o educador deve
objetivar o brincar, ou seja, trabalhd-lo na sua esséncia, clarificando anteriormente os

resultados a serem alcancados no processo de ensino aprendizagem.
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Reportando-se aos Parametros Curriculares Nacionais do Brasil, 1998, Mata e
Vasconcelos (2011) sustentam que para que as aprendizagens infantis ocorram com
sucesso, ha que levar em consideracdo a organizacdo do trabalho educativo, tendo em
conta a interacéo e relacionamento entre as criangas da mesma idade e entre criangas de
idades diferentes em situacOes diferentes e os conhecimentos de qualquer natureza que
as criancas ja possuem de experiéncias anteriores; respeitar as especificidades de cada
crianca; proporcionar aprendizagens significativas, integradoras e desafiantes o mais
proximo possivel das experiéncias sociais verdadeiras e colocar-lhes a resolucdo de

problemas como forma de aprendizagem.

Apesar de estas concecdes sobre a forma como as criancas se apropriam da
linguagem escrita e, logicamente, sobre a forma como os ambientes de aprendizagem
podem ser preparados no sentido de impulsionar essa apropriacdo influenciarem as
concec¢Oes dos educadores no que se refere a forma como as criangas aprendem e a sua
propria atuacdo em todo esse processo (Wang et al., 2008), isso nem sempre acontece.
Os educadores tém por vezes concecOes diferentes sobre o processo de aprendizagem e
sobre o seu papel nesse processo e isso influencia as suas praticas, formais e informais,

Como veremos no ponto seguinte.

2. Das concecbes as praticas dos educadores no dominio da

literacia

As concegbes que o0s educadores de infancia desenvolvem sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita sdo fatores que influenciam (1) quer a forma
como atuam, (2) quer o modo como apreendem, realizam e interpretam a informacéo
dos contextos educativos onde incrementam a sua pratica e (3) como analisam 0s

documentos curriculares orientadores das suas praticas (Wang, et al., 2008).

Outrora deixava-se um pouco ao critério dos educadores e das entidades
formadoras de educadores de infancia a op¢do em considerar a linguagem escrita como
uma area de abordagem em contexto de educacao de infancia (Mata, 1999). Dirigindo-
se ao educador e ao desenvolvimento da sua préatica pedagogica, as OCEPE (Ministério

da Educacdo, 1997) ndo estabelecem, como j& registamos, conteidos nem objetivos
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especificos; apresentam apenas orientacdes metodoldgicas gerais. No entanto, foi por
altura da publicacdo deste documento orientador que se comecou a entender e a
enaltecer o papel do jardim-de-infancia na aquisicdo da literacia, anunciando-se nele
alguma tomada de posicao sobre o papel da linguagem escrita no jardim-de-infancia
associada a perspetivas holisticas de literacia emergente, a partir das quais o papel dos
contextos e ambientes onde as criancas estdo inseridas pesam nas suas competéncias de
literacia. Esta orientacdo surge em o0posicao a perspetivas tecnicistas, inspiradas nas
teorias behavioristas da aprendizagem, as quais, como ja vimos, definiam uma prética
pedagdgica altamente dirigida pelo docente, com atividades pedagdgicas inseridas num

programa educacional rigido, programado minuciosamente.

Interessa apurar como estas orientacdes tém sido apropriadas pelos educadores
na sua acdo pedagodgica nas salas de educacdo pré-escolar, porque € essencial que o
educador compreenda como funcionam estes processos de aquisi¢do da leitura e da
escrita, de modo a proporcionar a crianca momentos de ensino-aprendizagem efetivos e

relevantes.

A investigacdo realizada por McMullen e Alat (2002), no &mbito das concecdes
e praticas acerca da aprendizagem da linguagem escrita permite concluir que estas se
orientam, de uma forma geral, em duas dire¢des, que se prendem com uma perspetiva
mais tradicional e uma mais holistica. A perspetiva tradicional encara a escrita como um
conjunto de habilidades focadas na leitura e escrita convencional, no ensino direto
dessas habilidades, ensinadas de forma sequencial. A perspetiva holistica, mais atual,
parece destacar a importancia que adquirem o0s contextos sociais e culturais de
utilizacdo da linguagem escrita para a sua aprendizagem, que deve ocorrer de forma
natural e em contexto significativo. De facto, relativamente aos comportamentos
dominantes dos educadores, 0 estudo apontou que quando as suas praticas incidiam na
livre escolha da crianga e nas atividades ludicas colocando a énfase nas atividades de
literacia emergente e no desenvolvimento da linguagem, as suas crencas revelaram-se
mais fortemente alinhadas com uma filosofia de préaticas apropriadas do ponto de vista
do desenvolvimento (developmentally appropriate practices). Por outro lado, os
educadores cujas praticas se baseavam em rotinas consistentes, salas de aula
organizadas, curriculos pré-planeados, e ensino direto do educador, reportavam a

crencas mais tradicionais ou academicamente orientadas. Os autores concluiram, ainda,
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que os profissionais de educacdo de infancia com nivel de formacdo mais elevado,
adotaram mais fortemente crencas de praticas adequadas (DAP) do que os seus colegas

com menos formacéo.

De acordo com Spodek e Saracho (1998) e Wang et al., (2008), as experiéncias
pessoais do passado dos docentes, a sua formacdo e educacdo formal, bem como o
contexto pedagdgico em que estdo inseridos constituem-se como origem das suas

crencas acerca do curriculo na educacéo de infancia.

Segundo Wang et al., (2008), entender as crencas e as concegdes que 0S
professores e educadores desenvolvem é indispensavel porque, desta forma, poderemos
perceber melhor a sua intencionalidade, o que os faz atuar de determinada forma. Esta
intencionalidade exige-lhe que reflita cuidadosamente sobre a sua acdo e a forma como

a adequa as necessidades das criangas.

Cassidy e Lawrence (2000), por seu lado, defendem que a compreensdo do
trabalho docente incide sobre os saberes da experiéncia, constituidos num contexto de
ensino, no qual multiplos fatores se articulam, estabelecendo limites e controlando as
possibilidades de atuacdo do docente. E nesse contexto que o educador constrdi 0s seus
esquemas de agdo que, embora implicitos, sdo os responsaveis pela sua préatica ou pela
forma particular como estabelece, e realiza, a sua rotina de trabalho.

Outro fator que pode influenciar as crencas dos professores é a idade. Cassidy e
Lawrence (2000) defendem que, com o aumentar da idade e experiéncia, as crencas dos
professores sdo formuladas como resultado do seu conhecimento e experiéncia.
Segundo os autores, a medida que os professores adquirem experiéncias as suas crencas
tornam-se mais firmes. Estas crencas ajudam os professores a determinar quais as

informacdes que sdo pertinentes para a sua autoconstrucdo de novos conhecimentos.

A este respeito, num estudo sobre a formacédo de professores e educadores para o
ensino da Lingua Portuguesa, Sim-Sim (2001) concluiu que os educadores reconheciam
a importancia do desenvolvimento linguistico e a sua relacdo com as aprendizagens
posteriores, mas, ja o conceito de promocéo de literacia emergente, abrangendo medidas
organizadas e propositadas de ensino aprendizagem em tarefas de leitura e escrita,

carecia de alguma consensualidade.
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Em conformidade, e apesar da importancia da abordagem a linguagem escrita na
educacdo de infancia ser, como aqui ja o referimos, cada vez mais preconizada e
referenciada como um dos elementos chave para o futuro sucesso do desempenho
escolar, num trabalho desenvolvido por Santos (2007), com um grupo de educadores de

infancia da ilha Terceira, verificou-se um desinteresse pela sua implementacao.

O estudo de Santos (2007) tinha por objetivo relacionar as praticas pedagdgicas
dos educadores com a evolucdo nas concecdes sobre a leitura e a escrita na infancia.
Num universo de 75 educadores de infancia pertencentes a rede publica da Ilha
Terceira, Acores, uma amostra de 18 foi alvo de uma observacdo das suas préaticas
pedagogicas e de uma entrevista que permitisse caracterizar as suas conce¢fes em
aspetos considerados chave para uma adequada abordagem a leitura e a escrita no
jardim-de-infancia. Um dos resultados desta investigagcéo aponta para o facto de 50% da
amostra estudada revelar um desinteresse por situagcdes que potencializam a leitura e a
O facto é que as suas praticas se caracterizavam pela auséncia de estratégias
direcionadas neste sentido, descurando a organizacdo do ambiente, a planificacdo de
estratégias e atividades a desenvolver junto das criancas ou o aproveitamento de
situacOes imprevistas para a facilitacdo de experiéncias significativas de aprendizagem

no dominio da abordagem a leitura e a escrita.

Perante os estudos realizados, perfilhamos que o conceito de prontidao para a
leitura, ou seja que existem competéncias necessarias a aprendizagem da leitura/escrita,
ainda se encontra fortemente enraizado nas praticas educativas de educadores de
infancia e professores do 1 ° ciclo (Viana & Teixeira, 2002). Este conceito de prontidao
envolve a nogdo de maturacdo, de acordo com a qual a crianga so pode beneficiar da

instrucdo quando estd mentalmente madura.

Segundo Goldenberg (2001), esta visdo maturacionista da prontiddo para a
leitura (reading readiness) assumia a existéncia de um momento especifico na infancia
em gue a aprendizagem da leitura deveria ocorrer. Neste quadro concetual, a maturagédo
fisica e neuroldgica, por si sO, prepara a crianca para as tarefas necessarias a

aprendizagem formal da leitura e escrita.

Esta perspetiva maturacionista tem sérias implicacfes nas praticas pedagogicas

de alguns educadores, cujo trabalho de exposicdo as tarefas de leitura e escrita, de
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exploracdo de escrita e de sensibilizacdo para as caracteristicas fonoldgicas da
linguagem oral, é considerado pouco util, como apontam as conclusdes de Santos

(2007), acima referidas.

Relativamente as concec¢des dos educadores de infancia acerca da abordagem a
leitura e a escrita no jardim-de-infancia, Ferreiro (1997) diz-nos que reconhece duas
formas distintas de pensar: uma centrada no docente, que define a ordem e a forma
segundo a qual se devem introduzir as atividades de leitura e escrita, e outra centrada na
crianca, nas suas necessidades e interesses, que considera a utilizacdo contextualizada

da escrita pela crianca como o ponto de partida para as aprendizagens neste dominio.

Particularmente convencidos de que esta segunda perspetiva é aquela que
melhor se adequa a forma de apreender e compreender a utilizagdo do sistema de escrita
pelas criancas, a autora refere que “as criangas que ainda néo estdo alfabetizadas podem
contribuir proveitosamente para a sua propria alfabetizacdo e para a dos seus colegas,
quando a discussdo a propdsito da representacao escrita da linguagem se converte numa

pratica escolar” (p. 27).

Num estudo realizado sobre literacia emergente, Fernandes (2004) observou
durante um ano letivo uma criancga de quatro anos e meio. Neste estudo o autor refere
que esta ja apresentava motivacao para atividades de leitura e escrita, de manipulacao de
material escrito e competéncias linguisticas. Estas competéncias, frequentes noutras
criancas da mesma faixa etaria, sdo reconhecidas pelos educadores de infancia como

reveladoras de futuro sucesso na aprendizagem.

Wilcox-Herzog e Ward (2004) referem que é importante ajudar os docentes a
compreender as suas intencdes, porque esse tipo de entendimento poderd melhorar as
suas préaticas pedagdgicas. Assim, no sentido de apurar a forma como as criancas se
apropriam da linguagem escrita e, consequentemente, a forma como os ambientes de
aprendizagem devem ser organizados, as atuais concecfes holisticas tém vindo a ser

integradas na formacao de professores e educadores.

Desta forma, para que os educadores desenvolvam competéncias que lhes
permitam atuar de forma adequada e relevante do ponto de vista pedagdgico, configura-
se a formacgdo inicial como um espaco imprescindivel para o desenvolvimento e

melhoria da qualidade dos processos e resultados educativos.
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No proximo ponto refletiremos acerca de alguns dos fatores a ter em conta na
formacéo de educadores de infancia tendo em vista uma atuacdo pedagdgica que reflita
as atuais preocupacdes e tendéncias de ensino-aprendizagem da literacia na educacdo de

infancia.

3. A formacao dos educadores de infancia para a promocao

da literacia

O processo de formacdo de professores e educadores € progressivo. Segundo
Garcia (1999), podemos identificar trés fases durante o decurso formativo: (1) a
formacado inicial; (2) a formacdo em contexto de trabalho durante o periodo de iniciacdo
da profissdo e o (3) desenvolvimento profissional. Esta Gltima fase esta estreitamente
ligada a formacdo ao longo da vida, que inclui a formagdo continua informal ou

organizada em cursos formais.

Em relacdo ao processo de formacdo inicial dos professores, o autor, afirma ser
relevante a defini¢do do perfil do profissional que se quer, fazendo uma distincdo entre
“formar um professor técnico-especialista que domine a teoria ou formar o professor
pratico reflexivo, aquele que, por causa do conhecimento da teoria que domina, cria,

inventa, investiga, elabora, reflete, reconstréi” (p. 27).

Segundo Santos (2007), no desenvolvimento da formagéo inicial do formando,
“importa que o Estagiario compreenda que (...) serd o gestor do curriculo,
desenvolvendo-o em fases que se efetivam em experiéncias de aprendizagem
significativas e complexas através de atividades de observacdo, planeamento, acdo,

avaliacdo e articulagdo” (p. 40).

Veiga (1992) afirma que a acdo pedagdgica é “uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da préatica social. A
pratica pedagogica é uma dimensdo da pratica social” (p. 16). Desta forma, ao campo
das variadas dimensfes da préatica pedagdgica (professor, aluno, metodologia, avaliagéo,
relacdo professor e alunos) associa-se a dimensao social. Mergulhado, particularmente
nesta dimensdo social, o cumprimento das fungdes de um professor é um desafio

implicito e constante para qualquer profissional do ensino. Ensinar é uma tarefa
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complexa, quer requer saberes organizados especificos e outros ndo especificos da

realidade em que se insere.

Perante estas perspetivas ndo se pode negar que, em termos sociais, ha cada vez
mais a percecdo que ser docente é assumir uma profissao delicada e que esta profissdo
ndo pode ser desenvolvida por qualquer pessoa que possua apenas o dominio dos

contelidos curriculares.

Desta feita, ser professor ndo significa so atuar em contexto escolar ou de sala de
aula, exige o alargamento do seu horizonte de intervencdo. Em conformidade, Hamze
(2004, p. 1) regista que “os novos tempos exigem um padrdo educacional que esteja
voltado para o desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de habilidades
essenciais, a fim de que os alunos possam fundamentalmente compreender e refletir

sobre a realidade, participando e agindo no contexto de uma sociedade”.

De acordo com os Decretos-Lei n.° 240/2001 e 241/2001, existe um perfil do
educador e este perfil insere-se no Perfil Geral dos Professores do Ensino Basico e
Secundario. Assim sendo, € fundamental que o formando tome consciéncia de que,
apesar de ndo haver um programa especifico e descritivo, ha uma intencionalidade
educativa que visa desenvolver nas criangas competéncias finais de Educacdo Pré-

Escolar distribuidas pelas diferentes areas de conteudo.

No contexto da literacia, Dickinson e Caswell (2007) argumentam que, quando o
processo de formacdo inicial dos formandos se baseia em estratégias de apoio a literacia
e linguagem, pode resultar em préaticas do professor que desenvolvam uma melhor

aprendizagem geral do aluno.

A este proposito, Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997), afirmam que o periodo de
formacdo inicial deve motivar os futuros profissionais para o ensino da Lingua, pois s
desta forma ele podera “contribuir para o crescimento linguistico de todos os alunos,
estimulando-lhes o desenvolvimento da linguagem e promovendo a aprendizagem das

competéncias que ndo decorrem do processo natural de aquisi¢do” (p. 35).

De igual modo, a formacao inicial é fundamental na constituicdo do sistema de
crengas e valores pedagdgicos dos futuros professores e, educadores (Mira Leal 2013).

De acordo com a autora, a formacao inicial assume
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relevancia na construcao de entendimentos e opinifes pessoais relativamente
aos fins e modos educacionais (...); representando um importante eixo de
influéncia sobre as praticas de ensino-aprendizagem que os professores
desenvolvem nas escolas, revestindo-se de particular importancia no
desenvolvimento de atitudes de abertura e colaboracéo, no aprofundamento
de capacidades de partilha, reflexdo, pesquisa, observacdo, investigacao,
analise, metacogni¢do, adaptacdo criativa e inovacao, (...) no quadro de um
paradigma reflexivo de formacao.

(Mira Leal 2013, p. 121)

Perante esta argumentacdo, urge refletirmos sobre a formacdo inicial que os
educadores devem ter em particular para desenvolverem uma compreensdao da

importancia, teorias e metodologias relevantes para a promocéo da literacia.

E importante que desde o inicio da formagdo inicial os formandos sejam
familiarizados com as OCEPE (1997), MAEPE (2010), CREB (2011) e demais
documentos de enquadramento curricular da EPE. Como vimos, esses documentos
estabelecem a importancia do desenvolvimento da linguagem oral e a preparacdo para a
emergéncia da linguagem escrita e serd a partir deles que os formandos irdo

operacionalizar os trabalhos préaticos que serdo desenvolvidos ao longo da formagéo.

Desta forma, achamos por bem dar a conhecer no Quadro 4 o Plano de Estudos
dos Cursos de Educacdo Bésica e Mestrado da Universidade dos Agores (Uag), ja que
estas unidades curriculares sustentam a base de toda a aprendizagem dos formandos que
constituem a nossa amostra, e, por sua vez, constituem o seu curriculo académico de

formagéo.

Ao nivel da formacéo inicial, o0 Departamento de Ciéncias da Educacdo (DCE)
da UA¢ oferece neste momento o curso de Licenciatura em Educacdo Basica (LEB), ja
em conformidade com o Processo de Bolonha. A LEB habilita profissionalmente para a
cooperacdo em equipas multidisciplinares e em processos de intervencdo, em
municipios ou outros organismos. Esta licenciatura prepara para o ingresso no ciclo de
estudos conducente ao grau de mestre que confere habilitacdo profissional para a

docéncia na Educacao Pré-Escolar e no 1.° e 2. ° Ciclos do Ensino Basico.
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Comunicac0es

Estudo do Meio

Multimédia
Expressdes Opcéao em Didatica das
Artisticas | Correntes do Expressoes
Pensamento Artisticas e da
Educativo Educac&o Fisico-
Motora
Psicologia do Teoriae Opcéo em
Desenvolviment | Desenvolviment Iniciacdo
o0 da Crianca o Curricular Profissional em
Contextos
Educativos
Anélise de
Instituicdes e
Situacdes
Educativas

LEB LEB LEB Mestrado Mestrado
1° Ano 2° Ano 3° Ano 1° Ano 2° Ano
Bases de Praticas Literatura para | Metodologia do Ensino Opcao 1l
Andlise Textuais de a Infancia do Estudo do Meio
Gramatical Portugués
NUmeros e Corpo Humano Aplicacdes de Metodologia do Ensino Pratica
Calculo e Salde Matematica da Matematica Educativa
Supervisionada
I
Ciéncias da Linguagem Oficina de Metodologia do Seminério Il
Terrae da Vida Matematica e Integracdo das Ensino da Lingua
Formas de Expressoes Portuguesa
Representacéo
Sociedade Expressoes Opcdo em Metodologia do Ensino
Territdrio e Acrtisticas Il Matematica das Expressfes
Acdo Humana (Histéria do Acrtisticas e da
Pensamento Educacéo Fisico-
Matematico ou Motora
Probabilidades e
Estatisticas)
Educacéo-Fisica Opcdo Em Investigacdo em Opcéo em
e Motora Dimensdes Contextos Metodologias do
Pedagogicas e Educativos Ensino
Socioldgicas da
Educacéo
Compreenséo Opcdo em Didatica da Cidadania e Formagao
em Expressao Literaturae Lingua Civica
em Lingua Lingua Portuguesa
Portuguesa Portuguesa
Historia de Opcdo em Didatica da Prética Educativa
Portugal e Estudo do Meio Matematica Supervisionada |
Patriménio
Construido
Forma e Espago Expressoes e Didatica de Seminario |

Quadro 4- Planos de Estudos dos Cursos de Educacio Basica e Mestrados da UAG *

! A informagao constante neste quadro foi disponibilizada pelo DCE da UAG em setembro de 2012.
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Entre outros cursos de Mestrado, atualmente o DCE oferece o curso de Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este curso visa
conferir aos estudantes que o frequentam a “titularidade da habilitacdo profissional para
a docéncia generalista” (Decreto-Lei n°® 43/ 2007, de 22 de fevereiro). Desta forma, a
concluséo do curso promove a qualificacdo de educadores e professores que exerceréo
atividades nas escolas, assim como noutras instituices de Educagdo, em Portugal e

restante espaco europeu.

Toda a formacdo inicial na area da docéncia, independentemente da
especialidade de formacédo, deve abranger um diversificado leque de disciplinas que
permitam ao docente no seu processo de ensino-aprendizagem (1) mobilizar
conhecimentos cientificos das areas curriculares, (2) competéncias pedagogicas-

didaticas, avaliativas e (3) atitudes éticas.

Mira Leal (2013) defende que o professor de portugués € “um profissional,
especializado, necessariamente possuidor de uma sélida e atualizada formacdo cientifica
no campo da linguistica (...), da pragmatica (...), da semantica (...), da psicolinguistica
e da sociolinguistica” (p. 118). Para além desta formacéo linguistica, a autora defende
uma formacdo mais abrangente e integradora nomeadamente o conhecimento
pedagdgico geral e pedag6gico do contetdo (didatico) e que estes devem ser
“permanentemente revisitados, atualizados e (re) construidos” (p. 119). Com efeito, a
partir dos planos de estudos apresentados, podemos verificar que existe uma
preocupacdo em contemplar disciplinas nas areas curriculares da Lingua Portuguesa e

da didatica da Lingua Portuguesa.

A formacdo em Lingua Portuguesa destes formandos distribui-se por diferentes
disciplinas, cada qual com diferentes espacos de interesse. Assim, o plano de estudos da
UAc engloba, logo no 1.° ano da licenciatura, formagdo ao nivel do conhecimento da
lingua em duas unidades curriculares, como sejam (1) Bases de Analise Gramatical e (2)
Compreensdo em Expressdo em Lingua Portuguesa. Estas disciplinas introduzem
contetidos oferecidos por estudos linguisticos demonstrativos da natureza e dindmica da

lingua.

Esses conhecimentos irdo ser aprofundados nos dois anos seguintes da

licenciatura em unidades curriculares como (3) Praticas Textuais de Portugués e uma
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opcdo em (4) Literatura e Lingua Portuguesa e, no 3.° ano, (5) Literatura para a Infancia
e (6) Didatica da Lingua Portuguesa.

Desta forma, o conhecimento e didatica da lingua operacionalizam-se no
contexto de préatica pedagdgica, nomeadamente Pratica Supervisionada | e Il. Esta
operacionalizacdo deve estar (1) enquadrada pelos documentos orientadores, (2) ter em
conta as teorias e metodologias relevantes para a promogéo da literacia, especificamente
ao nivel da linguistica, psicologia e didatica e (3) deve ser alvo de reflexdo e critica

pelos futuros profissionais da Educacéo.

De acordo com Pires (2003), “esta preparacdo tem como finalidade a formacéo
de profissionais informados, reflexivos, criticos, interventivos, criativos, investigativos

e motivados para o ensino da Lingua Portuguesa nos niveis iniciais de escolarizagao”.

Assim, compreender a complexidade do fendmeno educativo e, no seu cerne, a
questdo da formacdo para a promocdo da literacia e do desenvolvimento profissional,
requer uma abordagem critico-reflexiva, inclusivé da parte do futuro profissional, o que
nos reporta para a importancia dos contextos supervisivos pedagégicos de formacao

inicial como impulsionadores dessa indispensavel reflexdo

3.1- O lugar da supervisdo na formacao dos educadores de infancia

No ambito da formacéo inicial, uma das componentes curriculares que mais
atencdo nos merece € a pratica pedagogica, dado ter por objetivo claro a insercdo dos fu-
turos educadores/professores no universo da experiéncia docente e proporcionar-lhes o
desenvolvimento de competéncias necessarias a um desempenho adequado e

responsavel.

A escola é o local onde o professor aprende a ensinar, um processo de producéao
de competéncias profissionais que s6 se podem aprender em contexto de trabalho, isto é,
na pratica e em contacto com a realidade coincidente com o processo de socializacao.
Necessariamente, o contexto de estagio € uma parte fundamental na formagéo do aluno

ao nivel da iniciacdo a pratica profissional e nesta realidade os supervisores, de escola e
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universidade, tém um papel essencial pelas condigdes, oportunidades e orientacdo de

pratica profissional que proporcionam ao formando.

Segundo Moreira (2001), um dos grandes objetivos do estagio deve ser o de
formar profissionais autdbnomos. Para o formando, é determinante, no seu processo de
formacdo, o papel do supervisor, o qual sera entendido como o parceiro, e referéncia,
gue o vai ajudar a crescer em todas as dimensdes de forma a ultrapassar,
autonomamente, os obstaculos que lhe possam surgir. Depreendemos, assim, que a
condicéo de pratica orientada tem como principal objetivo integrar o futuro professor na
profissdo, considerando a experimentacéo e a reflexdo como componentes cruciais de
auto formagéo, os quais, quando praticados, contribuem para a autonomia e descoberta
de novos potenciais pelo professor.

Por esse motivo, Alarcdo e Tavares (1987, p. 34) referem que “ensinar 0s

professores a ensinar deve ser o objetivo principal de toda a supervisao pedagdgica”.

As préticas pedagdgicas dos formandos podem revelar-se mais ou menos
proximas de uma abordagem emergente de literacia e € relevante percebermos a

justificacao de tal aproximacéo ou distanciamento.

Corroboramos da opinido de Formosinho (2001), quando assegura que quer a
pratica pedagoOgica quer a sua acdo supervisiva sdao componentes fundamentais do
processo formativo do futuro docente. Dado que, como realca Mira Leal (2013) a
formacéo inicial se repercute no desenvolvimento do futuro professor, antevemos que,
de alguma forma, as praticas dos formandos possam estar relacionadas com a acao dos
supervisores durante o processo formativo. Assim, se esta agdo for promotora de uma
abordagem emergente de literacia, ela poderéd repercutir-se na pratica pedagogica do

formando.

Como ja referimos, para além de proporcionar a insercdo do formando nos
contextos educativos, a formacéo inicial fornece uma fonte de informacdo importante
para a organizacao de conce¢Oes explicitas ou implicitas de professores e educadores,
tal como as suas experiéncias pessoais e a formacdo curricular, que promovem o0 seu

crescimento pessoal e profissional.

Ponderando sobre a chamada de atencdo de Formosinho (2001), enquanto

educadores (profissionais) propendemos a imitar as praticas que presenciamos, nédo
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necessariamente 0 que nos ensinaram em relacdo a essas praticas, dai a importancia de,
durante o processo formativo, integrar um modelo reflexivo de formacédo, que favoreca
o aperfeicoamento de um pensamento critico por parte do formando, de modo a que a
sua acdo seja dirigida por principios e objetivos e ndo se resuma & reproducdo de
préticas observadas ou sugeridas.

A concecdo do ensino como pratica reflexiva tem vindo a ser cada vez mais
adotada, refletir criticamente sobre as praticas do ensino reveste-se hoje em dia de
grande importancia. Segundo Garcia (1999, p. 59) “A reflexdo €, na atualidade, o
conceito mais utilizado por investigadores, formadores de professores e educadores

diversos, para se referirem as novas tendéncias da formag&o de professores”.

Sédo diversos os autores (Dewey,1953; Schon, 2000; N6voa 1991; Vieira 1993,
Sa-Chaves, 2000; Alarcdo & Tavares, 2003; entre outros) que manifestam uma vincada
descrenca por abordagens formativas de natureza prescritiva, externas ao professor e ao
contexto no qual este se integra. O poder da reflexdo sobre a pratica é visto por estes
autores como promissor de melhores praticas. Contestam, assim, uma visao tecnicista e
aplicacionista ligada a uma pedagogia exclusivamente transmissiva, na qual o professor
¢ visto como reprodutor do saber, e defendem modelos de formacgdo centrados na
reflexdo com o objetivo de melhorar as praticas pedagogicas e desenvolver a sua

autonomia.

Neste contexto, Schén (2000), apresenta um novo conceito que contraple a
racionalidade técnica: o conceito da pratica reflexiva ou racionalidade reflexiva que se
fundamenta no conhecimento pratico e na reflexdo na acdo, ou seja, ao executar a agao,
o profissional sabe explicar o que esta a fazer (reflexdo na agédo), mas, sobretudo, sabe
responder sobre o motivo que o levou a agir de determinada maneira (reflexdo sobre a
acdo). Nesse sentido, os professores reflexivos sdo aqueles que séo capazes de criticar e
desenvolver as suas proprias teorias sobre a préatica, de refletirem, sozinhos ou em

conjunto, na acéo e sobre ela.

Nesta esfera da abordagem reflexiva da formacdo de professores, Zeichner
(1993), reconhecido internacionalmente como um dos mais importantes especialistas no
campo da formacdo de professores, expressa, ainda, que o supervisor deve apoiar 0s
professores a desenvolver estas competéncias de reflex&o, responsabilizando-os, assim,

pelo seu préprio desenvolvimento profissional.
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Para estes autores praticos reflexivos assume particular relevancia a supervisao
da préatica pedagogica e ambos (Schén e Zeichner) influenciaram o entendimento de
Alarcdo (1996), segundo a qual o supervisor, como profissional mais experiente, deve
facilitar aos futuros docentes o confronto com dificuldades reais do contexto educativo.
Desta forma, os formandos tém a oportunidade de exercitar as possiveis solu¢des para a
resolucdo dos problemas com que se debatem, as quais obrigam a pratica de reflexéo,
levantamento e verificacdo de hipdteses, consciencializando-se que a experiéncia
adquirida é aperfeicoada a partir dos erros cometidos, sobre os quais terdo que refletir, e
alertando-os da necessidade e valor do espirito de interajuda com vista ao

aperfeicoamento.

Alarcdo e Tavares (2003) definem a supervisdo como “0 processo em que 0
professor, em principio, mais experiente e mais informado, orienta um outro professor
ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional” (p. 16). Por
seu lado, Vieira (1999) define esse processo como “uma atuacdo de monitoracdo
sistematica da pratica pedagogica, sobretudo através de procedimentos de reflexdo e de
experimentacdo” (p. 24). Destas definicdes podemos retirar que 0 processo Supervisivo
se deve empenhar em desenvolver no formando duas vertentes, nomeadamente a
pessoal, que lhe ira permitir refletir, questionar e opinar, e a vertente profissional, que

ird definir toda a sua atuagdo com base no seu desenvolvimento pessoal.

A este proposito, Alarcdo (1996) refere-se ao processo de supervisao, em si, e ao

papel do supervisor, em particular, da seguinte forma:

fazer supervisdo implica olhar de uma forma abrangente, contextualizadora,
interpretativa e prospetiva. Um bom supervisor langa o seu olhar entre o
passado e o futuro, jogando-o no presente; dirige-o para os professores, mas
relanga-o para os alunos destes; focaliza-o na sala de aula, (...). A
multiplicidade destes olhares e a coeréncia da sua abrangéncia justificam a
presenca de uma visdo de qualidade superior, de uma superviséo.

(Alarcéo, 1996, p. 5).

De um modo geral, a superviséo pretende apoiar todo o processo de formacéo e
desenvolvimento profissional dos supervisandos. Assim, com vista a melhoria dos
processos pedagdgicos que ocorrem na escola, ambiciona apoiar (1) o processo de
aprendizagem das criangas, principal alvo; (2) o desenvolvimento dos formandos e (3) a

colaboracédo dos educadores cooperantes, como parte integrante do processo de estagio.
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Neste sentido, e embora a instituicdo de formacédo inicial tenha um papel
fundamental no desenvolvimento dos formandos no dominio da preparagéo cientifica e
pedagdgica, os supervisores (designados educadores cooperantes no contexto da
educacédo de infancia em Portugal), integrados nos contextos educativos onde exercem
funcdes educativas e onde os estagiarios desenvolvem estagio constituem elementos
decisivos no processo de formacdo dos futuros educadores. Assim, as instituicdes
formadoras, para além de orientarem alunos em situacdo de iniciacdo a prética
profissional, devem apoiar 0s educadores cooperantes, pois sabemos que as concegdes e
as préaticas destes influenciam claramente a acdo e o pensamento dos futuros

educadores.

Aludindo a Schon (1983), Alarcdo (1996), refere que as praticas dos bons
profissionais de ensino esta inerente um desempenho quase artistico. Esta competéncia
artistica, que Schon designa por artistry, possibilita aos professores atuar taticamente
em contextos indefinidos, inconstantes e complicados. O conhecimento tatico do
educador € exteriorizado naturalmente a partir da sua acdo, que associada ao
conhecimento cientifico e ao conhecimento técnico que este possui, permite-lhe agir
com criatividade e acrescer novas formas de utilizar as competéncias anteriormente
adquiridas, construindo novos saberes que tera oportunidade de aplicar nas suas praticas
pedagogicas futuras. Partindo deste pressuposto, é essencial que toda a comunidade
escolar interiorize que o processo de formacdo de educadores ndo acontece somente no
ano de estagio, mas que tera que ser um trabalho longo e continuado de aprendizagem e

desenvolvimento

Em termos de formacdo docente, é imperioso compreender que a l6gica de acéo
que suporta a préatica dos profissionais de ensino se faz pela légica da reflexdo. Por sua
vez, a reflexdo vai possibilitar, por um lado, esclarecer a Idgica da acdo, e, por outro,

sustenta-la, quer corrigindo-a, quer complementado-a.

Adotando por base os fundamentos cognitivos da acdo, é possivel compreender
que os processos de auto regulacdo, que possibilitam ao professor ajustar os seus
esquemas aos desafios de uma sala de aula, e que implicitamente originam 0S seus
saberes praticos, s6 podem ser entendidos se forem explicitados por um processo de
metacognicdo, segundo o qual o pensamento se debruca sobre a acdo para descobrir as

suas razbes. Nesse sentido, Schon (1997) defende que a convergéncia entre teoria e
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pratica s é possivel se o professor se tornar um investigador da sua pratica, na tentativa

de a melhorar e corresponder as expetativas que sobre si recaem.

Admitimos, assim, que SO uma supervisdo que se organize num quadro
referencial de teor reflexivo podera facultar ao futuro educador a capacidade de este

lidar com as situag6es imprevisiveis do seu contexto profissional.

Num estudo recente sobre A abordagem da leitura e da escrita na educagao pré-
escolar. Das concecBes as praticas e das praticas as concecbes, Alves (2011) veio
reforcar a importancia de contextos formativos que estimulem a formacdo de
profissionais reflexivos e criticos, demonstrando o papel das estratégias de supervisdo e
a centracdo na reflexdo sobre as praticas em situagdo. Os seus resultados apontaram
ainda para a influéncia quer dos supervisores das instituicdes cooperantes, quer dos
proprios contextos de acdo onde os formandos iniciaram a sua pratica pedagogica para o
desenvolvimento de competéncias de reflexdo critica e de intervencdo no ambito da
abordagem da leitura e da escrita, a partir do recurso a estratégias de formacdo e

supervisdo de forma reflexiva e institucionalizada.

Perante o exposto, consideramos ser na formagao inicial que se devem langar 0s
fundamentos que permitam reconhecer a autonomia como uma caracteristica central do
trabalhno docente e a pratica da reflexdo como a ferramenta que promove o

desenvolvimento e a melhoria das praticas profissionais.

Assim, o0 exercicio da supervisao na orientacdo educativa necessita de privilegiar
a promoc¢do da autonomia do formando, futuro professor, e o desenvolvimento
profissional de natureza reflexiva e sera o papel do supervisor que aspira viabilizar os
processos através dos quais se realizam os ciclos reflexivos, fundamentais para os

formandos desenvolverem aprendizagens significativas e permanentes.

Estamos convencidos de que em educacao s6 um modelo de formacao reflexivo,
como modelo de supervisdo, que inclua uma incessante pratica de questionamento e
discussdo pode garantir a hipétese de tentar encontrar a melhor solugdo para cada
problema que possa ocorrer na vida profissional do docente. Acima de tudo, importa
que, entre supervisor e formando, se estabelecam relagdes interpessoais dinamizadoras e

facilitadoras que permitam desenvolver aprendizagens sabias e responsaveis.
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Alarcéo (1996, p. 19) defende que o supervisor “desempenha fundamentalmente
trés funcbes: abordar os problemas que a tarefa coloca, escolher na sua atuacdo as
estratégias formativas que melhor correspondem a personalidade e aos conhecimentos
dos formandos com quem trabalha e tentar estabelecer com eles uma relac&o propicia a
aprendizagem”. A prética pedagdgica orientada por um supervisor deve proporcionar ao
formando uma dindmica coerente e relevante de convocacdo e aperfeicoamento das
competéncias adquiridas ao longo da sua formacdo. No entanto, € importante que o
supervisor também tenha qualidades que proporcionem ao formando pdr em prética
todas suas competéncias, de modo a ser bem sucedido na sua experiéncia pedagdgica

com os alunos.

Em suma, “o supervisor deve ser encarado como um amigo critico” (Smith,
1996 cit. S&-Chaves, 2003, p.70). Na sua funcdo de mediador, orienta os formandos nas
suas reflexdes, estimula o didlogo e confronta-os com as suas dificuldades,

encaminhando-o0s, autonomamente, na interpretacéo das solugdes.

Schon (1997) defende a perspetiva de o professor supervisor, na qualidade de
orientador, também adotar uma pratica reflexiva a fim de criarem oportunidades de
reflexdo por parte dos estagiarios. No entanto, na sequéncia de um estudo sobre o
pensamento dos supervisores pedagdgicos da Regido Autonoma dos Acores
relativamente ao seu papel e acdo, Leal (2004) concluiu existir, predominantemente, um
estilo de supervisdo marcadamente diretivo, com pouco espago de manobra para a

reflexdo na e sobre a acéo.

A prética reflexiva implica que o professor desenvolva competéncias, cognitivas
e metacognitivas, que lhe permitam criticar a sua pratica, os valores implicitos nessa
pratica e os contextos em que se desenvolve. Essa pratica reflexiva tem repercussdes no

aperfeicoamento da qualidade da préatica pedagogica que desenvolve.

Segundo Alarcdo e Tavares (2005), este cenério reflexivo protagonizado por
supervisor e formando na envolvéncia do processo formativo, aponta para num processo
muito especifico no qual se “combina acdo, experimentacéo e reflexdo sobre a agédo, ou
seja, reflexdo dialogante sobre o observado e o vivido segundo uma metodologia do
aprender a fazer fazendo e pensando, que conduz a construcao ativa do conhecimento
gerado na acao e sistematizacdo pela reflexdo” (p. 24), No seu cerne, este modelo de

supervisdo procura que o formando, além da aquisi¢do de conhecimentos, seja capaz de
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transformar esses conhecimentos em acdo e reflita nessa mesma acdo enquanto ela

decorre.

Vieira (2006) também destaca o0s conceitos de processo, reflexdo e
experimentacdo intimamente ligados a concecdo de uma formacdo de um professor
investigador, que questiona, fundamenta e desenvolve a sua préatica e ndo apenas como
um mero reprodutor de teorias. Sugere ainda que devera existir uma reflexdo conjunta
entre supervisor e formando sobre formas de concecdo, organizagdo e gestdo do
processo de supervisdo. No seu cenario implica, também, um processo formativo no

qual se combina acdo, experimentacao, reflexdo e avaliacdo sobre a acéo.

No quadro de um modelo reflexivo de formacdo o supervisor socorre-se de
estratégias. Na seccdo seguinte iremos clarificar alguns exemplos de acgdes que
contribuem para a construcdo de um professor reflexivo, nomeadamente: (1) as
perguntas pedagdgicas; (2) as narrativas; (3); a analise de casos; (4) o trabalho de

projeto; (5) a investigacao-acdo, (6) a observacdo de aulas e (7) a autoscopia.

No proximo subponto desta seccdo daremos particular atencdo ao processo de
autoscopia, dado tratar-se de uma estratégia que utilizamos na presente investigacao por

altura da recolha de dados.

3.2- Estratégias de supervisao reflexiva

As estratégias de formacéo reflexiva sdo encaradas como a agdo para se alcangar
0S oObjetivos a que se propde uma supervisdo reflexiva, ou seja, levar os futuros
professores a examinar, questionar e avaliar criticamente a sua pratica pedagogica. Estas
estratégias, resultam num plano de acdo que passa por meio de observacdes e reflexdes

a fim de solucionar os problemas detetados.

Quando se concentra a atengdo em torno de ideias como a formagdo de um
professor reflexivo e a promogdo de préticas reflexivas, valoriza-se a importancia e o
esforco dos professores supervisores em criar as alternativas metodologicas que

concretizem o discurso da profissionalizacdo reflexiva. Vieira (1999) defende que,
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depois de se definirem objetivos e tdpicos de discussdo, se deve recorrer a estratégias e

atividades diversificadas.

Na formacdo de professores, as perguntas pedagdgicas permitem alargar a
reflexdo a questdes éticas, pessoais e politicas. Smyth (1989) designa como perguntas
pedagdgicas as questdes que conduzem o professor a refletir sobre a sua pratica
estabelecida, resultando a necessidade de se fundamentar para que acontega uma
mudanca. O supervisor deve fazer com que o supervisionado questione a sua pratica a
medida que é confrontado com as questfes que o primeiro Ihe coloca no &mbito da acdo
e pensamento. Desta forma, sdo as respostas do formando que Ihe permitem reorientar a

sua pratica, melhorando, supostamente, o seu desempenho.

Outra estratégia de formacdo reflexiva sdo as narrativas, onde a reflex&o se faz a
partir do registo escrito. O formando, ao relatar acontecimentos da sua pratica
pedagogica, tece ilacbes que podem trazer-lhe beneficios futuros, dai ser fundamental
que esses relatos sejam formalizados a partir da escrita. Holly (1991) assegura que as
narrativas sdo uma mais-valia, pois, para além de promoverem a reflexdo sobre a acéo,

poderdo ser utilizadas para a avaliagdo formativa e sumativa.

O registo de acontecimentos reais por meio de narrativas origina um caso que
pode, e deve, ser criteriosamente analisado, especialmente se este corresponder a
situacdes problematicas de sala de aula envolvendo toda a comunidade. Desta forma
surge uma nova estratégia de formagéo reflexiva, a analise de casos, a qual permite a
analise, reflexdo e discussdo detalhada dos casos ocorridos e, ainda, possibilita a
partilha de pontos de vista diferentes sobre a mesma situacgdo. O estudo de caso deve ser
delineado de acordo com os objetivos que se pretende alcancar em relacdo ao que se
quer ensinar. Uma vez projetado o estudo de caso, parte-se para a agdo propriamente
dita, que é assinalar os fatos ou problemas a serem solucionados, posteriormente
promove-se uma reflexdo partilhada assentando em teorias que sirvam de suporte ao

caso em estudo e permitam conceber solucdes para a resolucdo do problema.

Relativamente ao trabalho de projeto, é uma metodologia de formacdo que se
centra no estudo de problemas considerados de interesse por um grupo e que permite a
outros subgrupos se envolverem no projeto e nos momentos de pesquisa e reflex&o

sobre a acdo. Esta tarefa compreende uma permuta motivada de saberes entre supervisor
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e supervisionado. De acordo com Dewey (1968), o trabalho de projeto impde uma
observacao objetiva, um conhecimento de experiéncias anteriores, a escuta de conselhos

mais experientes e a avaliacdo das observacdes e reminiscéncias anteriores.

A estratégia mais comum é, de facto, a observacdo. Esta estratégia tem como
objetivo ajudar o formando a compreender os principios e processos instrutivos
referentes a sua pratica. A partir da observagdo o formando obtém um feedback que lhe
permite desenvolver uma atitude investigativa e, consequentemente, refletir criticamente
sobre a sua acdo educativa, melhorando o seu desempenho profissional. No entanto, é
importante que esta reflexdo se faca considerando todo o contexto em que a préatica se

insere e ndo apenas uma situacédo isolada de ocorréncia.

As técnicas de observacdo de aulas revelam-se de extrema importancia, tanto
para 0 supervisionado como para 0 supervisor, pois tais observacdes sdo pré-requisitos

para encetar trabalhos de projeto e/ou de investigagdo-acdo

Uma estratégia que pode ser levada a cabo pelo proprio supervisionado, abrindo
caminho a autoformacdo, é a investigacdo-acdo. Esta metodologia é caraterizada por
uma constante dindmica entre teoria e préatica, na qual o futuro educador intervém no
proprio terreno de pesquisa, analisando as consequéncias da sua acdo e produzindo
efeitos na sua préatica. Segundo Nunan (1989), é o constante rever da mesma pergunta
qgue da consisténcia a reflexdo. Esta reflexdo é levada a cabo através de ciclos
sucessivos de quatro fases: planear, agir, observar e refletir. Oferece também vantagens
ao permitir ao futuro professor a reconstrucdo do saber anterior, 0 questionamento e a

reflexdo articulada sobre a pratica.

Outra das estratégias formativas resulta do recurso a videogravacdo das aulas e
posterior analise. Neste sentido, a autoscopia emerge como uma estratégia de reflexdo e

consciencializacdo com muito potencial na supervisdo da pratica pedagdgica.

Passaremos de seguida a uma breve contextualizacdo que permita fundamentar o
advento desta técnica reflexiva denominada de autoscopia, pois ndo podemos pensar no
contexto educacional, ou seja educacgéo e formacao de professores, fora da realidade das
inovacdes tecnoldgicas acontecidas nos Ultimos anos, as quais revolucionaram

profundamente a nossa vida quotidiana.
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3.2.1- A autoscopia como procedimento de formacéao

E incontestavel que a tecnologia desempenha, hoje, um papel cada vez mais
relevante e indispensavel nas nossas vidas. Temos, assim, de reconhecer a sua
relevancia na educacgéo e na formacdo de docentes, dado o contributo que esta permite

ao nivel da inovacao de estratégias, meios e novos recursos.

Mais precisamente em 1956, apareceu o videogravador, aparelho que alia, em
simultaneo, a imagem e 0 som e que permite, a posteriori, ser visualizado e ouvido num
monitor ou televisor. Este equipamento, de inicio pesado e grande, é presentemente
portatil e pode ser utilizado em espacos interiores e exteriores. Nos tempos que correm
tornou-se indispensavel o uso deste equipamento, cuja presenca, apesar das diferentes

funcgdes, vai das salas de espetaculo, as salas de formacéao de professores.

Por norma, a formacdo dos futuros docentes utiliza a técnica da simulacéo de
aulas pelo estagiario, as quais assistem colegas formandos e o professor supervisor. A
avaliacdo final da intervencdo do formando assenta, desta forma, na memdria e no
flashback dos participantes. E um procedimento avaliativo dificil de concretizar quer
para 0 supervisor, quer para o proprio formando, pela impossibilidade de rever as

situacdes em analise.

Faz todo o sentido adotar estratégias inovadoras, desde que se julguem como
auxiliadoras do processo de formacdo. A este respeito Silva (2001) menciona que “a
pratica e as investigacfes mostram que as tecnologias sdo parte de um vasto pacote de
mudanga, asseguram apenas uma parte do processo. (...) se [a escola] ndo se
reestruturar face as implicacGes das tecnologias e ndo possuir professores competentes,
ndo existe tecnologia alguma que resolva os problemas” (p. 842). Podemos deduzir, que
0 video, como inovacgdo tecnoldgica, permitiu modificar os sistemas de ensino e de
formagéo profissional, porquanto veio auxiliar a auto e hetero observac¢do de todo o
processo formativo, permitindo um melhor e mais significativo desenvolvimento de
cada formando. Na medida em que vai permitir o questionamento, a reflexdo e o
aperfeicoar das préaticas educativas, é incontestavel a utilidade do registo video como

instrumento na tarefa da supervisao e orientacdo dos estagiarios.
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Invocando o poder da reflexdo nos contextos de formacéo inicial, Cr6 (1998, p.
76) acrescenta que, “o professor deveria ter o habito de refletir sobre a sua acdo”. A
autora acrescenta, ainda, que o docente, ndo somente, deve refletir sobre a sua pratica

mas “(...) a partir da pratica: a sua, a dos outros e as que sdo descritas nos livros”.

Segundo Sadalla e Larocca, (2004) “a palavra autoscopia é composta pelos
termos auto e scopia. O primeiro trata de uma acéo realizada pelo proprio sujeito e o
segundo refere-se a escopo (do grego skoppos e latim scopu), que quer dizer objetivo,
finalidade, meta, alvo ou mira. A ideia de autoscopia diz respeito (...) a uma acéo de
objetivar-se, na qual o eu se analisa em torno de uma finalidade” (p. 421). Desta forma,
a técnica de autoscopia consiste, num processo a partir do qual o sujeito se autoanalisa
ao rever-se na agdo, com a finalidade de tomar consciéncia dos seus pontos fortes e

fracos na tentativa de se aceitar e melhorar.

Bourron, Chaduc e Chauvin (1998) referem-se ao processo de autoscopia, mais
especificamente, como sendo um procedimento que consiste “filmar em video acdes
fisicas ou relacionais e posterior revisao, a fim de o analisar” (p. 5). O que nos leva a
considerar, no ambito da formacdo docente, que as anotacBes de video podem
constituir-se como uma mais-valia para apoiar a reflexdo e a pratica pedagogica do
professor. Estes registos filmados tornam-se documentos de suporte e de autoanalise ao
permitir a sua visualizagdo e verificacdo de atitudes, servem, ainda, para examinar e

comparar mudancas em matéria de desenvolvimento ao longo do tempo.

Uma das vantagens no uso da técnica da autoscopia refere-se ao fato de a
gravacdo em video poder reconstituir o passado e rep6-lo no presente “como presenca
de fato, pois nele a exibicdo da imagem pode se dar de forma com a sua propria
enunciacdo” (Machado, 1988, p. 67). Esta forma de registo, que conserva uma imagem
do passado para ser analisada no presente permite a comparacdo de comportamentos
distantes no tempo e assim, medir os progressos efetuados pelo formando. Concluimos,
assim, que a utilizacdo da autoscopia, neste contexto de formacdo, vai permitir, para
além da autoanalise, a identificacdo de estratégias de ensino a adquirir ou a melhorar na

pratica pedagogica dos docentes.

A autoscopia serve-se do recurso de videogravacdo de uma pratica,
perspetivando a andlise e autoavaliacdo dessa pratica por todos os intervenientes no

processo. O estudo da videogravacdo pretende capturar as acdes do ator, ou atores, a
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encenacdo e o enredo que combinam uma determinada situagdo. A posteriori, as
filmagens resultantes da acdo sdo submetidas a sessGes de analise, durante o decorrer
das quais os formandos iniciam o processo de reflexdo a partir das suas verbalizaces.
Segundo Larin (1994, p.8), “a for¢ca do video reside na oportunidade de permitir ao
utilizador constatar, por si préprio, a diferenca entre o desempenho desejavel e o
desempenho obtido”, ou seja, a autoscopia permite a autoanalise. Na linha de
pensamento do autor, a ideia base da autoscopia é colocar o formando, mediante a
observacdo global do seu desempenho, em autoformacdo a partir de uma atitude de
auto-observacdo e posterior autocritica.

Num estudo realizado por Simdo em 2001, pretendeu-se registar em video
algumas aulas e pedir aos respetivos professores que as comentassem, refletindo sobre
as suas praticas letivas. Nesse estudo, a autora concluiu, por um lado, que a utilizacdo
do video “ possibilitou multiplos olhares e a aproximacao / distanciacao o que favoreceu
a estimulacdo de uma atitude reflexiva, ativa e construtiva” (p. 457), por outro lado
ajudou “os professores a tomarem consciéncia dos processos que utilizam quando

ensinam e a compreenderem os seus efeitos” (p. 457).

Neste sentido, na area da Educacdo, a autoscopia tem por finalidades treinar
competéncias na area da preparacdo e andlise de sessdes de formacdo; desenvolver
capacidades de critica, de sintese e de trabalho de grupo e diagnosticar comportamentos
pedagdgicos a melhorar. Alguns estudiosos da formagéo de professores fazem uso desta
técnica, nomeadamente Nautre (1989) valeu-se da técnica de autoscopia em cursos de
formacéo de professores ambicionando proporcionar aos formandos uma reflexdo sobre
as praticas e uma visualizacdo do comportamento em situacéo de estagio. A autora tinha
por finalidade visualizar as perspetivas de crescimento do estagiario, possibilitando o

aumento da sua perspicéacia e a objetividade da sua analise.

De acordo com Linard (1980), a tecnica da autoscopia implica a
coresponsabilizacdo do formando no seu proprio processo de progressao, autonomia e
capacidade de gerir a sua prépria aprendizagem, pois o0 formando ao observar-se em
acdo tem acesso de novo a imagem, ao som e a informacéo, percecionando as causas e
os efeitos da sua acdo e possibilitando uma modificacdo dessa acéo. Esta técnica, gracas
a visualizacdo dos registos, a atividade de observacdo e autocorrecdo, pode constituir-se

como um componente enérgico na evolugdo do estagiario em formacao, o qual aprende
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a se analisar e a se modificar diante de uma situacdo, sempre na busca do

aperfeicoamento das praticas.

Bourron, Chaduc e Chauvin (1998), acrescentam que “todo o processo s6 faz
sentido quando integrado no seio de préaticas profissionais, depois de recolhidas as
expetativas dos estagiarios em formacéao, bem como da entidade formadora” (p.11). Os
autores sublinham, ainda, que a autoscopia “ajuda o participante a ter um olhar licido
sobre o0 seu comportamento, a descobrir as suas fragilidades e pistas para possiveis

progressos “ (p.44).

Também o Centro Nacional de Formacdo de Formadores (CNFF), responsavel
pela formacdo continua de formadores, visando promover a atualizacdo, o
aperfeicoamento e a aquisi¢do de novas competéncias pedagdgicas, transferiveis para a
sua pratica como formadores, enaltece este processo de autoscopia pois argumenta que
esta permite desenvolver capacidades de auto-observacdo e autocritica, diagnosticando
comportamentos pedagdgicos a melhorar na acdo de cada um. Assim, esta divisdo de
estudos define autoscopia como “o processo de autoanalise que permite que permite ao
individuo rever-se na acgéo e conhecer-se melhor, tomando consciéncia dos seus pontos

fortes e fracos, a fim de aceitar e melhorar” (p.8).

Segundo o CNFF (1993), o esquema da autoscopia assenta de uma forma global,
nas seguintes fases: (1) preparacdo; (2) desenvolvimento; (3) o visionamento; (4);

analise e (5) sintese.

Na fase de preparacdo, depois de esclarecidos os objetivos e 0 processo da
autoscopia, 0s participantes preparam as suas sessdes, tendo em conta um conjunto de
aspetos importantes, como sejam, a temdtica a abordar, as caracteristicas ou
especificidades dos alunos e a planificacdo do bloco de aula, onde devem constar 0s

objetivos, contetidos, estratégias e recursos a utilizar.

Na fase de desenvolvimento, sdo gravadas as sessOes de todos os participantes,
para serem depois analisadas uma a uma, a partir do visionamento de cada sessdo. Esta
sera para o formando a fase da acdo em si, pois por esta altura estara a desempenhar, no

presente, as funcbes pedagdgico-didaticas.

Na fase de visionamento, cada formando assiste ao registo da sua sessio. E neste

momento que o formando é confrontado com a sua propria imagem. A acdo passada
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transfere-se para o presente, oferecendo-lhe a oportunidade de rever 0s seus

comportamentos e registar 0s aspetos mais e menos positivos.

Depois de se definirem os critérios a analisar, passa-se a fase de andlise, a qual, na

pratica, corresponde a autocritica da sessao gravada ap0s o visionamento.

A fase de sintese acontece no final do processo de autoscopia. Nesta fase é
fundamental que os formandos identifiquem os momentos melhores e piores relativos
ao seu desempenho, assinalando determinados aspetos a melhorar na sua agéo

pedagdgica.

O procedimento de autoscopia é encontrado em estudos como os de Linard
(1975), Nautre (1989), Rosado (1990; 1993, Ferrés (1996), Laycok e Bunnag (1991) e
Rixh e Hannafin (2009), que detalharam a funcdo de avaliacdo de si mesmo que a

videogravagao permite através da confrontacdo da imagem de si na tela.

Particularmente no que se refere ao estudo de Laycock e Bunnag (1991), os
autores, porque consideram que o video é um meio Util de fornecer feedback aos
futuros professores em situagOes de formacao, publicaram um artigo no qual analisam
0 papel do video no contexto do feedback e delinearam a sua utilizacdo no programa
com salas de aula reais do ensino regular, neste processo de analise constituiram guias
de analise que serviriam de suporte no processo reflexivo. Relativamente as conclusdes
do seu estudo concluiram que, (1) o uso destes tipos de guias de visualizagdo ajudou 0s
participantes a perceberem com mais precisdo 0 que aconteceu nas suas aulas; (2) os
dados fornecidos pelos guias, muitas vezes possibilitou aos participantes fazer as
avaliacbes e sugestdes de como mudar os procedimentos envolvidos no ensino —
aprendizagem; (3) que o0s supervisores precisam acompanhar todo processo para
garantir que a conclusdo € realista, e as reflexdes e sugestdes que surgem estdo de
acordo com dados que os guias fornecem e, por fim (4) que € a interpretacdo dos
participantes sobre o0s dados dos guias que fornecem, em conjunto com as suas
reflexdes, que vai determinar se a sua autoconsciéncia esté a crescer e se os formandos

estdo iniciando o estagio desejado de desenvolvimento pessoal.

Num outro estudo, nomeadamente o de Rixh e Hannafin (2009), ilustram-se
casos de praticas em sala de aula, nas quais sdo utilizadas ferramentas de anotacédo de

video com o proposito de revisar as praticas de ensino numa atitude de auto reflexdo.
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Tais ferramentas tém por objetivo servir de suporte ao processo de auto analise usando
evidéncias verificaveis, bem como analisar as mudangas no desenvolvimento ao longo
do tempo. No entender dos autores as ferramentas de anotacdo de video oferecem um
grande potencial de apoio a reflex&o e anélise. Na sua publicacdo propéem-se comparar
e contrastar emergentes ferramentas de anotacdo de video e descrever as suas aplicacfes

para apoiar e potencialmente transformar a reflexao docente.

De um modo geral, com o procedimento autoscOpico pretende-se refletir,
presenciar metodologias e exemplos de praticas, auxiliando assim o desenvolvimento
pessoal de cada um e a percecdo de situacdes de comunicacdo. Deste modo, os locais
mais indicados onde se podera recorrer a autoscopia serdo os de formacao, quer inicial,
quer continua dos professores. No entanto, como todo o procedimento, apresenta

vantagens, mas também algumas desvantagens.

Relativamente as vantagens, a gravacdo em video é uma forma de registo da
imagem que preserva algo que ja € passado, desta forma a videogravacdo pode
restabelecer o presente “como presenca de fato, pois nele a exibicdo da imagem pode se

dar de forma com a sua prépria enunciagdo” (Machado, 1988, p. 67).

Num estudo de Linard (1974) que pretendia estudar os efeitos do feedback pelo
video sobre o processo ensino-aprendizagem em salas de aula, inferiu-se que o regresso
das informagdes, é importante porque, além de permitir aos professores abrangidos
conhecer os efeitos resultantes da sua atuacédo, e assim repara-los e corrigi-los, permite,
perante os companheiros envolvidos, lidar com diferencas de atitudes, de normas e de
motivacdes, aumentando o seu manancial de conhecimentos. No entanto, no seguimento
da sua preocupacdo com os efeitos do feedback, realizou mais tarde um outro estudo
(Prax & Linard, 1975), onde investigaram a relacdo entre as caracteristicas de
personalidade dos sujeitos envolvidos e a autoscopia. Concluiram que, tendo em conta a
variante personalidade, o individuo adotava diferentes atitudes, inclusive reagia de
forma diferente, com ansiedade ou ndo, no momento de rever a sua acao a partir da
video gravagdo. Assim, € esperado que durante o procedimento autoscopico, possam
surgir diversas reagdes, como sejam: atitudes de rejeicdo, recusa em se rever; atitudes
depressivas; atitudes agressivas; atrasos; auséncias, entre outras exteriorizagdes
cautelares por parte do sujeito. Perante estas conclusdes, ndo se pode assegurar que a

camara de video, presente durante as gravacdes, se revele como um elemento neutro,
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antes pelo contrério, ha a possibilidade de esta poder gerar mudangas no ambiente que

se pretende pesquisar.

Nautre (1989) encontrou outros problemas ou riscos na utilizacdo da técnica, que
devem ser observados para que se possam evitar, nomeadamente: (1) a analise
superficial, ou seja, o formando pode fazer uma analise pouco profunda, ndo se fixando
nos momentos mais criticos, o0 que ndo vai possibilitar um debate destes aspetos, a ndo
ser de modo superficial; (2) a ferramenta falha, ou seja, o individuo pode fazer uma
andlise desenvolvida sobre ferramentas conceituais tdo complexas que necessitam de ser
explicadas, por si, ou pelo docente que 0 acompanha e, por fim, aponta (3) o risco do
ponto de vista negativo, quando o formando denuncia necessidade de ser auxiliado pelo
professor supervisor a revelar e a reforgar os pontos positivos de sua postura, atitudes,

pensamentos, para que também estes possam ser considerados.

Em sintese, ficamos convictos da mais-valia que a técnica de autoscopia traz aos
contextos reflexivos de formac&o inicial e continua, no entanto apercebemo-nos que por
mais aperfeicoada que seja esta técnica, nunca sera satisfatéria se ndo juntarmos as
qualidades profissionais e humanas dos responsaveis. Tendo em conta esta
particularidade, Linard (1974) aconselhou que o processo autoscopico seja usado em
formandos responsaveis, com abertura a pratica da autoscopia, conscientes dos objetivos
que esta pratica pode promover e, acima de tudo, se mostrem conhecedores dos seus

problemas, investindo na mudanca.
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Sintese
Assumimos que a EPE é imprescindivel para desenvolver os potenciais
cognitivos da crianca e, por isso, deva apoiar as criangas nas suas caréncias emocionais,
sociais, afetivas e fisicas e que as a¢les desenvolvidas nesse espaco educativo estejam

direcionadas para o desenvolvimento do conhecimento, da criatividade e da autonomia.

A frequéncia deste nivel de educacdo é reconhecida, assim, uma grande
importancia, na medida em que vai permitir a crianca atingir as competéncias basicas
necessarias ao seu ingresso no 1.° Ciclo, ao vivenciar outras experiéncias e exercitar as
suas competéncias psicomotoras, com vista ao sucesso escolar. No entanto, é preciso
criar nesse espaco uma atmosfera incitadora e desafiante na qual a crianga, entre as
aptiddes reconhecidas e desenvolvidas, possa também acrescentar ao Seu universo
cultural o contato com a leitura e a escrita, reconhecendo a sua fungdo comunicativa. Da
mesma forma, é preciso que o educador domine conhecimentos especificos referentes a
construcdo da escrita e leitura pela crianca nesta faixa etaria, a fim de que possa

efetivamente auxilia-la neste processo de desenvolvimento.

Neste capitulo relacionamos as estratégias de promocao da literacia emergente
com os dispositivos curriculares da Educacdo Pré-escolar, o contexto social da crianca e
0 contexto pedagdgico especifico das salas de educagdo infantil em que esta acéo

educativa se desenvolve.

Enunciamos alguns percursos pedag6gicos desejaveis no dominio da
aprendizagem da leitura e da escrita de criancas em idade pré-escolar e a possivel
relacdo entre estes e a evolucdo das concecdes dos educadores de infancia sobre a forma
como as criangas constroem a linguagem escrita e como deve ser feita a abordagem a

leitura e escrita no jardim-de-infancia.

Refletimos sobre a formacgdo inicial dos formandos, futuros docentes,
concluindo, a luz de vérias teorias, que todo o processo supervisivo é fundamental para

0 desenvolvimento de um professor pratico-reflexivo.

No contexto da formacdo inicial e supervisdo pedagdgica, descrevemos algumas
estratégias supervisivas relevantes, aprofundando a autoscopia como uma estratégia de
consciencializacdo da pratica letiva dos formandos, que promove e auxilia, a partir da

imagem, a sua reflexdo sobre as préticas.
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CAPITULO 3
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
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Introducao

Neste capitulo apresentamos a metodologia de investigacdo usada para
desenvolver o presente trabalho e a fundamentagéo da sua sele¢do. De acordo com Bell
(1997), “esta seccdo procura explicar como a problematica foi investigada e a razéo

porgue determinados métodos e tecnicas foram utilizados” (p. 191).

Desta forma, (1) descrevem-se 0s objetivos e questdes e (2) método da
investigacdo; (3), apresenta-se 0 modelo de andlise; (4) caracterizam-se 0s sujeitos
envolvidos no estudo; (5) os instrumentos e procedimentos de recolha de dados
utilizados; (6) os procedimentos de analise e, por fim (7) abordam-se as questdes éticas

da investigacéo.

Segundo Polit e Hungler (1995, p. 109), a metodologia estrutura o plano geral do
investigador para obtencdo de respostas a indagacfes de investigacdo, devendo-se
delinear estratégias com vista a obter informacgdes precisas, objetivas e passiveis de
serem investigadas. Num trabalho de investigacdo, a metodologia refere-se, entdo, ao
conjunto de métodos e técnicas que conduzem a elaboracdo de todo o processo de
investigagdo cientifica, permitindo reunir e analisar os dados de uma forma objetiva,
sistematica e fiavel. Constitui-se, assim, como o caminho para o desenvolvimento e

concretizacao dos objetivos da investigacao.

De acordo com Quivy e Campenhoudt (1998), a metodologia consiste no
“prolongamento natural da problematica, articulando de forma operacional os marcos e
as pistas que serdo finalmente retidos para orientar o trabalho de observacao e analise”
(p. 155). Estruturalmente é, assim, formada por um agregado de procedimentos
metddicos e concebiveis os quais possibilitam rentabilizar recursos humanos e
materiais, oferecendo, em simultdneo, 0 rumo necessario para percorrer e conseguir
alcancar os objetivos pretendidos. De acordo com os autores, constitui uma fase
fundamental no projeto de investigagdo pois permite ao investigador individualizar todo
0 seu estudo, respondendo “as trés perguntas seguintes: observar o qué?, em quem?,
como?” (1998, p. 155).
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1- Objetivos e questdes da Investigacéo

Assumiram-se como estimulos para a realizacdo desta investigacdo o interesse e
preocupacdo pelo processo de aprendizagem da leitura e escrita em criancas que
frequentam a educagdo pré-escolar, a forma como os formandos equacionam o0s
conhecimentos cientificos e pedagogico-didaticos adquiridos na formacéo inicial com as
suas praticas durante o periodo de estagio e o interesse em conhecer 0s processos de
reflexdo mobilizados pelos estagiarios para a estimulacdo do seu desenvolvimento

profissional.

O presente estudo pretende analisar as representacdes de futuros educadores
sobre teorias de aprendizagem de leitura e escrita, orientacGes curriculares e praticas,
discutindo a relevancia do desenvolvimento de estratégias formativas de natureza
reflexiva para a consciencializagdo sobre as praticas utilizadas e sua eventual

transformacéo.

Tendo o problema inicial a importante funcdo de focalizar a atencdo do
investigador no fendmeno em analise, desempenhando o papel de orientador do estudo
em questdo, propusemo-nos, desde o inicio, explorar os conhecimentos, crencas e
atividades na area da literacia emergente de um conjunto de estudantes em contexto de

estagio.

Pretendiamos, assim, analisar e caracterizar como estes formandos planeavam o0s
processos de ensino-aprendizagem no ambito da aprendizagem da leitura e escrita, ou
seja, como organizavam e executavam a sua pratica educativa, que estratégias
desenhavam para facilitar o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas, bem como
analisar o seu processo de reflexdo em relacdo aos métodos de ensino e aprendizagem

utilizados na sua pratica pedagogica.
Tal pretensdo traduziu-se nos seguintes objetivos gerais do estudo:

= Analisar as representagdes dos estagiarios sobre as estratégias e praticas
pedagdgicas da leitura e da escrita na educacao pré-escolar.

= Analisar o modo como os estagiarios refletem sobre estas estratégias e praticas.

= Discutir as implicacGes dos resultados apurados para a supervisao dos futuros

educadores neste dominio.
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Para conduzir a investigacdo, elaboramos um conjunto de objetivos especificos

enumerados no Quadro 5.

Merrian (1988, citado por Carmo & Ferreira, 1998), atesta que, depois de

definido o problema da investigacdo, o investigador deverd definir em seguida as

questdes de investigacdo. Desta forma, para desenvolvermos e concretizarmos oS

objetivos do estudo, delineamos cinco questfes de investigacdo e estabelecemos, de

acordo com o Quadro 5, a seguinte relacdo entre elas e os primeiros dois objetivos do

estudo:

Objetivos Gerais

Obijetivos Especificos

Questdes da investigacio

1.° Analisar as
representacdes dos
estagiarios sobre as
estratégias e praticas
pedagdgicas da leitura
e da escrita na
educacao pré-escolar.

1.° Entender como os formandos
equacionam a sua intervencao
pedagdgica no dominio da abordagem
a leitura e a escrita na educacéo pré-
escolar.

2.° Perceber a justificacdo das suas
opgdes pedagdgicas em termos de
intervencéo.

3.2 Perceber as suas representacfes
relativamente & formacdo obtida.

4.° Perceber as suas representagdes
sobre as necessidades de formacao.

5.2 Conhecer as dificuldades sentidas
pelo formando.

A -Quais as representaces dos
formandos relativamente &
aprendizagem da leitura e da escrita
no pré-escolar?

B -Quais as representacfes dos
formandos relativamente a
formacdo que tiveram no dominio
da aprendizagem da leitura e da
escrita ao longo da formagéo?

C- Quais as atividades e 0s recursos
privilegiados pelos formandos na
abordagem da leitura e da escrita?

2.° Analisar o modo
como 0s estagiarios
refletem sobre estas
estratégias e praticas.

6.° Descrever o funcionamento das
sessOes de trabalho.

7.° Conhecer a dindmica do
relacionamento entre 0s supervisores,
formandos e colegas.

8. Conhecer a importancia atribuida a
auto e hetero - avaliacdo no contexto
das observacdes.

D- Como justificam os formandos
as suas praticas de abordagem a
leitura e a escrita?

E- Como combinam, os formandos,
a acdo e a reflexdo sobre a acdo, no
gue respeita, em particular, a
abordagem a leitura e a escrita?

Quadro 5- Relacdo entre os objetivos e as questdes da investigagao.

Relativamente ao terceiro, e Gltimo, objetivo da investigacdo: 3.°) discutir as

implicagOes dos resultados apurados para a supervisdo dos futuros educadores

neste dominio, remeteremos esta discussao para a fase de conclus@es do estudo.
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Depois de definidos os objetivos e as questdes da investigacdo, focamo-nos no tipo

de abordagem que melhor se adaptaria ao estudo para efetivar a recolha de dados.

2- Método da Investigacao

A opcéo pelo método para a recolha de dados faz parte integrante de um trabalho
de investigacdo. Quivy e Campenhoudt (1998) consideram que o método escolhido pelo
investigador ira formalizar particularmente o seu procedimento e que os diferentes
métodos sdo percursos diferentes concebidos para estarem mais adaptados aos

fendmenos ou dominios estudados.

Desta forma, num processo de investigacao € necessario assinalarmos o tipo de
abordagem que queremos fazer ao real, podendo fazé-lo “do particular para o geral
(indutivo), que parte da observacdo do terreno e pode abrir-se a pistas de investigacdo
muito originais, ou do geral para o particular (dedutivo), que é uma elaboracédo fechada,
construida a partir de resultados de investigacGes anteriores” (Ruquoy, 1997, p. 97).
Neste estudo optdmos pela abordagem indutiva referida pela autora, de natureza
qualitativa, por considerarmos que nos poderia dar informagfes mais significativas
sobre as questdes iniciais. Constatamos, ainda, que no campo das Ciéncias da Educacao,
no qual se inscreve a formacdo de professores, se realizam cada vez mais estudos
qualitativos onde se da énfase a descricdo dos acontecimentos, em detrimento da sua

quantificacao.

A semelhanca de Pacheco (1993), também consideramos que esta pesquisa se
caracteriza “por uma investigacao das ideias, da descoberta dos significados inerentes

ao préprio individuo, j& que ele é a base de toda a investigacdo” (p. 10).

Destacando que a investigacdo qualitativa é descritiva, devendo ser rigorosa e
resultar direta e impreterivelmente dos dados recolhidos, Carmo e Ferreira (1998)
referem, relativamente ao procedimento dos pesquisadores, que “os investigadores
analisam as notas tomadas em trabalho de campo, os dados recolhidos, respeitando,

tanto quanto possivel, a forma segundo a qual foram registados ou transcritos” (p. 80).

No Quadro que se segue apresentamos, de forma sintética, as caracteristicas dos

meétodos qualitativos usados em investigag&o:
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Método Qualitativo

Fenomenoldgico, porque compreende a conduta humana a partir dos proprios pontos de vista
daguele que atua.

Observacao naturalista e sem controlo.

Subjetivo.

Proximo dos dados, numa perspetiva indutiva.

Fundamento na realidade, orientado para a descoberta, exploratorio, expansionista, descritivo,
indutivo.

Orientado para 0 processo.

Valido: dados reais, ricos e profundos.

N&o generalizavel: estudos de casos isolados.

Holistico.

Assume uma realidade dinamica.

Quadro 6 — Caracteristicas dos Métodos Qualitativos
Fonte: Adaptado de Carmo e Ferreira (1998, p.177)

Segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigacdo qualitativa o investigador, na
qualidade de observador do que quer investigar, é o principal elemento de recolha de
dados, privilegiando o teor do material recolhido como fonte direta dos dados. De um
modo geral, privilegiam-se neste tipo de investigacdo as seguintes técnicas de recolha
de dados: a observacdo dos sujeitos, entrevistas, notas de campo, consulta de registos

biogréficos, consulta de documentos historicos e jornalisticos.

E encarada como descritiva, pois os dados recolhidos apresentam-se geralmente
em formato de texto (texto das entrevistas, fotografias, gravacdes, documentos
pessoais,...), sem apresentacdo numérica, quantificada. Os investigadores qualitativos
entendem que “as agdes podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas no
seu ambiente natural de ocorréncia, devendo o investigador qualitativo preocupar-se
mais com o processo do que com os resultados” (Bogdan & Biklen,1994, p. 48). Desta
forma incide mais na descricdo e andlise das acOes, interacdes e discursos dos sujeitos

(processos) do que nos produtos (resultados).

Este estudo possibilitou identificar alguns elementos comuns de que falam

Bogdan e Biklen (1994). Um desses elementos é o foco nos contextos naturais como
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fontes diretas, dai termos o suporte de técnicas de recolha de dados descritivas, préprias

da investigacdo qualitativa, nomeadamente, as entrevistas e a analise de documentos.

Embora ndo tivesse ocorrido em tempo real, a observacdo, prépria da
investigacao qualitativa, também foi aqui contemplada a partir de filmagens. Fizemo-lo
com o objetivo de compreender melhor a realidade estudada, e como o objeto de estudo
estd relacionado com a compreensdo do comportamento e praticas do ser humano,
realizdmos uma investigacdo empirica, que, de acordo com Hill e Hill (2009) “é uma
investigacdo em que se fazem observacdes para compreender melhor o fendmeno a
estudar. Todas as ciéncias naturais, bem como todas as ciéncias sociais, tém por base
investigacBes empiricas porque as observacGes deste tipo de investigagdo podem ser
utilizadas para construir explicagdes ou teorias mais adequadas” (p. 19).

Trata-se, entdo, de um estudo empirico, interpretativo e, essencialmente,
exploratério e descritivo. Como referem Bogdan e Biklen (1994, p. 83), “ap0s a
conclusdo do estudo efetua-se a narracdo dos fatos, tal como se observaram, e €

elaborado, em retrospetiva, um relatdrio detalhado do método utilizado”.

Segundo Erickson (1986), a investigacdo interpretativa engloba diversas
abordagens, sendo os estudos de casos uma dessas abordagens. Assim, através da
metodologia de pesquisa qualitativa, de carater naturalista, que visa a obtencéo de dados
descritivos mediante um contato direto e interativo do pesquisador com o objeto de
estudo, desenvolvemos uma investigacdo particularistica com dois estudos de caso.
Incidindo sobre um contexto mais especifico, nomeadamente as atividades exclusivas
de abordagem a leitura e a escrita realizadas durante o estagio destes estudantes, esta
investigacdo particularistica procurou descobrir o que ha de mais fundamental e
profundo no nosso estudo, pois permitiu-nos acompanhar todo o processo de

preparacéo, atuacéo e reflexdo dessas atividades.

Na préxima seccdo apresentaremos o modelo de analise (Anexo 1), a partir do
qual procuramos operacionalizar 0s conceitos presentes nas questfes de pesquisa.
Explicaremos toda a sua estruturacao a partir dos trés grandes conceitos de fundo deste

estudo (1) aprendizagem da leitura e da escrita; (2) formacéo e (3) reflexdo.
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3. Modelo de Analise

A fase de construcdo do modelo de analise (Anexo 1) constituiu a charneira
entre a problematica assente e o trabalho que iria ser realizado no campo de analise. De
acordo com Quivy e Campenhoudt (1998, p. 155) o modelo de analise “é composto por
conceitos e hipoteses estritamente articulados entre si para, em conjunto, formarem um
quadro de anélise coerente”, que nos permitira orientar o trabalho de recolha e analise
de dados. Neste estudo o modelo de anélise ndo integra as hipdteses previstas por estes
autores, no entanto, foi construido com o objetivo de precisar as relagdes entre os

conceitos, as suas dimensdes, categorias e subcategorias.

Este modelo permitiu criar os instrumentos de observacao capazes de fornecer as
informacBes adequadas para responder as questbes de investigacdo, como sejam 0S

guias de preparacdo da aula, guides de entrevista e as grelhas sintese de reflexao.

Conceito Dimenséao Categorias Subcategorias
Suporte de aprendizagens
Relevancia posteriores
Representacdes sobre a Desenvolvimento de
aprendizagem da leitura e competéncias comunicacionais
da escrita na educacéo pré- | Metodologia Papel dos intervenientes
escolar Procedimentos
Competéncias Representacdes sobre as
competéncias que devem ser
privilegiadas
Atividades Representacdes sobre as
Aprendizagem atividades que devem ser
da Ieitura eda privilegiadas
escrita Consciéncia fonoldgica
Praticas Dominios

Reconhecimento e escrita de
palavras

Compreenséo dos discursos
orais e interacao verbal

Contetdos Linguagem oral
Linguagem escrita

Organizacdo do Modalidades

grupo Critérios

Recursos Materiais pedagogicos
utilizados

Avaliacdo Obijeto (s)

Estratégia (s)

Quadro 7- 1.° Conceito do Modelo de Andlise: Aprendizagem da leitura e da escrita.

O modelo de andlise divide-se em trés grandes conceitos de fundo deste estudo,
a saber:
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A) Aprendizagem da leitura e da escrita.
B) Formacao.
C) Reflexdo.

O Quadro 7 apresenta 0 1° conceito, que se refere a aprendizagem da leitura e da

escrita, as suas dimensdes, categorias e subcategorias.

No que respeita a este conceito, pretendemos obter informacdes que se
relacionassem com as representagfes dos formandos sobre a aprendizagem da leitura e

da escrita na EPE e as suas praticas.

Foi a partir de entrevistas que obtivemos informacgdes que descrevessem estas
representacfes. Assim, com 0 objetivo de entender como estes equacionam a sua
intervencdo pedagdgica neste dominio de aprendizagem, foram delineadas algumas
questbes que nos permitissem apurar qual a relevancia, para os inquiridos, da
aprendizagem da leitura e da escrita em contexto da EPE. Neste momento interessava
saber, sobretudo, se aqueles valorizavam esta aprendizagem como suporte de
aprendizagens posteriores ou como oportunidade de desenvolvimento das competéncias

comunicacionais da crianca.

A fim de perceber a justificacdo das op¢bes pedagdgicas dos formandos em
termos de intervencdo, pretendeu-se indagar os formandos sobre o papel dos
intervenientes no processo (educador / papel da familia / papel da crianca) e o0s
procedimentos metodoldgicos por eles considerados adequados em termos de
abordagem a leitura e a escrita, nomeadamente, a nivel da organizacdo do ambiente
educativo e dos procedimentos, bem como recolher informagbes sobre as suas
representacOes relativamente as competéncias, atividades e dominios que devem ser

privilegiadas na aprendizagem da leitura e da escrita.

No que se refere a investigacdo particularista dos estudos de caso, foi a partir da
analise de sequéncias didaticas, comentarios pré e pOs visionamento e as
videogravacOes de sessdes de aula que, pretendemos obter informacdes relativas a (1)
contetidos abordados no ambito da linguagem oral e escrita; (2) organizacdo do grupo,
quais as modalidades utilizadas e critérios a ter em conta; (4) recursos materiais
pedagdgicos utilizados e (5) estratégias e objeto de avaliacdo. No entanto, todos 0s

participantes do estudo foram consultados sobre estes aspetos da pratica pedagdgica.
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O Quadro 8 apresenta 0 2.° conceito que se refere a formacéo:

Conceito Dimensao Categoria Subcategoria
Ao nivel do desenvolvimento | Das areas especificas curriculares
3 de conhecimentos Pedagégico didéticas
Representacgoes —
sobre a formacéo Avaliagdo
obtida Ao nivel do desenvolvimento | Relacionais
de competéncias Pedagogico didaticas
Avaliacao
Ao nivel do desenvolvimento | Das areas especificas curriculares
Representacdes de conhecimentos Pedagogico didaticas
Formacéo sobre as Avaliacédo
necessidades de Ao nivel do desenvolvimento | Relacionais
formacéo énci ————
¢ de competéncias Pedagdgico didaticas
Avaliacdo
Representacdes Ao nivel do desenvolvimento
sobre as dificuldades | de competéncias
sentidas Ao nivel do desenvolvimento Grau de satisfacdo do aluno
de conhecimentos

Quadro 8 — 2.° Conceito do Modelo de Analise: Formagao

Apés esta analise, pretendemos, a partir de entrevistas, obter informacg6es que se
relacionassem com as representacdes dos formandos sobre 1) a formacéo obtida ao nivel
do desenvolvimento de competéncias e conhecimentos adquiridos, (2) perceber as suas
representacOes proprias sobre as necessidades de formacéo, e, por ultimo, (3) conhecer

as dificuldades sentidas pelos formandos.

Assim, em termos de formacdo obtida das &reas especificas curriculares,
pretendemos apurar o nivel do conhecimento dos formandos relativamente ao

enguadramento curricular da EPE e sobre teorias de aprendizagem de leitura e escrita.

Sobre as competéncias relacionais do formando, tentamos perceber, para além
da fundamental interagdo com as criangas, como processam a gestdo de interagOes e /ou
conflitos entre criangas, com colegas de estagio e /ou supervisores.

Em termos de formagdo obtida, necessidades de formacdo e dificuldades
sentidas pelos formandos elaboramos questdes que nos permitissem recolher dados ao
nivel das suas representacdes sobre conhecimentos e competéncias adquiridos.
Nomeadamente, (1) conhecimento de materiais adequados ao desenvolvimento da

literacia; (2) competéncias de selecdo e construcdo de recursos didaticos; (3)
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conhecimento e competéncias de planificacdo dos processos de aprendizagem e selecéo
/criacdo de instrumentos de avaliacdo das aprendizagens; (4) organizacao e gestdo do

grupo e (5) gestao das especificidades fisicas e /ou cognitivas das criancas.

O Quadro 9 apresenta 0 3° conceito que se refere a reflexao:

Conceito Dimensao Categoria Subcategoria
Necessidades das criancas
Para a acdo Contexto educativo Interesses das criangas
Reflexao _
Contexto em que a crianga se
insere
Fundamentos tedrico- Leitura de autores da
curriculares especialidade
Consulta das OCEPE, MAEPE e
outros documentos orientadores
Outras
Orientagdes dos Da universidade
supervisores
Da escola
Analise de praticas Do (a) préprio (a)
anteriores Do supervisor de escola
De colegas
Sobre a acéo Autoscopia Capacidade de reflexdo sobre a

pratica, ap0s as videogravagdes

Capacidade de se adaptar a
mudanca

Vontade de aperfeicoar as praticas

Atitude auto critica e avaliacdo

profissional
Interagcdo com os Frequéncia da realizacdo das
supervisores e colegas sessOes de trabalho com o
supervisor

Descricdo das sessdes de trabalho

Lugar a reflexdo nas sessdes de
trabalho com os supervisores e
com a educadora cooperante

depois da observagdo das aulas.

Quadro 9- 3.° Conceito do Modelo de Andlise: Reflexao

Com esta operacionalizagéo, pretendemos obter informacdes que se relacionassem
com a reflexdo para e sobre a acdo, com a finalidade de conhecer a dindmica do
relacionamento entre os supervisores, formandos e colegas e a importancia atribuida a

auto e hetero - avaliagdo no contexto das observagoes.

Seguidamente apresenta-se uma secc¢do onde se identifica a populacéo, explica e
justifica a constituicdo da amostra e se faz uma apresentacdo descritiva da mesma.
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4. Populacao e amostra

Dado que, em nosso entender, a pratica pedagdgica ¢ um dos elementos
fundamentais na formacé&o dos professores, o presente estudo tem como populagédo-alvo
os estudantes do 1° ano do Mestrado em Educacao Pré - Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico da UAC, que se encontravam a realizar estagio na educacao pre-escolar

entre marco e abril de 2012.

A amostra, ou subconjunto desta populacdo, envolvida no estudo foi constituida
por 10 desses estudantes. A escolha da amostra resultou da boa vontade dos formandos
para participarem no estudo. O Quadro 10 € ilustrativo dessa amostra:

Curso de
Estudantes Mestrado de Nivel de participacao Nucleo de
Participantes Educacéo no estudo Supervisor Estagio
Bésica da (SV) (SE)
UAC
F1 v Estudo de Caso A I
F2 v Estudo de Caso A Il
F3 v Estudo geral A 1
F4 v Estudo geral B Il
F5 v Estudo geral B v
F6 v Estudo geral A I
F7 v Estudo geral A Il
F8 v Estudo geral B \Y/
F9 v Estudo geral B 11
F10 v Estudo geral A I

Quadro 10 - Amostra de participantes envolvidos no estudo.

Em termos organizativos da Pratica Supervisionada I, os estagiarios estavam
divididos em grupos de trés de forma a estagiarem na mesma escola e tinham em
comum, neste caso, a mesma Supervisora de Escola (SE) e a mesma SU (Supervisora de
Universidade). No entanto, como ja referimos, a amostra foi de conveniéncia resultando
da sua disponibilidade, pelo que nos deparamos com alguns formandos pertencentes a

nucleos de estagio diferentes e outros com SU diferentes.

Registamos aqui essa distribuicdo, caso ela possa vir a ser relevante para as
conclusoes deste estudo. Assim, os formandos SU: F1; F2; F3; F6; F7 e F10 pertenciam
a mesma SU, mas estavam distribuidos por nucleos diferentes, logo SE diferentes e os
formandos F4; F5; F8 e F9 pertenciam a uma outra SU e também se encontravam
distribuidos por nucleos diferentes.
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Para uma andlise mais aprofundada ao nivel de perceber a justificacdo das suas
opcdes pedagogicas, selecionamos dois participantes do estudo global e canalizamos

para estudos de caso, a partir dos quais procedemos a analise das suas praticas.

Desta forma, neste estudo ha uma parte comum a todos os participantes, mais
genérica, onde todos concedem entrevistas apos o periodo de finalizacdo do periodo de
estagio. Destes 10 participantes, 2 foram selecionados para aprofundamento de questdes
relacionadas com as préaticas atraves de estudos de caso. No entanto, ndo se constituiu
como uma pesquisa a parte, antes pelo contrario este aprofundamento fez parte do

mesmo estudo global.

Por esta altura referiremos que, o que distingue os 2 participantes nos estudos de
caso é o facto de ter sido feita recolha de imagens por video em momentos de sessdes de
aula de abordagem a leitura e a escrita por altura da Pratica Supervisionada |. Desta
forma utilizaremos termos como pré-visionamento e pds-visionamento para nos

referirmos aos momentos que precedem e sucedem essas imagens videogravadas.

Relativamente a caracterizagdo dos formandos envolvidos no estudo,
verificamos que dois dos estagiarios ja tinham exercido funcdes educativas, nao
docentes, antes de comecarem o processo de estagio, nomeadamente em ATL (s), ou
tinham exercido funcdes de auxiliar de educagdo em algumas escolas, sendo que um
deles ainda exerce estas funcdes no presente. Obviamente, todos os estagiarios eram
licenciados em educacdo bésica e todos tinham tido uma experiéncia de iniciacdo a

pratica em contexto escolar ou pré-escolar durante um semestre.

Passaremos, agora, & secc¢do de recolha de dados.

5. Recolha de Dados

Definidos o espago da pesquisa e 0s sujeitos participantes, encetou-se o caminho
em busca da obtencdo dos dados necessarios. Por esta altura definiram-se o0s

instrumentos que seriam utilizados nesta recolha de dados.

Os instrumentos de recolha de dados escolhidos para esta investigacdo sdo de

natureza qualitativa. Com o objetivo de tornar o “conhecimento aproveitavel, Gtil para
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entender a prética e para transforméa-la” (Sacristan & Gémez, 1998, p. 111), elegemos o
inquérito por entrevista e a analise documental como técnicas de recolha de dados

complementares.

A fim de encontrar os procedimentos metodoldgicos adequados, iniciamos a
recolha utilizando a entrevista que, de acordo com as autoras Lidke e André (1986), se
apresenta como um dos instrumentos mais basicos e constitui uma das essenciais

técnicas ao servico de quase todos 0s tipos de pesquisa.
e Entrevistas

Consideramos que o método de auto-relato, retirado de entrevistas, seria 0 mais
adequado a nossa pesquisa para a recolha de dados, porque permitiu, como referem
Polit e Hungler (1995), “saber 0 que as pessoas pensam ou sentem, ou aquilo que
acreditam” (p. 170).

O uso da entrevista permitiu-nos a captacao imediata das informacoes, além de
ter permitido esclarecimentos e corregdes que puderam ser realizadas dado o carater
mais livre do instrumento. A partir destas entrevistas reunimos, para além da
informacdo sobre as representacdes dos estudantes no ambito da literacia, informacéo
quanto a realizacdo destas atividades em contexto de jardim-de-infancia e foi explorada
a relacdo entre estas praticas e as concegdes dos educadores acerca do espaco de

desenvolvimento no que se refere, especificamente, ao desenvolvimento de literacia.

De acordo com Morgan (citado por Bogdan & Biklen, 2010), a entrevista
consiste, “ numa conversa intencional, geralmente entre duas pessoas embora por vezes
possa envolver mais pessoas, (...) é utilizada para recolher dados descritos na
linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente

uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspetos do mundo” (p. 134).

As entrevistas podem ser estruturadas, semi-estruturadas ou ndo estruturadas.
Estas, quer sejam pouco ou muito estruturadas, tém por objetivo “abrir a area livre dos
dois interlocutores no que respeita a matéria da entrevista, reduzindo, por consequéncia,
a area secreta do entrevistado e a area cega do entrevistador” (Carmo & Ferreira, 1998,
p. 126). Seja qual for o formato de entrevista 0s seus procedimentos, “ distinguem-se

pela aplicacdo dos processos fundamentais de comunicacdo e de interacdo humana. Ao
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contrario do inquérito por questionario (...) caracterizam-se por um contacto direto
entre o investigador e os seus interlocutores e por uma fraca diretividade por parte
daquele” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 191).

Neste estudo, recorremos a entrevista semiestruturada por ser uma técnica eficaz
no que concerne a recolha de dados nas pesquisas de natureza qualitativa e por
pretendermos, enquanto investigadores, conseguir adaptar a entrevista ao nivel de
compreensdo e recetibilidade do entrevistado, dado que este tipo de entrevista tem por
base as perguntas principais que constam no guido de entrevista, mas permite que o
investigador altere a sequéncia das questdes e seja livre de introduzir novas questdes.
Esta flexibilidade permitiu o aprofundamento de certas opinides dos entrevistados, no
decorrer da entrevista, consideradas pertinentes para o estudo em questéo.

Bogdan e Biklen (2010) argumentam que uma boa entrevista se distingue pela
naturalidade do participante e pela capacidade de o entrevistador transmitir coeréncia
em termos de linguagem verbal e ndo verbal, expressdes faciais adequadas e acenando

afirmativamente com a cabeca demonstrando uma atitude atenta e interessada.

Baker (citado por Gil, 1999, p.123) refere que “ha instru¢bes que o entrevistador
devera ter em conta por exemplo: como deve iniciar uma entrevista, quanto tempo
poderd despender, os locais e circunstancias em que podera ser realizada, ou como
proceder em caso de recusa”. Relativamente a formulacdo de perguntas na entrevista Gil
(1999) refere que ndo existem regras fixas mas sim orientagdes que resultam da pratica

de muitos pesquisadores e que sao validas para a maioria das entrevistas.

Bogdan e Biklen (2010) sdo de opinido que as entrevistas possibilitam ao
investigador captar o discurso do entrevistado permitindo que a sua analise se torne
clara. Com a intencéo de clarificar esta analise elaboramos o guido da entrevista (Anexo
2) e definimos nele os objetivos que pretendiamos atingir. Para Quivy e Campenhoudt
(1998), as questdes que o compdem o guido devem ser objetivas, isto &, “formuladas de
tal forma que todas as pessoas interrogadas as interpretem da mesma maneira” (p. 181).

Para Lodi (1974, p. 16, citado em Marconi & Lakatos, 1996, p. 85), “0 motivo
da padronizacdo € obter, dos entrevistados, respostas as mesmas perguntas permitindo
que todas elas sejam comparadas com o mesmo conjunto de perguntas, e que as

diferencas devem refletir diferencas entre os respondentes e ndo diferencas nas
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perguntas”. Com o objetivo especifico de comparar as representacdes dos formandos
sobre as respetivas praticas pedagdgicas de abordagem a leitura e a escrita e as suas
respostas serem o mais possivel comparaveis tentamos, entdo, padronizar as questdes

colocadas nas entrevistas aos participantes.

O guido elaborado para a entrevista aos formandos (Anexo2), tinha como
objetivo especifico: recolher as representacbes dos formandos no ambito da sua
formacdo inicial, sobre as suas praticas pedagdgicas, em contexto de estagio,
relacionadas com experiéncias de aprendizagem que visam desenvolver competéncias
de leitura e escrita na Educacao Pré-escolar. Decidimo-nos por um formato de entrevista
estandardizada de final aberto, sendo que as questdes foram anteriormente formuladas e
ordenadas. Deste modo, “todos 0s sujeitos respondem as mesmas questdes, pela mesma
ordem, aumentando a possibilidade de comparar respostas e facilitando a tarefa de
organizacdo e andlise de dados (Tuckman 2000, p. 518)”. O guido de entrevista

assumiu, assim, trés blocos diferentes de questdes (Quadro 11), a saber:

Blocos Objetivos Representacbes

Entender como os formandos equacionam a | Em termos de relevancia.
sua intervencao pedagégica no dominio da

Bloco A abordagem a leitura e & escrita na educagédo
Aprendizagem da | pré-escolar Em termos de
Leiturae da metodologia.
Escrita Perceber a justificagdo das suas opcdes

pedagdgicas.

Perceber as suas representacoes
relativamente a formacéo obtida. Ao nivel da aquisicdo de
conhecimentos.

Perceber as suas representacdes sobre as

Bloco B necessidades de formacao. Ao nivel do
Formacao desenvolvimento de
Conhecer as dificuldades sentidas pelos | competéncias
formandos.

Recolher dados sobre o funcionamento das
sessOes de trabalho. Para a acdo

Conhecer a dindmica do relacionamento

Bloco C . )
" entre os supervisores, formandos e colegas;
Reflexao
Conhecer a importancia atribuida a auto e | Sobre a a¢éo
hetero - avaliaghio no contexto das
observacoes.

Quadro 11 - Blocos de estruturagéo das questdes do guido de entrevista.
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No que se refere aos estudos de caso, iniciaram com uma entrevista
semiestruturada de acordo com o0s blocos acima referenciados no entanto, nesta
entrevista, foram acrescentadas intercaladamente algumas questdes de pré
visionamento. Estes participantes finalizaram o0 seu processo colaborativo com
entrevistas especificas referentes as sessfes de aula pds visionada. Estas entrevistas de
pré visionamento (Anexo 3) e poOs visionamento (Anexo 4) tinham como objetivo,
entender como os formandos equacionavam a sua intervencdo pedagogica no dominio

da abordagem a leitura e & escrita, antes e depois da observacdo video da aula.

O objetivo a alcancar com as entrevistas foi obter dos entrevistados respostas as
perguntas elaboradas permitindo, posteriormente, o cruzamento de todas as entrevistas e

da andlise documental, particularmente no que se refere aos estudos de caso.

As entrevistas em analise foram realizadas presencialmente e através de SKYPE
no caso de F6 e F9, entre abril e junho de 2012. Na primeira situacdo as entrevistas

foram sujeitas a gravacdo audio e na segunda a transcricdo foi imediata.

Como entrevistadora, conduzi a entrevista de forma informal, utilizando um tom
familiar, mas ndo deixei de colocar todas as perguntas necessarias sobre 0s pontos a
questionar. Houve alturas em que foi necessario reformular as questdes que tinham sido
enunciadas em perguntas tipo no Guido para a Entrevista, assim como alterar a ordem
dessas mesmas questdes. Por sua vez, o0s entrevistados foram contactados
antecipadamente para que tomassem conhecimento dos objetivos do estudo e da
importancia crucial da sua participacdo, a duracdo aproximada da entrevista, ler e
assinar o protocolo ético, entre outros assuntos considerados pertinentes. Este contacto
foi de grande utilidade, pois contribuiu para uma maior motivagédo do entrevistado e, por

conseguinte, para o sucesso da realizacdo das entrevistas.

Reportando-nos as perguntas tipo, que constavam do guido de entrevista, estas
procuravam, de forma distribuida, alcancar respostas que permitissem responder as
questdes definidas nesta investigagdo. Segundo Bogdan e Biklen (2010), no
enguadramento de uma entrevista semi-estruturada, sé@o entendidas como orientadoras
do processo, por isso, é anotada a sua flexibilidade para reformular e modificar a ordem
das questbes enquanto decorre a entrevista, permitindo abertura ao discurso do
entrevistado, mas antevendo simultaneamente algum controlo, caso este se afastasse do

assunto em estudo.
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No presente estudo, pretendia-se planear questdes que fossem ao encontro dos

objetivos especificos desta investigacdo. Assim as questbes esbocadas foram

distribuidas pelos trés grandes blocos que voltamos a referenciar: (A) Aprendizagem da

Leitura e da Escrita; (B) Formacao e (C) Reflexao.

Este guido de entrevista foi aplicado aos 10 estudantes que participaram no

estudo, no entanto os dois participantes da investigacdo particularistica, os estudos de

caso, foram alvo de um aprofundamento no que se refere as questdes relacionadas com

as praticas.

As referidas questdes estdo expressas no seguinte quadro de referéncia (Quadro

14):
Blocos Objetivos Questdes delineadas para responder aos objetivos
1. Em seu entender, quando se deve comecar a trabalhar a leitura e a escrita?

Entender como o0s Porqué? Como?

formandos equacionama | 2. Qual é, na sua opinido, o papel da aprendizagem da leitura e da escrita nesta

sua intervencdo fase?

pedagégica no dominio (Colocada, caso nao respondesse ha 12 questao).

da abordagem a leitura e

a escrita na educacao 3. Na sua opinido, qual deve ser o papel do educador no desenvolvimento de

pré-escolar competéncias de leitura e escrita? Justifigue. Como procurou cumprir esse
Bloco A- papel?
Aprendizagem 4. Na sua opinido, qual deve ser o papel dos pais no desenvolvimento de
da Leitura e da competéncias de leitura e escrita? Porqué? Como avalia o contributo dos
Escrita pais das criancas do seu grupo nessa matéria? Em que medida o0s

sensibilizou/mobilizou para essa tarefa?

5. Acha que as criancas devem ter uma participacdo ativa nas atividades

Perceber a justificagdo pedagdgicas? Se sim/ndo, porqué? Como?

das suas opg¢des 6. Que tipo de atividades de leitura e escrita privilegiou na sua pratica?

pedagdgicas em termos Porqué?

de intervencéo. 7. Na organizagdo do ambiente educativo, que processos, proprios ao
desenvolvimento da linguagem, procurou privilegiar? Porqué?

8. Que importancia atribui aos recursos didaticos como suporte de
aprendizagens verbais?

9. Que recursos/ materiais didaticos usou ao longo da sua préatica para
trabalhar questBes relativas a iniciagdo a leitura e a escrita? Por que
escolheu esses recursos?

10. Que tipo de competéncias de leitura e escrita procurou privilegiar na sua
pratica? Porqué? Que importancia atribui a essas competéncias?

11. Que avaliagdo faz da relevancia e adequacdo dos conhecimentos que
adquiriu ao longo da sua formac&o no que se refere a abordagem da leitura
e da escrita na educacdo pré-escolar? Que aprendizagens destacariam? Que
importancia essa formacéo teve na sua pratica? llustre.

Perceber as suas 12. Ao nivel de desenvolvimento de competéncias para a selecéo e construgao
representacoes de recursos didaticos, como avalia a formacdo recebida? Porqué?
relativamente a formacao Exemplifique.

obtida. 13. Que importancia atribui a utilizacdo de recursos didaticos como suporte de

Bloco B-

aprendizagens no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita na
educacdo pré-escolar? De que modo isso se refletiu na sua pratica? A qué/
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Formagcéo

Perceber as suas
representacfes sobre as
necessidades de
formacéo

Conhecer as dificuldades
sentidas pelo formando.

14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

guem atribui as ideias que tem nesta matéria?

Em que medida o seu curso lhe permitiu desenvolver as competéncias
necessarias ao ato de planificar os processos de aprendizagem? llustre.
Sentiu dificuldades a nivel da planificagéo. Se sim, quais?

Em que medida a sua formacao a preparou para a concecdo e/ou selecdo de
instrumentos de avaliacdo das aprendizagens dos alunos? Que
aprendizagens se revelaram mais necessarias/Uteis ao longo da sua pratica?
Sentiu dificuldades neste dominio? Se sim, quais? Dé exemplos de
situacBes em que isso tenha ocorrido.

Em que medida a sua formagdo a preparou para lidar com criangas em
idade pré-escolar? E no que respeita a gestdo das interacbes e
comportamentos entre elas?

Experimentou dificuldades neste dominio? Se sim, quais? Dé exemplos de
situacdes vivenciadas.

Como geriu dentro da sala as especificidades fisicas e /ou cognitivas das
criangas? Porqué?

Como decidia, em cada momento, a organizacdo das criangas para o
trabalho (em grande grupo, pequeno grupo ou individual)? Experimentou
dificuldades a este nivel? Se sim, quais? Em que medida a sua formacéo a
ajudou a fazer face a essas dificuldades? E os seus supervisores e/ou
colegas?

Como descreveria as suas relaces com colegas e/ou supervisores? Na sua
opinido, o que contribuiu para essas relacdes? Em que medida o seu
percurso formativo e as aprendizagens realizadas a ajudaram a gerir as
relacBes interpares e com 0s supervisores? Dé exemplos.

Numa escala de 1 a 5, como avaliaria o seu grau de satisfacéo relativamente
aos conhecimentos nas diferentes especialidades e competéncias
pedagdgico-didaticas e avaliativas adquiridas ao longo da formacéo inicial?
Justifique.

Em que medida o mestrado acresceu esses conhecimentos e competéncias?
Porqué?

Se pudesse introduzir alteragdes nos planos de estudos da licenciatura e/ou
do mestrado, o que alteraria?

Recolher dados sobre o
funcionamento das
sessoOes de trabalho.

Conhecer a dindmica do
relacionamento entre os
Bloco C- supervisores, formandos
Reflexdo e colegas.

Conhecer a importancia
atribuida a auto e hetero -
avaliacdo no contexto
das observacdes.

26.

217.

28.
29.

30.

31.

32.

33.

Ao preparar a sua pratica pedagdgica, quais eram as suas principais
preocupacdes? Porqué? De que modo isso se refletia nas suas
planificacdes?

Terminada a sua prética, que balanco faz do trabalho que desenvolveu no
dominio da linguagem escrita? Que objetivos se propunha cumprir? Em
que medida os cumpriu? Justifique. llustre.

O que pensa do recurso a autoscopia na formacao docente? Justifique.

Com que periodicidade reunia com a professora supervisora e com a
educadora cooperante? Com que objetivos? O que faziam nessas reunides?
Que importancia lhes atribui para a sua formacéo? Em que medida?

O acompanhamento do supervisor da universidade e do educador
cooperante o(a) ajudaram-na (o) a aperfeigoar préticas e a superar /
ultrapassar dificuldades sentidas? Dé exemplos.

Que dimensdes do processo formativo (interacdo com colegas,
supervisores, criangas, reunides, disciplinas, praticas nas escolas)
destacaria? Porqué?

Se tivesse a oportunidade de recomecar o0 estagio, alteraria alguma coisa?
Se sim, 0 qué, especificamente? Porqué?

Quais as principais aprendizagens que leva para o seu estagio no 1.° ciclo?

Quadro 12- Quadro referéncia das questdes eshocadas para responder aos objetivos do estudo.

e Analise documental

Quivy e Campenhoudt (1992) utilizam o termo “recolha de dados preexistentes”

(p. 201), na qual enquadram a analise documental, afirmando que o investigador pode
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proceder a recolha destes dados com o objetivo de os estudar individualmente ou
associar informacGes a dados Uteis ja recolhidos, o que ird permitir um aprofundamento
do estudo. Os autores incluem nesta analise varios tipos de documentos, como sejam
“0S manuscritos, 0s impressos ou audiovisuais, oficiais ou privados, pessoais ou

provenientes de algum organismo, contendo colunas de nimeros ou texto” (p. 202).

Para Carmo e Ferreira (1998), a analise documental € um processo que abrange a
selecdo, o tratamento e a interpretacdo da informacéo presente em documentos escritos,

em audio ou video.

Ao utilizar esta tecnica tivemos como objetivo extrair alguma informacéo
complementar as entrevistas que trouxesse algum sentido importante para a

investigacao.

Assim, na presente investigacdo recolhemos dos intervenientes nos estudos de
caso, sequéncias didaticas e listas de verificacdo das aprendizagens dos alunos. O
objetivo foi cruzar a informacdo obtida nas entrevistas com a informacédo retirada a
partir das suas planificacGes referentes as préaticas e das informacdes transmitidas a
partir das aulas videogravadas. Tudo isto foi sintetizado numa grelha registo de analise

das préticas (Anexo 5).

Componentes Subcomponentes
e Sensibilizagdo ao som e desenvolvimento da percecédo auditiva.
Contetdos e Descriminacdo fonética.
e Linguagem oral (compreensdo e expressdo oral; ritmo e entoacao)
e Discriminacao visual e organizacdo espacio-temporal
e  Grafomotricidade
Organizacao do e Modalidades
Grupo e Critérios
Recursos e Materiais pedagdgicos
Avaliacéo e Obijeto (s)
e Estratégia (s)

Quadro 13- Componentes e subcomponentes para analise da abordagem a leitura e a escrita em
contexto de Pratica Supervisionada |

De acordo com o Quadro 13, esta analise das praticas assentou nos componentes

supracitados subcomponentes da abordagem a leitura e a escrita.

Pelas formandas envolvidas nos estudos de caso, foram entregues 0s seguintes

documentos para analise:
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Documento Identificacdo dos
formandos que Datas de entrega
entregaram documentos

Sequéncias Didaticas F1; F2 maio de 2012
Fundamentacao das Sequéncias F1 abril e maio de 2012
Didéticas

Listas de Verificacdo F1 maio de 2012

Guia de Preparacdo da aula F1, F2 maio de 2012

Grelha Sintese de Reflexdo F1, F2 maio de 2012

Quadro 14 - Documentos para analise complementar

e Técnica de Autoscopia

Bourron, Chaduc e Chauvin (1998) referem-se ao processo de autoscopia como
sendo um procedimento que consiste em “filmar em video agdes fisicas ou relacionais e
posterior revisdo, a fim de o analisar” (p. 5). Segundo os autores, este procedimento de
autoanalise permite ao individuo rever-se na acdo e conhecer-se melhor, tomando
consciéncia dos seus pontos fortes e fracos. Desta forma, a utilizagdo desta técnica na
formacdo de docentes vai permitir a autoanalise e a identificacdo de estratégias de

ensino a adquirir ou a melhorar na sua pratica pedagogica.

No presente trabalho fizemos uso do processo autoscopico, desta forma
analisamos os procedimentos dos estagiarios em acdo educativa em contexto de
educacdo pre-escolar , no que se refere as atividades planificadas de desenvolvimento
da abordagem a escrita e a leitura.

Assim, no dmbito da Préatica Supervisionada I, a partir da técnica de autoscopia
os formandos participantes nos estudos de caso valeram-se de videogravacdes das suas
acOes referentes as praticas de abordagem a leitura e a escrita e fizeram a posterior
autoanalise das mesmas, refletindo e tomando consciéncia dos aspetos a melhorar no

desenvolvimento do seu trabalho.

Desta forma, especificamente nos estudos de caso, foram gravadas para a
investigacdo, um total de trés blocos de aula que visavam o desenvolvimento da
literacia, sendo que, dois destes blocos pertenciam a F1 e um bloco pertencia a F2. As
formandas em estudo tinham a particularidade de pertencerem a mesma SU, mas a

nacleos de estagio diferentes. A falta de uniformidade no nimero de aulas filmadas
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deve-se ao facto de ndo ter sido possivel realizar duas entrevistas no caso de F2 por

motivo de indisponibilidade de calendarizacéo.

Foi com o objetivo de compreender e clarificar as escolhas e atitudes dos
formandos durante as suas intervengdes pedagogicas, quer ao nivel da preparacdo, do
desenvolvimento e da analise das suas praticas, que o esquema autoscopico assentou, de
uma forma global, nas fases indicadas pela Divisdo de Estudos do CNNF (2006),
nomeadamente: (1) Preparacdo- depois de clarificados os objetivos, os participantes
planificaram as suas aulas, tendo em conta o conjunto de conhecimentos cientifico-
pedagdgicos que possuiam; (2) Desenvolvimento- nesta fase foram gravadas as sesses
de trabalho de ambos os participantes, para serem depois analisadas individualmente, a
partir do visionamento de cada sessdo; (3) Visionamento- cada formando assistiu,
individualmente, ao registo de imagem da sua sessdo; (4) Analise -autocritica da sessao
gravada, apds o visionamento e (5) Sintese- no final do processo de autoscopia era
fundamental que cada participante identificasse os pontos fortes e fracos relativos a sua

sessdo, reconhecendo, eventualmente, se havia aspetos a melhorar na sua agéo

pedagdgica.
MODELO FASES
Preparacdo: | Desenvolvimento; | Visionamento: | Analise: Sintese:
-Gravacdo inicial | Clarificacdo | Foram gravadas Seguindo a Para cada E preenchida
de cada das regras as sessdes dos ordem das sessao uma grelha
intervencao; -Definicdo formandos sessdes visionada, a | sintese para
do tema; participantes para | desenvolvidas, | analise passa | cada aula
-Visionamento, populacéo- depois serem cada formando | pela sujeita a
analise e sintese alvo; analisadas umaa | assiste ao autocritica, gravacao.
de cada sessdo. duracéo; uma a partir do registo de numa atitude | Esta grelha ira
plano de visionamento de imagem da sua | de reflexdo servir de
acdo e meios | cada sessdo, num | sessdo suporte a
materiais. total estimado de | gravada. (comentarios | andlise.
trés sessdes, pos
(comentarios | sendo duas videoscopia)
pré referentesa Fl e
videoscopia) | uma referente a
F2.

Quadro 15- Modelo de autoscopia

Seguindo as linhas orientadoras do CNNF (2006), o Quadro 12 sintetiza, assim,

0 modelo de autoscopia utilizado na presente investigacao:

A técnica de autoscopia passou, assim, por trés momentos essenciais: o0 primeiro

relacionado com a planificacéo e analise da futura agdo; um segundo momento referente

98 | O Desenvolvimento da Literacia Emergente na Educagao Pré-Escolar: Representagdes e

Praticas de Estagiarios




a video gravacao propriamente dita da situacdo a ser analisada e, por fim as sessdes de

analise e reflexdo a partir da entrevista.

Por altura do aproximar da gravacao das aulas, foram facultados as formandas o
Guia de Preparacdo da Aula (Anexo 6) e a Grelha Sintese de Reflexdo (Anexo 7),
tratando-se de pequenos questionarios de opinido a preencher, respetivamente, antes e
depois da aula filmada. Estes dois instrumentos tinham por finalidade comentar a aula
em questdo e enquadravam-se nos encontros pré e pos visionamento. A sua finalidade
era auxiliar a preparacdo e a reflexdo acerca da aula, de forma a averiguar de que forma
os formandos tomavam consciéncia dos processos cognitivos, competéncias

pedagdgicas e atitudes que utilizavam quando faziam a abordagem a leitura e a escrita.

Pretendiamos, no fundo, que os estudantes refletissem acerca da aula que
estavam a planear, abordando os objetivos que pretendiam atingir e quais as estratégias
e 0S recursos que iriam utilizar o que nos permitiria averiguar a forma como 0s
formandos tomam consciéncia dos processos cognitivos, competéncias pedagdgicas e
atitudes que utilizam quando fazem a abordagem a leitura e a escrita. Pois de acordo
com Vieira (1993, p. 93), o guia pds observacdo “promove uma participacdo ativa do
professor no processo da sua formacgédo. Permite o confronto entre o que foi planificado
e 0 que aconteceu, através de uma reflexdo orientada sobre a aula.” O registo dessas
informagdes viria a rematar as entrevistas pré-aula visionada (Anexo2) e pos aula
visionada (Anexo 3), que, por sua vez, visavam recolher as representagdes dos

formandos sobre as respetivas praticas pedagogicas.

De seguida, apresentaremos os procedimentos relativos ao tratamento e andlise
de dados, pois todo o procedimento de recolha de informacao converge para o registo e
posterior analise dos dados recolhidos de forma a dar resposta as questdes da

investigacao do estudo.
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6. Tratamento e Analise de dados

Bogdan e Biklen (2010) referem que a analise de dados é “o0 processo de busca e
de organizacao sistematica de transcricdes de entrevistas, de notas de campo e de outros
materiais que foram sendo acumulados” (p. 205). Segundo os autores, 0 objetivo desta
organizacdo visa a compreensdo e apresentagdo aos outros de todos o0s materiais

recolhidos na fase anterior.

Seguindo a ordem de trabalhos, ap6s a recolha de dados procedeu-se a
transcricdo das entrevistas, neste passo foi fundamental organiza-las em grelhas de
transcricdo (Anexo 8) de forma a facilitar a sua fidedigna andlise e interpretacdo de
dados com o objetivo de obter conclusdes. Assim, o material empirico obtido com as
transcrices das entrevistas foi sujeito a uma anélise de contetdo que, numa primeira
leitura permitiu identificar as grandes categorias de analise que foram confirmadas por
uma segunda e terceira leituras. Ressalvamos que, a passagem do discurso oral para o
discurso escrito ndo foi objeto de coregOes de forma a respeitar o discurso do

entrevistado.

Ander - Egg (1978, citado por Marconi e Lakatos, 1996) descreve analise de
conteddo como “a técnica mais difundida para investigar o conteudo das comunicacdes
de massas, mediante a classificacdo, em categorias, dos elementos da comunicacao” (p.
178). Esta categorizagdo ndo é mais do que a passagem de dados em bruto para dados
organizados, as chamadas unidades de registo.

Para Bardin (2009), a analise de conteudo abrange a explicitacéo, sistematizacao
e expressdo do conteldo de mensagens, com a finalidade de se efetuarem deducdes
I6gicas e justificadas a respeito da origem dessas mensagens, ou seja explicitar quem as
proferiu, em que contextos o fizeram e quais os resultados dessas mensagens. Mais

especificamente, a analise de conteido constitui:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagdo visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/rececdo destas
mensagens.

(Bardin, 2009, p. 44)
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Perante a sua definicdo, a autora da-nos a saber que a analise de contetudo pode
ser utilizada tanto em investigacfes de tipo quantitativo, quanto qualitativo, desde que
permita a analise do que é explicito no texto e se obtenham indicadores quantitativos

e/ou qualitativos que permitam fazer conclusoes.

Carmo e Ferreira (1998) relativamente a validade do estudo, referem que, “uma
anélise de conteudo serd vélida, quando a descri¢cdo que se fornece sobre o contetdo
tem significado para o problema em causa e reproduz fielmente a realidade dos factos.”
(p. 259). Os autores descrevem que num processo de analise de contetido, devemos ter
em conta (1) a fidelidade inter-codificadores, ou seja diferentes analistas chegarem ao
mesmo resultados apos a interpretacdo do mesmo texto e (2) intra-codificador, que o
analista / codificador ao longo do estudo e em momentos diferentes se debruce sobre o

mesmo texto e tire sempre as mesmas inferéncias.

Lima (2012), aborda a técnica da andlise de conteldo aplicada a dados
provenientes da pesquisa qualitativa, considerando que esta “é uma técnica muito
invocada e utilizada nas ciéncias sociais e humanas, mas raramente desenvolvida de
forma adequada”. Desta forma, o autor defende “a necessidade de uma abordagem mais
sistematica e rigorosa”, propondo “solucdes técnicas para algumas das principais
situacBes com que os analistas de contetdo se deparam”, dado que, em seu entender
ainda existe um handicap ao nivel da disponibilidade destas orientagdes. Com este
proposito, 0 seu texto inclui algumas recomendagdes metodoldgicas respeitantes a
diversos aspetos deste tipo de tarefa e uma lista de verificacdo que permite aos
investigadores decidirem em que medida as suas analises se regram por critérios de
rigor neste dominio. No presente estudo, ndo nos foi possivel concretizar todas as
indicacdes dadas pelo autor na respetiva lista de verificacdo. No entanto, com o objetivo
de sermos rigorosos na nossa andlise, de acordo com Lima (2012), valemo-nos da
analise categorial que partiu do modelo de analise ja apresentado, para descrever e
interpretar de forma sistematica os dados recolhidos obtidos a partir das entrevistas e da

analise documental.

Ao utilizarmos a andlise de contelido propusemo-nos analisar o que era explicito
no texto para obtencdo de indicadores que permitissem fazer inferéncias. Para o tipo de
entrevista em consideracao é apontada a modalidade de anélise qualitativa, procurando-

se analisar a presenca ou a auséncia de uma ou de varias caracteristicas do texto.
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8. Cuidados éticos

A ética, segundo Cenci (2002, p. 90), “nasce amparada no ideal grego da justa
medida, do equilibrio das acdes. Se a pesquisa envolve investigadores e participantes,
é importante que a ética conduza as a¢Oes de pesquisa, de modo que a investigagdo nao
traga prejuizo para nenhuma das partes envolvidas”. Perante 0 exposto, cremos que a
ética deva, necessariamente, fazer parte de um projeto de investigagéo, particularmente
guando este envolva seres humanos na medida em que ndo se podem antever as
consequéncias que uma investigacdo pode trazer a todos os envolvidos, investigadores e

participantes.

A este propdsito, Dupas (2001, p. 75) refere que o “saber ndo pode, enquanto tal,
ser isolado de suas consequéncias”. Entéo, enfatizar o direito de que quem colabora com
a pesquisa deve ser devidamente esclarecido sobre o destino dos dados e informacdes

que partilha € uma prioridade que o investigador deve ter em atencao.

Noutro sentido, Motta (1998) argumenta que o0s interesses do participante,
enquanto pessoa, devem justapor-se aos interesses da ciéncia e da sociedade. Em seu
entender, o investigador deve adequar-se aos espacos que lhe sdo abertos, sem interferir
no ambiente de trabalho que investiga. Como atesta Rounds (1996, p. 53), “cabe ao
pesquisador conseguir o maximo de informacdo possivel sem violar a privacidade ou

quebrar a confianga dos pesquisados”.

Bogdan e Biklen (2010) argumentam que no inicio da entrevista se deve
informar o participante do objetivo da mesma e assegurar a confidencialidade da

informagdo fornecida.

De acordo com estes pressupostos, foi assinado um protocolo ético ( Anexo 9)
inspirado num modelo assente na estrutura e principios estabelecidos por Lima (2006).

no qual os intervenientes acordaram, entre outros itens, o seguinte:

a participacdo nas entrevistas é voluntaria, podendo o (a) entrevistado (a)
recusar responder a qualquer questdo formulada ou suspender, a qualquer
momento, temporaria ou definitivamente, a sua colaboracéo.

Como preconizado, no inicio de cada entrevista o entrevistado foi informado dos

objetivos deste estudo, garantida a confidencialidade das suas respostas e da finalidade
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dos dados recolhidos e, por fim, solicitada autorizacdo para gravar a entrevista,

particularmente no que se referiu aos estudos de caso.

Em seguida pediu-se ao entrevistado que expressasse livremente a sua opinido
em relacdo as questdes abrangentes colocadas pelo interlocutor. Apos a sua exposicao o
entrevistado foi solicitado a responder a novas perguntas e a clarificar ou aprofundar
outras, de acordo com o guido orientador. Durante a entrevista procurou-se dar a palavra
ao entrevistado, sem que esta liberdade fosse incompativel com os quadros de referéncia
do entrevistado solicitando-lhe, sempre que necessario, o esclarecimento de conceitos

ou de determinadas situacdes.

No decurso da entrevista, procuramos dispensar o tempo adequado para evitar o

cansago e a desmotivagéo.

Posteriormente, a entrevista foi integralmente transcrita, respeitando o discurso e

as expressoes utilizadas pelo entrevistado (Bogdan e Biklen, 2010).

Seguindo as questdes éticas, em todo o estudo sera mantido o anonimato e
privacidade das escolas e dos formandos estagiarios, a opcdo foi identificar os
formandos participantes por nimeros, 0s respetivos supervisores por letras e os nucleos

de estagio por numeragao romana, conforme redacao ao longo desta investigacao.

Sintese

Ao longo deste capitulo focamo-nos sobre os aspetos metodoldgicos deste

estudo enquadrado numa abordagem qualitativa.

Assim, apresentamos 0 modelo de anélise, caracterizamos a populacdo e amostra
sobre a qual incidiu o estudo, enunciamos 0s instrumentos e procedimentos de recolha
de dados, expusemos todo o processo de tratamento e andlise de dados e encerramos
com as questdes éticas que foram salvaguardadas ao longo de todo o percurso

investigativo.

Passaremos de seguida a apresentar os resultados obtidos com todos os

instrumentos de recolha de dados, a triangulacdo dos mesmos e as inferéncias.
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CAPITULO 4
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Introducao

Recordando o caracter qualitativo deste estudo, procuramos, agora, uma
apresentacdo, andlise e discussdo dos resultados fundamentalmente descritiva que reflita
uma interpretacdo a luz das perspetivas tedricas da revisao bibliografica que fundamenta

esta pesquisa.

Um procedimento que nos permite interpretar os resultados € a triangulacdo dos
dados porque reflete a confrontacdo deles e oferece-nos uma visdo geral de toda a
investigacao, constituindo uma base mais rica e rigorosa para conferir validade interna
ao estudo. Desta forma, no que se refere aos dois participantes no estudo de caso,
confrontamos as respostas obtidas na entrevista com a analise de sequéncias didaticas e
0s comentarios pré e pds visionamento das videogravacGes de sessbes de aula de

abordagem a leitura e a escrita.

Ao longo deste capitulo, procuramos sintetizar e reduzir a quantidade de
informacdo disponivel, para chegarmos a uma significacdo das principais tendéncias e
padrdes existentes nos dados recolhidos. De acordo com Lima (2012, p. 2), propusemo-
nos “captar a verdadeira estrutura de significado escondida por detras desses dados”. O

objetivo a conseguir foi o de dotar a analise de contelldo de uma maior cientificidade.

1- Representacbes dos formandos acerca da literacia

emergente na educacéo pré-escolar

Relembramos que, iniciamos o processo de recolha de dados pela entrevista e
que a entrevista em analise foi do tipo semiestruturada o que permitiu colocar perguntas
ao longo da conversacao que nao estavam previstas no guido e assim esclarecer algumas
respostas da parte dos entrevistados. Apds a realizacdo destas entrevistas, e 0 exaustivo
trabalho da sua transcricdo, esses dados foram organizados de acordo com o modelo de

anélise (Anexo 1).

Serdo apresentadas a seguir, as principais informacOes obtidas nas entrevistas
acerca das representacdes dos formandos relativamente a aprendizagem da leitura e da

escrita, da formacao e da reflexdo para a acao e sobre a acdo.
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1.1- RepresentacOes sobre a aprendizagem da leitura e da escrita

Quando questionados sobre a relevancia da aprendizagem da leitura e da
escrita na EPE, 8 dos inquiridos, nomeadamente F1, F2, F3, F4, F6, F8 e F9, situam na
EPE a construgéo inicial de estruturas para a aprendizagem da leitura e da escrita como
suporte de aprendizagens posteriores e desenvolvimento de competéncias
comunicacionais. Descortinamos, assim, a partir da analise de entrevistas que a maioria
dos formandos se identifica com o relato de F8 e F1, registando-se uma uniformidade de

respostas.

deve ser iniciada na educacdo pré-escolar, (...), desta forma, quando
ingressam no 1° ciclo ja& levam uma nocdo que ird servir de base a
aprendizagens futuras. A crianca estard, assim, mais desperta e apta a seguir
no seu processo de aprendizagem (F8).

a educagdo pré-escolar deve ser o sitio e 0 momento privilegiado para a
crianca comecar a contactar com a leitura e a escrita para que haja uma boa
transi¢do para o 1° ciclo (F1).

Estes testemunhos vdo ao encontro da opinido de Vasconcelos que, salienta a
importancia da frequéncia deste nivel de ensino considerando que “estudos
internacionais demonstraram os efeitos que, a longo prazo, uma educacéao pré-escolar de
qualidade pode ter no desenvolvimento futuro das criangas” (1996, p. 7). Podemos
vislumbrar nestes dois testemunhos a énfase que os estudantes colocam na importancia
de desenvolver conceitos, competéncias e atitudes emergentes de leitura antes da
aprendizagem formal da leitura e da escrita, como facilitadores dessa aprendizagem
formal, dai considerarem que também a abordagem a leitura e a escrita fazem parte da

educacéo pré-escolar.

Os restantes dois inquiridos, F5 e F10, realcaram, sobretudo, a importancia do
contexto em que a crianca desde cedo se insere como promotor do desenvolvimento das

suas capacidades de compreensao e expressao verbal.

na minha opinido desde tenra idade (...) deve ser trabalhada mesmo antes da
crianca ingressar em qualquer estabelecimento de ensino. Nesta fase as
criancas estdo a familiarizar-se com questfes da linguagem e deve-se
aproveitar para potencializar as competéncias no desenvolvimento desta area
(F5).
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a crianca que é estimulada em casa para a audicdo de historias, o
manuseamento e folhear de livros, a imitacdo e tentativa de registos escritos
mais facilmente se ird envolver com sucesso e interesse nas atividades
propostas pelo educador, quando ingressar num estabelecimento de ensino.
Sendo que, o educador deve dar continuidade a este trabalho em contexto
sala de aula (F10).

Evidenciando Rebelo (1993), quando este refere que as competéncias béasicas da
lingua, adquiridas nestes periodos do desenvolvimento da crianga, resultam da
estimulacdo pelo meio ambiente envolvente e corroborando da opinido de Smith
(2003), quando este salienta a importancia de criar um ambiente de literacia que
acompanhe e envolva, precocemente, 0 crescimento da crianca em resultado de esta

desenvolver um maior interesse sobre a aprendizagem sobre a leitura e a escrita.

Desta forma, F5 e F10 parecem ter em conta a mesma linha de raciocinio de
Piaget e Vygotsky, ja que, a semelhanca destes grandes pensadores, consideram que a
crianca € um ser ativo e atento, que constantemente cria condicdes sobre o seu
ambiente. No entanto, perante o0s seus testemunhos, identificamo-las mais com
Vygotsky porque privilegiaram e evidenciaram mais os fatores externos (ambiente
social) do que os internos relacionados com a maturacdo bioldgica de que nos fala

Piaget.

Testemunhos como o de F1, F2, F3, F5, F8 e F9, refletiram a importancia de
considerar todo o enquadramento legislativo e brochuras emanadas pelo ME, as OCEPE
(1997), MAEPE (2010), CREB (2011) e demais documentos de enquadramento
curricular da EPE. Relativamente aos restantes participantes também eles se referiram a
este enquadramento orientador ao longo do discurso pelo que, no geral da amostra, 0s
formandos atribuiram a estes documentos a base da operacionalizacdo dos trabalhos
préaticos que desenvolveram ao longo do estdgio com vista ao desenvolvimento da
linguagem oral e a preparacao para a emergéncia da linguagem escrita. O testemunho de
F3 reflete a importancia de ter em conta o conhecimento desta base tedrica como de

sustentacdo a operacionalizacdo aos trabalhos praticos no @mbito da leitura e escrita.

acho que as nossas orientacdes curriculares, as brochuras emanadas pelo
Ministério da Educacéo, coordenadas por Inés Sim-Sim, cada vez mais nos
consciencializam para a importancia de trabalhar a leitura e escrita neste
nivel de educacéo, pois fornecem-nos para além de bases tedricas materiais e
sugestdes para a pratica pedagdgica (F3).
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De uma forma geral todos os formandos salientaram no seu discurso a
importancia de abordar a leitura e a escrita na educacdo de infancia em contexto de
EPE, ou como suporte de aprendizagens futuras ou como desenvolvimento de
competéncias comunicacionais. Perante 0 exposto, parece-nos que a formacao inicial
motiva os futuros profissionais para o ensino da Lingua, conforme sugerem Sim-Sim,
Duarte e Ferraz (1997) pois sO desta forma ele podera *“contribuir para o crescimento
linguistico de todos os alunos, estimulando-lhes o desenvolvimento da linguagem e
promovendo a aprendizagem das competéncias que ndo decorrem do processo natural

de aquisigéo” (p. 35).

No seguimento de conhecer as representagdes dos formandos, foram recolhidos
testemunhos relativamente a importancia atribuida ao papel dos intervenientes no
processo educativo (educador, pais e crianga) no desenvolvimento de competéncias de
leitura e escrita. A este respeito descortinamos que os participantes no estudo foram
unénimes em salientar a importancia de ambos 0s contextos, escolar e familiar.
Considerando que, no contexto escolar, o educador deve proporcionar 0 acesso a
determinado tipo de experiéncias e ter em conta as teorias e metodologias relevantes
para a promocao da literacia, especificamente ao nivel da linguistica, psicologia e
didatica. Desta forma, transcrevemos o0s seguintes testemunhos por refletirem a opinido

geral dos entrevistados:

devem ser-lhe colocadas atividades que permitam o0 reconhecimento e
identificacdo de letras e palavras, o manusear de livros, desenvolver a
oralidade e enriquecer o vocabulério e trabalhar exercicios de consciéncia
fonoldgica (F8).

0 papel do educador deve ser o de motivar as criangas para estas
aprendizagens (...) deve ser criativo e proporcionar, dentro deste ambito,
atividades ludicas e aliciantes que despertem o interesse da crianca (F1).

0 papel do educador é fulcral, € responsavel por desenvolver competéncias
no ambito da leitura e escrita (...), este deve ter uma preocupacdo em
trabalhar estas competéncias para que as criangas as atinjam, cumprindo,
assim, com as orientacdes curriculares que apontam neste sentido (F3).

Para além da presenca destas experiéncias literacicas, promovidas pelo educador
para desenvolver a linguagem oral e a escrita, as quais os formandos consideraram ser
determinantes no desenvolvimento das criancas, estes realcaram, ainda, que o0

acompanhamento em casa dos pais neste processo €, também ele, fundamental.
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acho que os pais (...) devem ter um papel cooperativo com os educadores.
Porque eles sdo parte integrante no processo educativo (...) no sentido de ir
auxiliando os seus filhos em casa, aperceberem-se dos seus interesses e
dificuldades e incentiva-los para as aprendizagens (F3).

Ao serem consultados sobre o papel das criancas nas atividades pedagdgicas,
foram unanimes em lhes atribuiram uma participagéo ativa no @mbito das aprendizagens
significativas, seja em atividades de abordagem a leitura e escrita, seja em atividades

relacionadas com outros dominios de aprendizagem.

tanto nas atividades que o educador propde, como também na planificagcdo
de algumas dessas atividades. Porque quando as criangas participam
ativamente, sentem-se motivadas e envolvidas, retirando maior
conhecimento do trabalho a ser desenvolvido (F8).

No cdmputo geral destas respostas, que atribuem a crianca um papel de sujeito
ativo, os formandos mostram-se induzidos pelos principios piagetianos da
aprendizagem de leitura, ou seja a constru¢cdo do conhecimento pelo aprendiz. No
entanto, quando analisamos as planificacfes e as aulas videogravadas dos estudantes
gue se constituiram como estudos de caso (F1 e F2) verificamos que as atividades
propostas eram previamente planificadas e apresentadas as criangas de acordo com a

planificacdo, ndo havendo abertura, discussdo ou sugestdes sobre elas.

Ao nivel dos procedimentos, ao serem questionados sobre o tipo de atividades
de leitura e escrita que devem ser privilegiadas na educagdo pré-escolar, os 10
participantes salientaram, essencialmente, o registo escrito, registar o que as criangas
dizem e contam, as regras de sala debatidas e negociadas em conjunto, ou registar o que
se pretende fazer ou o que se fez, reler e aperfeicoar os textos elaborados. O que nos
leva, enquanto investigadores, a recordar Figueiredo (2004), quando este refere que a
crianca apreende melhor como e para que se escreve, se observar o educador a escrever

e registar:

trabalhei a palavra, a frase, os registos. Mesmo quando nédo planifiquei neste
sentido, (...) faco-o em qualquer area de aprendizagem, pois a palavra esta
sempre presente. Devo dizer que, o préprio grupo de criancgas, no seu geral,
tem curiosidade e exigem ser orientados na descoberta e descricdo da
palavra, das letras que a constituem, e da escrita (F5).
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Para além dos registos escritos, salientaram o uso dos livros de literatura infantil,
nomeadamente as histérias, reforcando a opinido de Silva (1997, p. 70) “é através dos

livros que as criancas descobrem o prazer da leitura”.

as histdrias, em meu entender, sdo um recurso muito rico para trabalhar
competéncias comunicacionais, como sejam a oralidade e a escrita (F4).

Nos seus testemunhos, aludiram, ainda, a outros tipos de textos como sejam as
revistas, o0s jornais, panfletos publicitarios, dizendo que o educador os deve
disponibilizar para que as criangas se apercebam das diferentes funcdes e formas de
escrita.

também utilizo materiais reciclaveis, como sejam as revistas, 0s jornais, que
proporcionam atividades de recorte e construcdo de palavras, para além da
identificagdo das fungdes da escrita e também desenvolvi atividades de
divisdo silabica (...) Optei por este tipo de atividades porque me pareceram
as mais adequadas, proporcionam imagens, permitem troca de impressdes
em grande grupo, permitem dar a conhecer o sentido direcional da escrita,
sdo apelativas em termos de familiarizacdo com as letras proporcionam a
cOpia e identificacdo de palavras (F3).

Relativamente a estas atividades de leitura e escrita, os formandos entrevistados
afirmaram que sdo das atividades mais privilegiadas por ocasido da planificacdo da
sequéncia didatica de forma a serem desenvolvidas devidamente nas suas intervencoes
pedagdgicas e, por norma, propdem as criancgas estas atividades. Excecdo feita a um dos
entrevistados (F5), que referiu ndo ter desenvolvido nem planificado atividades neste
dominio, porque o0 seu estagio coincidiu com a vivéncia da Pascoa e deu continuidade as
atividades da educadora cooperante mais direcionadas, nesta altura, para atividades de

expressao plastica.

Podemos observar que todos os formandos se opfem a uma perspetiva de
maturidade para a leitura, ligada a crengas tradicionais, sendo unanimes em indicar que,
antes do periodo formal da aprendizagem da leitura e da escrita, as crian¢as adquirem
um conjunto de no¢des e competéncias basicas acerca da literacia e da sua utilidade que

podem ser trabalhadas na EPE.

No que concerne a organizagdo do ambiente educativo, metodologicamente o0s
testemunhos, no seu geral, revelaram-se a luz do construtivismo, segundo a qual o
educador deve possuir um papel de mediador da aprendizagem seguindo e guiando a
crianca para que esta possa expressar as suas ideias. Apontando, nesta perspetiva, para
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os momentos de acolhimento, onde promoviam, a partir do dialogo, as conversas
informais, com liberdade, autonomia, sequéncia e alegria e a autoavaliagdo das
atividades realizadas. Esta situacdo foi verificada a partir das aulas visionadas, onde
constatamos periodos de discussdo entre o grupo de criangas sobre os contelidos que
iriam ser tratados e sobre a avaliagcdo das atividades realizadas.

tentei privilegiar, essencialmente, o dialogo. (...). No grupo existiam muitas
criancas com dificuldade em articular certas palavras e, como base de
aprendizagem e preparacdo da leitura e da escrita, é importante, nesta fase de
pré-escolar, que as criancas articulem bem as palavras e exercitem a divisao
silabica da palavra (F6).

A este propdsito, salientaram, também, o registo escrito das atividades realizadas
e tematicas abordadas e o uso de quadros (tempo, aniversarios, presencgas), com 0
proposito de transformar o ambiente educativo num livro de leitura para a crianca e a

auxiliarem a conquistar, de forma autbnoma, o codigo escrito.

a area da biblioteca, nesta area colocavam alguns recursos de registos
escritos criados para consulta das criancas, outros ficavam afixados nas
paredes da sala (F3).

Desta forma, apuramos que as representac6es dos formandos apontam para a sua
consciencializacdo da necessidade de proporcionar um ambiente de leitura o qual
ajudara a preparar as estruturas para a aprendizagem da escrita. Neste sentido, 0s
testemunhos recolhidos caminham no sentido das OCEPE, nas quais se determina que
“a atitude do educador e o ambiente que é criado devem ser facilitadores de uma
familiarizacdo com o codigo escrito ” (Ministério da Educacdo,1997, p. 69). No entanto
ndo passou disto, na medida em que nédo foram estimuladas pelo educador, na situacdo
de intermediario, a criar situacOes alternativas para as novas descobertas de forma a
sentirem-se mais envolvidas no seu processo de ensino — aprendizagem e, como regista
Figueiredo (2004), as atitudes, decisfes e postura do educador adotadas no ato de
ensinar sdo determinantes para ajudar a crianca a participar do seu processo de

desenvolvimento.

Relativamente a utilizacdo de recursos didaticos como suporte de
aprendizagens verbais, 9 dos entrevistados atribuiram-lhes um papel crucial no processo

de ensino-aprendizagem, considerando-os Uteis e indispensaveis e reforcando a
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importancia das atividades lddicas que estes podem proporcionar. O seguinte

testemunho reflete a tendéncia das respostas obtidas com as entrevistas:

0S recursos sao certamente muito importantes para cativar a atencdo das
criangas. Considero-os fundamentais, porque atraves do recurso as criancas
conseguem concretizar com mais facilidade as situagdes de aprendizagem
propostas pelo educador (F6)

Apercebemo-nos, assim, que, na tentativa de cativar a atencdo das criancas, 0sS
formandos séo de opinido que os recursos devem ocupar uma posicdo de relevo, merecendo
toda a sua atencao, pois a crianca ird colaborar e participar nas atividades propostas com
mais satisfagdo. A partir das aulas videogravadas, observamos alguns destes recursos
concebidos pelas formandas F1 e F2 e, sem a pretensdo de generalizar aos outros
participantes, verificamos tratar-se de recursos muitos atrativos, bem concebidos em
termos de resisténcia, destinados a serem manuseados pelo educador e pela crianca que,

por sua vez, poderia recorrer a eles em momentos mais descontraidos.

No entanto, sem contrariar a opinido dos restantes formandos, registamos o

seguinte testemunho:

0S recursos sdo muito importantes e prendem a atencdo da crianga, no
entanto ndo acho que sejam fundamentais para o bom desenvolvimento de
uma experiéncia de aprendizagem. Claro que ha criangas cujas
especificidades exigem um recurso apelativo de forma a reterem a atengéo
pelo tempo necessario, e essa serd uma estratégia, pela novidade, a adotar
nesses casos em particular, no entanto considero que a abordagem sé verbal
bem dirigida poderd ser suficiente em determinados momentos de
aprendizagem (F5).

Decididamente, este formando, colocou a énfase na figura do educador, mais
especificamente na abordagem verbal, realgcando a sua atuacdo como estimulador de um
clima de comunicagéo rico. Nas suas consideragdes, identificamo-lo com o pensamento
de Tabors e Dickinson (2001), quando estes referem que a utilizagdo intencional da
linguagem pelo educador, estimulando as interagcdes verbais entre adulto e criancas e
entre criancas e a atencdo cuidada sobre o curriculo € crucial no apoio ao

desenvolvimento de competéncias de literacia.

No seguimento desta analise, quando questionados sobre os recursos didaticos
utilizados durante o estagio para trabalhar questdes relativas a iniciacdo a leitura e a

escrita, foram referidos, de uma forma geral, recursos preparados pelos proprios
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formandos, visualmente apelativos, manipulaveis pela crianca enquanto executam as

tarefas e contendo a palavra associada a imagem:

utilizei imagens em tamanho A4 para sequenciar as histdrias, utilizando,
posteriormente, a leitura imagética, revistas para pesquisa de letras e palavra
(F4).

No que se refere as competéncias de leitura e escrita que se devem privilegiar na
EPE, todos os entrevistados aludiram as competéncias constantes nos dominios da
consciéncia fonoldgica, reconhecimento e escrita de palavras compreensdo de discursos
orais e interacao verbal, preconizadas nas MAEPE como o conjunto de conhecimentos
linguisticos imprescindiveis para a aprendizagem da linguagem escrita e para o éxito
escolar. Desta feita, procedemos a transcricdo dos seguintes testemunhos, dado que
estes refletem a tendéncia geral das respostas:

0 reconhecimento e memorizacgdo de letras e algumas palavras; segmentacéo
de palavras; transcricdo de letras e palavras; identificacdo de palavras
iniciadas com o0 mesmo som; as rimas (...), porque acho fundamental para
inicio do processo de aprendizagem da leitura e da escrita. S&o competéncias
gue considero transversais a outras aprendizagens, no sentido de qualquer
aprendizagem ser explicada na nossa lingua materna, (...) dai ser muito
importante que a crianca seja trabalhada neste nivel de competéncias ja na
educacdo pré-escolar (F1)

as criancas ja reconheciam as letras facilmente, por isso privilegiei,
essencialmente, o reconhecimento e memorizacdo de algumas palavras;
segmentacdo de palavras; transcricdo de letras e palavras em manuscrito;
identificacdo de palavras iniciadas com 0 mesmo som; as rimas. Porque, no
ambito da aprendizagem da leitura e da escrita, quis dar continuidade ao
trabalho iniciado com a educadora. E muito importante que a crianca seja
trabalhada neste nivel de competéncias na educacdo pré-escolar, porque séo
competéncias essenciais para as crian¢as que transitam para o 1° ano do 1°
ciclo, para além de serem aprendizagens transversais a outras aprendizagens,
no sentido de qualquer aprendizagem ser explicada na nossa lingua materna,
sendo indispensavel a sua compreenséo oral e escrita (F10).

competéncias comunicacionais, verbais e ndo-verbais, aumento de
vocabulério, distincdo entre palavra e frase, segmentagdo silabica, leitura
imagética, desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, reconhecimento de
diversos tipos de texto. Porque sdo as competéncias que estdo estipuladas
nos documentos orientadores para a Educacgdo pré-escolar. S&o fundamentais
para o desenvolvimento da crianca nesta fase etaria em que se mostra muito
curiosa e envolvida na descoberta e, por outro lado, servem de base as
aprendizagens futuras de 1° ciclo (F8).
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E de salientar que os formandos voltam a destacar, nesta altura da entrevista, a
relevancia da aprendizagem da leitura e da escrita em contexto da educacdo pré-escolar,
como suporte de aprendizagens futuras, alicercando na EPE a construcdo de estruturas

para esta aprendizagem.

Relativamente a adequacdo das atividades planificadas com o objetivo de
preparar a pratica pedagdgica, todos os inquiridos indiciaram que as suas preocupagoes
recaiam sobre as necessidades, interesses e contexto do aluno indiciando, assim,
posicdes associadas a perspetivas holisticas de literacia emergente. Para alem desta
preocupacao com as aprendizagens significativas, destacaram as aprendizagens ativas e
estimulantes, colocando a énfase no lidico de forma a tornar um prazer o desejo de

aprender a ler e a escrever, tal como esté preconizado nas OCEPE.

atendendo as caracteristicas e dificuldades das criangas, criando atividades
gue se adaptassem ao grupo. (...) interligar as areas e os dominios a partir de
um fio condutor que, por exemplo iniciar na area de conhecimento do mundo
e terminar com o dominio de abordagem a leitura e a escrita. (...)
proporcionar as criancas aprendizagens ativas e significativas, porque
acredito que é através da sua agdo que se promovem as aprendizagens e que
estas aprendizagens devem ser de acordo com as vivéncias das criancas (F4)

(...) a minha principal preocupacdo era adaptar as experiéncias de
aprendizagem aos interesses das criangas, com o objetivo de elas
apreenderem as competéncias trabalhadas com satisfacdo e empenho,
participando com interesse e ativamente nas tarefas propostas (F5).

Os formandos perspetivam para este contexto educativo, uma aprendizagem que
proporcione entretenimento e agrado as criangas no ato de aprender, facilitando as suas
praticas pedagdgicas em sala de aula. Corroboram, assim, da opinido de Vygotsky
(2000), segundo o qual devemos acreditar, que adotar jogos e brincadeiras como
metodologia curricular, possibilita a crianca criar as bases para a compreensao da

realidade concreta.

Como sabemos, as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997) ndo estabelecem,
conteddos nem objetivos especificos; apresentam apenas orientacdes metodoldgicas
gerais. No entanto, o seguinte testemunho de F1 identifica na EPE uma preocupacéo
atual em contextos educativos de escolaridade obrigatoria. Vejamos:
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em contexto de estagio somos pressionados a planificar antecipadamente
(...) mesmo os educadores por vezes querem implementar este tipo de
estratégias mas sdo pressionados nas suas planificacdes trimestrais,
semanais, diarias a trabalharem as competéncias das diversas areas de
aprendizagem. Os educadores simplesmente chegam as salas e pretendem
desenvolver isto e isto e falta-me trabalhar este e este objetivo, portanto
vamos la fazer. Sem duvida que o que se pretende é partir das necessidades e
interesses da crianca mas serd que é assim? E o papel da crianca? E o seu
gosto? Vamos obriga-la a fazer algo que ela ndo faz gosto em aprender? Se é
para ir ao encontro dos seus interesses a crianga deve ajudar no planeamento
das suas aprendizagens. O que eu quero dizer com isto é que, a participacdo
das criangas acaba por ser condicionada a um plano de aula previamente
concebido (F1).

Este estagiario menciona que, na tentativa de trabalharem com as criangas estas
competéncias, estdo a definir uma préatica pedagogica altamente dirigida pelo estagiario.
Esta pratica pedagdgica insere-se em perspetivas tecnicistas, inspiradas nas teorias
behavioristas da aprendizagem. Esta opinido ndo é corroborada por nenhum dos
restantes participantes no estudo, no entanto pelo que pudemos apurar nos estudos de
caso esta preocupacao poderd, de facto, estar presente em todos eles na medida em que
revelam uma grande preocupacdo em cumprir o plano na sua integra e isso constituira

sinbnomo de que a aula correu bem.

1.2- Representacges sobre a formacao

A analise das respostas as questdes das entrevistas relacionadas com as
representacfes dos formandos sobre a formacdo obtida, tendo em vista a sua atuagdo
pedagdgica, permitiu-nos descortinar que, ao nivel do desenvolvimento dos
conhecimentos, os 10 participantes consideram ter adquirido 0 conhecimento
necessario sobre todo o enquadramento curricular da EPE e razoavelmente o
conhecimento de teorias sobre a aprendizagem da leitura e escrita. No entanto, 0s
conhecimentos pedagogico-didaticos sobre materiais adequados ao desenvolvimento da
literacia e avaliativos das aprendizagens dos alunos perderam-se um pouco envoltos em

muita teoria e pouca materializacdo, conforme os seguintes testemunhos:

desde a licenciatura que a formac&o nos prepara muito teoricamente, mas em
termos praticos sentimos uma lacuna, se bem que a aprendizagem tedrica
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sirva de fundamento para a préatica, mas considero eu a formacao, no seu
geral, nos deveria preparar mais para a nossa pratica pedagdgica. Por
exemplo sé agora no mestrado é que comecamos a trabalhar com as
brochuras de Inés Sim-Sim e estes exercicios voltados para a pratica
deveriam ter sido mais explorados, em meu entender, com mais tempo (F6).

eu vou ter de separar a minha formacdo em duas partes, a licenciatura e o
mestrado, ou entdo a licenciatura até ao ultimo semestre e o mestrado,
porque nds tivemos na licenciatura disciplinas muito tedricas e técnicas que
nos conduziram por um caminho, que eu ndo digo que ndo seja necessario,
porque € sempre Util, principalmente num pais onde a maioria das pessoas
apresenta dificuldades linguisticas, mas os conhecimentos tedricos que nos
foram transmitidos em duas ou trés disciplinas da licenciatura, eu ndo o0s
considero como essenciais. A partir do Gltimo semestre de licenciatura e o
mestrado, penso que a formagdo foi mais adequada (...) Refiro-me a
Portugués Instrumental, onde analisamos a Lingua de uma forma muito
técnica, por exemplo a nivel semantico, depois transformar aqueles
conhecimentos que aprendemos e trazé-los para a nossa pratica pedagdgica e
introduzir estes conhecimentos ndo nos € ensinado (F5).

Relativamente a relevancia e adequacdo destes conhecimentos, de uma forma

geral, os formandos chegam mesmo a aludir que muitos desses conhecimentos ndo se

justificam na pratica pedagdgica e que essa formagéo se revelou pouco importante para

0 estagio que realizaram.

Todos os inquiridos se pronunciaram sobre a sua vertente excessivamente

tedrica lamentando que estas teorias ndo tivessem sido trabalhadas de forma a testar a

sua compatibilidade com a pratica pedagogica que se realiza dentro das salas de aula. O

destaque, pela positiva, incide mesmo nas disciplinas em que se trabalharam aspetos

praticos como concretizacdo dos aspetos tedricos adquiridos, como podemos avaliar

pelos testemunhos de F8 e F5.

permitiu fundamentar certas praticas (...) as aprendizagens durante a
formacao deveriam apostar mais na preparacdo da nossa pratica, € menos na
abordagem geral e tedrica dessas aprendizagens. (...) as aprendizagens que
posso destacar foram os aspetos que trabalhamos na disciplina de
metodologia da Lingua Portuguesa e na Didatica da Lingua Portuguesa, nas
quais realizamos algumas atividades, mas, mesmo assim, considero ter sido
pouco, porgue é trabalhado em grupos cada grupo trabalha a sua atividade e
foca-se sé na sua ndo tendo contacto com 0s outros grupos que estdo a
trabalhar outro tipo de atividades e essas aprendizagens deveriam ser
discutidas e partilhadas entre todos. (...) 0 nosso curso estd muito agarrado
a teoria, mas nem sempre essa teoria se adequa a pratica (...) o professor
deve saber mais que o aluno, ndo deixo de concordar, mas sinto necessidade
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de obter teoria que possa utilizar com as criancas na minha préatica
pedagdgica (F8).

saliento pela positiva, a disciplina de Literatura Infantil, na qual tivemos
contacto com diversas obras infantis de diferentes épocas, e a docente da
cadeira ndo se limitou a apresentar as obras mas sim ajudou-nos a refletir
sobre a sua exploracdo junto das criangas; Didatica da Lingua Portuguesa e
Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa que nos proporcionou uma
abordagem mais pratica, por exemplo na construcéo de recursos de apoio as
atividades de literacia. Essas aprendizagens mais direcionadas para a prética,
sem duvida que foram muito significativas e nos ajudaram a conceber as
nossas intervencdes pedagdgicas (F7).

Comparativamente, no que se refere a analise das respostas relacionadas com o
desenvolvimento de competéncias durante o periodo de formacdo, os testemunhos
divergem em termos avaliativos entre o bom, o suficiente e o insuficiente. Referimos
que esta avaliacdo ndo se refere a critérios de escala rigorosos, simplesmente lhes foi
pedido que atribuissem uma mencdo qualitativa entre o bom e o insuficiente

relativamente a formacéo recebida.

Dada a discrepancia de opinides, registamos alguns testemunhos de forma a
esclarecer melhor o leitor. Assim, relativamente ao desenvolvimento de competéncias

para a selecdo e construcdo de recursos didaticos, apresentamos as seguintes opinides:

na licenciatura nao tivemos formacdo a este nivel, no mestrado (...) a
disciplina de Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa. Nesta disciplina
foi-nos dada a oportunidade de desenvolver competéncias para a selecdo e
construgdo de recursos didaticos, (...) ai que tivemos oportunidade de
contactarmos com recursos que se propunham desenvolver competéncias
linguisticas. (...) considero bom, porque para além de nos permitir conhecer
teoricamente 0s recursos, permitiu também construi-los e testa-los no terreno
(F5).

insuficiente. Porque, praticamente (...) ndo tivemos formacdo nenhuma. Eu
falo por mim, porque ndo considero ter recebido formacdo suficiente neste
aspeto (F8)

utilizando antes uma escala de um a cinco, avaliaria num trés (3). Porque
apenas tivemos durante a licenciatura uma disciplina que abordou muito por
alto e por pouco tempo a tematica da importancia dos recursos didaticos
(F10).

Quando indagados sobre a origem das suas ideias nesta matéria, todos 0s
inquiridos se colocaram, essencialmente, na posicdo de autodidatas em detrimento da
formacéo recebida neste aspeto. Vejamos alguns testemunhos:
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as pessoas costumam dizer que sou criativo (F10).

ndo recebi muita ajuda nesse sentido. Os recursos que criei surgiram das
minhas ideias, (...) nunca tive assim grandes apoios em termos de formacao
(...) em termos de formacgdo deveria receber mais atencdo. Por exemplo
haver uma disciplina especifica que nos permitisse criar e testar 0s recursos
junto das criancas (F6).

Auscultados os entrevistados quanto ao desenvolvimento de competéncias
necessarias ao ato de planificar os processos de aprendizagem e avaliacdo das
aprendizagens dos alunos, verificamos que aqui residem, em seu entender, as maiores
lacunas ao nivel formativo, dado que a totalidade dos testemunhos referencia que, por

altura do estégio, foram confrontados com muitas dificuldades a este nivel.

noés estamos agora a aprender (...) com o feedback que os professores nos
ddo (F2).

ndo tivemos grande apoio que nos permitisse desenvolver essas
competéncias. E apercebi-me dessa dificuldade agora por inicio da pratica,
pois achei-me muito aquém de saber como fazer uma planificacéo (...) E,
por isso, precisamos de muita orientacdo da parte da supervisora de estagio,
porque ndo tinhamos autonomia para elaborar uma planificacdo sem esta
orientagdo. Deveriamos ter uma cadeira durante a licenciatura que nos
preparasse, atempadamente, para o ato de planificar (F8).

para as listas de verificacdo que implementamos nesta pratica ndo tive
formag&o absolutamente nenhuma. Essa formagao nés tivemos por altura da
pratica. Sobre as formas de avaliar os alunos, concretamente ditas, nédo tive
formagdo anterior, como digo, portanto ndo posso adiantar aprendizagens
anteriores que me tenham sido uteis ao longo da prética (F5).

Comumente os formandos salientam pela positiva as disciplinas de Didatica da
Lingua Portuguesa, por altura do 3.° ano de licenciatura, e Metodologia do Ensino da
Lingua Portuguesa, por ocasido do mestrado, a partir das quais conseguiram
desenvolver algumas competéncias pedagdgico-didaticas, como sejam a selecdo,
construcdo e utilizacdo de recursos didaticos, a planificacdo dos processos de
aprendizagem e a selecdo / construcdo de instrumentos de avaliagdo das aprendizagens.
No entanto referem que as aprendizagens realizadas em termos de construcdo das
grelhas quer de planificacdo, quer avaliativas, apresentavam modelos muito diferentes
daqueles que foram implementados e utilizados por altura do estagio, motivo de algum

desagrado, como reflete o seguinte testemunho:
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aprendemos a planificar (...) com um esquema de planificacdo muito
diferente daquele com que hoje nos confrontamos quando avan¢amos para o
ato de planificar. Na medida em que, nessa disciplina planificavamos (...)
em termos de projeto e ndo de uma pratica com competéncias foco e
associadas, areas de conteudo, descritores de desempenho e as experiéncias
de atividades (...) ndo teve nada a haver. Acho que quando vamos para a
prética, ja devemos levar uma outra no¢do mais aproximada (F5).

No que se refere ao desenvolvimento de competéncias relacionais relativas a
interacdo e gestdo de conflitos entre criangas, a totalidade dos inquiridos ndo considera
ter recebido formacdo suficiente pois, segundo os seus testemunhos, o tempo de
intervencdo pedagogica e de observacdo de aulas é muito curto. Assim, apoiam-se na
anélise do PCG (Projeto Curricular de Grupo) e das considera¢fes da supervisora de
escola (SE) a fim de apurarem sobre as especificidades das criancas do grupo onde irdo
realizar o estagio. Ainda a este respeito, quatro dos inquiridos (F2, F4, F7 e F10)
aludiram a algumas disciplinas que abordaram as fases do desenvolvimento infantil de
acordo com os diferentes posicionamentos tedricos, a teoria desenvolvimentista, década
de 30, que tem entre os defensores Piaget, a teoria behaviorista, década de 50, que se
baseia nos estudos de Skinner, e a teoria maturacionista, década de 60, que tem
Chomsky como precursor. Sendo estes participantes, de opinido que estas abordagens 0s
ajudaram a conhecer algumas especificidades, quer intelectivas, quer de perce¢do do seu

desenvolvimento em termos de faixa etéria.

Relativamente as competéncias relacionais desenvolvidas interpares e com 0s
supervisores, foram unanimes em salientar que estas relacfes se iam desenvolvendo em
funcdo da dindmica do proprio curso, que promove o trabalho cooperativo, o espirito de

entreajuda e a partilha de experiéncias.

Salientam ainda, pela positiva, a prontiddo e a disponibilidade que receberam
dos supervisores sempre que solicitados para esclarecimento de duvidas e orientacao.
Desta feita, parece-nos que, no contexto da formacdo, é dado especial relevo as relages
interpessoais entre estagiarios e orientadores, quer em sala de aula, por altura de
transmissdo e apreensao de conhecimentos, quer na escola onde realizam estégio,
espaco de formacdo préatica do futuro docente, ou mesmo em encontros informais, nao

planeados.

As ultimas questdes colocadas no &mbito da formagdo tinham por objetivo

apurar o grau de satisfacdo dos formandos relativamente aos conhecimentos nas
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diferentes especialidades e competéncias pedagdgico-didaticas e avaliativas adquiridas
ao longo da formacao inicial. Porque se trata de pareceres de cariz avaliativo e refletem
as suas opinides pessoais sobre os planos de estudo da licenciatura e mestrado, optamos

por selecionar alguns testemunhos que reflitam a opinido geral dos entrevistados:

no geral avaliaria 0 meu curso num 3 (trés), porque acho que ficamos muito
aquém das expetativas iniciais que criamos para este curso. Mesmo no que
se refere a0 nome das disciplinas de didatica criamos expetativas iniciais de
que vamos trabalhar a pratica e, nalgumas disciplinas, de didatica tal ndo se
verificou. Assim retiram-nos algum incentivo e acabam mesmo por
desmotivar (F8).

ndo sei se introduziria novas disciplinas, mas penso que 0 essencial era
formar nessas disciplinas programas novos, ou conteudos, que fossem
adequados e ajudassem na nossa pratica pedagdgica. Incluiria no plano de
estudos disciplinas tedricas s6 de teoria e disciplinas praticas s6 de prética.
Alteraria, também, algumas disciplinas semestrais para anuais, como por
exemplo a das Expressdes Dramatica, motora e musical que foi tudo
trabalhado muito rapidamente e é uma forma muito especial de transmitir
conhecimento a criancas da EPE, mesmo (...) da lingua portuguesa. A
metodologia do ensino é outra disciplina que deveria, no minimo, prolongar-
se por dois semestres. (...) aumentaria ao n° de horas quer de observagao
quer de intervencdo pedagdgica mo mestrado e retiraria as cadeiras destes
semestres para a licenciatura, onde colocaria, também, algumas cadeiras que
nos permitissem relacionar com as criangas e nos preparassem para a
intervencao pedagogica no mestrado (F9).

0 mestrado (...) complementou, porque é (...) mais virado para a prética e,
apesar de compreender o valor da teoria, penso que aprendemos praticando.
Valorizo muito a prética, considero-a uma mais-valia (F4).

Em nosso entender, hd& um menosprezo pelas disciplinas tedricas que ndo se
justifica pois, na perspetiva da profissionalizac¢do, a formacéo inicial do educador deve
procurar a qualidade a partir da aquisicdo de conhecimentos tedrico-praticos que
considerem a especificidade da acdo educativa. Cabe ao formando fazer o melhor uso
deles, especialmente no que se refere a disciplinas relacionadas com a Lingua
Portuguesa, as quais se constituem como transversais a todo o processo de ensino-

aprendizagem.

Foram, ainda, colocadas questdes aos formandos que pretendiam apurar 0 seu
grau de satisfacdo relativamente aprendizagens realizadas com implicacbes para a
pratica no 1.° CEB. Passamos a transcrever o testemunho de F8 por considerarmos que

este entrevistado exterioriza a opini&o geral dos inquiridos:
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a forma de planificar, fundamentalmente a estrutura, porque os contetdos
curriculares serdo adaptados ao 3° ou 4° com quem, em principio iremos
estagiar, a abordagem e interacdo com as criancas também sera diferente
uma vez que 0 grupo etario é outro, a organizagdo do ambiente educativo
também ser4 um pouco diferente. Um grupo de educacdo pré-escolar e um
grupo de 1.° ciclo tem especificidades diferentes, ndo é? Neste caso, as
minhas expetativas também séo diferentes (F8).

Desta feita, os formandos revelam ter conhecimento das especificidades proprias
deste nivel etario e que, estas especificidades condicionam, por sua vez, toda a dinamica
da sala de aula e do processo de ensino aprendizagem. EPE e 1.° CEB exigem
procedimentos pedagdgicos muito distintos. Especificamente na acdo pedagdgica que
decorre em contextos de EPE, o lidico deve ocupar uma posicdo de relevo e merecer
toda a atencdo dos educadores, pois é através dele que estes conseguem proporcionar
experiéncias de aprendizagem aliciantes para a crianca, sdo as atividades Iudicas que
vao facilitar as praticas pedagdgicas em sala de aula, pois a crianca ira colaborar e
participar nas atividades propostas com mais satisfacdo. Assim, é importante que 0s
ambientes de aprendizagem sejam preparados neste sentido, de forma a impulsionar a

apropriacédo da linguagem e da escrita.

1.3- Representacdes sobre a reflexao

Ao recolher dados sobre o funcionamento das sessbes de trabalho com os
supervisores, tentamos perceber como surgem as estratégias e metodologias que 0s
estagiarios utilizam na abordagem da leitura e da escrita. Parece-nos que a sua agao é

condicionada pelos contextos e ambientes onde as criangas estdo inseridas.

No aprofundamento das questdes relacionadas com a preparacdo da préatica
pedagdgica, apuramos que os formandos assentam numa atitude reflexiva ao
considerarem a analise das suas praticas anteriores, das educadoras cooperantes e dos
colegas com o objetivo de melhorarem. Para além de terem em consideracdo as
orientacdes e consideraces dos supervisores, quer da universidade, quer do nucleo de

estagio, os inquiridos, tém a preocupacdo de proceder a leituras da OCEPE, MAEPE e
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outros documentos orientadores com o objetivo de fundamentarem e orientarem a sua

acao.

Terminada a pratica, no ambito do trabalho desenvolvido no dominio da
abordagem a leitura e a escrita, o balanco que os dez inquiridos fazem sobre a agao, é,
no entender daqueles, positivo pois consideram ter conseguido estimular o contato da
crianga com a leitura e a escrita e fomentar o desejo de aprender a ler e a escrever. No
entanto, todos eles aludiram que o tempo de intervencdo foi curto e que este é um

trabalho moroso e de continuidade.

consegui desenvolver os objetivos que tinha inicialmente proposto, como
desenvolver a oralidade, familiarizar as criancas com a leitura e a escrita. No
entanto, o tempo de intervencdo é pouco e este € um trabalho que deve ser
desenvolvido ao longo do ano letivo a partir de muitas e diversificadas
atividades e momentos (F1).

Relativamente ao uso da técnica de autoscopia na formacdo docente, a analise
das entrevistas permitiu-nos descortinar que, de uma forma geral, os formandos tém
conhecimento desta técnica, ou que, pelo menos, se preocuparam em pesquisar sobre ela
no ambito da sua participacdo neste estudo. Concluimos também que, apesar de ndo ser
usada no contexto formativo da UAc, 0s supervisores recomendam-na para uso pessoal
do formando com o objetivo de este se rever a partir das videogravacdes na pratica,
estimulando a promocdo da sua autonomia e o desenvolvimento profissional de natureza

reflexiva. Consideremos o testemunho de F2:

eu penso que é um recurso muito proveitoso e gratificante, na medida em
gue permite avaliar as minhas potencialidades e dificuldades, eu prépria o
utilizei para fins pessoais de autoformacdo, a fim de poder, pds agéo, avaliar
as minhas préaticas. Tenho intencdo de continuar a utilizar as filmagens de
aulas em futuras intervengdes pois, (...) também me ajuda no relatério de
estagio. (...) em relacdo a avaliagdo do desempenho da crianca, a filmagem
da aula, funciona como um facilitador no nosso processo de avaliar, pois
permite observar determinados comportamentos que em tempo real ndo foi
possivel observar (F2).

Este testemunho remete-nos para Vieira (1999) o qual, defende que se deve
recorrer a estratégias e atividades diversificadas entre as quais 0 recurso a
videogravacdo e posterior analise e acredita que, quando se centram 0s interesses em

torno de ideias como a formacdo de um professor reflexivo e a promoc¢édo de praticas
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reflexivas, também se acredita na importancia do esforco dos professores em exercicio
de supervisdo criarem alternativas metodoldgicas que concretizem o discurso da

profissionalizacdo reflexiva.

Os inquiridos expdem, assim, as vantagens desta técnica como uma forma de
registo da imagem que conservando o passado pode restituir o presente e permitir
observar novamente o seu desempenho, reparando-o ou modificando-0 se necessario em
situacdes futuras. Este retorno das informagdes €, segundo Linard (1974), importante
porque possibilita a todos os individuos envolvidos o conhecimento dos efeitos do seu

proprio comportamento.

Ao indagarmos sobre o funcionamento das sessdes de trabalho entre
supervisores (SU e SE) e formandos, descortinamos que, relativamente a alguns
testemunhos como F4, F5, F6 e F10, existiam encontros formais agendados a meio da
semana por altura das intervengbes pedagdgicas e, relativamente a outros (F1, F2, F3,
F7 e F9), ocorriam encontros de forma informal sempre que havia necessidade de
orientacdo, em especial por ocasido das primeiras intervencdes, altura em que 0s
formandos se debatiam com mais dificuldades ao nivel da execucgéo das planificacbes e

grelhas de avaliacéo.

varias vezes, sempre que ha necessidade ou da minha parte ou da parte delas
para melhor me orientarem, para além dos encontros agendados, claro (F3).

Em relagdo ao SE verificamos que, a semelhanca do que acontece com o SU,
também ocorreram alguns encontros de forma natural, ndo formalmente planeados,
anunciando a disponibilidade de ambas as supervisoras, como sugere o testemunho de
F3:

com a educadora cooperante antes das minhas intervencGes reunia sempre
com ela, com o objetivo de lhe mostrar as atividades e saber se estavam
adequadas ao grupo. Com a educadora da universidade o objetivo das
reunides era semelhante, preparar da melhor forma possivel a minha
intervencdo pedagogica, mas mais ao nivel da criagdo da planificagdo e das
grelhas. (...) foram ambas muito importantes, o seu acompanhamento foi
crucial, principalmente o da educadora cooperante com o conhecimento que
nos transmitiu do seu grupo de criancas (F3).
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Todos os participantes garantiram assim o papel fundamental dos SE
(designados educadores cooperantes no contexto da educacdo de infancia) como
elementos decisivos no processo da sua formacédo, na medida em que a colaboram com
a universidade de formagé&o e esta colaboragéo se constitui como complemento essencial
nas praticas de formacdo inicial e desenvolvimento dos formandos no dominio da

preparacéo cientifica e pedagdgica.

Nesta dindmica de relacionamento, todos os entrevistados dos diferentes nucleos
foram de opinido que ambos 0s supervisores se mostraram sempre muito disponiveis e
solidarios, atribuindo-lhes um papel fundamental no seu processo formativo na medida

em que os acompanharam e auxiliaram no processo de preparacao e acdo pedagdgica.

Especificamente no que se refere as reuniBes formais, estas ocorrem
normalmente com uma periodicidade semanal, tendo, em principio, a duracdo de duas
horas onde sdo abordadas diversas tematicas do ambito da didatica geral ou especifica,

consideradas de interesse formativo para os estagiarios. Vejamos o testemunho de F5:

nessas reunides tratdvamos todos os aspetos da intervencdo desde a
sequéncia didatica, a forma de avaliar os alunos e os recursos a utilizar na
intervencdo. Sdo ambas essenciais, porque sem elas ndo haveria apoio na
elaboracdo das sequéncias didaticas, no melhoramento e adequacdo das
atividades e é muito importante a reflexdo que é feita com elas apds a
intervencdo pedagdgica (F5).
Por inicio das observacdes de aulas, estas reuniGes previamente calendarizadas,
e outras ocasionalmente agendadas, védo-se assumindo, segundo os testemunhos dos
formandos, como lugares onde se reflete sobre as planificacdes elaboradas pelos
estagiarios e sobre as aulas observadas. Neste espaco de reflexdo é aberto o lugar ao
didlogo entre todos, os proprios, colegas e supervisores, passando por exposigdes, troca

de impressdes e partilha de ideias, como refere F1:

ha sempre lugar a reflexdo e as vezes sao situacGes bastante pertinentes, que
me colocam a pensar como € que eu vou fazer, (...), que tipos de
aprendizagens as criancas irdo realizar, que beneficios irdo retirar daquele
momento de acao (F1).
Este contexto de estagio é uma parte fundamental na formacdo do formando ao
nivel da iniciacdo a préatica profissional e nesta realidade os supervisores, de escola e

universidade, tém um papel essencial pelas condigdes, oportunidades e orientacdo de
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préatica profissional que proporcionam ao formando. No entanto, de acordo com
Formosinho (2001), tendemos a reproduzir as praticas que observamos aos Nnossos
educadores, ndo necessariamente o que eles nos ensinaram, dai a importancia de um
modelo reflexivo de formagéo, que favoreca o desenvolvimento de um pensamento
critico por parte do formando, de modo a que a sua acdo seja regida por principios e
objetivos e ndo se resuma a reproducdo de praticas observadas ou sugeridas. A este
propdsito Schon (1997) defende que a convergéncia entre teoria e pratica sé € possivel
se 0 professor se tornar um investigador da sua pratica. E é na formacdo inicial que se
devem lancar os fundamentos que permitam reconhecer a autonomia como uma
caracteristica central do trabalho docente e a pratica da reflexdo como a ferramenta que
promove o desenvolvimento e a melhoria das praticas profissionais. Tendo em conta

estes pressupostos, analisaremos o testemunho de F7:

mostrava a minha sequéncia de uma forma muito inicial, depois @ medida
qgue o tempo ia decorrendo mostrava-lhe os recursos e a descricdo mais
especifica das atividades. Nessas reunides tratdvamos todos os aspetos da
intervencdo desde a sequéncia didatica, a forma de avaliar os alunos e 0s
recursos a utilizar na intervencéo (F7).

A analise das entrevistas ndo nos permite descortinar com exatiddo quem
assume normalmente um papel de lideranca e coordenacdo das reunides, ou seja, quem
normalmente usa mais da palavra e quem determina o qué, o quando e 0 como do que
acontece nas reunides ou se a participacdo dos estagiarios é orientada para uma pratica
reflexiva. No entanto, pelo testemunho de F7, consonante com outros depoimentos,
deduzimos que nas reunides com o SU ndo sdo utilizadas intencionalmente estratégias
de formacdo de natureza reflexiva, mais nos parece a légica de uma formacéo
tradicional uma vez que os supervisores atribuem muita importancia as questdes da
planificacdo e execucdo e a exploracdo de materiais de apoio numa perspetiva tecnicista
do ensino. No entanto, também nos parece que estas sao as questdes que os formandos
privilegiam e para as quais procuram resposta nestes encontros, dado que, segundo
apuramos, é aqui que residem as suas principais dificuldades e é a este nivel que eles se
dizem despreparados.

Ao lhes pedirmos para destacarem as dimensdes do processo formativo mais

significativas para cada um, os formandos foram unanimes em apontar as reunides, as
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praticas nas escolas e a interagdo com as criangas, com especial destaque para este

ultimo aspeto. O testemunho de F5 reflete a opinido geral dos entrevistados:

as reunibes de trabalho com as orientadoras foram sempre muito produtivas
e ajudaram muito, na medida em que nos ajudaram a superar dificuldades
relacionadas com a pratica pedagogica. Para além disto destaco também a
interacdo com as criancas, que considero ter sido enriquecedor em termos
pessoais e profissionais, pois € com elas que nos propomos trabalhar no
futuro (F5).

Algumas das questdes que foram colocadas aos formandos pretendiam apurar o
seu grau de satisfacdo relativamente ao estagio que realizaram nas salas de educacao de
infancia no que se refere as atividades de abordagem a leitura e escrita. Nesta perspetiva
de analise todos os testemunhos se revelaram satisfeitos com o seu desempenho,
afirmando que ndo mudariam nada nem ao nivel das atividades planificadas nem ao
nivel da sua execucdo, justificando a sua mencao satisfatoria, por um lado, com o facto
de terem observado interesse e participagdo por parte das criancas e, por outro lado, de

sentirem que deram o seu melhor. Vejamos:

ndo alteraria nada. Penso que as atividades que desenvolvi neste dominio
foram diversificadas e adaptadas ao tempo de estagio. As criangas aderiram
com satisfacao e realizaram com sucesso as aprendizagens propostas (F8).

ndo, ndo alteraria nada (...) acho que reuni as condi¢fes necessarias para a
pratica, dei o meu melhor e entreguei-me com empenho (F5).

A este respeito ficamos um pouco apreensivos com o seu nivel de satisfacéo,
pois que assumir ser docente é tarefa delicada e consideramos que a atividade docente
ndo pode ser desenvolvida por qualquer pessoa que possua apenas o dominio dos
contetdos curriculares, antes deve discutir a relevancia do desenvolvimento de
estratégias formativas de natureza reflexiva para a consciencializacdo sobre as praticas

utilizadas e sua eventual transformacéo.

Finalizamos esta discussdo considerando as expetativas que recaem sobre o
profissional da docéncia segundo a perspetiva multifacetada de Moura (1984, p. 8), na
qual “o professor tem que ser mais do que, simplesmente, o informador, (...) 0
transmissor dum conhecimento desfasado e pobre, sem significado (...) deve ser, antes
de tudo, um especialista na relacdo de entreajuda e ser corresponsavel pelo
desenvolvimento psicossocial e crescimento pessoal do seu aluno”. Missdo complexa e

dificil que reclama alguma ponderagdo quando nos referimos as nossas préticas,
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especialmente se considerarmos o educador como sujeito ativo no processo de
aprendizagem e socializacdo das criancas, capaz de diferenciacdo pedagogica,
diversificacdo e adequacdo das estratégias e desenvolvimento das atividades, pois sO
assim serd possivel proporcionar as criangas aprendizagens realmente significativas.
Assim, somos de opinido que a operacionalizacdo das praticas, enquadrada pelos
respetivos documentos orientadores, para além de ter em conta as teorias e
metodologias relevantes para a promocao da literacia deve, ainda, ser alvo de reflexdo e

critica pelos futuros profissionais da Educacao.

2- Das Representaces as Praticas: Os Estudos de Caso

Passaremos agora a apresentacdo e andlise dos dados recolhidos a partir de guias
de preparacdo das aulas, das entrevistas pré visionamento (pré aula filmada), das grelhas

sintese de reflexdo e das entrevistas pds visionamento (pds aula filmada).
A apresentacdo e discussdo dos dados seguira a seguinte logica:

a) O caso F1 — primeira aula e segunda aula, com base nos guias de
preparagdo de aula, da fundamentacdo te6rica da semana de
intervencdo, da entrevista pré visionamento, da grelha sintese de
reflexdo e da entrevista de pos visionamento;

b) O caso F2 — primeira aula, com base nos guias de preparacdo de aula,
da entrevista pré visionamento, da grelha sintese de reflexdo e da

entrevista de pds visionamento;

De seguida, caracterizaremos o contexto onde foram desenvolvidas as pesquisas
de estudo de caso. Fa-lo-emos em simultaneo para ambos os estudos, Estudo | e Estudo
I, dada a semelhanca entre ambos 0s contextos, possivelmente por pertencerem a

mesma localidade.

Desta forma as criancas sdo oriundas de familias de classe social baixa / muito
baixa, na medida em que a maioria sdo carenciadas, recebendo apoios econémicos do
estado, relativamente a escolaridade dos progenitores, alguns sdo analfabetos, a grande

maioria possui o0 ensino basico (1.° e 2.° e 3.° Ciclos) como habilitagdes literarias. As
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distintas salas de aula da EPE (3) pertenciam a planos centenarios, eram ambas bem
iluminadas, possuindo boa ventilacdo natural; estavam organizadas de modo a permitir
as formandas realizar diferentes estratégias de aprendizagem durante as aulas; ambas
possuiam um espag¢o onde as criangas se podiam sentar no chdo para desenvolver
atividades de leitura ou o acolhimento inicial. No que se refere ao mobiliério, as mesas e
cadeiras estavam adequadas ao tamanho das criangas e encontravam-se
estrategicamente distribuidas para facilitar a execucdo de atividades praticas, quer
individuais, quer coletivas. Nas paredes havia a presenca em ambas as salas de painéis
para exposicdo dos trabalhos realizados pelas criangas, aléem de outros cartazes
pedagdgicos, como sejam cartazes do alfabeto, dos numeros, quadro de presencas, do

tempo e calendario.

Segundo dados apurados em conversa informal, ambas as formandas referiram
que os grupos de criangas com quem trabalharam demonstravam muita curiosidade,
questionavam, conversavam e interagiam a tempo inteiro, quer quando realizavam as
atividades propostas pelas educadoras titulares de grupo, quer quando se encontravam
em atividades ndo direcionadas. Ambos 0s grupos eram constituidos por 20 criancas,
sendo que, a grande maioria delas ja identificava letras e estava habituada a trabalhar

atividades de abordagem a leitura e a escrita com as suas educadoras titulares

Passaremos, agora, a analise das praticas de F1, mediante o esquema em que a
autoscopia assentou.

Estudo de Caso | (F1)

A F1 estagiou com um grupo de 20 criancas situadas na faixa etaria de 5/ 6 anos.
Segundo a formanda, o grupo era participativo, interessado e com um comportamento
ajustado a sala de aula. A observacdo da videogravacdo de ambas as aulas vem
confirmar esta analise. Numa primeira apreciacdo, as criangas, reagiram com

naturalidade a presenca da camara de filmar.
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a) 1.2 Aula Filmada:

No Quadro 16, veremos o conjunto de aspetos considerados importantes pela
formanda na preparacéo da 12 sesséo de aula.

F1 Guia de preparacéo da aula Sequéncia Didatica
12 Aula (dados recolhidos a partir da
Filmada planificacdo)
Objetivo  (s): (...) propor atividades para | Competéncia foco:
desenvolver a comunicacdo verbal para o | Desenvolver conhecimentos
progressivo dominio da linguagem e da interacdo em | linguisticos de modo a estimular
diferentes situaces de comunicacdo; (...) contribuir | comportamentos emergentes de
para uma comunica¢do mais eficiente (...) pretendo | leitura e de escrita
incentivar para a leitura, realizando leituras de
histérias, disponibilizando diversos livros, propondo | Area de contelido:
1.2 Fase atividades na area da Expressdo Motora em que o | Expressao e Comunicacao
Preparacio livro e a leitura estardo presentes. (...) organizei uma | Dominio da abordagem a escrita

visita de estudo a Nova Gréfica, para que as criangas
compreendam como sdo feitos os livros, que
processos estdo implicitos para que estes cheguem
até elas. Sera mencionada a importancia do livro,
para que se sintam mais motivadas em ouvir e
recontar historias.

Estratégias/Recursos: quadro de palavras.

Justificacdo das opg¢des pedagogicas: (...) estarei
atenta a forma como as criangas falam, e sempre que
detetar algum erro, tentarei corrigir explicando a
criangca como pronunciar a palavra (...) faremos a
divisdo silabica da palavra (...)estes momentos de
consciéncia fonologia sdo imprescindiveis

Expetativas face a aula:
Que o grupo conseguisse atingir os objetivos que
defini.

Descritor de desempenho:
Reconhece algumas palavras
escritas do seu quotidiano

Atividade:

Desenvolvimento

Jogo “Em busca da palavra e da
imagem”

Avaliacéo:
Lista de verificagdo

Entrevista Pré Visionamento

(...) a atividade que eu penso filmar serd no seguimento de uma outra atividade. Nessa atividade vou
levar varias palavras e as criangas tém que as identificar, mas primeiramente véo identificar a 12 letra que
constitui a palavra, depois vao fazer divisao silabica (...) comecem a relacionar a escrita e a leitura (F1).

Quadro 16- 1.2 Fase do processo de autoscopia de F1- 12 aula

Relativamente a entrevista pré visionamento, as questdes que visavam refletir
para a acdo do bloco de aula de abordagem a leitura e escrita videogravado foram
acrescentadas ao guido de entrevista que foi aplicado a todos os participantes do estudo,
dado tratar-se de uma entrevista semiestruturada. No entanto, ndo foi possivel
aprofundar muito este aspeto da pratica com receio de exceder temporalmente a

entrevista e, de alguma forma, estragar a relacdo entre entrevistador e entrevistado.

Nesta 1.2 fase do modelo de autoscopia, apelidada de fase de preparacéo,

verificamos, a partir da analise do Quadro 16, que o guia de preparacdo da aula ndo se
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reportava Unica e exclusivamente ao bloco de aula que a formada propds para filmagem,
mas aos dois dias da sua intervencdo pedagogica, durante os quais deu seguimento as
atividades que promoveu para trabalhar conteudos de expressdo e comunicacdo e
abordagem a leitura e escrita. No entanto, podemos antever que, nesta preparacéo
inicial, F1 revela preocupacdo em planificar aspetos que promovam o desenvolvimento

da literacia emergente.

No seguimento do modelo de autoscopia, seguiram-se a 2.2 fase/
desenvolvimento/ e 3? fase/visionamento/. A fase de desenvolvimento identifica o
momento em que decorreu a acdo, ou seja 0 momento da videogravacgdo, a fase de

visionamento refere-se a0 momento em que essa acao foi revista a partir da filmagem.

Referimos que seria de todo o interesse para o estudo adotar uma metodologia
que permitisse visionar o video enquanto decorria a entrevista, mas tal ndo foi possivel,
pois, ao abrigo do protocolo ético, os participantes do estudo escolheriam o local e a
hora da entrevista e o local ndo se coadunava com a observacdo das imagens. Assim, a
aula video gravada foi observada individualmente pela entrevistadora e pela(s)
participante(s) em momentos e espagos diferentes, ndo permitindo, em simultaneo, a

apreciacédo e confronto de opiniGes face as imagens.

No Quadro 17 apresentam-se 0s comentarios e consideracdes de F1 apds o
visionamento da aula, os quais se reportam a 4.2 fase do modelo de autoscopia, a fase de
analise. Estes dados foram recolhidos a partir da entrevista tendo como objetivo uma

analise critica da sessdo gravada.

Esta entrevista autoscOpica visava ajudar os formandos (1) a tomarem
consciéncia dos processos que utilizam quando ensinam (2) a compreenderem 0S seus
efeitos e (3) a recolherem as representacGes daqueles sobre as respetivas praticas. Se
atentarmos nos quadros anteriores, verificamos que o tipo de comentérios que a
formanda faz antes e depois do video € diferente. Os comentérios pré visionamento
foram mais superficiais e genéricos, enquanto os comentarios pés visionamento foram
mais completos e exaustivos, refletindo sobre alternativas ao que estava previamente
planificado e nas dificuldades sentidas relativamente ao que se passou no bloco de aula,
0 que nos leva a concluir sobre a necessidade de se utilizar a autoscopia nos contextos

pedagdgicos.
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F1

12 Aula Entrevista pos visionamento

Filmada
(...) aspetos menos positivos alguns “tiques” que eu tenho que evitar, aspetos positivos a
forma como eu abordei a leitura e a escrita de forma lddica, conseguindo captar o
interesse das criancas para a atividade.
(...) na minha grelha defino determinados descritores e na minha préatica, observando o
filme, acho que transparece mais do que o que planifiquei. Acho que tenho ainda alguma
dificuldade em planificar na integra o que realmente se propde fazer e os objetivos que
poderei atingir com aquela atividade. Mas ja tinha referido esta dificuldade na entrevista

42 Fase anterior.

Anélise

(...) abordei os conceitos de literacia com base numa outra atividade da area de
conhecimento do mundo. Fi-lo desse modo, para que as criangas conseguissem perceber
0 que se pretendia com a atividade e acompanhassem todo o processo de aprendizagem
de reconhecimento das palavras a aprender, permitindo experienciar e depois adaptar a
vivéncia a leitura e escrita das palavras. Aproveitei a interdisciplinaridade, ou seja
trabalhei as palavras a partir de conceitos que tinhamos trabalhado nas ciéncias. Parti dos
interesses e conhecimentos das criangas para a palavra.

(...) o que eu pretendia com a atividade é que os dois grupos de criangas se organizassem
entre elas e preenchessem corretamente o quadro com as palavras e as imagens, para isso
teriam que as procurar dentro de um cesto, correr para o quadro coloca-las no sitio
indicado, pressupondo /como “vencedor”, 0 grupo que terminasse corretamente em
primeiro lugar. A atividade foi bem sucedida, ambos os grupos preencheram o0s
respetivos quadros e eu ndo servi de modelo.

(...) sempre que acertavam na palavra demonstravam satisfacdo pela atividade.

(...) os procedimentos foram adequados, porque partiram de um significado para um
significante, ou seja partiram de experiéncias vivenciadas pela crianca para a palavra.

(...) eu tirei que, inicialmente, eu tinha estabelecido as regras com eles, mas a dada altura
0 entusiasmo era tanto, quer da parte das criangas, quer da minha parte, que alguns
passos ficaram por cumprir. (...) Talvez melhor gestdo do grupo. Vou refletir mais um
pouco.

Quadro 17- 4.2 Fase do processo de autoscopia de F1- 1.2 aula

Para encerrar 0 processo de autoscopia, F1 foi solicitada a registar por escrito o

reconhecimento dos seus pontos fortes e fracos relativos a sessdo, identificando os

aspetos a melhorar na sua acdo pedagogica. Este registo foi feito numa grelha e

correspondeu a 5 fase do modelo de autoscopia, é, por assim dizer, a fase de sintese.

Assim, segundo os parametros de observacdo estabelecidos para o processo

autoscopico, registamos no Quadro 18 essa analise sob o ponto de vista de auto

avaliacdo da entrevistada.
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F1

Grelha Sintese de Reflexao

1# Aula Parametros Andlise de aspetos a melhorar
Filmada
Defini¢do de Foram especificados em termos de
objetivos comportamentos observaveis, apoiados em
Preparacéo pedagdgicos situacdes motivantes
Plano da aula Foi redigido o plano de aula contendo:
titulo; material necessério, fases da aula e
52 Fase _ tempo previsto _ _
Sintese Dominio do assunto Faz prova de um total dominio da matéria e
apresentado dum contributo pessoal e original
Preparacgdo de Foram cuidadosamente preparados para
materiais serem utilizados adequadamente sob a forma

pedagbgicos

de sequéncias da aprendizagem

Comunicacdo dos

Foram comunicados em termos de

objetivos comportamentos observaveis, apoiados em
situacBes motivantes
Desenvolvimento | Motivagdo Muito intensa (os alunos mostram-se

vivamente interessados e desejam
complementar as atividades desenvolvidas.

Atividade dos alunos

Foi solicitada mas nédo controlada
sistematicamente

Individualizagdo da
aprendizagem

Foi praticada uma individualizagéo tendo em
conta o ritmo de trabalho de cada aluno e
prevendo tarefas de recuperacéo ou de
enriquecimento sempre que necessario

Criatividade

Faz prova de criatividade nas situacdes de
aprendizagem e avaliacdo

Autoconfianca

Seguro de si e calmo.

movimentos)

Comportamento Tira partido da intervencdo do aluno
socio afetivo

Comportamento Exprime-se com preocupacdo de se fazer
fisico (voz / compreender

Avaliacdo (objeto e
estratégias)

Procede a uma observagdo direta apoiada ou
ndo em instrumentos de registo

Avaliacéo / Reflexdes

Aspetos mais positivos / mais problematicos / imprevistos:

Explorar mais o quadro das palavras, colocar mais palavras visto que o grupo é bem capaz, e também era
uma forma de conseguir controlar melhor o grupo.

Quadro 18- 5.2 Fase do processo de autoscopia de F1- 12 aula

Nesta fase de conclusdo do processo autoscopico face a 1.2 aula de F1, parece-
nos que a participante ndo apresenta um conjunto de limitacdes que tenha percecionado
na sua pratica no ambito da leitura e da escrita, quer na fase de preparacdo, quer do
desenvolvimento da sessdo, ndo apontando aspetos a melhorar, antes pelo contrario. A
este proposito, cumpre-nos relembrar o raciocinio de Alarcéo (1996), quando se refere a
experimentacao e reflexdo como elementos auto-formativos, implicando descoberta de

novos potenciais pelo futuro profissional, pelo que este deve estar consciente de que a
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experiéncia adquirida é aperfeicoada a partir dos erros cometidos, sobre os quais se deve

refletir.

Na continuacdo da analise das préticas, apresentamos o Quadro 19, com o

objetivo de comparar a leitura que fazemos a partir da planificacdo com a leitura que

fazemos por altura da visualizacdo das imagens da aula.

Aprendizagem
da Leiturae
Escrita

omponentes

Subcomponentes

Dominio: Abordagem a leitura e escrita
12 Intervencgéo

Antes
(a partir da
documentacao entregue
para analise)

Depois
(a partir da
videogravacao)

Sensibilizacdo ao
some
desenvolvimento da
percecdo auditiva.

Nao refere nenhum descritor
de desempenho

-Em discurso inicial apela ao
respeito pelas normas e
convencdes sociais que
regulam o intercdmbio
linguistico.

Descriminacéo
fonética.

-Nao refere nenhum
descritor de desempenho.
-Refere na lista de

-Faz discriminac&o de sons
- Faz diferencas entre
significantes (plano

verificagdo a divisdo silabica | fonoldgico).
Contetdos da palavra. - Faz descodificacdo de
letras em sons.
Compreenséo oral -Néo refere nenhum -Trabalhou o enriquecimento
descritor de desempenho. de vocabulario (nomes das
partes constituintes das
plantas)
-Compreensdo de mensagens
orais.
-Trabalhou relagGes
semanticas (familias de
palavras)
- Trabalhou o
desenvolvimento cognitivo e
consciéncia metalinguistica.
Fonética e A partir da lista de -Pronunciagéo correta de
articulagdo verificagdo, propds-se fonemas;
avaliar se a crianca: -Desenvolvimento da fluidez
e Fazadivisdo articulatoria.
sildbica com o -Exercicios de divisdo
numero correto de | silabica.
palmas;
Ritmo e entoa¢do
Né&o planificado
Expresséo oral -N&o refere nenhum - Trabalhou o
descritor de desempenho desenvolvimento de
situagBes comunicativas
habituais e do vocabulério a
elas correspondentes.
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Conteudos

Discriminacao
visual e
organizacao
espacio-temporal

- Colocou como descritor de
desempenho o
reconhecimento de algumas
palavras escritas do seu
quotidiano

-A partir da lista de
verificacdo, prop6s-se
avaliar se a crianca:

e Conhece a primeira
letra de cada
palavra;

e  Conhece as letras
que formam a
palavra.

- Fez modelacdo de como se
I& e/ou escreve.

-Explorou com caracter
ludico, imagens e palavras.

Grafomotricidade

Né&o foi planificado

Organizagao do
Grupo

Modalidades

-Na planificacdo néo refere

- Dividiu a turma em dois
grupos, colocando na
lideranca de cada grupo uma
crianca com nivel de
conhecimento idéntico a
outra, no que se refere a
identificacdo e
reconhecimento de palavras.

Critérios

-Na planificagdo ndo refere

- Em funcéo das
caracteristicas das criancas
(competéncias,
necessidades, dificuldades,
fatores relacionais...), mas
também em funcéo da
natureza da atividade.

Recursos

Materiais
pedagdgicos

- Na planificacdo refere:
cartolina

-Criou um cartaz para
preenchimento de cada um
dos grupos a partir da
correspondéncia quer da
palavra, quer da imagem,
para que a crianga se
aperceba e memorize a
palavra.

Avaliacéo

Obijeto (s)

- A crianca

-Registou aprendizagens da
crianga.

Estratégia ()

-Refere a observacdo direta
-Refere a lista de verificacdo
(VI

-Procedeu a uma observagao
direta apoiada em
instrumentos de registo

Metodologia

-N&o refere na planificagédo
que tipo de metodologia ira
adotar.

-Facilitou a participacdo
espontanea da crianca.
-Valorizou as vivéncias das
criancgas (dos significados
para os significantes), uma
vez que esta atividade vinha
a ser desenvolvida
experiencialmente na area
do conhecimento do mundo
(partes de uma planta), s6
depois partiu para o
reconhecimento das
palavras, no entanto também
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partiu de métodos fonicos
(dos significantes para 0s
significados), uma vez que
no inicio do jogo a palavra ja
estava construida e a partir
do reconhecimento inicial
daquela é que se
desenvolveu o jogo.

Quadro 19- Registo de andlise das praticas de F1- 1.2 aula

Ap0s esta andlise, consideramos que as dificuldades descritas, de uma forma
geral, por todos os participantes do estudo, no que se refere ao desenvolvimento de
competéncias necessarias ao ato de planificar os processos de aprendizagem ou mesmo

avaliar as aprendizagens dos alunos se encontram aqui bem notdrias.

De facto, a andlise das videogravacdes permite apurar mais informacao que a
andlise dos restantes documentos, 0s quais se mostram, nitidamente, insuficientes para
uma analise fidedigna da aula. Aqui achamos conveniente referir uma das vantagens do
uso do procedimento autoscopico segundo Machado (1988), quando este nos diz que a
videogravacao pode restituir o presente “como presenca de fato, pois nele a exibicdo da
imagem pode se dar de forma com a sua propria enunciacdo” (p. 67). Para além desta
vantagem, que permite repor a veracidade dos factos, a conservagdo de uma gravacao
permite, ainda, comparar comportamentos ou performances distantes no tempo e assim,

melhorar ou medir os progressos efetuados.

Parece-nos, entdo, que este processo autoscopico, valendo-se da imagem,
deveria ser contemplado em contexto de formagdo com o objetivo de compreender e
clarificar as escolhas e atitudes dos formandos durante as suas intervengdes pedagdgicas

quer ao nivel da preparacdo, como do desenvolvimento e analise das suas praticas.

b) 2.2 Aula Filmada:

No Quadro 20, veremos o conjunto de aspetos considerados importantes pelo

formando (F1) na preparacdo da 2.2 sesséo de aula.

Dado que a formanda se disponibilizou a entregar a fundamentacao teorica que
se reportava a sequéncia didatica dos dias 21, 22, 23, 24 e 25 de maio de 2012, inserida
no ambito da disciplina de Pratica Educativa Supervisionada I, ndo foi preenchido por
esta 0 guia de preparacdo da aula. Perante o exposto, tentamos retirar deste documento

0s aspetos tratados pela formanda que estivessem relacionados com a preparacdo das
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atividades no dominio da abordagem a leitura e escrita, ndo especificando nenhuma

sessdao em particular, e outros aspetos considerados pertinentes para este estudo.

F1

2% Aula Fundamentacédo teorica

Filmada
(...) ao planear esta sequéncia tive o cuidado de pensar nas caracteristicas, necessidades e
potencialidades do grupo, tomando como documentos orientadores o Projeto Educativo de
Escola, o Projeto Curricular de Grupo, o Plano Anual de Atividades, o0 meu Projeto
Formativo, as Orientacfes Curriculares, as Metas de Aprendizagem e o CREB, para que
existisse uma ordem légica e fundamentada.

a
1 FaseN (...) aquando da planificagdo para a semana tive a preocupacdo de integrar todas as areas
Preparagao | g conte(ido

(...) no decorrer desta semana pretendo desenvolver nas criangas trés competéncias foco:
na area da Expressdo e Comunicacdo - dominio da Matematica: reconhecer as
propriedades e caracteristicas dos objetos, de modo a construir progressivamente a
nocdo de nimero e a desenvolver o raciocinio l6gico; na area do Conhecimento do
Mundo: Reconhecer aspetos do seu meio social histérico e cultural, com vista a
compreensdo de ser um elemento integrante numa comunidade; e por fim na area da
Formacdo Pessoal e Social: Desenvolver a consciéncia de si criando a sua identidade
pessoal de uma forma construtiva.

(...) € minha intengdo propor atividades que trabalhem as referidas competéncias, sem
descurar as competéncias associadas porque, s6 assim, é possivel integrar todas as areas
de contetdo.

(...) pretendo possibilitar a crianca uma aprendizagem significativa.

(...) no que concerne a avaliacdo e reflexdo da préatica, serdo considerados todos 0s
instrumentos disponiveis, como o caderno de observacgdes diretas, a lista de verificacdo, a
grelha de avaliacdo das metas de aprendizagem e, pessoalmente, considero fulcral a
opinido diaria das criancas pois, através desta, obterei no final de cada dia a reflexdo de
cada crianga sobre as suas atitudes, e justificacBes sobre as atividades desenvolvidas. E
uma forma fidedigna de ter um feedback real, inserido na trabalhar a area de Formacao
Pessoal e Social. Este feedback €, em conjunto com os restantes elementos ja referidos, a
base para a minha auto reflexdo e auto avaliacéo.

Sequéncia Didatica
(dados recolhidos a partir da planificacéo)

Competéncia associada:
Desenvolver a comunicacdo verbal para o progressivo dominio da linguagem e da interacdo em diferentes
situacdes de comunicacéo

Area de contetdo:
Area da Expressdo e Comunicacdo
Dominio da Linguagem Oral

Entrevista Pré- aula Filmada
(comentarios pré visionamento)

(...) ¢ uma atividade da area de conhecimento do mundo, inserindo a crian¢a no contexto e é a partir dela
gue passarei para a abordagem a leitura e a escrita onde irei tratar a palavra, procedendo a escrita do
nome das ilhas, identificando o som e o desenho das letras que constituem a palavra, procederemos a
divisdo silabica da palavra e a escrita por “ditado” no quadro preto.

(...) sdo criancas ja habituadas a ter contacto com as letras e reconhecem-nas na sua maioria, no entanto
se houver alguma crianga que revele alguma dificuldade em acompanhar, repito de forma mais pausada e,
no momento, procederei a uma abordagem mais adequada.
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(...) pretendo desenvolver conhecimentos linguisticos de modo a estimular comportamentos emergentes
de leitura e de escrita através da divisdo silabica, consciéncia fonolégica, reconhecimento de letras e
palavras, reconstrucdo de palavras por agregacdo de silabas.

(...) com a professora supervisora essencialmente apoio na preparacdo da sequéncia didatica, as reunides
eram 42 feira de manhd e o objetivo era verificar se a grelha da sequéncia estava correta, se as
competéncias foco e associadas estavam de acordo com os descritores de desempenho, e se tudo fazia
sentido e com a educadora cooperante na preparacdo das atividades, esta estava disponivel para me
receber sempre que necessario e, com o objetivo de conseguir o seu parecer, tinha a preocupacdo de
conversar com ela e Ihe mostrar o que me propunha desenvolver com o grupo de criangas, se estavam
bem adaptadas as atividades ou ndo, enfim se ela concordava.

(...) nas reunides todos conversamos e refletimos sobre todos os aspetos organizativos da planificacdo
objetivos, competéncias, indicadores, grelhas, fundamentacdo e como iriamos desenvolver as praticas em
contexto sala de aula. Os orientadores sdo essenciais na nossa formacao no sentido em que sdo a base de
toda a nossa orientacdo no trabalho que vamos desenvolver, quer no que se refere a aspetos de
planificagdo, quer nos aspetos da pratica pedagdgica.

Quadro 20- 1.2 fase do processo de autoscopia de F1- 2.2 aula

De acordo com os dados recolhidos, e canalizando a informagéo para o ambito
deste estudo, verificamos que, nesta fase preparatéria da semana de estagio, F1 se
preocupou em trabalhar, essencialmente, uma competéncia associada pertencente ao
dominio da linguagem oral, desenvolver a comunicacdo verbal para 0 progressivo
dominio da linguagem e da interacdo em diferentes situacdes de comunicacao,
realcando que o aperfeicoamento desta competéncia iria, por sua vez, permitir trabalhar
outras areas de conteudo, como a area de conhecimento do mundo, ou a matematica.
Desta forma partilha da opinido de Chomsky (1971), Sim-Sim (1998) e Castro (1979),
pois estes autores consideram que a linguagem, enquanto forma estruturada, serve para
a expressdo e comunicacdo de pensamentos, assim o desenvolvimento das competéncias

comunicacionais constitui-se como facilitador no processo de ensino aprendizagem.

De acordo com os dados recolhidos, e canalizando a informacgéo para o ambito
deste estudo, verificamos que, nesta fase preparatéria da semana de estagio, F1 se
preocupou em trabalhar, essencialmente, uma competéncia associada pertencente ao
dominio da linguagem oral, desenvolver a comunicacdo verbal para 0 progressivo
dominio da linguagem e da interacdo em diferentes situacdes de comunicacao,
realcando que o aperfeicoamento desta competéncia iria, por sua vez, permitir trabalhar
outras areas de conteldo, como a area de conhecimento do mundo, ou a matematica.
Desta forma, o que a formanda afirma vai ao encontro da opinido de alguns autores
como Chomsky (1971), Sim-Sim (1998) e Castro (1979), pois estes consideram que a

linguagem, enquanto forma estruturada, serve para a expressao e comunicacdo de
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pensamentos, assim o desenvolvimento das competéncias comunicacionais constitui-se

como facilitador no processo de ensino aprendizagem.

Em verdade, qualquer tarefa de desenvolvimento do ser humano obriga a que se
faca uso da linguagem, essencialmente a linguagem oral, no entanto é a linguagem
escrita que apresenta uma complexidade maior em contexto de escola. Desta feita,
verificamos que a partir dos dados da entrevista pré-aula visionada, a formanda, apesar
de néo ter planificado nenhuma atividade de escrita nem se ter proposto desenvolver
nenhuma competéncia especifica da escrita, reservou um espaco ao registo escrito da

atividade.

Na fundamentacdo teorica de F1, verificamos que esta, para melhor orientar a
sua pratica em contexto de estagio, revelou preocupacdo em consultar o Projeto
Curricular de Grupo (PCG) da SE. Este projeto “contempla as opgdes e intengdes
educativas do educador e as formas como prevé orientar as oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem de um grupo” (Silva, 1997, p. 44). A sua elaboracao,
da responsabilidade da educadora titular, deve contemplar todas as areas de contetdo
das OCEPE (1997) e procura ser a base da intervencdo educativa a levar a cabo com
aquele grupo de criangas. Assim sendo, por altura das suas intervencgdes no periodo de
estagio, é essencial que este seja consultado pelos formandos a fim de tomarem
conhecimento das caracteristicas do grupo e se inteirarem do trabalho que esta a ser

desenvolvido com as criangas em questéo.

Um outro aspeto € a avaliacdo das aprendizagens da crianca, que F1 diz
considerar através de observaces, procedendo ao registo nos instrumentos criados para
o efeito, e atraves da autoavaliacdo que propde a crianca. Concluimos que F1, ao
promover a autoavaliacdo, coloca a crianga como protagonista da sua aprendizagem.
Esta avaliacdo, em contexto de educacdo infantil, deve assumir uma dimenséo
marcadamente formativa, tratando-se de um processo continuo e interpretativo, que
interessa mais pelos processos do que pelos resultados. Como reportam as OCEPE
(Despacho n.° 5220/97, de 4 de Agosto), “avaliar o processo e os efeitos implica tomar
consciéncia da agdo para adequar 0 processo educativo as necessidades das criangas e
do grupo e a sua evolucdo. A avaliacdo realizada com as criangas € uma atividade
educativa, constituindo também uma base de avaliacao para o educador. A sua reflexao,

a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressao das
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aprendizagens a desenvolver com cada crianca.” (p. 27). Desta forma a avaliagdo das
criancas deve ser considerada por altura da reflexdo que o educador desenvolve quer

sobre a sua atuacdo, quer sobre a das criancas ao nivel do seu desempenho e interesse.

Relativamente a entrevista que reporta ao pré visionamento da aula filmada, F1
foca-se num bloco de aula especifico onde se propde, para além de desenvolver a
oralidade, desenvolver a escrita de palavras. Este facto constitui uma surpresa, uma vez
que toda a documentacdo preparatoria do estagio ndo referia qualquer atividade de
escrita, nem competéncias a desenvolver neste &mbito. Nesta altura, informa-nos que a
sessao a filmar é precisamente esta. No decurso desta entrevista € novamente anotada a
importdncia de ambos o0s supervisores, como orientadores de referéncia no
desenvolvimento de todos os aspetos relacionados com o estagio, desde a planificacéo
as praticas, transparecendo, aos olhos da formanda, um papel de lideranca atribuido

ao(s) supervisor(es).

Na 22 fase desenvolvimento e 3?2 fase visionamento, € gravada e posteriormente

visionada a sessao.

Para esta segunda aula de F1, estrategicamente, associamos a 5.2 (andlise) e a
6.2 fase (sintese) do processo autoscopico, por motivo de a grelha de sintese nos servir
de suporte as questbes de pds-visionamento. Desta forma, na entrevista de pos
visionamento associamos algumas questbes que abarcassem o0s parametros de
observacao estabelecidos para a grelha sintese de reflexdo. Foi nossa intencdo que F1,
discutisse acerca de variados aspetos, desde o seu desempenho, as estratégias, as

metodologias e aos recursos.

No quadro 21 apresentaram-se 0s comentarios e consideracdes desta formanda,
F1, apds o visionamento da aula. Os dados reportaram-se a excertos dos dados
recolhidos a partir da entrevista tendo como objetivo uma autoandlise da sessao

gravada.
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F1
2% Aula Entrevista pos visionamento da aula filmada
Filmada

( ...) o grupo no seu geral estava atento, apercebi-me do seu interesse logo no
momento e pude comprova-lo a partir da observacéo das imagens.

(...) as minhas instrucbes foram adequadas, a um ritmo pausado, as crian¢as
conseguiram acompanhar as minhas instrugdes. (...) h& alunos que estdo mais
avangados e dominam melhor as atividades do dominio de abordagem a leitura e
escrita, a identificacdo de letras por exemplo, mas a atividade foi dirigida ao grande
grupo e todos tiveram a oportunidade de participar.

(...) utilizo muitas expressdes de reforco positivo, tais como: boa, muito bem, isso
mesmo entre outras e penso que isso 0s incentiva a participar.

42 Fase
Analise (...) como ja tinha referido na outra entrevista de autoscopia, relativa a minha 12
intervencdo, tinha verificado alguns tiques, desta vez nas filmagens apercebi-me que
estou a tentar corrigir esses tiques.

(...) ndo existiram situagdes imprevistas.

(...) as atividades que desenvolvi considero terem sido bem explorados e isso esta bem
visivel na filmagem, nas quais podemos ver o empenho com que as criangas
participaram e se mostraram motivadas quer em termos de oralidade, quer em termos
de registos escritos.

52 Fase

Sintese (...) alista de verificagdo é um instrumento extremamente importante, utilizo-a com o

objetivo de registar o desempenho dos alunos e, assim, proceder a uma avaliagdo do
seu desempenho e grau de interesse. (...) a partir dela consigo partir para uma reflexdo
da prépria atividade que eu desenvolvi e perceber se ela foi adequada e desenvolveu as
competéncias que inicialmente me propunha desenvolver.

(...) balanco bastante positivo, porque penso ter trabalhado sempre o dominio da
abordagem a leitura e a escrita quer em atividades especificas, quer noutras atividades
e momentos direcionados a exploragdo de outros dominios de aprendizagem, como por
exemplo a matematica, porque a palavra, quer oral, quer escrita esta sempre presente e
esta deve ser trabalhada para melhor compreenséo do enunciado das tarefas.

(...) a presenca da professora supervisora na sala é boa por um lado porque acho
importante que ela veja como somos na pratica também, no entanto sdo momentos
muito stressantes porque queremos dar tudo por tudo naquele momento e se alguma
coisa corre mal, é a nossa nota que fica em jogo.

(...) s6 vejo vantagens na possibilidade de refletir tendo como recurso a imagem da
prépria agao.

(...) melhorei ao nivel frasico, por exemplo algumas palavras que dizia e que, regra
geral, a maior parte diz como por exemplo t&4 bem e ndo € apropriado em contexto sala
de aula. Agora ja tenho mais cuidado e digo esta bem, 0 meu a vontade em estar com
um grupo, a minha postura e a forma de me dirigir ao grupo.

Aspetos passiveis de aperfeicoamento, talvez as competéncias para elaborar as
sequéncias didaticas, a operacionalizacdo das listas de verificacdo, a elaboracdo das
grelhas de observacdo e avaliacdo.

Quadro 21- 4.2 e 5.2 Fase do processo de autoscopia de F1- 2.2 aula

A semelhanca do que aconteceu na 12 aula, voltamos a verificar, que apds a

analise da entrevista de autoscopia, 0s resultados apresentados apds o visionamento das
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aulas sdo menos vagos e superficiais que aqueles que derivam da analise dos Guias de
Preparacao para as sessoes (pré visionamento), nomeadamente ao nivel da discussao das
competéncias necessarias ao ato de planificar os processos de aprendizagem e ao nivel

da organizacéo e gestdo do grupo de alunos.

Do seu discurso podemos perceber a importancia que F1 atribuiu a presenca da
SU nestes momentos de pratica pedagdgica, pois permite-lhe refletir posteriormente
sobre a pertinéncia da sua acdo, focando os aspetos mais e menos positivos. No entanto,
F1 deixa transparecer algum nervosismo resultante da sua presenca nestes momentos de
estagio, alegando que sabe que o seu desempenho € alvo de avaliacdo por parte desta. O
ato avaliativo é imprescindivel por parte de SU, pois, como referem Alarcdo e Tavares
(1987, p. 34), “ensinar os professores a ensinar deve ser o objetivo principal de toda a
supervisdo pedagogica”, dai que a pratica orientada tenha como principal objetivo
integrar o futuro professor na profissdo, considerando a experimentacdo e a reflexdo
como componentes cruciais de auto formacéo, os quais, quando praticados, contribuem

para a autonomia e descoberta de novos potenciais pelo professor.

A formanda, objeto de estudo, refere que sé encontra vantagens no uso do
processo autoscopico, salientando a mais-valia da observacdo a posteriori das imagens.
De acordo com Machado (1988), uma das vantagens no uso da técnica da autoscopia é o
facto de a gravacdo em video poder reconstituir o passado e repd-lo no presente “como
presenca de fato, pois nele a exibi¢cdo da imagem pode se dar de forma com a sua
propria enunciacdo” (p. 67). Esta forma de registo, que conserva uma imagem do
passado para ser analisada no presente, permite a comparacdo de comportamentos
distantes no tempo e assim medir os progressos efetuados pelo formando. Podemos,
assim. concluir que para F1 a utilizacdo da autoscopia permitiria melhorar a pratica
pedagdgica dos estagiarios nos seus mais variados aspetos da pratica pedagogica que,
como sejam: relacionamento com as criangas, com 0s colegas, supervisores,

competéncias no ato de planificar os processos de aprendizagem.

Por esta altura de encerramento do processo de autoscopia, F1 reconheceu
alguns pontos que tem vindo a melhorar, especialmente ao nivel da expressdo oral,
entoacdo e construcdo frasica, parecendo-nos, agora, mais consciente de que a
experiéncia adquirida é aperfeicoada a partir dos erros cometidos, sobre os quais se deve

refletir. F1 destacou durante o seu discurso que foi o recurso a imagem que se instituiu
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como componente essencial neste processo reflexivo. Depreendemos, a partir do seu
testemunho, que ndo se verifica, de acordo com Nautre (1989), um dos outros
problemas ou riscos na utilizacdo da técnica da autoscopia, nomeadamente o risco do
ponto de vista negativo, quando o formando denuncia necessidade de ser auxiliado pelo
professor supervisor a revelar e a reforcar 0os pontos positivos de sua postura, atitudes,

pensamentos, para que também estes possam ser considerados.

N&o foi sintetizada, na grelha de registo de andlise das praticas, a analise das
praticas desta 22 sessdo videogravada de F1 por ndo haver dados documentais referentes
a sessdo filmada, ndo sendo possivel analisar a planificacdo desta aula

comparativamente as suas imagens.

2° Estudo de Caso (F2)

A F2 estagiou num nucleo diferente de F1, pelo que também a SE foi diferente,
apesar de ambas serem orientadas pela mesma SU. O grupo etario das criancas fixava-se
entre 0s 4 e 0s 6 anos de idade. Segundo o parecer da formanda, o grupo era no geral
participativo e interessado nas atividades propostas, mas ao nivel do comportamento
precisava da supervisdo constante do adulto. A observacdo da videogravacdo vem
confirmar esta analise, no entanto, parece-nos que as criangas reagiram com
naturalidade a presenca da camara de filmar, ndo se constituindo como elemento
desestabilizador do ambiente educativo. A este propdsito, cumpre-nos recordar que o
mesmo se verificou em relagdo ao grupo de criangas de F1, pelo que a presenca da

camara nao parece passivel, em ambos os contextos, de ser considerada como intrusiva.

No Quadro 22, consideraremos o conjunto de aspetos ponderados pela formanda

(F2) na preparagdo da 12 sesséo de aula.
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F2 Guia de preparacdo da aula Sequéncia Didatica
Aula (dados recolhidos a partir
Filmada da planificacao)
Objetivo(s): Desenvolver a linguagem escrita, | Competéncia associada:
com vista a compreensdo das suas funces; | Desenvolver a linguagem
desenvolver o reportério lexical, usando um | escrita, com vista a
vocabulario e discurso adequados as situacdes | compreensdo das suas fungdes
de comunicacéo (C6)
Estratégias/Recursos: Quadro de presencas Area de contetdo:
Dominio da linguagem oral e
12 Fase Justificacdo das opgdes pedagogicas: abordagem a escrita
Preparacdo | (...) a linguagem oral e abordagem a escrita,

serdo  trabalhadas como  competéncias
associadas, onde irei essencialmente abordar a
expressdo oral e a escrita, na medida em que o
grupo necessita de produzir discursos e usar
vocabulario adequados ao tema, bem como
tomar consciéncia dos diferentes papéis que
regras. (...) sendo entdo importante atuar para
gue estas criancas atingem 0s objetivos
propostos. Quanto a escrita, é de notar que
copiar e respeitar 0 espaco de escrita também
necessitam de ser trabalhados. (...) € importante
expandir o seu vocabulario (...) através de um
ambiente estimulante, (...) organizar atividades
gue estimulem a comunicacdo, facultando uma
esfera de troca de opiniGes, partilha de ideias.

Expetativas face a aula:

(...) a minha vontade de realizar as atividades ¢é
alta. E de salientar que estes ao realizarem
atividades de abordagem a escrita sentem-se
orgulhosos de si mesmos, pois estdo a “crescer”.

Descritor de desempenho:
Escrever copiando
legivelmente, gerindo
corretamente o0 espago
destinado.

Atividade:
Marcacdo de presencas

Avaliacio:
Nao refere

Entrevista Pré- Visionamento

(...) irei filmar uma atividade iniciada no periodo da manhd, que se refere ao preenchimento do
quadro das presencas, o qual foi implementado na minha semana intensiva porque achei
necessario introduzir um novo quadro que desenvolvesse competéncias de abordagem a leitura e
escrita. O anterior era uma tabela de dupla entrada onde a presenca era assinalada com um a
cruz, agora as criancas fazem copia do seu nome, fazem o seu registo escrito, ou seja a presenca
€ marcada nominalmente com letra maiuscula pelas criangas de 4 anos e letra manuscrita pelas
criancas de 5 anos. Esse quadro continua na sala e a educadora faz uso diério dele porque
também concorda com a sua introducao (F2).

Quadro 22- 1.2 Fase do processo de autoscopia de F2

A semelhanca de F1, F2 havia participado na entrevista geral que foi aplicada a
todos os participantes do estudo, e, dado tratar-se de uma entrevista semi-estruturada,
foram associadas a esta entrevista inicial algumas questdes relativas a preparacdo da

aula filmada, tomando o cuidado de ndo prolongar muito a entrevista.

Seguindo o modelo de autoscopia do CNFF (2006), na 22 fase/

desenvolvimento/ foi gravado o bloco de aula enquanto decorria a acdo pedagdgica e
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na 32 fase/visionamento/ F2 assistiu ao registo de imagem da sua sessdo gravada de

abordagem a leitura e a escrita.

No Quadro 23 apresentam-se 0s comentarios e consideracdes de F2 apds o
visionamento da aula. Estes dados foram recolhidos a partir da entrevista tendo como
objetivo uma autocritica da sessdo gravada. Dado que F2 ndo se mostrou muito
disponivel para a Gltima fase de sintese do processo autoscOpico, associamos a esta
entrevista pds videoscopia algumas questdes que abarcassem 0s parametros de
observacao estabelecidos para a grelha sintese de reflexdo. Era nossa intencdo que F2
discutisse variados aspetos, desde o seu desempenho, as estratégias, as metodologias e

aos recursos.

F2 Entrevista pés visionamento
Aula
Filmada

(...) as criancas néo sdo todas iguais, umas prestam mais atencao que outras.

(...) considero ser um pouco rapido (...) mas, no seu geral, penso ter um ritmo
adequado para que as criangas consigam acompanhar as minhas instrucdes.

(...) as criangas nunca acompanham ao mesmo ritmo. Para gerir as diferengas
42 Fase eu, normalmente, coloco as criangas que conseguem realizar mais depressa com
Anélise as criangas com um ritmo mais lento, assim também estou a desenvolver o
espirito de cooperacdo entre elas. Por vezes também solicito a ajuda de auxiliares
de educacdo para a execucdo de determinadas atividades que necessitam de um
acompanhamento mais individualizado.

(...) quando insiro conceitos novos reforco bem as palavras-chave, para que as
pronunciem bem e as interiorizem. Outro aspeto verbal positivo, podera ser o
meu tom de voz elevado que consegue captar a atencao.

(...)adoto a estratégia de pequenos grupos rotativos no desenvolvimento da
atividade. Ja sei que os que vao terminando se dirigem para as diferentes areas
de atividades existentes na sala e eu vou chamando outro grupo calmamente.

52 Fase

Sintese (...) consegui a motivacado pretendida para a execucdo da atividade.

(...) penso que consegui atingir a maioria das competéncias que pretendia
desenvolver, como seja conhecer a direccionalidade da escrita, respeitar espacos,
dar a conhecer a funcdo informativa da escrita, pois a escrita transmite
informacdo, mostrar a diferenca entre texto manuscrito e de imprensa.

(...) eu percebo a utilidade da lista de verificacdo e o porqué de a implementar, e
considero-a um instrumento importante para conhecimento e verificacdo dos
desempenhos da crian¢a, no entanto considero que precisamos de mais formacéo
na elaboracdo destas listas, como referi na entrevista anterior, porque quando
entregamos a nhossa sequéncia didatica temos uma lista e depois temos
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necessidade de a alterar e por vezes acrescentar descritores e indicadores que por
vezes nao se adaptam a crianga que queremos avaliar. Na altura da aplicagdo é
que nos apercebemos que algo ndo esta bem.

(...) o balango € positivo, s6 que o tempo de estagio é tdo curto. (...)o dominio
da abordagem a escrita é muito vasto porque pode ser trabalhado em todos 0s
outros dominios das areas do conhecimento, conseguimos interligar este dominio
com outras areas de conteudo, basta para isso procedermos a registos,
trabalharmos a identificagdo de letras, a divisdo silabica. Por exemplo mesmo
numa atividade de expressdo plastica se a crianga pronuncia mal a palavra
tesoura, cria-se ali um momento de exercicios de divisdo silabica necessarios
para que aquela crianca ultrapasse esta dificuldade. E este trabalho eu desenvolvi
em todas as minhas atividades, o trabalhar da palavra e a sua identificacdo a
partir do registo escrito.

(...) ndo alteraria nada.

(...) a orientadora da universidade (...) insiste em que conversemos com a
educadora cooperante porque esta conhece melhor o grupo. A maior colaboracéo
da parte da educadora cooperante € por altura das nossas praticas (...) tem
sempre o cuidado de fazer um balan¢co apds as nossas préaticas e isso ajuda-nos
em situacdes futuras. Em relagdo a nossa orientadora da universidade por altura
das reuniGes com os nucleos de estagio, pois nesses momentos refletimos e
partilhamos experiéncias, formas de trabalhar e estratégias.

(...) melhorei a minha capacidade de adequar as atividades, estratégias e
conteldos ao grupo, a pertinéncia dos temas a abordar com aquele grupo em
guestdo. Aspetos passiveis de aperfeicoamento, claro as nossas préaticas, pois o
tempo de estagio € muito curto, a elaboracdo das sequéncias didaticas, a
operacionalizacdo das listas de verificacdo, a elaboracdo das grelhas de
observacdo e avaliacdo. Ao nivel de conhecimentos gerais a formacdo sera
adequada mas ao nivel de aquisicdo de competéncias em geral que nos preparem
para a pratica pedagdgica é que considero insuficiente.

Quadro 23- 4.2 e 5.2 Fase do processo de autoscopia de F2

A partir destes comentarios p6s visionamento, verificamos que, a semelhanca de
F1, esta participante teceu comentarios mais abrangentes, transmitindo alguma
necessidade de refletir e falar sobre outros aspetos da formacao para além do bloco de

aula filmado.

Relativamente as nossas ilacGes sobre os comentarios de F2, parece-nos que, a
semelhanca de F1, a participante ndo apresenta um conjunto de limitagdes que tenha
percecionado na sua pratica no ambito da leitura e da escrita, quer na fase de
preparacdo, quer do desenvolvimento da sesséo de aula. F2 ndo aponta aspetos pessoais
a melhorar e, no que se refere ao seu desempenho, ressalva alguns aspetos menos
positivos relacionados com as especificidades das criangas ou hiatos formativos do

proprio curso.
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Desta feita, tendemos a considerar neste processo autoscopico um outro
problema ou risco encontrado por Nautre (1989) na utilizacao da técnica, e que, por sua
vez deve ser observado para que se possa evitar nomeadamente uma “andlise
superficial”, ou seja, o formando pode fazer uma andlise pouco profunda, ndo se fixando
nos momentos mais criticos, o que ndo vai possibilitar um debate destes aspetos, a ndo

ser de modo superficial.

Na continuacdo do registo e analise das préaticas, apresentamos o Quadro 24,
com o objetivo de comparar, enquanto investigadores, a leitura que fizemos a partir da

planificacdo com a leitura que fizemos por altura da visualizacdo das imagens da aula.

Aprendizagem
da Leiturae

Dominio: Abordagem a leitura e escrita
Intervencéo de F2

Escrita

omponentes

Subcomponentes

Antes
(a partir da
documentacao entregue
para analise)

Depois
(a partir da
videogravacao)

Conteudos

Sensibilizacéo ao
som e
desenvolvimento
da percecéo
auditiva.

-Participar na atividade de
expressdo orientada
respeitando regras e
papéis especificos.

-Em discurso inicial apela
ao respeito pelas normas e
convencgdes sociais que
regulam o intercdmbio
linguistico.

Descriminagéo
fonética.

-Nao refere nenhum
descritor de desempenho.

-Faz
sons
- Faz diferencas entre
significantes (plano
fonoldgico).

- Faz descodificacdo de
letras em sons.

discriminacdo de

Compreensédo oral

-Compreender de
mensagens orais.

-Trabalhou o
enriquecimento de
vocabulério (nomes das
partes constituintes das
plantas)

-Compreensdo de
mensagens orais.
-Trabalhou rela¢Ges
semanticas (familias de
palavras)

- Trabalhou o
desenvolvimento
cognitivo e consciéncia
metalinguistica.

Fonética e
articulacéo

-Nao refere nenhum
descritor de desempenho

-Pronunciagéo correta de
fonemas;
-Desenvolvimento da
fluidez articulatéria.
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Ritmo e entoagéo

N&o planificado

Expressao oral

Produzir discursos com
diferentes finalidades e de
acordo com as intencfes

especificas:
e Trocade
opinides,

o Partilha de ideias;

e Dialogo entre si.
-Usar vocabulario
adequado ao tema.

- Trabalhou o
desenvolvimento de
situacbes comunicativas
habituais e do vocabulario
a elas correspondentes.

Contetidos

Discriminacéo
visual e
organizagéo
espacio-temporal

-Reconhecimento de
algumas palavras escritas.

- Fez modelagdo de como
se 1€ e/ou escreve.
-Explorou com caracter
ludico, imagens e
palavras.

Grafomotricidade

-Registos gréaficos;
-Copia de palavras;
-Respeitar o espaco de
escrita.

-Fez desenvolvimento do
controle motor especifico
de méos e dedos a partir
de exercicios que
possibilitaram o
progressivo dominio do
traco e dos signos
gréaficos.

-Conhecimento do
alfabeto.

-Codificacéo de sons.
-Ligar a linguagem escrita
e a linguagem oral de
forma sistemética.

Organizacao
do Grupo

Modalidades

-Inicialmente, em grande
grupo.

- No desenvolvimento da
atividade em pequenos
grupos e/ou
individualmente

- Inicialmente deu as
indicacBes ao grupo em
geral, depois uma a uma
procederam ao registo
escrito da sua presenca.
- Nas atividades de
registos escritos e copias
de palavras, dividiu a
turma em pequenos
grupos, de forma a
proceder a um
acompanhamento mais
individualizado, enquanto
que as restantes criangas
se distribuiram pelas
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restantes atividades de
sala, como seja a
biblioteca e outras.

Critérios

-Nao refere

- Em funcéo das
caracteristicas das
criangas (competéncias,
necessidades,
dificuldades, fatores
relacionais...).

Recursos

Materiais
pedag6gicos

-Na planificacdo refere:
e Quadro das
presencas;

-Criou um quadro de
presencas, onde a
presenca da crianca é
registada a partir da
escrita do nome.

Avaliacao

Obijeto (s)

-Nao refere

-Registou aprendizagens
da crianga hum caderno
de registo.

Estratégia ()

-Refere a observacéo
direta

-Procedeu a uma
observacdo direta apoiada
em instrumentos de
registo.

Metodologia

-N&o refere na
planificacdo que tipo de
metodologia ira adotar.

-Facilitou a participacao
esponténea da criancga.
-Valorizou as vivéncias
das criancas (dos
significados para 0s
significantes), uma vez
que esta atividade vinha a
ser desenvolvida
experiencialmente na area
das ciéncias (partes de
uma planta), sé depois
partiu para o
reconhecimento das
palavras, no entanto
também partiu de
métodos fonicos

(dos significantes para 0s
significados), uma vez
que no inicio do jogo a
palavra ja estava
construida e a partir do
seu reconhecimento
inicial é que se
desenvolveu o jogo.

-Os materiais de apoio ao
desenvolvimento da
literacia utilizados foram
criados pela formanda e
aprovados pelas
supervisoras de estagio.
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Quadro 24- Registo de analise das préaticas F2

Mais uma vez, a semelhanca de F1, descortinamos que a analise da
videogravacao permite apurar mais informacao que a analise da planificacdo a qual ndo
permite interpretar certos aspetos, essencialmente metodoldgicos e estratégicos. Assim,
também em F1, detetamos algumas dificuldades no que se refere ao desenvolvimento de
competéncias necessarias ao ato de planificar os processos de aprendizagem ou mesmo

avaliar as aprendizagens das criangas.

O que nos leva a verificar, mais uma vez, a vantagem que O pProcesso
autoscopico oferece ao valer-se da imagem com o objetivo de possibilitar compreender
e clarificar as escolhas e atitudes dos formandos durante as suas intervencoes
pedagdgicas quer ao nivel da preparagédo, quer do desenvolvimento e da anélise das suas

praticas.
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Sintese

Ao longo do registo e andlise deste estudo pretendemos entender, ao nivel das
representacfes, como 0s estagiarios equacionam a sua intervencdo pedagogica no
dominio da abordagem a leitura e a escrita e como justificam as suas opcoes
pedagdgicas. Todos eles foram unanimes em valorizar a relevancia da introducdo desta
abordagem nos contextos de educacdo infantil, quer como promotora de aprendizagens
futuras no &mbito da leitura e da escrita, preditivas de futuro sucesso escolar, quer como

desenvolvimento de competéncias comunicacionais.

A partir da andlise documental dos estudos de caso, F1 e F2, conseguimos
perceber que existe a preocupacao em planificar e desenvolver atividades no dominio da
abordagem a leitura e a escrita. No entanto, em termos metodolégicos, parecem-nos
atividades demasiadamente orientadas, cujas intervengdes das criangas Ss&o

mecanizadas, ndo permitindo uma exploracao autbnoma.

Nas atividades planificadas os recursos assumem um papel central para a grande
maioria destes formandos, s6 um deles manifestou opinido contraria, mas, mesmo
assim, ndo deixou de Ihe reconhecer grande utilidade. A opinido geral é a de que, 0s
estagiarios desenvolvem as atividades de abordagem a leitura e a escrita sempre com
base num recurso, por eles criado, como ponto de partida para a exploracdo de

determinado contetido pedagogico.

Relativamente a formacéo obtida, tentamos perceber quais as representacfes dos
formandos ao nivel da aquisi¢do de conhecimentos. Neste sentido, 0s entrevistados nao
generalizaram 0s conhecimentos adquiridos no ambito do curso, pelo contréario
referiram conhecimentos ao nivel do curriculo da EPE, talvez por o estdgio incidir na
educacdo infantil. Desta forma, foram unanimes ao admitir que consultam as OCEPE e
outros documentos enquadradores da EPE, que estes sdo fundamentais como base de
sustentacdo e justificacdo das suas opcOes pedagogicas por altura da planificacdo das

suas intervengdes de estagio.

As dificuldades mais sentidas em termos de formacdo obtida prendem-se com o
desenvolvimento de competéncias necessarias ao ato de planificar os processos de
aprendizagem e as grelhas de avaliagdo do registo de aprendizagens das criancas,

justificando que o curso ndo os prepara antecipadamente para este aspeto e lamentando
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que sO por altura do estagio comecem a desenvolver estas competéncias. No que se
refere a competéncias didaticas, inclusivé a construcdo de materiais, os formandos
revelam-se mais aptos, no entanto os seus testemunhos referem que a sua aptiddo
provém do seu empenho, trabalho e gosto pela docéncia e ndo da formagdo obtida a
partir do curso.

Relativamente a Pratica Supervisiva |, constitui para os estagiarios 0 momento
mais ansiado, assumindo-se como a experiéncia importante na sua formacéao, lamentam,
contudo, a sua curta duracdo. No estagio salientam o relacionamento com as criancgas e a
interacdo com os supervisores, SU e SE, considerando estes orientadores como
fundamentais no seu processo formativo. Colocam especial énfase nas reunides, a partir
das quais desenvolvem a préatica reflexiva que consideram ter repercussées no
aperfeicoamento da qualidade da pratica pedagdgica que desenvolvem ao refletirem

sobre a acdo desenvolvida.

Como pudemos verificar a partir das respostas as questbes das entrevistas
podemos generalizar que o processo de autoscopia, como estratégia reflexiva de
formacdo, é considerado por todos os formandos uma mais-valia para a sua
autoformacdo, pois permite rever a acdo desenvolvida e avaliar a posteriori o
desempenho geral, criticando a sua pratica, os valores implicitos nessa préatica e o

contexto em que se desenvolveu.

Mais especificamente nos estudos de caso de F1 e F2, os participantes
concordam que essa pratica reflexiva tem repercussdes no aperfeicoamento da qualidade
da prética pedagogica que desenvolvem e asseguraram que a camara de video, presente

durante as gravagdes, ndo gerou mudancas no ambiente em que decorreu a investigacéao.
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CONSIDERACOES FINAIS
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1. Conclusdes da Investigacéo

Sacristan e Gomez (1998, p. 113) referem que a credibilidade da investigacdo
impde “ a constatacdo da consisténcia dos dados, mas ndo se pretende encontra-la na
replicabilidade e no mimetismo dos processos, mas através das inferéncias, das
hipoteses de trabalho que vao aparecendo como fruto da reflexdo, do debate e da
compara¢do”. Na investigacdo do tipo interpretativo ndo se conclui o trabalho com uma
explicacdo tedrica Unica, mas abordam-se varios pontos de vista, interpretacdes criadas
pelos investigados, estimulando-se uma atitude de comparacdo e indagacdo de quem Ié

a investigagao.

Perante o exposto, este trabalho ndo pretendeu generalizar os resultados, porque
as conclusdes foram interpretativos de um contexto proprio de formacédo (supervisoras /
formandos), com as suas vivéncias pessoais e a nossa interpretacdo subjetiva das suas
representacfes e praticas. Para além de clarificar os dados obtidos no ambito dos
objetivos e questfes da investigagdo, pretendemos contribuir para a reflexdo destes
profissionais da Educagéo.

Desta forma, tendo em conta os objetivos definidos para o presente estudo, as
questdes de pesquisa que nos orientaram na sua realizacdo e feita a apresentacdo e
analise interpretativa dos dados, € chegado o momento de tecer algumas consideragdes
relativas (1) as conclus@es da investigacdo; (2) contributo do estudo; (3) limitacGes do

estudo e (4) propostas de linhas de investigacao futura.

Focamo-nos, assim, sobre um primeiro aspeto referente aqueles que sdo 0s
conhecimentos expressos pelos formandos neste dominio de aprendizagem da leitura e
da escrita, enquanto area da sua intervencdo pedagogica, ou seja, as representacdes
acerca daquilo que sabem sobre a evolucdo infantil e, em funcéo da sua formacéo, sobre
a forma pedagogicamente mais adequada para intervir em prol do desenvolvimento dos

diversos processos neles inscritos.

No ambito das duas primeiras questdes da investigacdo, ou seja (1) quais as
representacdes que os formandos tinham relativamente a aprendizagem da leitura
e da escrita na educacdo infantil e (2) a formacdo que tiveram neste dominio, 0s

resultados revelaram-se homogéneos, uma vez que se registou uma confluéncia de
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respostas que consideravam que (1) desde a educagdo infantil a crianca devia ter
oportunidade de vivenciar situacdes de aprendizagem da leitura e escrita e entendiam
que era imprescindivel que (2) a educacdo pre-escolar possibilitasse, por um lado,
situacOes reais de leitura e (3) producgéo de diferentes textos e, por outro lado, (4)
desenvolvesse um trabalho sistemético de reflexdo fonoldgica, de modo a possibilitar

que as criangas avangassem no processo de apropriacdo da escrita alfabética.

Desta forma, no que se refere ao ponto de vista destes formandos, apreendemos
que reconhecem a relevancia de contemplar atividades de abordagem a leitura e a
escrita em contexto de EPE, considerando fundamental contemplar atividades de
consciéncia fonologica, nomeadamente rimas e aliteracfes, no processo de apropriagao
do sistema de escrita alfabética por criancas da educacdo pré-escolar para que o

percurso de apropriacdo da leitura escrita se faca com sucesso.

Dada a uniformidade de testemunhos, parece-nos que as representacfes
concebidas pelos formandos sobre a relevancia que é dada a este dominio de
aprendizagem, resulta de serem questfes trabalhadas ao nivel das &reas especificas
curriculares durante a formagéo inicial, muito embora os formandos considerem ter
alguma dificuldade em adaptar estes conhecimentos teoricos e transforma-los em

competéncias para a pratica pedagdgica, como aprofundaremos mais a frente.

Ainda centrados nesta analise, permitimo-nos identificar um segundo aspeto
relativo as perspetivas destes formandos acerca daquilo que consideravam ser as suas
praticas no dominio em questdo, isto é, aquilo que pensam sobre o que fazem e como o
fazem nas suas préaticas pedagdgicas em contexto de estagio. O que indicia as respostas
a duas outras questbes da investigacdo, nomeadamente (3) quaisas
atividades e os recursos privilegiados pelos formandos na abordagem da leitura e
da escrita e (4) como justificam os formandos as suas praticas de abordagem a

leitura e a escrita.

Chegado, entdo, o momento de fazer algumas apreciacOes a respeito das
praticas, no que se refere aos estudos de caso, e representacdes das praticas, no que se
refere aos restantes participantes, verificamos que os formandos valorizavam e pareciam
potenciar a utilizagdo de recursos no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita. Satisfaz-nos saber que os inquiridos atribuem grande importancia a insercéo

destes recursos onde a escrita esteja presente, como sejam quadros de tarefas, etiquetas

154 | O Desenvolvimento da Literacia Emergente na Educagdo Pré-Escolar: Representagdes e
Praticas de Estagiarios




de identificacdo, cartazes, criacdo de portfolios, criacdo de livros, pictogramas, entre
outros referenciados e que revelam preocupacdo em termos de estes serem apelativos e
duraveis, vangloriando-se, em algumas situacGes, de estes virem a ser usados

posteriormente pela educadora titular de sala / supervisora de escola.

Ao focarmo-nos no contexto de sala de aula dos investigados, parece-nos que 0s
formandos perspetivam a abordagem a linguagem escrita como um processo que se
constroi ativa e faseadamente, justificando que esta abordagem deve ter em conta as
necessidades, 0s contextos e 0s interesses das criangas envolvidas e adotando, segundo
eles, um posicionamento holistico que abranja os diversos dominios do curriculo de
educacdo de infancia. Resta-nos saber se tal acontecera, pois ao revelarem pouco
interesse por atividades direcionadas, também correm o risco de ndo procederem a uma
exploracdo cuidada e orientada da leitura e da escrita. Tal verificou-se, por exemplo, na
entrevista de um dos formandos que, ndo tendo planificado nenhuma aprendizagem
relacionada com este dominio, referiu que a linguagem escrita acontece em qualquer
momento ou atividade e que se limita a aproveitar situacOes imprevistas para a
facilitacdo de experiéncias significativas de aprendizagem no dominio da abordagem a
leitura e escrita. De fato estas situacOes imprevistas devem ser exploradas, mas, apesar
de se tratar de um sd caso, preocupa-nos a auséncia de préaticas direcionadas para a
potencializacdo da leitura onde a planificacdo de estratégias e atividades estejam
presentes. Pois de acordo com Morais (2004) e, mais tarde, Leite (2006), compete a
escola assumir esta tarefa de forma determinada e metddica, bem como organizar um
trabalho pedagodgico que considere situacBes de ensino, organizadas e planificadas,
através de atividades que promovam a consciéncia fonolégica e possam dar a entender a

funcionalidade da linguagem escrita.

E impreterivel que os estagiarios, futuros educadores, sejam conhecedores das
teorias que regulam a sua prética, particularmente no que se refere as questdes que
compreendem o processo de ensino-aprendizagem. No que diz respeito ao tipo de
estratégias referenciadas como privilegiadas quando a leitura ou a escrita sdo situagdes
que se concretizam na sala de aula, alguns resultados apontam para posturas reveladoras
de um futuro profissional com um papel muito ativo e interventor e a de uma crianca
que se limita, entdo, a descrever verbalmente ou a exercitar uma tarefa pouco ou nada

contextualizada e significante de exercicios de grafomotricidade, como se verificou no
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estudo de caso de F2. O que, apesar de ndo ser considerado anti pedagdgico, de alguma
forma, contraria o preconizado pelas OCEPE (1997), onde se estipula que a crianca
deve ter um papel central e ao educador compete criar condi¢cdes favoraveis para que
uma exploracédo ativa da escrita, por parte daquela, possa acontecer. Esta perspetiva de
crescimento linguistico das criancas e do que representa uma intervencdo pedagdgica
que pretende ser significativa, contextualizada, funcional, globalizante e articulada
enquadra os restantes testemunhos que apontam para o facto de o educador,
estrategicamente, proporcionar caminhos que as estimulem e atividades pedagdgicas
ludicas, que salientem a importancia da comunicacdo verbal e que promovam esse

desenvolvimento na educacdo pré-escolar.

Percebemos que os formandos reconhecem que o processo de aprendizagem se
inicia muito antes da entrada da crianca para o jardim-de-infancia e que o seu papel
deve ser o de facilitador de situa¢6es contextualizadas e significativas de aprendizagem.
Mas a significacdo dessa perspetiva em termos da pratica pedagogica revela-se pouco
conforme a essas representacdes, sendo essencial reconsiderar a abordagem a linguagem
escrita no jardim-de-infancia, principalmente, desde a perspetiva do futuro educador,
para gque este se torne consciente do seu papel enquanto organizador e encorajador de
situacdes de aprendizagem no dominio da linguagem escrita e perceba, sobretudo, que
compreender a emergéncia da literacia significa abrir horizontes a inclusdo de novas
realidades que se tornam cada vez mais presentes. Mais uma vez, aludimos as OCEPE
(Ministério da Educacdo, 1997) para evocar que “a forma como o educador utiliza e se
relaciona com a escrita é fundamental para incentivar as criangas a interessarem-se € a
evoluirem neste dominio” (p. 71). Esta posicdo evidencia que na realidade se trata para
o0 educador de trazer para a sala de aula a vivéncia quotidiana da escrita que acontece
fora da escola, o que implica, necessariamente, que o educador, numa atitude de

valorizacdo, a utilize intencionalmente frente a crianca.

Tendo a supervisdo como objetivo apoiar todo o processo de formacdo e
desenvolvimento profissional dos supervisandos, com vista a melhoria dos processos
pedagdgicos que ocorrem na escola, entendemos ser fundamental apostar na formacéao
inicial de educadores de infancia no dominio da leitura e da escrita, pois como pudemos
apurar pelos testemunhos, ainda existem muitas incertezas acerca da forma como pode e

deve ser concretizada a abordagem a linguagem escrita em contexto de educacao
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infantil. Para alcangar estas competéncias, os formandos devem ser orientados nas suas
reflexdes de tal forma que, estas se vdo tornando um elo de ligacédo entre a teoria e a
pratica, numa dindmica interativa em que ndo € alheio o autoconhecimento cada vez

mais aprofundado e, em consequéncia, a diminuic¢do das suas dificuldades.

Relativamente a Gltima questdo desta investigacdo, (5) como combinam, 0s
formandos, a agdo e a reflexdo sobre a acdo, no que respeita, em particular, a
abordagem a leitura e a escrita, discutiremos os resultados apurados para a relevancia
do desenvolvimento de estratégias formativas de natureza reflexiva para a

consciencializacdo sobre as praticas utilizadas e sua eventual transformacao.

Consideramos, primeiramente, que quer 0s encontros para a agdo, quer 0S
encontros sobre a agdo, como sé@o descritos pela maioria dos formandos entrevistados,
se constituem como espagos onde os formandos comentam as suas agdes, opinam,
partilham experiéncias e estratégias, resolvem problemas e delineiam planos conjuntos
de acdo. Estas praticas surgem a luz de um cenario de atitude de pratica reflexiva,
implicando, de acordo com Vieira (2006) um processo formativo que combina acao,
experimentacdo, reflexdo e avaliagdo sobre a agdo, utilizando uma metodologia,
segundo Alarcdo e Tavares (2005, p. 24), “do aprender a fazer fazendo e pensando”,
com vista a formacdo de um profissional autonomo e refletido. Em nosso entender, as
situacbes de supervisdo devem caracterizar-se por estas relagOes interpessoais,
dinamizadoras e facilitadoras de um processo de aprendizagem consciente e

comprometido por parte do formando.

Por outro lado, um numero mais limitado de testemunhos conduzem-nos a
ilacBes de que estas reunides assumem essencialmente um caracter avaliativo, proprio
de modelos tradicionais de formacao de professores, e menos de natureza reflexiva, pois
ndo se verificam situacBes em que a énfase seja colocada numa aprendizagem autonoma
e refletida, antes pelo contrario parecem evidenciar que estes encontros se limitam a
apreender conhecimentos e orientagfes por via da transmissdo do supervisor, o qual

também refere os aspetos positivos e negativos da intervencao pedagogica.

Outro aspeto é a formagdo em contexto, apresentada pelos formandos como
complemento essencial nas praticas de formagdo inicial e desenvolvimento dominio da

preparacéo cientifica e pedagogica cujos efeitos se refletem na qualidade dos contextos
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educativos. Neste sentido, e com o objetivo de melhorar a acdo supervisiva, cabe
também aos supervisores da universidade (SU) apoiarem os supervisores de escola
(SE), em cujo contexto se encontram os estagiarios, pois sabemos que as concecoes e as
praticas dos SE, ditos cooperantes, tendem a influenciar a acdo e o pensamento dos
estagiarios.

Em relacdo ao desenvolvimento do processo de autoscopia formalizado nos
estudos de caso de F1 e F2, os resultados apresentados apds a analise da entrevista de
autoscopia levam-nos a concluir que os comentarios feitos apds o visionamento das
aulas sdo menos vagos e superficiais que aqueles que derivam da anélise dos Guias de
Preparacdo para as sessdes (pré visionamento). A visualizacdo das imagens gerou
discussdes muito interessantes acerca dos mais variados aspetos, desde o desempenho
das formandas, até as estratégias, as metodologias, aos recursos e ao proprio plano do
curso, resultando para nds que, estas discussbes a posteriori foram sempre mais
extensas e proveitosas do que aquelas que aconteciam pré visionamento, permitindo
uma andlise mais exaustiva da pratica pedagdgica. Outro resultado interessante e
surpreendente é termos verificado que ambas as formandas teciam auto avaliacfes
muito positivas pos visionamento e que certos aspetos relacionados com a postura e 0
tom de voz s6 eram referidos nesta fase. Perante o resultado, ndo se verificou o risco do
ponto de vista negativo, um dos problemas encontrado por Nautre (1989) na utilizagédo
da técnica de autoscopia, ou seja quando o estagiario tem necessidade de que o
professor o auxilie a revelar e a reforcar os pontos positivos de sua postura, atitudes,

pensamentos, para que também possa considera-los.

Com isto, ficamos convencidos de que a pratica da autoscopia, feita
conscientemente, reconhecida e aceite pelos formandos, como aqui foi referenciado
pelos proprios, contribui para uma formacdo mais eficaz e promove em especial a
melhoria da prética letiva, dado que permite aos formandos observar-se em situacéo,
confrontar-se com o seu proprio trabalho e tomar consciéncia das suas dificuldades,
possibilidades e limitacGes, mas também questionar-se sobre elas, descobrindo mais
facilmente os seus modos préprios de acdo, no sentido do seu enriquecimento pessoal e

crescimento profissional.

Assim, na tentativa de responder da melhor forma possivel as necessidades e

interesses emergentes das criancas em idade pré-escolar no dominio da linguagem
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escrita, hd uma necessidade de refletir sobre estes contextos de formacéo inicial na
procura de uma articulacdo coesa entre as diversas componentes curriculares que
enformam teorias e praticas. Cuidando apoiar a reflexao sobre as praticas de supervisao,
resulta que o processo autoscépico, valendo-se da imagem, deveria ser contemplado
neste contexto formativo com o objetivo de compreender e clarificar as escolhas e
atitudes dos formandos durante as suas intervencdes pedagogicas quer ao nivel da

preparacdo, quer do desenvolvimento e andlise das suas praticas em contexto de estagio.

Concluimos, assim, que as implicacdes dos resultados apurados neste estudo
devem contribuir para os contextos de supervisdo dos estagiarios neste dominio de
abordagem a leitura e a escrita, porque nao duvidamos que as praticas pedagdgicas
promovidas no @mbito da literacia pelos educadores nas salas de aula da educacdo de
infancia determinam em larga escala a ligagdo que as criancas estabelecem com as
palavras impressas e com as atividades de leitura e escrita. Desta forma, e por
considerarmos que a qualidade da educacdo depende da qualidade da formacéo
reflexiva dos professores, encaramos a autoscopia como uma estratégia de pratica
reflexiva a ter em consideracdo nos contextos de formacdo inicial de qualquer

instituicdo de ensino superior.

2. Contributos do estudo

Por altura da revisdo bibliogréfica, realizada no percurso do desenvolvimento
deste estudo, constatamos que na Ultima década tém aumentado os estudos no ambito da
abordagem a linguagem escrita em contexto de educacdo infantil, basicamente sdo
estudos centrados nas préaticas dos educadores de infancia e sobre as suas conce¢des
infantis sobre leitura e escrita. O presente estudo seguiu a linha de um nimero crescente
de investigacdes que demonstram a importancia atribuida ao estudo das atitudes
reflexivas dos educadores face as suas praticas e a importancia da abordagem a leitura e
a escrita na educacdo pré-escolar, determinando a qualidade, sucesso, viabilidade e
educabilidade futura das criancas. No entanto, apesar de ser uma problematica ja
estudada quer a nivel nacional e internacional (Sim-Sim, 2001; Fernandes, 2005; Leite,
2006; Bryant e Bradley, 1987; Rush, 1999; Sulzby & Teale, 1996; McMullen et al,

2006; Santos, 2007; Moniz, 2009), ainda ndo existia nenhum estudo realizado em S.

159 | O Desenvolvimento da Literacia Emergente na Educagdo Pré-Escolar: Representagdes e
Praticas de Estagiarios




Miguel que atentasse na formacao inicial de educadores. Situagdo que esta investigacao
pretendeu alterar, pois 0 amago de toda a questdo centrou-se na formacgédo dos futuros
docentes, em compreender o modelo de formacdo que estava subjacente as praticas de
supervisdo da formacdo daqueles, uma vez que acreditamos que a qualidade da
educacédo depende, em larga medida, da qualidade da formacéo inicial dos formandos e

do seu desenvolvimento profissional ao longo da carreira.

Desta feita, o presente trabalho de investigacdo (1) discutiu e refletiu sobre a
importancia que o trabalho no dominio da abordagem a leitura e a escrita representa
para as criancas que frequentam a educacédo pré-escolar, (2) entendeu as representacdes
dos formandos relativamente as suas intervengdes pedagdgicas durante o periodo de
estagio e, por fim, (3) reforcou a ideia de que em contexto formativo existe uma

necessidade constante de reflexdo acerca da intervencdo pedagogica que desenvolvem.

O estudo contribui, assim, para a reflexdo acerca das metodologias desenvolvidas
durante a pratica pedagdgica em contexto de estdgio, promovendo a pratica da

autoscopia como estratégia de supervisdo centrada na reflexao.

Para além de ter contribuido para um refrescar e aprofundar de conhecimentos
no &mbito da abordagem & leitura e a escrita em contexto da educacdo infantil e
compreender o papel de todos os intervenientes neste processo educativo, pensamos que
estes conhecimentos irdo, por sua vez, permitir apurar as competéncias didaticas neste
dominio e contribuir para a atualizacdo cientifica e didatica de todos os educadores que

dele tomem conhecimento.

E, ainda, em nosso parecer uma pesquisa com relevancia educacional, uma vez
que os resultados possibilitaram a caracterizagdo das atividades de leitura e escrita que
alguns estagiarios promoveram na sua pratica pedagdgica, perspetivando-se, deste
modo, uma melhor capacidade de intervencdo por parte dos agentes educativos com

responsabilidade na formacao destes futuros educadores.
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3. Limitagbes do estudo

Na realizacdo deste estudo, confrontdmo-nos com algumas limitacGes,
nomeadamente no que se refere ao nimero de participantes nos estudos de caso, dado
que inicialmente nos propusemos analisar quatro a seis estudos de caso e sé nos foi
possivel realizar dois. Estas restricdes ndo partiram propriamente dos formandos, mas
das supervisoras de escola onde os formandos realizavam estagio, que alegaram nao ter
autorizagéo dos encarregados de educacdo para filmar as criancas. Foram consideradas
algumas alternativas, como sejam, utilizar bandas no rosto das criancas a fim de néo
serem identificadas ou serem filmadas de costas, mas a inviabilidade de realizar as
filmagens em contexto de sala de aula manteve-se, deixando ajuizar, da nossa parte,
pouca disponibilidade da parte destas supervisoras, direito que, efetivamente, lhes

assistiu.

Para colmatar este impedimento, o estudo sofreu uma viragem relativamente a
recolha de dados. Nesta altura os dois estudos de caso constituiriam uma analise mais
profunda da investigacdo e, em complemento desta, propusemo-nos entrevistar vinte
formandos por altura do término dos seus estagios. Lamentavelmente, s6 nos foi
possivel realizar oito entrevistas, alegando os restantes indisponibilidade numa altura

em que eram confrontados com muitos trabalhos académicos.

Ainda tentamos obter dos oito entrevistados a documentacao utilizada para o
estagio, grelhas de avaliagdo e sequéncias didaticas, como forma de validar os
testemunhos obtidos nas entrevistas, contudo nem todos se disponibilizaram a fornecer
tais documentos, uns reportaram esta acdo para mais tarde, nunca chegando a acontecer,

outros consideraram ser documentos confidenciais.

Pelo exposto, destacamos, como limitacédo a este estudo, o facto de a amostra ter
sido pouco significativa, tendo penalizado o confronto de um maior nimero de opinides

e generalizacdo dos resultados apresentados.
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4.  Propostas para linhas de investigacao futuras

Com este estudo propusemo-nos ir ao cerne da questdo ao incidir sobre as
questdes de formacdo inicial destes futuros profissionais. Na qualidade de
investigadores, tomamos, entdo, o olhar destes futuros profissionais sobre como
concebem a sua formacao neste dominio da literacia. E com este olhar que sugerimos,
que a discussdo das implicacdes destes resultados sejam apuradas para a supervisdo dos
futuros educadores neste dominio. Propomos, assim, que as questdes da formacéo,
relativamente ao desenvolvimento deste dominio de abordagem a leitura e escrita, sejam
alvo de um estudo mais aprofundado e alargado aos supervisores de universidade e
escola, seja discutida a pertinéncia de determinadas disciplinais ministradas
curricularmente e a adequacdo da duracdo do estagio. Pois, para além de ser essencial
apostar na formacao inicial dos profissionais da educacao de infancia como forma de os
aproximar dos conhecimentos cientifico-tedricos, € também necessario ajuda-los a
estabelecer uma ligacéo entre estes conhecimentos e as praticas pedagdgicas que podem

desenvolver nas suas salas de aula de maneira contextualizada.
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Anexo 1- Modelo de Analise
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Conceitos | Dimensdoes | Componentes Sub- Indicadores
Componentes
Suporte de Alicerga na educagdo pré-
aprendizagens escolar a construgdo de
posteriores estruturas para a
aprendizagem da leitura e
da escrita.
Relevancia Desenvolvimento | Realga sobretudo a
de competéncias | importancia para o
comunicacionais | desenvolvimento da
crianga e das suas
capacidades de
compreensao e expressao
verbal
Papel do educador
Representagoes Papel dos Papel da familia
sobre a intervenientes
aprendizagem Metodologia Papel da crianc¢a

APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

da leitura e da
escrita na
educagdo pré-
escolar

Procedimentos

Atividades

Organizacdo do ambiente
educativo

Recursos/materiais

Competéncias

Representagdes sobre as
competéncias que devem
ser privilegiadas na
aprendizagem da leitura e
da escrita

Atividades

Representagdes sobre as
atividades que devem ser
privilegiadas na
aprendizagem da leitura e
da escrita

Praticas

Dominios

Consciéncia Fonoldgica

Reconhecimento e escrita
de palavras

Conhecimento de
convencdes graficas

Compreensao de discursos
orais e interacdo verbal

Conteudos

Sensibilizacdo ao
som e
desenvolvimento
da percecgao
auditiva.

-Respeito pelas normas e
convengdes sociais que
regulam o intercambio
linguistico.
-Discriminagdo de sons.

Discriminagao
fonética

-Percecao de semelhangas
e diferengas entre
significantes (plano
fonoldgico).
-Descodificagdo de letras
em sons.

-Enriquecimento de
vocabuldrio (nomes,
verbos, adjetivos
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Praticas

Conteudos

Compreensao
oral

-Compreensdo de
mensagens orais.
-Trabalhar relagGes
semanticas (familias de
palavras, sinénimos...)
-Desenvolvimento
cognitivo e consciéncia
metalinguistica.

Fonética e
articulagao

-Pronunciagdo correta de
fonemas;
-Desenvolvimento da
fluidez articulatdria.
-Exercicios de divisdo
silabica.

Ritmo e entoagao

-Memorizagdo de textos
orais (poesias, contos....)

Expressdo oral

- Desenvolvimento de
situagdes comunicativas
habituais e do vocabulario
a elas correspondentes.
-Desenvolvimento da
estrutura morfosintatica
da frase (concordancia de
n?, género, tempo e
pessoa)

Discriminagao
visual e
organizagao
espacio-temporal

-Desenvolvimento da
discriminagao visual de
formas, tamanhos e cores.
-Desenvolvimento da
orientagdo no espac¢o
grafico.

-Modelagdo de como se |é
e/ou escreve.
-Manuseamento de livros.
- Conhecimento de partes
do livro.

-Exploragdo com caracter
ludico, imagens, gravuras e
texto.

- Conhecimento das
diferentes func¢des de
leitura e escrita.

Grafomotricidade

Desenvolvimento do
controle motor especifico
de maos e dedos a partir
de exercicios que
possibilitem o progressivo
dominio do trago e dos
signos graficos.
-Conhecimento do
alfabeto.

-Codificagdo de sons.
-Ligar a linguagem escrita e
a linguagem oral de forma
sistematica.
-Estabelecimento de
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correspondéncias
corretas entre o som
isolado e a letra a utilizar
na escrita.

Praticas

Organizagdo do
grupo

Modalidades

Em grande grupo

Em pequenos grupos / em
pares

Individualmente

Critérios

Em funcdo da natureza das
atividades

Em fungdo das
caracteristicas das criangas
(competéncias,
necessidades, dificuldades,
fatores relacionais...)

Recursos

Materiais
pedagdgicos

Disponibiliza variedade de
textos e formas de escrita

Fomenta espagos que
permitam a crianga
autonomamente imitar a
leitura e a escrita

Utiliza meios para que a
crianga se aperceba de
diferentes fun¢Ges da
leitura

Avaliagao

Objeto (s)

Regista aprendizagens da
crianga

Regista dificuldades da
crianga

Estratégia (s)

Promove momentos de
auto e/ou heteroavaliagdo

Procede a uma observagao
direta apoiada ou ndo em
instrumentos de registo

Usa trabalhos realizados
pelos alunos

Metodologia

Facilita a participacao
espontanea da crianga.

Valoriza as vivéncias e
linguagens da criancga na
leitura e nas tentativas de
produgédo escrita (dos
significados para os
significantes).
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Parte de métodos fénicos
(dos significantes para os
significados).

FORMACAO

Representagoes
sobre a
formacgao
obtida

Representagoes
sobre a
formagao
obtida

Ao nivel da
aquisicdo de
conhecimento

Das areas
especificas
Curriculares

Conhecimento do
enquadramento curricular
da EPE

Conhecimento de teorias
sobre a aprendizagem
leitura e escrita.

Pedagdgicos -
didaticas

Conhecimento de
materiais adequados ao
desenvolvimento da
literacia.

Avaliagdo

Seleg¢do/construgdo de
instrumentos de avaliagdo
das aprendizagens

Avaliacdo das
aprendizagens

Ao nivel da
aquisicdo de
competéncias

Relacionais

Interagdo com as criangas

Gestdo de interagdes ou
conflitos entre as criangas

Gestdo da interagdo com
colegas e/ou supervisores

Pedagadgico-
didaticas

Planificacdo dos processos
de Aprendizagem

Organizagdo e gestdo do
grupo

Selegdo e construgdo de
recursos didaticos

Utilizagao de recursos
didaticos

Gestdo das especificidades
fisicas e/ou cognitivas das
criangas

Avaliagdo

Seleg¢do/construcdo de
instrumentos de avaliagdo
das aprendizagens

Grau de satisfagdo do
formando

Ao nivel da
aquisicdo de
conhecimento

Das areas
especificas
Curriculares

Conhecimento do
enquadramento curricular
da EPE

Conhecimento de teorias
sobre a aprendizagem
leitura e escrita.

Pedagdgicos -
didaticas

Conhecimento de
materiais adequados ao
desenvolvimento da
literacia.
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Representagoes
sobre as
necessidades
de formagao

Avaliacao

Sele¢do/construcdo de
instrumentos de avaliagdo
das aprendizagens

Avaliagdo das
aprendizagens

Ao nivel da
aquisicdo de
competéncias

Relacionais

Interagao com as criangas

Gestdo de interagdes ou
conflitos entre as criangas

Gestdo da interagdo com
colegas e/ou supervisores

Pedagdgicos —
didaticas

Planificacdo dos processos
de aprendizagem

Organizacdo e gestdo do
grupo

Selecdo e construcdo de
recursos didaticos.

Utilizagao de recursos
didaticos.

Gestdo das especificidades
fisicas e/ou cognitivas das
criangas

Avaliagdo

Seleg¢do/construgdo de
instrumentos de avaliagao
das aprendizagens

Avaliacdo das
aprendizagens

Grau de satisfagcdo do
formando

REFLEXAO

Para a agao

Para a agao

Necessidades

Como surgem as

Contexto (idade, estratégias e metodologias
Educativo dificuldades....) que irdo utilizar na
(adequagdo) Interesses abordagem da leitura e
(gostos, escrita
preferéncias das
criangas)
Contextos
(meio)
Capacidade de iniciativa e
Fundamentos Leitura de autores | tomada de decisdo do
tedrico- da especialidade formando

curriculares
(pesquisas)

Consulta das
orientagdes
curriculares (OC,
Metas, brochuras,
etc.)

Pesquisas na net
(blogues de Jl,
associagdes
profissionais,
editoras, etc...)

Da universidade (SU)
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Orientag0es do

Sobre a a¢ao

supervisor Da escola (SE)
Anadlise de Do (a) proprio (a)
praticas 5
anteriores o SE —
De colegas de estagio
Preenchimento de grelhas
Autoscopia de reflexdo

Capacidade de reflexao
sobre a pratica, apds
visionamento das video
gravagoes.

Capacidade de se adaptar
a mudanga

Vontade de auto
aperfeicoar as praticas

Atitude autocritica e
avaliagdo profissional

Interagdao com os
supervisores e
colegas

Frequéncia da realizacdo
das sessdes de trabalho
como SU

Descricdo das sessdes de
trabalhos com o SU

Lugar a reflexdo nas
sessdes de trabalho com
os professores
supervisores e com a
educadora cooperante
depois da observacdo das
aulas

Importancia atribuida a
auto e hetero - avaliagao
no contexto das
observagdes
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Anexo 2- Guido de Entrevista
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I- Tema: Representacdes e estratégias de estagiarios para o desenvolvimento da literacia

Il - Objetivos da Investigac¢ao:

lll - Objetivo especifico:

emergente na educacdo pré-escolar

Analisar as representacdes dos estagiarios sobre as estratégias e praticas pedagdgicas

da leitura e da escrita na educacdo pré-escolar;

Analisar o modo como os estagiarios refletem sobre estas estratégias e praticas;

Discutir as implicacdes dos resultados apurados para a supervisdao dos futuros

educadores neste dominio.

Recolher as representacées dos formandos sobre as respetivas praticas pedagdgicas.

IV- Estratégia

A — Legitimar a entrevista e motivar o entrevistado

a) Informar, nas suas linhas gerais, do nosso trabalho de investigacao.

b) Pedir a colaboracdo dos formandos, pois o seu contributo é imprescindivel para o éxito do
trabalho.
c) Assegurar o caracter confidencial das informacdes prestadas.

BLOCO A- APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA

Objetivos

Questoes

Entender como
os formandos
equacionam a
sua intervengao
pedagdgica no
dominio da
abordagem a
leituraea
escrita na
educacdo pré-
escolar

Perceber a
justificacdo das
suas opgoes
pedagdgicas em
termos de
intervencgao.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42,

43,

Em seu entender, quando se deve comecar a trabalhar a leitura
e a escrita? Porqué? Como?

Qual é, na sua opinido, o papel da aprendizagem da leitura e da
escrita nesta fase? (Colocar, caso ndo responda na 12 questdo)
Na sua opinido, qual deve ser o papel do educador no
desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita?
Justifique. Como procurou cumprir esse papel?

Na sua opinido, qual deve ser o papel dos pais no
desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita? Porqué?
Como avalia o contributo dos pais das criancas do seu grupo
nessa matéria? Em que medida os sensibilizou/mobilizou para
essa tarefa?

Acha que as criancas devem ter uma participacdo ativa nas
atividades pedagdgicas? Se sim/ndo, porqué? Como?

Que tipo de atividades de leitura e escrita privilegiou na sua
pratica? Porqué?

Na organizacdo do ambiente educativo, que processos, préprios
ao desenvolvimento da linguagem, procurou privilegiar?
Porqué?

Que importancia atribui aos recursos didaticos como suporte de
aprendizagens verbais?

Que recursos/ materiais didaticos usou ao longo da sua pratica
para trabalhar questdes relativas a iniciagdo a leitura e a escrita?
Por que escolheu esses recursos?

Que tipo de competéncias de leitura e escrita procurou
privilegiar na sua pratica? Porqué? Que importancia atribui a
essas competéncias?
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BLOCO C - FORMACAO

Perceber as
suas
representacoes
relativamente a
formacao
obtida.

Perceber as sua
representacgoes
sobre as
necessidades de
formacao

Conhecer as
dificuldades
sentidas pelo
formando.

44,

45,

46.

47.

48.
49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

Que avaliagdo faz da relevancia e adequagdo dos conhecimentos
que adquiriu ao longo da sua formacdo no que se refere a
abordagem da leitura e da escrita na educagdo pré-escolar? Que
aprendizagens destacaria? Que importancia essa formacgdo teve
na sua pratica? llustre.

Ao nivel de desenvolvimento de competéncias para a selecdo e
construcdo de recursos didaticos, como avalia a formacdo
recebida? Porqué? Exemplifique.

Que importancia atribui a utilizagdo de recursos didaticos como
suporte de aprendizagens no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita na educacdo pré-escolar? De que modo isso
se refletiu na sua pratica? A qué/ quem atribui as ideias que tem
nesta matéria?

Em que medida o seu curso lhe permitiu desenvolver as
competéncias necessdrias ao ato de planificar os processos de
aprendizagem? llustre.

Sentiu dificuldades a nivel da planificacdo. Se sim, quais?

Em que medida a sua formacdo a preparou para a concecdo e/ou
selecdo de instrumentos de avaliagdo das aprendizagens dos
alunos? Que aprendizagens se revelaram mais necessarias/uteis
ao longo da sua pratica?

Sentiu dificuldades neste dominio? Se sim, quais? Dé exemplos de
situagdes em que isso tenha ocorrido.

Em que medida a sua formacdo a preparou para lidar com
criangas em idade pré-escolar? E no que respeita a gestdo das
interacdes e comportamentos entre elas?

Experimentou dificuldades neste dominio? Se sim, quais? Dé
exemplos de situagOes vivenciadas.

Como geriu dentro da sala as especificidades fisicas e /ou
cognitivas das criancas? Porqué?

Como decidia, em cada momento, a organizacdo das criancas para
o trabalho (em grande grupo, pequeno grupo ou individual)?
Experimentou dificuldades a este nivel? Se sim, quais? Em que
medida a sua formacdo a ajudou a fazer face a essas dificuldades?
E os seus supervisores e/ou colegas?

Como descreveria as suas relagdes com colegas e/ou
supervisores? Na sua opinido, o que contribuiu para essas
relacdbes? Em que medida o seu percurso formativo e as
aprendizagens realizadas a ajudaram a gerir as relagdes interpares
e com os supervisores? Dé exemplos.

Numa escala de 1 a 5, como avaliaria o seu grau de satisfacdo
relativamente aos conhecimentos nas diferentes especialidades e
competéncias pedagdgico-didaticas e avaliativas adquiridas ao
longo da formacao inicial? Justifique.

Em que medida o mestrado acresceu esses conhecimentos e
competéncias? Porqué?

Se pudesse introduzir alteragBes nos planos de estudos da
licenciatura e/ou do mestrado, o que alteraria?
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Recolher dados | 59. Ao preparar a sua pratica pedagdgica, quais eram as suas
sobre o principais preocupac¢des? Porqué? De que modo isso se refletia
funcionamento nas suas planificacbes?
das sessoes de 60. Terminada a sua pratica, que balango faz do trabalho que
trabalho. desenvolveu no dominio da linguagem escrita? Que objetivos se
propunha cumprir? Em que medida os cumpriu? Justifique.
llustre.
61. O que pensa do recurso a autoscopia na formagao docente?
Conhecer a Justifique.
dindmica do 62. Com que periodicidade reunia com a professora supervisora e
relacionamento com a educadora cooperante? Com que objetivos? O que faziam
entre os nessas reunides? Que importancia lhes atribui para a sua
supervisores, formacdo? Em que medida?
formandos e 63. O acompanhamento do supervisor da universidade e do educador
!9: colegas. cooperante o(a) ajudaram-na (o) a aperfeigoar praticas e a
x superar / ultrapassar dificuldades sentidas? Dé exemplos.
fr 64. Que dimensdes do processo formativo (interagdo com colegas,
& supervisores, criancas, reunioes, disciplinas, praticas nas escolas)
(&} destacaria? Porqué?
O | Conhecera 65. Se tivesse a oportunidade de recomecar o estagio, alteraria
8 importancia alguma coisa? Se sim, o qué, especificamente? Porqué?
@ | atribuida 3 auto | 66. Quais as principais aprendizagens que leva para o seu estagio no
e hetero - 1.2 ciclo
avaliagdo no
contexto das
observagoes.
Bibliografia:

Estrela, A. (2008). Teoria e Prdtica de Classes (4.2 Edicdo). Porto: Porto Editora.

Leal, M. (2004). Estilos e Praticas de Supervisdo na Formacao Inicial de Professores na Regido

Auténoma dos Acores. Arquipélago — Ciéncias da Educacgdo, 5, 209-233.
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Anexo 3 — Guiao de Entrevista Pré Visionamento
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Guido de Entrevista de Pré Visionamento

Estudos de Caso

Entrevista realizada em:

1. Como ird proceder no inicio da aula (apresentacao da atividade)?

1.1- Qual ser&a, em principio, o ritmo das suas instrugées?

1.2- Vai dar espaco para os alunos colocarem duavidas?

1.3- Ird responder as questdes dos alunos?

1.4- Se as crianc¢as nao revelarem o mesmo ritmo, como ira
gerir as diferencas?

2. No desenvolvimento da aula, os conceitos irdo ser introduzidos um a
um, ou apresentados em simultaneo? Porque o ira fazer desse modo?

3. No final da aula vai dar espaco para o feedback dos alunos?

4. Que objetivos didaticos pretende alcangar com as atividades que ira
desenvolver no dominio da linguagem escrita? (se forem varias
atividades, garantir que a formanda fala dos objetivos de cada uma).

5. Que recursos ira utilizar?

6. Construiu uma lista de verificagcdo para avaliacdo das aprendizagens dos

alunos. Com que objetivo o fez?

7. Nesta fase de preparacdo da sua semana intensiva de
estagio, considera ter havido apoio e colaboracao por parte dos seus
orientadores?

Bibliografia:

Vieira, F. (1999). Supervisdo — Uma Pratica Reflexiva de Formag&o de Professores. Rio Tinto: Edi¢les
Asa.

CNFF (1999). A Autoscopia ha Formacéo. Lishoa: Instituto de Emprego e Formacéo Profissional,
Divisdo de Estudos CNFF — Centro Nacional de Formagao de Formadores. Colegdo Formar
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Anexo 4 — Guiao de Entrevista Pos Visionamento

15

O Desenvolvimento da Literacia Emergente na Educagdo Pré-Escolar: Representagdes e
Préticas de Estagiarios



GUIAO DE ENTREVISTA POS VISIONAMENTO
Estudos de Caso
Procedimentos anteriores a Entrevista

= Visionar a aula na integra e anotar alguns aspetos que achar pertinentes.

= Relembrar as questdes abordadas na entrevista de pré-observacao
(podera consultar a transcricao).

= Ver de novo a gravacao video.

ENTREVISTA POS VISIONAMENTO DA AULA GRAVADA

3. Relativamente ao inicio da aula (apresentacdo da atividade), analisando
as reacOes dos alunos, pensa ter captado a atencdo de todos ao
proceder as primeiras instrucdes?

4. Como descreve o ritmo das suas instrucdes?

5. As criangas acompanharam os trabalhos ao mesmo ritmo? Se
nao, como geriu as diferencas?

4. Registe os aspetos verbais que considera mais positivos nas
suas intervencdes orais?

5. Observou algo na sua postura que desconhecia? Descreva.

6. No desenvolvimento da aula, como reagiu quando os alunos trocaram
de posicao?

7. Os conceitos foram sendo introduzidos um a um. Porgque o fez desse
modo?

8. Aconteceram situacgfOes imprevistas?

Se sim, responda as seguintes questdes:

Descreva cada uma das situacdes tendo em conta:
a) Qual o problema?
b) Como o resolveu?
c) Por que razao optou por essa solucao?
d) Se a situacao se repetisse como reagiria?
e)Considera que o incidente alterou as tuas perspetivas

pedagdgicas?

9. Ao observar-se em acédo, considera que a (s) atividade (s) que
desenvolveu no dominio da linguagem escrita foram ao encontro dos
objetivos que, inicialmente, se propunha atingir? Se sim, em que
medida? Se n&o, porqué?

9.1 Relativamente a (s) atividades desenvolvidas, considera que os
conteudos de abordagem a leitura e escrita foram bem
explorados? Justifique.

10.Por que escolheu os materiais/recursos pedagdgicos que usou?
Que avaliacdo faz do uso dagueles em termos de adequacao
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e eficacia?

11. Com que objetivos construiu e usou a lista de verificacao?
Que avaliacado faz da utilidade/relevancia daquela?

12. Terminada a sua pratica, que balanco faz do trabalho que desenvolveu
no dominio da linguagem escrita?

13. Alteraria alguma coisa se voltasse a planificar esta intervencao?
15.1. Se sim, o qué, especificamente?
15.2. Com que propositos efetuaria essas alteracdes?

14.Como sentiu a presenca das professoras supervisoras na sala?
16.1 Que avaliacao faz do papel de cada uma na sua formacao?
16.2 Descreva os momentos onde ocorreu uma maior
colaboracéao?

15.Que vantagens e/ou limitacées vé na autoscopia como estratégia de
formacao?

16.Em que aspetos considera ter melhorado ao longo do processo
formativo? Que aspetos considera ainda passiveis de aperfeicoamento?

Bibliografia:

Vieira, F. (1993). Supervisdo — Uma Prética Reflexiva de Formacédo de Professores.
Rio Tinto: EdicGes Asa.

CNFF (1999). A Autoscopia na Formacdo. Lisboa: Instituto de Emprego e Formacéo
Profissional, Divisdo de Estudos CNFF — Centro Nacional de Formacdo de Formadores.
Colecdo Formar
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Anexo 5 — Grelha de Registo de Analise das Praticas
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Aprendizagem da Leitura e Escrita

Andlise das praticas

» apartir da planificagdo e visionamento da (s) aula (s)
Estudos de Caso

Tema da 12

aula:

Objetivo (s) da

aula:

Data:__ /[
Tema da 22

aula:

Obijetivo (s) da

aula:

Data: / /

Aprendizagem Dominio (s): Dominio (s):
da Leiturae 12 Intervencdo 22 Intervencao
Escrita b
O pone €
Ante Depo Ante Depo

Componentes

Sensibilizagdo ao
some
desenvolvimento
da percegao
auditiva

Descriminagdo
fonética

Compreensao
oral

Contetidos —
Fonética e

articulacdo

Ritmo e entoagdo

Expressao oral
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Discriminagao
visual e
Contetdos organizagdo

espacio-temporal

Grafomotricidade

Modalidades

Critérios

Organizagao do Grupo

Materiais

pedagdgicos
Recursos

Objeto (s)
Avaliacéo

Estratégia (s)

Metodologia
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Anexo 6 — Guia de Preparacéao da Aula
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GUIA DE PREPARACAO DA AULA

ESTUDOS DE CASO

Tema da aula:

Objetivo (s) da aula:

Data:

Objetivo (s):

Estratégias/Recursos:

Justificacdo das opgdes pedagdgicas:

Expetativas face a aula:
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Anexo 7 — Grelha Sintese de Reflexdo
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GRELHA SINTESE DE REFLEXAO

Estudos de Caso

Tema da aula:

Objetivo (s) da aula:

Data:
Parametros Andlise de aspetos a melhorar
1. Definicéo de a) Nao foram especificados objetivos
Preparacédo objetivos a
pedagogicos b) Foram especificados de forma
vaga(l

¢) Foram especificados em termos de
fins a atingir O

d) Foram especificados em termos de
comportamentos observaveis O

e) Foram especificados em termos de
comportamentos observaveis,
apoiados em situa¢des motivantes OJ

2. Plano da aula a) Foi redigido um plano de forma
sumaria e preparados 0s materiais
minimos OJ

b) Foi redigido o plano de aula
contendo: titulo; material necessario,
fases da aula e tempo previsto. O

c) O plano de aula inclui, para além dos
pontos anteriores: o objetivo da
sessdo, 0 processo de motivacao,
descri¢do pormenorizada do
encadeamento da aula, formas de
avaliacdo e auxiliares pedagodgicos
a

d) O plano de aula inclui a preparacéo
referida em c) e d), mas foi
enriquecida com modelos,
documentos técnicos especificos e
testes de avaliacdo OJ

3. Dominio do a) Domina pouco a matériadd
assunto b) Domina razoavelmente a matéria OJ
apresentado c) Domina bem a matéria OJ

d) Domina muito bem a matéria O

e) Faz prova de um total dominio da
matéria e dum contributo pessoal e
original O

4. Preparacéo de a) Ndao foi feita qualquer preparacdo
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materiais
pedagogicos

b)

a)

destes auxiliares pedagégicosC)
Foram preparados para serem
utilizados ocasionalmente
Foram cuidadosamente preparados
para serem utilizados
adequadamente sob a forma de
sequéncias da aprendizagem O

Desenvolvimento

5. Comunicacao dos
objetivos

f)
9)
h)

)

N&o foram comunicados OJ

Foram expressos de forma vagaC)
Foram comunicados em termos de
fins a atingir O

Foram comunicados em termos de
comportamentos observaveis OJ
Foram comunicados em termos de
comportamentos observaveis,
apoiados em situagdes motivantes (J

6. Motivacdo

a) Nula (nenhum interesse por parte
dos alunos, mostrando-se
distraidos e indiferentes) OJ

b) Fraca (pouco interesse por parte
dos alunos que raramente
intervém) O

¢) Normal (os alunos manifestam um
certo interesse, intervindo
espontaneamente na aula) O

d) Intensa (os alunos demonstram
muito interesse, intervindo com
frequéncia) O

e) Muito intensa (os alunos mostra-
se vivamente interessados e
desejam complementar as
atividades desenvolvidas) O

7. Atividade dos
alunos

Naéo foi suscitada O

Foi suscitada ocasionalmente O
Foi solicitada mas ndo controlada
sistematicamente OJ

8. Individualizacédo
da aprendizagem

Né&o foi praticada nenhuma
individualizacdoO

Foi praticada uma individualizagéo
tendo em conta o ritmo de trabalho
de cada alunod

Foi praticada uma individualizagéo
tendo em conta o ritmo de trabalho
de cada aluno e prevendo tarefas de
recuperacao ou de enriquecimento
sempre que necessario O

9. Criatividade

a)
b)

c)
d)

Reproduz com dificuldade os
modelos O

N&o apresenta inovagdes no
desenvolvimento da aula O

Imita, acrescentando algo pessoal O
Faz prova de criatividade nas
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situacdes de aprendizagem e
avaliagdo O

10. Autoconfianca

Timido, pouco a vontade,
evidenciando ansiedade OJ

Falta de confianca, confuso O
Seguro de si, calmo O

Prova ser seguro de si, domina todas
as reacGes emocionaisC)

11. Comportamento
socio afetivo

P&e em evidéncia intervencdes dos
alunos que estejam fora de contexto

N&o considera as intervengdes dos
alunos O

Tira partido da intervencdo do aluno
)

12. Comportamento
fisico (voz /
movimentos)

b)

c)
d)

Comportamento que impede a
compreensao (voz inaudivel, gestos
desordenados, etc.) O
Comportamento que dificulta a
compreensao, exprime-se de forma
pouco clara O

Exprime-se com preocupacao de se
fazer compreender O

Controla constantemente o volume e
a clareza da sua voz, assim como
cada um dos seus movimentos(J

13. Avaliacdo (objeto
e estratégias)

a)
b)
c)

d)

Regista aprendizagens da criancaC}

Regista dificuldades da crianga}
Promove momentos de auto e/ou
heteroavalia¢do™

Procede a uma observacéo direta
apoiada ou ndo em instrumentos de
registodd

Usa trabalhos realizados pelos
alunos™d

Avaliagio /
Reflexdes

Aspetos mais positivos / mais problematicos / imprevistos:
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Anexo 8 — Grelha de Transcricao da Entrevista
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FICHA DE SINTESE DA ENTREVISTA AO FORMANDO

ESTAGIO:

LOCAL DA ENTREVISTA: Realizada em espacgo exterior
ENTREVISTADORA: Paula Marques DATA: HORA:

A- CONDICOES EM QUE SE REALIZOU A ENTREVISTA

A ENTREVISTA

1. Em seu entender, quando se deve comegar a trabalhar a leitura e a escrita? Porqué?
Como?

2. Na sua opinido, qual deve ser o papel do educador no desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita? Justifigue. Como procurou cumprir esse papel?

3. Nasua opinido, qual deve ser o papel dos pais no desenvolvimento de competéncias
de leitura e escrita? Porqué? Como avalia o contributo dos pais das criangas do seu
grupo nessa matéria? Em que medida os sensibilizou/mobilizou para essa tarefa?

4. Acha que as criangas devem ter uma participagao ativa nas atividades pedagdgicas?
Se sim/n3o, porqué? Como?

5. Que tipo de atividades de leitura e escrita privilegiou na sua pratica? Porqué?

6. Na organizacdao do ambiente educativo, que processos, proprios ao desenvolvimento
da linguagem, procurou privilegiar? Porqué?
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10.

11.

12.

13.

14.

Que importancia atribui aos recursos didaticos como suporte de aprendizagens
verbais?

Que recursos/ materiais didaticos usou ao longo da sua pratica para trabalhar
questoes relativas a iniciagao a leitura e a escrita? Por que escolheu esses recursos?

Que tipo de competéncias de leitura e escrita procurou privilegiar na sua pratica?
Porqué? Que importancia atribui a essas competéncias?

Que avaliagdo faz da relevancia e adequagao dos conhecimentos que adquiriu ao
longo da sua formacdo no que se refere a abordagem da leitura e da escrita na
educacdo pré-escolar? Que aprendizagens destacaria? Que importancia essa
formagao teve na sua pratica? llustre.

Ao nivel de desenvolvimento de competéncias para a selegdo e construgcdo de
recursos didaticos, como avalia a formagao recebida? Porqué? Exemplifique.

Que importancia atribui a utilizagdo de recursos didaticos como suporte de
aprendizagens no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita na educagao
pré-escolar? De que modo isso se refletiu na sua pratica? A qué/ quem atribui as

ideias que tem nesta matéria?

Em que medida o seu curso lhe permitiu desenvolver as competéncias necessarias ao
ato de planificar os processos de aprendizagem? llustre.

Sentiu dificuldades a nivel da planificagdo. Se sim, quais?
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Em que medida a sua formagdo a preparou para a concec¢do e/ou sele¢io de
instrumentos de avaliagdo das aprendizagens dos alunos? Que aprendizagens se
revelaram mais necessarias/uteis ao longo da sua pratica?

Sentiu dificuldades neste dominio? Se sim, quais? Dé exemplos de situagées em que
isso tenha ocorrido.

Em que medida a sua formagdao a preparou para lidar com criangas em idade pré-
escolar? E no que respeita a gestao das interagdes e comportamentos entre elas?

Experimentou dificuldades neste dominio? Se sim, quais? Dé exemplos de situacoes
vivenciadas.

Como geriu dentro da sala as especificidades fisicas e /ou cognitivas das criancas?
Porqué?

Como decidia, em cada momento, a organizagdo das criangas para o trabalho (em
grande grupo, pequeno grupo ou individual)? Experimentou dificuldades a este
nivel? Se sim, quais? Em que medida a sua formagdo a ajudou a fazer face a essas
dificuldades? E os seus supervisores e/ou colegas?

Como descreveria as suas relagdes com colegas e/ou supervisores? Na sua opinido, o
que contribuiu para essas relagdoes? Em que medida o seu percurso formativo e as
aprendizagens realizadas a ajudaram a gerir as relagdes interpares e com os
supervisores? Dé exemplos.

Numa escala de 1 a 5, como avaliaria o seu grau de satisfacao relativamente aos
conhecimentos nas diferentes especialidades e competéncias pedagogico-didaticas e
avaliativas adquiridas ao longo da formacao inicial? Justifique.

Em que medida o mestrado acresceu esses conhecimentos e competéncias? Porqué?
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24,

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Se pudesse introduzir alteragées nos planos de estudos da licenciatura e/ou do
mestrado, o que alteraria?

Ao preparar a sua pratica pedagdgica, quais eram as suas principais preocupagoes?
Porqué? De que modo isso se refletia nas suas planificag6es?

Terminada a sua pratica, que balango faz do trabalho que desenvolveu no dominio
da linguagem escrita? Que objetivos se propunha cumprir? Em que medida os
cumpriu? Justifique. llustre.

O que pensa do recurso a autoscopia na formagao docente? Justifique.

Com que periodicidade reunia com a professora supervisora e com a educadora
cooperante? Com que objetivos? O que faziam nessas reuniées? Que importancia
lhes atribui para a sua formag¢ao? Em que medida?

O acompanhamento do supervisor da universidade e do educador cooperante o(a)
ajudaram-na (o) a aperfeicoar praticas e a supera / ultrapassar dificuldades sentidas?
Dé exemplos.

Que dimensodes do processo formativo (interacdo com colegas, supervisores,
criangas, reunides, disciplinas, praticas nas escolas) destacaria? Porqué?

Se tivesse a oportunidade de recomecar o estagio, alteraria alguma coisa? Se sim, o
qué, especificamente? Porqué?

Quais as principais aprendizagens que leva para o seu estagio no 1.2 ciclo?
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Anexo 9 — Protocolo ético de Investigacao
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UNIVERSIDADE DOS ACORES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DE EDUCACAO
MESTRADO EM SUPERVISAO PEDAGOGICA
Protocolo Etico de Investiga¢do

Este protocolo estabelece as condicGes de participacdo do entrevistado num projeto
de investigacdo sobre a “A Literacia Emergente e as estratégias de ensino utilizadas na
Educagdo Pré-Escolar em contexto de supervisdo”. Os participantes serdo formandos que
frequentam o mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Basico e que estdo a
realizar estagio.

O referido projeto de investigacdo ira ser desenvolvido por Paula Alexandra Teixeira
Bréa Marques, mestranda da Universidade dos Acores, no ambito da sua dissertacao, sob a
orientacao cientifica do Professor Doutor Jorge Lima e da Professora Doutora Susana Leal.

Espera-se dos participantes que permitam, em algumas das suas aulas, a gravagao
video da sua abordagem ao ensino da leitura e da escrita, participem em entrevistas sobre a
referida abordagem e disponibilizem planificacdes ou outros materiais de apoio pedagdgico
gue usem nessas mesmas aulas.

Com a assinatura do presente protocolo, os intervenientes acordam o seguinte:

1. a participacdo nas entrevistas é voluntaria, podendo o (a) entrevistado (a) recusar
responder a qualquer questdo formulada ou suspender, a qualquer momento, temporaria
ou definitivamente, a sua colaboracao;

2. as entrevistas serdo realizadas no local e hora acordados com o (a) entrevistado (a), tendo
em conta a sua opiniao e disponibilidade pessoal;

3. o conteldo das entrevistas serd submetido a gravacdo audio por uma questdo de
economia de tempo e fidelidade ao discurso do (a) entrevistado (a), podendo ser
facultada aquele (a) a cépia da mesma, se nisso manifestar interesse;

4. o (a) entrevistado (a) podera requerer a investigadora uma transcricdo integral das suas
entrevistas e nelas proceder a eventuais supressoes ou clarificacdes;

5. o0 conteldo das entrevistas serd mantido em sigilo, podendo apenas ser usado pela
investigadora, para os fins investigativos enunciados e para efeitos de divulgacao
cientifica;

6. o0 conteludo das entrevistas podera ser total ou parcialmente divulgado no corpo do
trabalho, salvaguardando sempre o anonimato da entrevistada.

7. a participagdo na gravacdo video é voluntaria, podendo o (a) formando (a) recusar ou
suspender, a qualquer momento, temporaria ou definitivamente, a sua colaboracdo;

8. a gravacdo video sera realizada na sala de aula, pertencente ao educador cooperante do
nucleo escolar onde o formando se encontra a realizar estagio, tendo em conta a
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calendarizacdo da aula do formando, disponibilidade pessoal e planificacdo dos conteudos
programaticos de abordagem a leitura e escrita;

9. a gravacdo das aulas sera realizada, na auséncia da investigadora, pelo (a) formando(a),
sendo facultada aquele (a) a cépia do filme para posterior reflexao;

10. o contelddo dos filmes serd mantido em sigilo, podendo apenas ser usado pela
investigadora, para os fins investigativos enunciados e nunca sera objeto de apresentacao
publica.

A assinatura do presente protocolo pressupde o acordo entre a investigadora e o (a)
entrevistado o (a) relativamente aos termos e condi¢Ges nele definidas.

, de de 2012

A investigadora: O (A) entrevistado (a):
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