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RESUMO

O presente relatorio de estagio, nos moldes previstos no Diario da Republica, 1* Série,
n°® 38 de 22 de Fevereiro de 2007, ¢ o culminar do trabalho realizado durante os estdgios no
Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Béasico, no &mbito das Praticas Supervisionadas I e II do
Mestrado em Educac¢do do Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Este ird conter uma analise e reflexdo as praticas desenvolvidas e opcdes tomadas
durante os dois momentos de estagio, procurando estabelecer comparacdes entre o trabalho
desenvolvido no Pré-Escolar e no 1° Ciclo. As andlises e reflexdes serdo acompanhadas de
fundamentagao tedrica de forma a dar consisténcia as afirmagdes proferidas.

No seguimento das praticas, foi realizado um estudo sobre as Tecnologias de
Informagao e Comunicagao. O estudo recai em questdes relacionadas com a utilizacao das
TIC nas praticas lectivas e o seu contributo para o desenvolvimento de competéncias nos/as
alunos/as. A um dado momento do estudo, de forma a incidir mais nas competéncias de
escrita, foi pedido aos alunos do 3° ano (turma onde decorreu o estdgio no 1° Ciclo) para
realizarem um trabalho de elaboracao de histérias com e sem recurso ao computador.

De forma a que as criangas dessem a conhecer o seu trabalho e experimentassem uma
ferramenta disponibilizada na internet para publica¢des de historias, as mesmas trabalharam a
produgdo textual, a leitura e ilustragcdes que se encontram disponiveis no site da Cast
Universal Design for Learning (UDL) denominado Book Buikder.

Neste estudo foram aplicados alguns métodos caracteristicos da investigagdo:
inquérito por entrevista, inquérito por questionarios, analise de registos e analise documental.

A andlise dos dados obtidos permitiu concluir que nem sempre as TIC estdo presentes
nas praticas lectivas dos/as docentes. No entanto, neste relatorio, estdo relatadas algumas
praticas em que as TIC sdo utilizadas numa perspectiva de interdisciplinaridade de forma a
contribuir para que as criangas desenvolvam competéncias relevantes ao seu desenvolvimento
cognitivo.

Por tudo isso, ¢ importante que os professores, enquanto catalisadores da Sociedade do
Conhecimento, vejam as TIC, integradas no curriculo, como ferramentas cognitivas e com
potencialidade, mediante a sua utilizacdo, para o desenvolvimento de competéncias nos/as
alunos/as.

Neste relatorio procurou-se reflectir sobre os aspectos negativos e positivos com a
apresentacdo de possiveis reformulagdes. Nas praticas procurou-se que as criancas fossem

produtoras de informagdo, com responsabilidade. Assim, desejou-se proporcionar um
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ambiente de aprendizagem activa e significativa, onde os/as alunos/as se pudessem sentir

como parte integrante na constru¢ao do seu conhecimento.

Palavras - chave: Estagio; Observagao; Projecto Formativo; Planificagdo; Praticas Lectivas;

Reflexdo; TIC; Computador; Competéncias



ABSTRACT

The main aim of the following teacher training report, written as established by the
Diario da Republica, 19 Série, n° 38 de 22 de Fevereiro de 2007, is to present the result of the
work developed during the training in the Preschool and Elementary School, as required by
Praticas Supervisionadas I e Il do Mestrado em Educa¢do do Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

In this document there will be an analysis and a reflection on a new teaching approach
as well as options made during both moments of the teacher training process, looking forward
to establish a relation between the work developed with Preschoolers and Elementary School
students. Both analysis and reflection will be well explained as a way to show the truth
behind what is being said.

During teacher training, we conducted a study on the use of new technologies among
young learners. That study was based on the use of new technologies (Information and
Communication Technologies) in the teaching process and on how it contributes for the
development of skills in students. At a certain moment, as a way to develop writing skills, a
3 Form Class (class where the teacher training process took place) was asked to write a
series of stories with and without the use of the computer.

As a way to let children show their work as creative individual authors and to let them
experience a different tool, available on the internet, to publish their stories and at the same
time develop writing, reading and drawing skills, students were presented with the web site
Cast Universal Design for Learning (UDL) known as Book Builder.

Some investigation techniques were also used during the study, such as: inquiry
throughout interview, inquiry throughout lists of questions, log analysis, and document
analysis,

The results showed that new Technologies aren’t always used in class by most
teachers during the teaching process. However, in this report, some ideas on how to use new
technologies in order to promote innovation in the classroom have been mentioned, with the
perspective of an interaction among the different subjects and to help children develop skills
relevant to their cognitive development.

Therefore, it is important that teachers, as promoters of the Knowledge Society, see
the use of new information and communication technologies as part of the curriculum, as a

way to promote innovation which will lead to the development of skills among students.



In this report, there was an effort to identify some negative and some positive aspects
in the teaching process and for that, some possible adjustments for the future. During the
process of teacher training the main goal was to let children promote their learning with
responsibility. This way, there was an effort to promote an environment of active and
significant learning so that students feel that they are a very important part in the building up
of their knowledge.

Keywords: Teacher Training; Observation; Training Project; Lesson Plans; Teaching Practice;

Reflection; Information and Communication Technologies (ICT); Computer; Skills

Xi



«O professor ¢ um homem/uma mulher de um tempo determinado, de uma sociedade
concreta, que vive as contradigdes e a incerteza desse mesmo tempo e sociedade. E, acima de
tudo, ¢ um ser individual, com uma histéria de vida, ligado a um estrato social, a uma familia,
a um meio: com tudo interferindo no desempenho do seu papel, que se pretende atento, aberto

e solido» (Pardal, 2001:84).



INTRODUCAO

Ao longo do processo de formagdo, na area da educacdo, todas as etapas sdo
fundamentais na constru¢do de uma solida, responsavel e consciente preparacao, com vista a
futura integragdo no mundo do ensino.

O estagio ¢, na maior parte dos casos, 0 primeiro contacto que o estagiario tem com
uma turma/grupo, sentindo o peso da responsabilidade de planificar, leccionar e reflectir com
consciéncia sobre a sua acc¢do, respondendo aos desafios e exigéncias com que se vai
deparando. Poder-se-4 afirmar que o estdgio promove experiéncias no ambito da educagdo
que até ai, provavelmente, apenas tinham ficado pela teoria.

Com o estagio, a formanda pdde confrontar a teoria com a pratica e experimentar
verdadeiramente o funcionamento das aulas e do que lhes ¢ inerente, com a vantagem de ter
por perto alguém que a oriente. A orientacdo de alguém experiente ¢ fundamental neste
processo para se criar uma base solida que proporcione «aos alunos-estagiarios, em processo
de desenvolvimento pessoal e profissional, um conjunto de conhecimentos e atitudes que os
preparem para novos desafios e os ensine a compreender a complexidade das situagdes
educativas, a detectar e enfrentar os problemas numa dindmica de constru¢do e reconstru¢ao
do saber profissional, a partir de contextos de accdo pedagodgica e de atitudes de accdo e
reflexdo» (Fagundes, 2005:17).

Decorrente desta fase surge a elaboragdo do presente relatdrio de estagio, no ambito do
mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, prevista nos
artigos 20° e 21° do DL 74/2006, de 24 de Marco que serd objecto de apreciagdo e discussao
publica.

Os objectivos propostos para este relatorio sdo os seguintes: reflectir sobre o trabalho
desenvolvido no dmbito da pratica pedagdgica; estabelecer a ligacdo entre a pratica e os
conhecimentos tedricos de forma a fundamentar as opg¢des pedagodgico-didacticas; avaliar e
reflectir sobre as opcdes, estratégias e resultados da Pratica Educativa Supervisionada I e II;
analisar a evolu¢dao da formanda durante o periodo de estagio; aprofundar saberes tedrico-
praticos obtidos no 1° ciclo de estudos e aplicar, no terreno, competéncias de investigacao,
requisito fundamental na formagao actual dos/das professores/as.

O estagio no Pré-Escolar decorreu na Escola EB1/JI de Matriz, Sdo Sebastido sob a
orientagdao da educadora titular e das responsaveis pela Pratica Educativa Supervisionada I, no

periodo abrangido entre Fevereiro e Maio de 2010.



A referida escola fica situada na Freguesia de Sdo Sebastido, Concelho de Ponta
Delgada. O facto de esta freguesia estar localizada na maior e mais desenvolvida cidade da
ilha (Ponta Delgada), ¢ uma mais-valia para os alunos dadas as oportunidades de acesso a
diversificadas actividades culturais em locais como: O Jardim e Palacio de Sant’ana, a
Biblioteca Publica e Arquivo de Ponta Delgada, o Teatro Micaelense, o Museu Carlos
Machado, o Coliseu Micaelense e o Jardim José do Canto.

O entendimento do meio permitird também um melhor conhecimento das criangas pois
todos nds trazemos connosco caracteristicas que foram influenciadas pelo meio e pela cultura
que nos rodeia. Assim, a partir de um maior conhecimento ¢ de um maior entendimento do
meio, poder-se-4 construir uma melhor compreensao da crianca, pois «todas as criancas
possuem um conjunto de experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua vida,
no contacto com o meio que as rodeia» (in Programa do 1° Ciclo do Ensino Bésico,
2004:101).

E importante perceber-se as influéncias e os estimulos que o meio exerce e oferece a
crianga pois segundo Benjamin Bloom (1964), J. Hunt (1965), Jerome Bruner (1975) e David
Krech (1975) a variedade de estimulos ¢ provavelmente o ingrediente mais importante no
desenvolvimento intelectual. Hunt afirma que «quanto mais vemos, ouvimos € tocamos no
inicio da infincia, mais queremos ver, ouvir e tocar posteriormente» (Hunt apud
SPRINTHALL e SPRINTHALL, 1993: 435). E fundamental que se encontre e promova uma
simbiose harmoniosa entre 0 meio, a comunidade e a escola. Assim, sera possivel que todos
se envolvam na tomada de decisdes, no desenvolvimento de actividades e projectos comuns
em prol da construcdo de uma sociedade capaz.

Relativamente a populacdo estudantil onde decorreu a pratica supervisionada I, a
escola era composta por 279 alunos, dos quais 51 frequentavam o Pré-Escolar e 228 o 1°
ciclo. O grupo do Pré-Escolar era constituido por vinte criangas, treze meninos € sete meninas
com idades compreendidas entre os quatro e seis anos.

No primeiro contacto com a escola, e durante trés dias, a estagidria iniciou a
observacdo de aulas ministradas pela educadora titular do grupo e a consulta de documentos
como o Projecto Educativo de Escola (PEE), o Plano Anual de Actividades (PAA) ¢ o
Projecto Curricular de Grupo (PCG) para recolha de dados sobre a escola e o grupo de
criangas. As intervengdes decorreram quinzenalmente, sendo que, para cada semana, estavam

destinados dois dias seguidos de intervengdes (normalmente as segundas e tercas-feiras). No



més de Abril ocorreu a chamada «Semana Intensivay, isto porque aconteceram intervengoes
durante todos os dias dessa semana (dias doze, treze, catorze, quinze e dezasseis).

Durante a pratica lectiva no Pré-Escolar foram elaboradas planificagcdes tendo em
conta as Orientacdes Curriculares, o PEE, o PAA e o PCG. Para uma prética mais consciente,
as opgdes foram fundamentadas na planificacdo seguidas de reflexdo relativamente a sua
execucao.

As capacidades que se pretenderam desenvolver nas criancas contemplaram a area de
Formagdo Pessoal e Social, a 4rea do Conhecimento do Mundo e a area de Expressdo e
Comunicagdo nos seus trés dominios: Dominios das Expressdes Motora, Dramatica, Plastica e
Musical; Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita; Dominio da Matematica. Os
trés dominios foram considerados importantes; contudo a estagidria deu maior aten¢do ao
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Esta preocupag¢do deveu-se as
dificuldades que a maioria das criangas apresentava neste dominio, como referido no PCG.
Houve uma preocupacdo e tentativa de se trabalhar as diferentes areas de forma integrada e
articulada, «visto que a constru¢cdo do saber se processa de forma integrada, e que hé inter-
relacdes entre os diferentes conteudos e aspectos formativos que lhes sdo comuns» (in
Orientagdes Curriculares, 1997:48).

No 1° ciclo, a Pratica Educativa Supervisionada II, desenvolveu-se na escola de Santa
Clara, junto de uma turma do 3° ano, sob a orientacdo do professor titular da turma e da
supervisao por parte da Universidade.

A EBI1/JI de Santa Clara fica situada na freguesia de Santa Clara e na mesma cidade que
a escola do Pré-Escolar (Ponta Delgada), podendo os alunos usufruir das vantagens da
localizagdo ja referidas anteriormente.

No que se refere a populacdo estudantil, a escola tinha um total de 230 alunos/as,
distribuidos/as pelos 1°, 2° ¢ 3° anos. A turma do 3° ano, onde decorreu o estigio, era
constituida por vinte criancas com idades compreendidas entre os oito e os dez anos.

Junto da turma do 3° ano decorreram seis intervencdes, sendo que a turma estava a
cargo da estagiaria, quinzenalmente, as segundas e as tercas-feiras (das 9 horas as 12:30 e das
13:45 as 15:00) e as quartas-feiras (das 9 horas as 12:30 horas).

As criangas eram provenientes de familias estruturadas, verificando-se, através da
consulta do Plano Individual do Aluno (PIA), que tanto os pais como as maes possuiam, na
maioria, um nivel médio de escolaridade, o que poderia ser um factor positivo no

acompanhamento dos seus educandos em casa.



As competéncias que se pretenderam desenvolver nas criangas foram ao encontro da
Organiza¢ao e Programas do 1° Ciclo, havendo sempre a preocupagdo de respeitar os
interesses, as necessidades, o nivel e o ritmo de cada crianca, bem como a realidade cultural
em que a mesma estava inserida tendo sempre presente que as orientagdes nao sao rigidas mas
sim flexiveis.

Procurou-se respeitar os tempos minimos para a leccionagdo do programa do 1° ciclo,
estipulados no Decreto Legislativo Regional n.® 21/2010/A. Assim, para a Lingua Portuguesa
e para a Matematica estdo definidas seis horas lectivas de trabalho semanal; para o Estudo do
Meio quatro horas lectivas de trabalho semanal, metade das quais em ensino experimental das
Ciéncias e para a area das expressdes quatro horas e trinta minutos lectivos de trabalho
semanal.

Importa referir que a gestdo das diferentes areas decorreu de forma interdisciplinar,
encadeando-se e articulando-se saberes de varios dominios do conhecimento, os quais nao
fazem qualquer sentido serem trabalhados de forma isolada, uma vez que a articulagdo dos
saberes promove «aprendizagens activas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras que garantam, efectivamente, o direito ao sucesso escolar do aluno» (in
Programa do 1° Ciclo do Ensino Basico, 2004:23).

Durante a Pratica Educativa Supervisionada II pretendeu-se que os alunos
desenvolvessem o espirito critico e reflexivo, apurando a sua capacidade de raciocinio, tendo
sempre por base as suas vivéncias e os valores da solidariedade social, com vista ao seu
desenvolvimento holistico.

As areas trabalhadas durante o estdgio no 3° ano do 1° Ciclo foram a Expressdo e
Educacao Fisico-Motora, Musical, Dramatica e Plastica; Estudo do Meio; Lingua Portuguesa;
Matematica e Formagdo Civica procurando responder as orientagdes dadas pelos novos
programas de Lingua Portuguesa e Matematica. Pela observacdo e analise de algumas
producdes textuais, para além de ter sido desenvolvido um trabalho em todas as areas, foi
dada especial aten¢do a linguagem oral e escrita, nunca esquecendo que a linguagem oral e
escrita estdo presentes em todas as outras disciplinas para além da Lingua Portuguesa.

O material apresentado foi idealizado e concretizado, procurando responder, na
medida do possivel, as caracteristicas de cada aluno, aos documentos norteadores como as
Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar e a Organizacdo Curricular e
Programas do 1° Ciclo do Ensino Bésico, bem como as orientagdes da educadora e professor

cooperante, das supervisoras e dos orientadores do presente relatorio de estagio.



A estagiaria privilegiou ao longo das suas praticas o uso das TIC numa tentativa de
desenvolvimento de competéncias dos alunos, incidindo nalgumas praticas em competéncias
de escrita e oralidade.

A analise de algumas componentes da escrita foi realizada com o estudo referente ao
uso do computador. Para observar essa competéncia, foi pedido aos alunos para realizarem
um trabalho de elaboragdo de historias com e sem o recurso ao computador, recorrendo ao
software da UDL, denominado Book Builder, para a sua disponibilizagdo na Internet. No inicio
do estudo foram aplicados alguns métodos caracteristicos da investigagdo: inquérito por
entrevista e por questiondrio e analise documental. A entrevista permitiu a recolha das
concepgoes sobre as praticas com o recurso as TIC de um professor do 1° Ciclo.

Para além destes instrumentos, foram aplicados 65 questionarios com o objectivo de
recolher concepgdes das praticas lectivas, dos/das educadores/as e professores/as, com o
recurso as TIC, dos equipamentos ¢ da formagao que os/as inquiridos/as possuiam no ambito
das mesmas.

As razdes que determinaram a escolha deste estudo foram de véaria ordem, estando
relacionadas entre si. A primeira relaciona-se com a importancia que o Curriculo Nacional do
Ensino Basico atribui ao uso das tecnologias ¢ a constante referéncia ao termo competéncia
aproximando-a com o conceito de literacia. A segunda razdo prende-se com o facto de
reconhecermos a rapidez com que se desenvolvem as novas tecnologias e o impacto que essas
tecnologias tém na sociedade e na educagdo. A terceira razdo tem a ver com o acreditar que
as tecnologias podem ter um impacto positivo no processo de aprendizagem e no dominio
de competéncias dos alunos. A quarta razdo deve-se a experiéncia profissional e a0 meu
envolvimento no projecto Internet@EBI.

Este estudo decorreu da seguinte questdo: Sera que as TIC, nomeadamente o uso do
computador, podem contribuir para o desenvolvimento de competéncias linguisticas junto dos
alunos?

Este trabalho estende-se em dois capitulos. No capitulo 1 exporemos algumas das
componentes inerentes a pratica pedagogica procurando articular a teoria com o que,
efectivamente, foi realizado na pratica, abordando os dois ciclos de ensino. Esta op¢do de
articulagdo pretende proporcionar uma facil leitura e compreensao das praticas no Pré-Escolar
e no 1° Ciclo sem necessidade de as separar, procurando uma reflexdo em torno da evolugao
do desempenho por parte da estagidria ao longo do seu percurso em que a experiéncia no Pré-

Escolar lhe permitiu desenvolver ferramentas de forma a colmatar algumas insuficiéncias,



superadas com sucesso no 1° Ciclo.

Neste capitulo serdo abordadas questdes relacionadas com a observacao de aulas
ministradas pelos responsaveis pelo grupo e pela turma, sendo que «a iniciagdo a observacao
constitui naturalmente a primeira e necessaria etapa de uma formagao cientifica mais geral, tal
como devera ser a primeira e necessaria etapa de uma intervengdo pedagdgica fundamentada
exigida pela pratica quotidiana» (Estrela, 1986:29). O projecto formativo sera um documento
analisado também neste capitulo, como «accdo a desenvolver, de sequéncias de actividades a
realizar. (...). Trata-se de uma antecipacdo que apresenta um cardcter dinamico» (Barbier,
1993:57). A planificagdo serd igualmente alvo da nossa atenc¢do neste capitulo, pois tal como
«a observagdo/avaliacdo, a planificacdio ¢ uma competéncia inerente ao profissional de
educacdo» (Dias, 2009:29). Neste capitulo e no seguimento da planificagdo serdo
apresentadas e justificadas as linhas gerais que orientaram a pratica pedagdgica da estagidria,
segundo alguns modelos de ensino uma vez que «os modelos permitem compreender os
elementos e as dindmicas de um sistema (...). Eles purificam os elementos comuns da pratica
e identificam as tendéncias numa determinada area» (Formosinho, 2002:21). De seguida sdao
apresentadas duas grelhas com todos os dias de intervencdo nos dois ciclos de ensino, dando
conta das capacidades/competéncias, contetidos e actividades desenvolvidas. Das actividades
realizadas serd feita uma andlise a duas actividades do Pré-Escolar e duas do 1° Ciclo.

Ap6s a reflex@o sobre as praticas sentiu-se a necessidade de avancar para uma analise
critica aos documentos de reflexao solicitados apos as intervengdes.

No capitulo II, denominado Estudo na area das TIC, ¢é apresentada uma
fundamentagao teodrica sobre a inser¢dao as TIC em contexto educativo, os obstaculos para a
integragdo das TIC nas escolas, o computador na sala de aula e o computador no processo de
produgdo textual. A teoria apresentada serve de suporte a problematica sobre o
desenvolvimento de competéncias nos alunos através do recurso as TIC nas praticas lectivas.

Posteriormente sdo apresentadas as op¢des metodoldgicas que orientaram o estudo,
seguindo-se a apresentacdo e discussdo dos resultados onde constam as respostas aos
objectivos. De seguida podem-se ler as conclusdes e limitagdes do estudo. Ainda no estudo
sentiu-se a necessidade de criar um ponto onde sdo apresentadas e analisadas as praticas da
estagiaria que contemplaram a utilizagdo das TIC.

De forma a finalizar o relatério serdo mencionadas as consideragdes gerais da
realizagdo deste relatorio seguindo-se a apresentacdo das referéncias bibliograficas e os

anexos que constam no CD.



CAriTULO 1

O ESTAGIO COMO UM PROCESSO DE APRENDIZAGEM




Neste capitulo iremos comecar por abordar a importancia e o impacto que o estagio
tem no estagiario. Apds esta exploracdo, passaremos a uma analise critica de alguns
procedimentos e instrumentos que tiveram lugar durante o estagio no Pré-Escolar e no 1°
Ciclo: a observagdo, o projecto formativo, a planificagcdo, as praticas e a reflexdo apos a
accao.

No que diz respeito a observacdo, sera feita uma analise a experiéncia, da estagiaria,
enquanto observadora, questionando-se o tipo de dados recolhidos e o seu propdsito, bem
como o sentimento desenvolvido pela estagiaria relativamente a observacgao.

No que concerne ao projecto formativo como delineador da ac¢do serd questionada a
viabilidade da constru¢do de um projecto formativo e as implicagdes que o mesmo teve nas
intervengdes da estagidria junto dos/as alunos/as.

A andlise a planificacdo, como instrumento de antevisdo da pratica pedagogica, dara
conta dos procedimentos realizados pela estagidria para a constru¢do da planificacdo; das
diferencas e semelhangas entre as planificagdes elaboradas no Pré-Escolar e no 1° Ciclo; da
evolucdo da construgdo das planificagdes e da utilidade deste instrumento para a estagiaria.
Nas planificacdes, que se encontram em anexo, foram ocultados os nomes das supervisoras e
das criancas de forma a manter o anonimato.

Tendo em conta que a planificagdo serve a ac¢cdo considerou-se que seria conveniente
apresentar e reflectir sobre algumas praticas desenvolvidas no Pré-Escolar e no 1° ciclo,
iniciando-se este ponto com uma abordagem ao modo como as praticas foram conduzidas,
seguindo-se uma breve reflexdo sobre a importancia das intervengdes na formagdo da aluna-
estagiaria.

Por ultimo sera feita uma andlise critica aos documentos de reflexdo solicitados apods
as intervengdes dando conta das insuficiéncias dos aspectos focados nesses documentos e da

progressdao dos mesmos.

1. O PAPEL DO ESTAGIO NA FORMACAO INICIAL DO FUTURO PROFISSIONAL DE

ENSINO

O estagio ¢ demarcado por um espago de tempo em que se espera que o aluno estagiario
interaja com uma turma e que, em certa medida, possa assim «experimentar» o que ¢ na pratica ser
professor, com a mobilizagdo de conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes. Assim
sendo, acreditamos que os estagidrios anseiam por este momento, por esta experiéncia, por este

Crescer.



Deseja-se que o estagio pedagogico seja enriquecedor pelas aprendizagens e experiéncias
que pode proporcionar ao/a estagiario/a, constituindo um periodo marcante no percurso académico
do/a aluno/a. Inimeros beneficios relativamente a experiéncia de estigio sdo apontados por Araujo
(2008:53 e 54) tendo por base varios autores citados em Caires. Sao eles: «a constru¢do de uma
visdo real do mundo do trabalho e das expectativas da profissdo; o desenvolvimento de
competéncias sociais e pessoais; a ligagdo entre o ensino superior ¢ o mundo do trabalho; a
promocao de maturidade e auto-confianca, nos estagiarios; o desenvolvimento do raciocinio
pratico e da capacidade de resolug@o de problemas, por parte dos alunos; o atenuar do choque da
transicao do ensino superior para o mundo do trabalho». Mediante o referido, acrescentamos que
alguns dos beneficios apontados poderao nao ser trabalhados de forma realmente benéfica para o/a
estagiario/a, acarretando sentimentos contraditorios aos que sao referidos (falta de auto-confianca,
receio de resolucao de problemas).

Durante o estagio, o estagiario langa-se em multiplos desafios, procurando responder a si
mesmo ¢ aos diferentes intervenientes nesse processo muito pessoal. Na superacao dos desafios,
cada individuo leva consigo uma bagagem que pode ajudar ou dificultar a sua prestagdo
nomeadamente: os modelos de ensino que vivenciou durante o seu percurso académico, cuja
tendéncia serd para os colocar em pratica; as suas crengas e valores; a sua personalidade; a
experiéncia; a visdo do ensino; a motivagdo; a responsabilidade e os seus conhecimentos.

Durante o percurso de aluno/a, o/a estagiario/a vai-se deparando com um elevado nimero
de professores/as, cada um/a deles/as marcado/a pelo seu estilo proprio de ensinar. Contudo, esses
modelos com tudo o que possam ter de positivo ou negativo «consciente ou inconscientemente,
estdo presentes no momento em que o aluno se torna efectivamente professor» (Pacheco,
1995:45).

E importante considerar-se esta influéncia porque a mesma também serd exercida
sobre as criangas que estamos a formar. O futuro professor terd de (re)pensar, muito
conscientemente, se o que condenou outrora € no que realmente se pretende tornar ou se, pelo
contrario, um olhar critico sobre o que vivenciou lhe permite ser diferente, fazendo uso, na
pratica, dos «bons modelos», contrariando o que considera ndo ser o melhor para a formacao
de criancas.

O estagio acarreta também momentos de tensdo e, por vezes, de desespero, instantes em
que o/a estagiario/a se sente perdido/a sem saber que direc¢do deve seguir, com receio de que as
suas opcdes ndo sejam as mais adequadas para o grupo de criangas com que vai trabalhar e com a

consciéncia de que o mesmo nunca pode ser prejudicado. E um periodo que requer muitas



decisoes, por parte do/a estagiario/a, que fluem da sua pratica reflexiva numa procura de sentido
para a sua acgao, na consciéncia dos seus pontos fortes e fracos de forma a que possa potenciar os
fortes e a superar os fracos, reconhecendo a complexidade de cada opcdo a tomar com a percepgao
de que ndo ha somente um método e uma resolugdo para determinada situagdo e com um previsao
das consequéncias da sua acgao.

Durante esse processo a orientagao ¢ primordial para que o/a estagiario/a se sinta seguro/a e
confiante nas decisdes tomadas com exequibilidade, prevendo a sua ac¢do mediante o grupo de
alunos/as e o tempo que tem a sua disposi¢do. Um/a estagiario/a confiante, com auto-estima e
apoiado/a para o desempenho de um bom trabalho serda um/a estagiario/a dedicado/a, cada vez
mais exigente consigo proprio/a, seguro/a, que, em autonomia, ira transmitir calma e seguranca
para a turma proporcionando-se assim um bom ambiente para que a partilha e a aprendizagem se
promovam.

Num harmonioso e sério trabalho entre estagiario/a, supervisor/a e professor/a cooperante,
0 estagio ¢ um periodo muito enriquecedor para o/a aluno/a, na medida em que este vivencia o dia-
a-dia do professor, sente como professor, consulta, questiona, procura e decide enquanto professor.
Sente a verdadeira responsabilidade de formar cidadaos!

Referimos o trabalho entre estagiario/a, supervisor/a da universidade e professor/a
cooperante da escola uma vez que, na realidade, a relagao entre os trés ¢ fulcral para que se
desenvolva uma pratica pedagogica construtiva. No entanto, salientamos o referido por
Vasconcelos (2009) relativamente ao contexto interactivo e a diversidade de intervenientes
neste processo, uma vez que ndo ¢ da nossa intencdo reduzir o estdgio ao triangulo
supervisivo.

O par pedagdgico ¢ igualmente um elemento muito importante, pois permite
momentos de discussdo genuina e sem receios sobre objectivos, competéncias, estratégias e
actividades. E o par que ouve as angustias, os receios e ¢ também ele que muitas vezes orienta
e incentiva a continuar.

O estagio envolve varias etapas. Formosinho (2002) enuncia oito fases para o
desenvolvimento do estagio. A primeira fase ocorre no principio do ano lectivo. Durante quinze
dias os/as estagiarios/as devem estar presentes no dia-a-dia da escola para conhecer os mecanismos
de funcionamento, as criangas € a equipa educativa, a sala, outros espagos € os materiais. A
segunda fase ¢ dedicada a exploracdo da escola como organizagdo pedagogica e da comunidade
onde a mesma estd inserida. O estagidrio prossegue para uma terceira fase onde ird observar as

criangas em sala de aula, bem como a ac¢ao do/a professor/a cooperante. De seguida, o estagiario



Inicia, progressivamente, a sua actuacao pratica conjunta como que uma experimentacao e somente
na fase cinco ird iniciar o regime intensivo da sua pratica, entrando na planificagdo, actuagdo e
reflexdo. Na fase seis da-se uma primeira avaliacdo da aprendizagem alcangada num processo de
didlogo e reflexdo na actuagdo e, posteriormente (fase sete), o/a estagiario/a identifica as areas
onde a aprendizagem profissional foi mais ou menos bem sucedida, priorizando objectivos a
cumprir. Por altimo, e na fase oito, ocorre a avaliagcdo de todo o processo ¢ a identificagdo de um
projecto de desenvolvimento profissional futuro.

Neste relato de estagio, estas fases ndo se verificam na sua totalidade nem nos tempos
sugeridos, principalmente no que diz respeito a observagdo e ao primeiro contacto com a escola,
dando-se em simultaneo a fase um, dois e trés. A fase quatro acontece num dia, passando-se de
imediato para a fase cinco. Assim sendo, este estagio poderia ser resumido a quatro fases: (1)
observagdo do grupo de criangas/turma e actuacdo da educadora/ professor; (2) um dia de pratica
em conjunto; (3) pratica com planifica¢do, actuagdo e reflexao; (4) um dia de auto-avaliagdo e
avaliacao da disciplina.

No primeiro contacto com a escola e com a turma, a estagiria iniciou a observagdo, com a
recolha e registo de dados sobre a escola e sobre a turma, com a consulta de documentos como o
PEE, o PCE, o PAA ¢ o PCT. Desta recolha, a estagidria iniciou a constru¢do de um projecto que,
em tramites gerais, delineou a sua ac¢do na escola, tendo presente a importancia do meio
envolvente. Apos estas fases, a estagidria iniciou o processo de planificacdo, «actuacdo» e de
reflexdo na sua pratica.

Deste estagio ¢ importante que, numa fase ja posterior, se reflicta e analise sobre as
praticas, avaliando os instrumentos utilizados, de forma a tomar consciéncia e a perspectivar uma

efectiva pratica futura.

2. A OBSERVACAO COMO INSTRUMENTO DE TRABALHO ANTES DA

INTERVENCAO

Como ja anteriormente foi referido, a observagdo devera ser crucial, desde o inicio do
estagio, para a recolha de dados, traduzida em descrigdes, andlises e caracterizagoes (Estrela,
1986:20), que deverdo ser fundamentais para que o/a estagiario/a possa delinear a sua acg¢ao.

Varios autores como Postic ¢ Ketele (1994), Estrela (1994), Almeida, Andrade, Sa e
Marques (1995), Parente (2002) e Dias (2009) defendem a observagdo como procedimento
fundamental e como estratégia privilegiada para a recolha de informacao da pratica pedagogica

que, depois de analisada e interpretada, ird permitir intervir com um conhecimento mais sélido



da crianga, ajustando a accdo ao desenvolvimento/aprendizagem da mesma com a tomada de
decisdes promissoras de uma melhor qualidade educativa, numa atitude de abertura e
flexibilidade.

Contudo, a observacdo imediata, apesar de ser inerente ao ser humano, ndo ¢ uma
técnica facil para o fim referido anteriormente, pois implica toda uma série de operagdes de
sensibilizacdo, de atencdo, de comparacdo e de andlise, condicionadas por uma intengao
(Postic e Ketele, 1994: 16).

O/A estagiario/a sente a importancia do momento de observagdo, concebendo-a como
uma primeira e necessaria etapa de uma intervencdo pedagdgica fundamentada (Estrela,
1986:29). No entanto, enquanto principiante, sente-se «perdido/a» sem compreender muito
bem o que ¢ mais relevante registar. Como tal, ¢ fundamental que o/a estagiario/a tenha a
oportunidade de experienciar a observacdo, descobrir a potencialidade da mesma, para que
possa usufruir dela verdadeiramente.

Durante o estdgio, a observagdo deu-se em dois ciclos diferentes: Pré-Escolar
(frequentado por criangas com idades compreendidas entre os quatro a seis anos) e 1° Ciclo
(no 3° ano de escolaridade frequentado por 19 criancas com oito anos de idade e uma com dez
anos). No Pré-Escolar, a observagao ocorreu no més de Fevereiro de 2010. Os trés primeiros
dias de contacto com a escola e com a turma foram para observagdao das criangas e em
simultdneo para a consulta de documentos.

Inicialmente, a grande preocupagdo durante a observacdo foi a de perceber as rotinas
j& implementadas pela educadora cooperante havendo alguma despreocupagdo em
compreender as competéncias ja desenvolvidas pelas criancas. Isto veio a tornar-se
desconfortante, uma vez que o registo de algumas capacidades das criancas seria futuramente
primordial para se avangar com a primeira planificagdo. Esta situacdo deveu-se a ingenuidade
enquanto observadora levando assim a registos pouco ricos e demasiado vagos (Anexo n°l).

Apesar disto, no Pré-Escolar, os registos efectuados permitiram saber a sequéncia das
rotinas do grupo, as cangdes que acompanhavam determinadas rotinas e o nivel global de
algumas capacidades que o grupo ja desenvolvera. No entanto, esses dados tornaram-se
demasiado ambiguos aquando da estruturagdo das actividades para o grupo, mesmo com a
consulta do PCG, uma vez que o mesmo ndo se encontrava actualizado. Na planificacao e na
reflexdo sobre os objectivos a que a pratica iria responder, sentiu-se a necessidade de saber

mais sobre o grupo e sobre cada crianga para assim poder planificar mediante a realidade do



mesmo e ndo somente tendo por base conteudos, necessidade que poderia ser colmatada com
uma observacao mais solida e com objectivos bem definidos.

Assim, uma das principais dificuldades quando se iniciou a observagdo foi delimitar o
foco de aten¢do nos aspectos mais importantes, onde segundo Estrela (1986:14) temos de
exercer a nossa ac¢do, por forma a construir o projecto de intervencdo.Com as dificuldades
inerentes a observacao corre-se o risco de o «professor “olha[r]” para a sua classe, mas ndo a
“v[er]”. Nao dispde de instrumentos nem de metodologias de observacdo que lhe permitam
detectar fenomenos de ordem pedagogica.

Para além desse obstaculo, Parente (2002), tendo como referéncia Mucchielli (1974)
e Anguera (1982), refere também limitagdes que vao para além do observador e que se
prendem com o objecto observado e com a interac¢do observador - observado.

O/A observador/a deve ter consciéncia das limitacdes a que estara sujeito, desde
determinadas concepgdes que pode ter desenvolvido de teoria ja consultada; a sua percepcao da
crianga em causa, as expectativas do/a observador/a, o tempo de observacao, os seus interesses
e tendéncias, a sua formagdo, a selectividade da percepcdo humana e da experiéncia enquanto
observador (Parente, 2002). Na relacdo observador/a-observado/a ¢ de salientar a influéncia que
os primeiros intervenientes podem ter nos sujeitos e nos resultados, sendo que «[o] tipo de
personalidade do/a observador/a pode agravar, reduzir, neutralizar ou complicar os
comportamentos reaccionais dos observados e até mesmo, em algumas circunstancias,
produzir uma modificagcdo da situacdo global» (Mucchielli (1974) e Anguera (1982) apud
PARENTE, 2002).

A experiéncia e a formacao sdo referidas por Parente (2002), tendo como referéncia
Mucchielli (1974) e Patton (1990), como duas componentes importantes no complexo processo
de desenvolvimento de competéncias para observar. Essas componentes foram desenvolvidas
enquanto observadora no Pré-Escolar, periodo em que surgiu a formacdo em observagdo, o que
permitiu uma diferente postura enquanto observadora no 1° Ciclo

No 1° Ciclo do Ensino Basico, na turma do terceiro ano, a observagao ocorreu durante
trés dias de Setembro, ja com a preocupag¢ao do pormenor do comportamento (Estrela, 1986:
18 e 19) e centrada na crianga, com o propdsito de ser analisada e interpretada, sendo de
seguida mobilizada aquando da decisdo das competéncias e actividades a desenvolver. Nessa
logica, a experiéncia em observar no Pré-Escolar permitiu fazer face a uma observagdo para
acumulacdo de dados e a enveredar pela observacdo objectiva com a determinacdo de

encontrar pistas explicativas e um melhor conhecimento do/a aluno/a.



Muitas das vezes o/a professor/a elabora mentalmente conjecturas em funcao das suas
crengas, das suas opinides, em funcao do que acredita que deve ser (Postic e Ketele, 1994)
relativamente ao aluno e aos seus comportamentos. No entanto, essas conjecturas poderdo ser
desfeitas ou refor¢cadas pela interpretagao e analise de observacdes.

A experiéncia como observadora e a dificuldade sentida durante o Pré-Escolar levaram
ao desenvolvimento do sentimento de que a observacao nao seria uma pratica usual pelos
professores, isto pelos registos, que eram sempre considerados incompletos, pelo tempo que a
mesma requeria e pela dificuldade do registo aquando da leccionacdo. Em verdade, o que
levou ao desenvolvimento deste sentimento foi a falta de experiéncia e como consequéncia a
nao compreensdo das potencialidades da observagdo. Este sentimento foi abandonado com a
observacdo na turma do terceiro ano, em que foram desenvolvidos registos, analisados e
interpretados, contribuindo para a compreensdo de possiveis formas de trabalho com um
determinado aluno (Anexo n°2). Essa andlise possibilitou que a estagiaria compreendesse
melhor o aluno, permitindo ainda o levantamento de questdoes que de outra forma ficariam por
ser colocadas, levando a mesma a constatar que nem sempre as concep¢oes formadas sobre
um determinado comportamento do aluno estdo correctas. A procura de respostas conduziu a
reflexdo sobre determinadas teorias e hipoteses e ao debate em grupo, o que levou a que a
estagiaria se abrisse e aceitasse diferentes possibilidades de se tratar a problematica observada
de forma a rentabilizar o comportamento do aluno.

Com esta pratica, verificdmos em que medida uma observagdo rigorosa € com
objectivos delineados funciona como uma preciosa técnica que permite ao professor:
«reconhecer e identificar fendémenos; apreender relacdes sequenciais e causais; ser sensivel as
reaccOes dos alunos; pdr problemas e verificar solugdes; recolher objectivamente a
informag¢do, organiza-la e interpreta-la; situar-se criticamente face aos modelos existentes;
realizar a sintese entre a teoria e a pratica» (Estrela, 1986:62).

O/A professor/a observa e reflecte para intervir e ¢ mediante uma nova observacao
sobre a sua proxima interven¢do que delineia a sua ac¢do futura e assim sucessivamente.
Desta forma, «[i]ntervir e avaliar serdo acgdes consequentes ou etapas precedentes» (Estrela,
1994:26) que permitirdo caracterizar a situagdo educativa a qual o/a docente tera de responder
em cada momento. A andlise, interpretacao, reflexdo e discussao dos registos da observagao
possibilitardo a escolha das estratégias adequadas a progressdo dos objectivos visados. A
observacdo da estratégia implementada e do produto que ela originou proporcionard ao

professor uma reflexdo sobre a (in)viabilidade da decisdo tomada.



Desta forma, a observagdo serve algumas fungdes enunciadas por Postic e Ketele
(1994:48), nomeadamente a funcdo formativa: «on observe pour rétroagir et on rétroagit pour
former (...)» e a funcdo avaliativa: «on observe pour évaluer, on évalue pour décider, on
décide pour agir» e que foram tidas presentes durante o estagio.

De acordo com o referido anteriormente, e tendo em conta a experiéncia recorrente do
processo de observagdo, verifica-se que a mesma quando wusada devidamente e
conscientemente permite ao professor avaliar-se a si proprio bem como aos objectivos e
estratégias que vai delineando para os seus alunos. No entanto, o processo de recolha de
dados, interpretacdo, confronto com teoria, reflexao e decisdo ¢ trabalhoso e requer uma boa
preparagao. O resultado €, contudo, uma mais-valia para o sucesso tanto do/a aluno/a como
do/a professor/a.

Como também ja foi afirmado, a observacdo deve preceder a planificacdo pois ird
permitir que o/a educador/a pense concretamente, € com base nos registos, quais os
objectivos, que competéncias, que actividades, que estratégias, que recursos pretende
desenvolver e utilizar nas suas intervengdes. A observacao devera também servir, ainda antes
das planificacdes, a elaboracdo de um projecto inicial que servird de orientagdo de uma acg¢ao

mais sustentada.
3. O PROJECTO FORMATIVO COMO DELINEADOR DA ACCAO

O projecto assume uma importancia enorme na sociedade de hoje, na medida em que
constitui «o objecto de expectativas e investimento aparentemente convergentes de actores
sociais portadores, no entanto, de interesses muito diversos» (Barbier, 1993:19). O projecto
aparece hoje como uma via privilegiada de ac¢do para todos os que investigam a
transformagdo dos sistemas de formacgdo e que pensam que esta transformagao passa também
pela paciente realizagdo de mudangas muito concretas, com uma amplitude muitas vezes
limitada, mas implicando na sua conduc¢do os actores directamente interessados e tocando-os
nas suas actividades quotidianas. Com isto, espera-se que os autores de determinado projecto
se sintam realmente envolvidos e que compreendam as razdes do que estdo a projectar, pois
sO assim parece ser possivel que o projecto desempenhe o seu verdadeiro objectivo, uma vez
que «o projecto nao significa somente previsdo, nem antecipagdo, nem planificagao; projecto
¢ tudo [isso], mas ¢ ainda mais: ¢ volicdo, isto ¢, empenhamento da pessoa». (Barbier,
1993:47).

O projecto ndo ¢ uma simples representagao do futuro, do amanha, do possivel, de

uma ideia, ¢ o futuro a fazer, um amanha a concretizar, um possivel de transformar em real,



uma ideia a transformar em acto. Acredita-se que, neste sentido, surgiram os projectos
formativos elaborados nas Praticas Educativas Supervisionadas I (turma do Pré-Escolar) e II
(turma do terceiro ano) «como um dispositivo especifico de formagao» (Barbier, 1993:20).

Estes instrumentos foram elaborados como documentos preliminares da acgdo, tidos
como fundamentais para uma reflexdo sobre, ¢ mediante a informagao recolhida, a comunidade
envolvente, a escola, a turma, cada crianca, as metodologias, os recursos, as estratégias, os
meios, as competéncias, os conteidos e a avaliagao.

Para a recolha de informacdo, essencial para a elaboragdo do projecto, foram
consultados documentos como o Projecto Educativo de Escola (PEE), o Plano Anual de
Actividades (PAA), o Projecto Curricular de Turma (PCT). No Pré-Escolar todos estes
documentos foram consultados e de grande utilidade para a recolha de informag¢do mobilizada
para a ac¢do. No entanto, no 1° Ciclo, esses documentos encontravam-se em actualizagdo, ndo
tendo sido possivel a sua consulta por parte da estagidria. Em ambos os ciclos foram ainda
consultados os processos individuais dos alunos.

Com a consulta desses documentos, bem como alguns registos recolhidos através de
trés dias de observagdo, a estagidria cruzou a informacao e, com base na reflexdo e previsao
sobre a ac¢do do que poderia realizar, deu inicio a elaboragdo do projecto como um fio,
aparentemente, condutor de orientacdo para a futura accao; contudo, ainda com uma visao
«turvay acerca da relevancia do mesmo.

Tendo em conta que as escolas onde decorreram os dois momentos do estagio foram
diferentes, os projectos revelaram-se distintos ao nivel do conteudo, mas muito semelhantes
no que se refere a estrutura. Nos projectos consta, em comum, uma série de caracterizagoes:
do meio, da escola, da sala, do grupo/turma e da familia. Essas caracterizacdes deveriam ser
fundamentais para que a estagiaria pudesse compreender a realidade da escola e da turma
onde iria decorrer a sua accdo. Compreensao que se revelaria e que seria mobilizada aquando
da decisao das macroestratégias para o Pré-Escolar ou para o 1° Ciclo. Ainda em comum,
ambos os documentos abordavam o modelo de ensino que a estagidria privilegiava, as
capacidades/competéncias que previa desenvolver nas criancas e as macroestratégias de
actuacdo ¢ a sua devida avaliagao.

Analisando os dois projectos, verifica-se que o projecto formativo do Pré-Escolar
acrescentou, para além do que ja foi referido, uma descri¢ao da rotina diaria do grupo. Por sua
vez no projecto do 1° Ciclo foram definidos prazos para se efectuar uma avaliacdo e reflexao

sobre 0 mesmo.



Incidindo-se, especificamente, num conteudo do projecto formativo, somente do Pré-
Escolar, verifica-se que foi dada importancia a rotina do grupo tendo sido feita uma descrigao

da mesma com alguma exaustao:

«De manha faz-se o acolhimento a todas as criancas na area da manta (cerca de 40
minutos.). E neste momento, e quando todas as criangas ja se encontram presentes, que se canta
o «Bom dia», entre outras cangdes e se conversa. E também aqui que as criangas planeiam e
seleccionam as suas actividades, onde a educadora faz as suas propostas de actividade e se elege
o «chefe» (o «chefex ¢ eleito diariamente). O «chefe» tem a seu cargo algumas tarefas tais como:
preencher o quadro das presengas (seguindo a ordem da esquerda para a direita e de cima para
baixo); referir quantas criangas estdo presentes ¢ quantas estdo a faltar; mencionar o nome das
criancas que estdo a faltar; analisar o tempo meteorologico e alterar, se necessario, o cartaz do
tempo; retirar de uma caixa os cartdes com os nomes dos alunos e perguntar para que canto a
crianca quer ir; referir o nome dos alunos (pela ordem escolhida pelo chefe) que se devem dirigir
para o «comboio» na hora do intervalo, do almogo e ao fim do dia.

Durante a manha, normalmente, as criangcas realizam algumas actividades mais
dirigidas. (...) Por volta das 10:15 as criangas comegam a arrumar o que esta fora do respectivo
lugar e de seguida tomam o leite, assim as 10:30 vdo para o intervalo que tem a duragdo de 30
minutos. (...) As 11 horas, regressam & sala dando continuagdo ao trabalho que estavam a
desenvolver ou iniciando um novo. No caso de se iniciar um novo, a educadora e as criangas
sentam-se na manta para que se apresentem as actividades que se seguem. As 12 horas e 30
minutos as criangas vao almogar. (...) Apos o almogo brincam no recreio (...) ».

Esta descri¢do e a preocupacdo de a referir no projecto formativo vém confirmar a
preocupacdo da estagiaria (ja referida na observagdo) em compreender a rotina do grupo com
o intuito de lhe dar continuidade. Verifica-se que os dados recolhidos nas observagdes, € que
incidiram sobretudo na acc¢ao da educadora, estdo espelhados na descricao acima mencionada.
Esse foco na educadora acusa a falta de experiéncia e a inseguranca da estagiaria, o que se
revelou, inicialmente, no estdgio numa colagem as rotinas ja estabelecidas sem um
questionamento sobre a viabilidade e adequagdo de algumas delas.

Fazendo uma reflexdo global sobre o projecto formativo elaborado para o Pré-Escolar,
constata-se que o mesmo foi produzido, com a recolha e tratamento de dados importantes para
a accdo da estagiaria. Contudo, essa ligacdo entre quem projecta (estagidria) e o proprio
projecto apenas se verificou na fase de construgdo, pois no decorrer do estigio, no Pré-
Escolar, esse documento ndo voltou a ser consultado. No entanto, a elaboragdo do projecto
permitiu o contacto com documentos importantes e levou a leituras para que se percebesse a
dindmica de um Pré-Escolar contribuindo assim, que a estagiaria avangasse para a ac¢do com
algumas ideias mais «arrumadasy.

Contudo, nesse projecto verificou-se uma timida e contida proposta de
macroestratégias a se desenvolver com o grupo, o que resultou em objectivos muito gerais,
em contetidos definidos pela educadora titular e na resposta, em certa medida, a problemas

mencionados no PCG, ndo havendo nenhuma proposta concreta, decorrente das primeiras



observagoes. As actividades sugeridas no Pré-Escolar, conforme o Quadro n°l, foram
pensadas para dar resposta aos conteudos. A inser¢do do canto da informatica surgiu por
vontade da estagiaria, uma vez que a sala ndo possuia este canto, com o intuito de ser
utilizado para o desenvolvimento de competéncias nas criangas.

Dito isto, ¢ de valorizar o olhar dado ao PCG, e o facto de procurar ir ao encontro das
necessidades mencionadas no mesmo; no entanto a informacao recolhida foi generalista:
«algumas criangas apresentam dificuldades na 4rea da expressdo e comunicacio,
nomeadamente no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita» (retirado do PCQG).
Teria sido importante que a estagiaria tivesse recolhido informacdo mais precisa sobre que
dificuldades e que criancas, tragando macroestratégias resultantes dos seus registos, da sua
interpretacdo, do seu conhecimento e ndo somente do que outros ja referiram como certo.

O referido projecto serviu como reflexdo para o projecto elaborado para o 1° Ciclo,
levando a estagiaria a procurar colmatar as falhas identificadas no primeiro projecto e a
adoptar outra postura e envolvéncia no projecto elaborado para a Pratica Educativa
Supervisionada II.

Desta forma, e para a producdo do mesmo, a estagiaria iniciou, desde logo, as suas
observagdes mais centradas nas criangas. Assim, foi possivel a recolha de dados pertinentes
para serem mobilizados aquando da proposta das macroestratégias.

Quadro n°1 — Calendarizacdo das actividades no Pré-Escolar

Actividades Marco Area foco,
- Dialogo Afea de expreszan 2
-Aptandizagem  da  capgbes,  scompanhads: com comunicacin — dominio da
movimeants matsmatics] {zantido do
- Procura por wm objacto da sala = & sua reprassntacio nivmare)
- Constrogio ds wma historia Dia 1
- Aprendizassm de wma lsogslsnEs scompanhads da Dva 2

movimeanto
- Impreszdo de dedos 2 mios
- Decorsglo de caixss pera srguive de camgbes 2

lengalenmaz
-Dialoso Area de formagan pessoal 2
-Aptssantacin de histdria 2 cangio sobie o pai Dia 15 social {0 papsl do pai na
-ElshosazSs de um poetsl 2 prenda pera o pai Dia 16 familia - dia dio pai)
Actividades Abril Area foro,
- Dialogo Afea de conhecimento do
- Constrogio do cante da informarica munde (Estaghes — A
-Explorsgdo da historizs, camgBes 2 lengslangss Dia 12 Primavers)
- Wisita da= sstmdo ap Jardim Josd do Canto com recolha Dia 13
da moma: de plantas a utilizsr po painel da primavers Dva 14
oom obsarvagio de mudangss propriss da estagio Dia 15
- Exploragio de animaiz associades 4 Primavera Dia 16
- Feconheacar = identificar vestuario .
P - Dia 28
- Rzalizagio ds sxparidncia Dia da MEa
-Exprzzzdn Motora {Actividades ftmicss swprassivas) Dia 27
-Construgio da pranda para amds
Actividades Maio Area foco
- Dialozo DHa 11 Area de formagan pessoal 2
-Exploragio das divisdes dacasa = objectos associados social/(Area do
Construgin da maguats conhacimante do mundo (A

habitacin)




Relativamente aos documentos consultados, a escola de Santa Clara apenas facultou o
PEE uma vez que os restantes documentos estavam em construgdo. Isto levou a que,
inicialmente, fosse desenvolvido um sentimento de alguma angustia por parte da estagiaria
pois o0 PAA e o PCT contém, por norma, informagdo relevante sobre a caracterizacdo do
meio, da escola e da turma o que facilitaria o trabalho de elaborag¢do destas caracterizagdes.
No entanto, e contrapondo de alguma forma o que aconteceu no Pré-Escolar, a falta de acesso
aos documentos referidos obrigou a uma observacdo mais objectiva pela estagidria e ao
didlogo com o professor titular da turma, com a directora da escola e funcionarias € com os
alunos e alunas para recolher dados que permitissem a elaboracdo do projecto. Os registos
efectuados foram complementados com dados recolhidos nos processos individuais dos/as
alunos/as. Um trabalho moroso mas cuja envolvéncia da construtora do projecto foi notdria,
podendo-se ver nesse projecto uma caracterizacdo especifica de algumas criangas
relativamente as aprendizagens € ao comportamento:

«Embora todas as criangas se encontrem a frequentar o terceiro ano pela primeira vez,
existe uma crianga (A) com 10 anos que se encontra matriculada no quarto ano mas, de
momento, estd a frequentar o terceiro. Estd referenciada como portadora de necessidades
educativas especiais (NEE), devido a um deficit cognitivo e a problemas auditivos, tendo ja o
acompanhamento de um professor de NEE as tergas-feiras das 11:00 as 12:30 e as sextas-feiras
das 11:45 as 12:30. Duas outras criangas (B, C) tém apoio na matematica as quintas-feiras das
13:45 as 15:15 e de Lingua Portuguesa a sexta-feira das 9:00 as 10:30.

A crianga A ¢ uma crianga que apresenta as suas duvidas e que invoca o auxilio do
professor quando necessita de apoio. Por vezes, apresenta alguma inseguranga nas suas respostas
mas revela interesse em participar nas aulas. A crianca refere gostar de todas as disciplinas; no
entanto, nomeia a de Lingua Portuguesa como a menos predilecta. (...)

A crianca B tem apoio mas devido a sua atengdo, esforco e empenho consegue
acompanhar a turma e atingir as competéncias que vdo sendo propostas. E uma crianga que 1é
com clareza e expressividade, que participa nas aulas ¢ que compreende o que lhe ¢ pedido. Ao
nivel da expressdo escrita ainda revela alguma dificuldade em escrever determinadas palavras.

A crianga C apresenta alguma dificuldade de concentragdo, factor este que contribui
para que tenha mais dificuldade em atingir determinados objectivos. Manifesta algumas
dificuldades na lingua portuguesa em especial nos conceitos de gramatica. (...)

(...) Nota-se também que alguns alunos (D, G, J, R, S) ja possuem um céalculo mental
bem desenvolvido conseguindo explicar o seu raciocinio.

A turma, no geral, no que se refere a lingua Portuguesa, demonstra dificuldade na
compreensdo expressdo oral e escrita de algumas palavras necessitando de melhorar a
caligrafia(...)».

A caracterizacgdo referida levou a que fossem propostas macroestratégias objectivas e
pensadas pela estagiaria de acordo com os seus conhecimentos sobre a turma e de acordo com
alguns instrumentos de trabalho que foram tidos como potenciais para o desenvolvimento de
competéncias dos alunos.

Ao contrario das macroestratégias delineadas no Pré-Escolar, no projecto para o
terceiro ano, as macroestratégias ndo se limitaram aos contetdos definidos pelo docente

titular, pelo contrario, ndo houve qualquer referéncia aos mesmos, uma vez que as



macroestratégias delineadas foram pensadas de forma a desenvolver competéncias nas
criancas independentemente do contetido a leccionar pois «(...) a competéncia ndo exclui,
mas exige, a apropriacdo sélida e ampla de conteudos, organizados numa sintese integradora,
apropriada pelo sujeito, de modo a permitir-lhe «convocar» esse conhecimento face as
diferentes situagdes e contextos. A competéncia implica a capacidade de ajustar os saberes a
cada situagdo — por isso eles tém de estar consolidados, integrados e portadores de
mobilidade» (Rolddo, 2003:24). Com isto queremos dizer que ¢ possivel trabalhar a mesma
competéncia interdisciplinarmente e transversalmente em diferentes contetidos.

Uma das competéncias definida como necessaria ser desenvolvida na turma foi a
Compreensao e Expressao Oral e Escrita. Esta prioridade surgiu devido a analise dos registos
nos primeiros dias de observagdo e da analise de alguns textos elaborados pela turma. Como
tal, foi definido no projecto que, para além de se pretender desenvolver um trabalho em todas
as areas mencionadas no Programa do 1° Ciclo, iria ser dada especial aten¢do a linguagem
oral e escrita, nunca esquecendo que a linguagem oral e escrita esta presente em todas as
outras areas, ou seja, a linguagem ndo ¢ so trabalhada na 4rea de Lingua Portuguesa. Para
além desta competéncia, ficou registada a vontade de serem trabalhadas competéncias
relacionadas com as TIC, bem como da utilizagdo das TIC ao servigo de outras competéncias
para o desenvolvimento dos alunos e alunas.

Tendo em conta o novo programa de Matemadtica para o 1° Ciclo, assumiu-se o
compromisso de trabalhar a resolucdo de problemas com a valorizagdo de diferentes
raciocinios bem como a competéncia de comunicar o seu raciocinio com a promog¢do de
momentos de discussdo. Para além do ja referido foram ainda projectadas actividades para o
desenvolvimento, nos alunos, da autonomia e controlo das suas aprendizagens, com trabalhos
de pesquisa e experimentagdo. Foram igualmente contempladas actividades privilegiando-se
as expressoes.

As actividades propostas para responder ao mencionado anteriormente foram
organizadas numa tabela, sendo definidos prazos/datas para a sua realizacdo, como se pode

ver no Quadro n°2.



Quadro n°2 — Calendarizacao das actividades no 1° Ciclo

Actividades Previsdo das datas

Construgdo de material para a elaboragio de Outubro 2 Dezembro

uma drvore de natal

Criag3o de fichewros de Lingua Portuguesa, Cutubro 2 Dezembro
Matematica e Estude do Meio

Criagdolemtura de historias  em suports 10 de Novembro & 24 de Novembro
informético, com recurso 2 um software da

ComCast Universzl Design, denominade Bock

Builder

CriacSo de uma biblioteca na sala de aula Outubro 2 Dezembro
Pagina com desafios Presents em todas as praticas
Realizacio da Webquest 22 224 de Novembro
Visita a0 museu de Artesanato Artes & Oficios 8 de Novembro

das Capelas

WVisitz 3 pruta de Carvio 23 de Novembro
Diadas historias com pais/familia 8 de Dezembro

Estas actividades foram definidas por uma vontade, por um acreditar no que seria o
melhor para aquela turma com o objectivo primordial de proporcionar uma aprendizagem
significativa e participativa dos alunos, levando os mesmos a serem mais activos e
responsaveis nas suas aprendizagens. No entanto, algumas das actividades propostas foram
demasiado ambiciosas ¢ a medida que se ia fazendo a avaliacdo do projecto (o que nao
aconteceu no Pré-Escolar) ia-se reflectindo sobre a viabilidade e adequacdo de algumas
propostas, procurando-se adequar o projecto a situacdo actual da turma e as possibilidades da
estagiaria. Desta forma, o projecto ndo significou somente previsdo mas uma possivel
articulacdo entre algumas aspiragdes da estagiaria em harmonia com os conteudos estipulados
pelo docente cooperante traduzindo-se em acg¢des realizadas.

O projecto no 1° Ciclo foi alvo de dois momentos de avaliagdo durante a sua execucao
com «o objectivo de recolher a informagdo necessaria para tomar decisdes correctas (...)»,
com base em informacdes «o mais relevantes e exactas possiveis» (Arends, 1999:228).

A Avaliacdo do Projecto foi tida como um processo cuja finalidade pretendia dar conta
dos efeitos produzidos segundo as macroestratégias delineadas, bem como a melhoria do
projecto. Nas duas avaliagdes realizadas, procurou-se uma reflexdo com um posicionamento

critico sobre os objectivos planeados (Capucha, 2008). Dessa forma, na primeira avaliagdo,



foi feito um balanco da ac¢do da estagiaria junto da turma e das actividades previstas, dando
conta das projeccdes ja realizadas. Foram igualmente analisadas as propostas que, apesar de
findo o prazo, ainda ndo tinham sido concretizadas. Foi feita uma reflexdo sobre o ndo
cumprimento das mesmas e a sua viabilidade, tendo em conta factores como o tempo da ac¢ao
e 0s meios, como se podera verificar no excerto que se segue:

«(...) Procedendo a uma analise da realizagdo das macroestratégias propostas verifico
que, até a terceira intervencdo, foi possivel cumprir os seguintes pardmetros que apresentei: a
especial atencdo a linguagem oral e escrita; a utilizacdo das TIC, a criacdo de uma pagina Web
com desafios, a criacdo de ficheiros (no entanto, ainda ndo estdo ao dispor das criancgas), a
diferenciagdo em determinadas propostas de actividades para algumas criangas ¢ a criagdo de
historias em suporte informatico.

A visita ao museu, infelizmente, e fazendo uma previsdo do pouco tempo que resta para
o final da pratica, ndo serd efectuada. Esta visita ja deveria ter sido realizada segundo a
calendarizacdo (8 de Novembro); contudo, ndo surgiu a possibilidade de integrar esta visita nas
intervencdes. Continuo a perspectivar as mais-valias que esta visita teria para estas criancas nao
s6 no conhecimento ao nivel cultural como no desenvolvimento de competéncias orais e escritas,
bem como no conhecimento de objectos antigos mas que estabelecem uma relagdo com os
actuais. Esta visita seria igualmente potenciadora do conhecimento ¢ apreciagdo de uma arte.
Constato que para a preparagdo desta visita e realizagdo seriam, pelo menos, necessarios dois
dias da minha interven¢do, o que se torna complicado pelo dever que me assiste de cumprir com
os conteudos que me s@o dados para trabalhar com as criangas. Com isto ndo quero dizer que ndo
¢ possivel dar os conteudos durante a preparagdo e realizagdo da visita, pelo contrario, até
consigo visualizar uma aula a decorrer na sala de aula antiga existente no museu, actividade que,
sem duvida, seria interessantissima para os alunos.

No entanto, e como estagiaria, o tempo disponivel ndo ¢ o suficiente para falar com as
pessoas que me permitiriam realizar esta actividade. Para além disso, a pouca experiéncia leva-
me a experimentar novas situacdes e estratégias mas, ainda, procurando sempre um porto seguro.

(..

Num segundo momento de avaliagdo fez-se uma apreciagdo a realizacdo de algumas
actividades com a apresentacdo de sugestdes. Relativamente as actividades ndo realizadas e
que se revelaram demasiado ambiciosas, procurou-se apresentar uma reformulagdo das

mesmas de modo a que fosse possivel a sua realizagdo no tempo estabelecido:

«O recurso a WebQuest foi posto em pratica com a turma. No entanto e tendo em conta
as potencialidades deste recurso para o desenvolvimento da autonomia das criancas e para a
pesquisa e selec¢ao de informagdo, o desempenho dos grupos na realizagdo da actividade ficou
muito aquém do esperado. (...) Para este grupo de criangas seria necessario reformular a
WebQuest e adequa-la a realidade da turma, nomeadamente na quantidade de sites que sdo
colocados a disposi¢@o do grupo para recolherem informagao.

A visita a gruta do Carvao foi planificada, enquadrando-se nos conteudos a abordar na
semana de 22 a 24 de Novembro (...). A visita iria decorrer no dia 24; no entanto, nesse dia, o
professor titular aderiu a greve geral da funcdo publica tornando-se impossivel a realizagdo da
visita. (...) Na semana referida anteriormente, foi promovido um momento de experiéncia onde
as criangas fizeram previsdes, levantaram hipoteses, discutiram e descreveram procedimentos e
resultados. (...) No ambito das experiéncias poderia ter, aquando da lecciona¢do do sistema
respiratorio, levado alguns dos orgdos intervenientes neste sistema como a faringe, laringe,
traqueia, pulmdes e bronquios. (...) Com esta experiéncia as criangas teriam a possibilidade de
observar as dimensdes ¢ a forma dos 6rgdos de um animal (porco) muito idénticos aos seus. (...).

A criagdo de uma biblioteca na sala de aula foi uma actividade demasiado ambiciosa e
que ndo foi possivel realizar no tempo de estagio. Quando mencionei tal actividade no projecto
nao mensurei correctamente o tempo e a envolvéncia necessaria na criagdo de uma biblioteca. A
actividade deveria ter sido a criagdo de um espago promotor da leitura e da escrita. (...) Tendo



actualmente uma visdo ja mais consciente da gestdo de tempo, teria sido mais adequado ter
proposto, no projecto formativo, a promogio do contacto da turma com os livros da biblioteca
existente na escola. Desse contacto poderia ser desenvolvido um projecto (que teria continuidade
para além do tempo de estagio) em que seria claborada uma base de dados em suporte
informatico com o registo dos livros existentes. (...)».

Com isto verifica-se que o projecto implica um processo, uma construgdo progressiva
que ao ser avaliada pode levar a outras interrogacdes dando-se assim inicio a um novo
processo.

Tendo em conta a evolucao entre a elaboragao dos dois projectos € o envolvimento e
dindmica do segundo projecto com «a combinagcdo dos meios que permitem atingir o
objectivo final fixado. (...) como sindénimo de processo a utilizar, de processo a por em
pratica, de acc¢do a desenvolver, de sequéncias de actividades a realizary» (Barbier, 1993:57), o
projecto formativo tornou-se numa ferramenta muito Util € positiva, o que se repercutiu num
verdadeiro processo de formacao, com a tomada de decisdes em consciéncia (Estrela, 1986).

Todo o investimento na pesquisa para o projecto formativo serviu como suporte a
pratica. Principalmente o projecto elaborado para a escola de Santa Clara que ndo ficou
apenas pelo papel, foi um projecto bem presente durante o estdgio com a devida atengdo
relativamente as propostas a alcancar.

A avaliacdo revelou-se fundamental pois conduziu a uma tomada de consciéncia e a
uma reflexdo sobre a viabilidade, os resultados e a adequacdo do que se projectou,
procurando-se quando necessario a reformulagdo, perspectivando-se novas ac¢oes segundo a
recolha de informagdo sobre os progressos e as dificuldades. A avaliagdo demonstrou ser «una
pieza esencial de la regulacion del proceso de ensenanza-aprendizage» (Casellas, Jorba e
Sanmarti, 1997:83) contemplada no projecto, num confronto entre um conjunto de vontades
com a efectiva pratica segundo um processo de verificar, regular e reflectir.

Apesar de algumas propostas ndo terem sido adequadas ao tempo de estagio, foram
propostas nas quais se acredita no seu potencial valor e que podem ser realizadas para além do
tempo de estidgio, «num projecto em andamento» (Figueiredo, 2003:64), dindmico, numa

acc¢ao progressiva e evolutiva.

4. A PLANIFICACAO COMO INSTRUMENTO DE ANTEVISAO DA PRATICA
PEDAGOGICA
A todo o instante o docente ¢ compelido a tomar decisdes imprescindiveis relativamente

ao seu desempenho profissional ¢ ao desenvolvimento do grupo de criangas. Para além do

projecto formativo, onde ja importantes decisdes deveriam ter sido tomadas, durante o estagio, os



momentos de planificacdo requerem igualmente muita importancia e ponderacao. A planificagdo
funciona como a projec¢ao de um plano de acg¢do onde sdo previstos acontecimentos e situacoes
e que por isso ¢ um documento que para ser elaborado necessita que sejam, por parte de quem
planifica, comedidas e avaliadas muitas hipdteses para que de seguida se possa decidir em
consciéncia.

A planificacdo nao € um acto isolado, pois como ja se verificou ela relaciona-se com
outras ferramentas, como por exemplo, a observacdo. Nesse documento h4d um cruzamento de
dados, de informagdes, de conhecimentos, de reflexdes, de avaliagdes, de observacdes que
devidamente organizados dao origem a um adequado, objectivo, flexivel e transparente plano
de accdo. Assim sendo, verifica-se que tal «como a observacao/avaliagdo, a planificacao ¢ uma
competéncia inerente ao profissional de educacao» (Dias, 2009:29), que a deve ver como um
documento flexivel e aberto a sugestdes.

Um plano reflectido leva a uma tomada de consciéncia e a um desmontar de processos
cognitivos que permitem que o educador torne simples a sua ac¢ao revendo-se nas suas decisoes
com confianga e com abertura a alteracdes da mesma mediante o decorrer da aula ou sugestdes
que possam advir do didlogo construtivo com outros colegas. Para tal, «ndo basta ter a aula
planeada na cabega. Ela deve ser registada no papel» (Pais ¢ Monteiro, 1996:37) para que
possa ser analisada por outras pessoas. Corroborando este pensamento, Libaneo (1994:241),
refere que esta pratica de «preparagdo das aulas ¢ uma tarefa indispensavel e (...) deve
resultar num documento escrito que servira ndo so para as ac¢des do professor como também
para possibilitar constantes revisdes e aprimoramentos de ano para ano»

A elaboracao das planificagdes, durante o estagio, procurou conter alguns elementos ja
mencionados em 1989 por Ribeiro e Ribeiro como essenciais numa planificagdo como: a
analise de necessidades; a defini¢do dos objectivos; a organizagdo das sequéncias de ensino; a
seleccao de métodos, meios e materiais e a avaliagdo diagnostica e formativa.

Em situacdo de estagio, e principalmente no Pré-Escolar, a planificacao foi tida, pela
estagidria, como um documento obrigatério e desgastante onde cada passo dado teria que ser

justificado com bibliografia, como se pode ver no exemplo que se segue:

(...) «Uma das actividades a trabalhar em grande grupo sera a cangdo. «A expressio
musical estd intimamente relacionada com a educa¢do musical que se desenvolve na educagdo
Pré-Escolar, em torno de cinco eixos fundamentais: escutar, cantar, dangar, tocar e criar»
(Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, 1997: 64). A mesma autora refere ainda
que «a relagdo entre a musica ¢ a palavra ¢ uma outra forma de expressdo musical. Cantar ¢ uma
actividade habitual na educagdo Pré-Escolar que pode ser enriquecida pela produgdo de
diferentes formas de ritmo» (ibidem). A cangdo pode-se fazer acompanhar de elementos do
corpo como os dedos e a mao que ajudam a decorar factos numéricos. (Castro e Rodrigues,
2008: 39) Movimentos como rodar a mio, mexer o dedo, saltar, proporciona também a crianga



uma «compreensdo daquilo que o seu corpo pode fazer» (Hohmann e Weikart, 2004:627). A
crianga em idade Pré-Escolar adora envolver o corpo todo, estas estdo sempre desejosas de
movimentos que envolvem o corpo como, por exemplo, saltar. «Esperar que as criangas
pequenas ndo se mexam ¢ como esperar que elas ndo respiremy». (Hohmann ¢ Weikart, 2004:39).

Também em grande grupo, sera explorada uma lengalenga. As lengalengas sdo uma
ferramenta util e eficaz para a exploragdo consciente das caracteristicas das palavras. As
lengalengas, rimas e cantigas permitem desenvolver a consciéncia fonoldgica (Azevedo,
2007:22).»

Um exercicio moroso para quem, pela falta de pratica, desesperava na procura
incessante de um autor que dissesse que determinada actividade pensada era «boa» para a
crianca. No entanto, este exercicio muniu a estagiaria de competéncias de pesquisa e selec¢ao
bibliografica, recolhendo perspectivas, diferentes ou ndo, sobre o que poderia ser mais
enriquecedor para a crianga numa determinada actividade, estratégia ou recurso, o que levava
a que, por vezes, mediante o que a bibliografia afirmava se procurassem alternativas a
actividades, estratégias ou recursos ja esbocados. Este tipo de exercicio vem ao encontro do
referido por Pais ¢ Monteiro (1996:34) de que a «planificagdo — de sequéncia de
aprendizagem ou de aula — pressupde escolhas pedagdgicas tedricasy.

Contudo, era reconhecido por parte da estagiaria o valor da elaboragao da planificagao,
com a devida importancia da antevisdo e de toda a reflexdo envolta das decisdes tomadas que
levariam a uma maior seguranga e confianga aquando do desenrolar da pratica.

Nas planificagdes do Pré-Escolar era descrita, ao pormenor, a sequéncia da toda a
pratica por parte da estagiaria:

«9:00/ 9:30 - Sera feito no tapete o acolhimento das criangas. Assim que todas se
encontrarem no tapete serd iniciado o didlogo sobre o fim-de-semana. Desta forma, todas as
criangas terdo a oportunidade de partilhar, respeitando a sua vez, o seu fim-de-semana. Apos este
didlogo e partilha serd nomeado o chefe, tendo a seu cargo a chamada de todos os alunos de
forma a que estes coloquem o seu cartdo no cartaz das presencas. Para fazer esta chamada, o
chefe retira os cartdes com os nomes dos alunos de uma caixa. A ordem em que os cartdes se
encontram serd a ordem de chamada. Apds a chamada de todas as criangas, o chefe ird contar o
namero de criangas presentes ¢ as ausentes, referindo o nome das criangas que ndo se encontram
na sala. De seguida o chefe ira observar o estado do tempo, e mediante a sua observacdo e
opinido altera, se assim achar necessario, as imagens que estdo no cartaz do tempo. Abre-se
novamente um espaco de didlogo sobre o dia da semana em que se encontram. Para auxiliar e
relembrar os dias da semana, todos irdo cantar uma cang¢do onde ¢ dita a sequéncia dos dias da
semana. Apos esta cangdo, sera perguntado novamente qual ¢ o dia da semana.» (...).

Este exercicio permitia que a estagiaria no momento da ac¢do se sentisse calma e com
uma visdo clara de tudo o que se ia passar, elencando as diferentes actividades de forma
articulada e harmoniosa como previsto no plano de ac¢do, sem grandes percalgos.

Isto ofereceu a estagiaria a seguranca necessaria para que comegasse a dar os
primeiros passos. O nervosismo foi atenuado pela elaboragdo de um plano, aparentemente, tao

extenso e pormenorizado, mas necessario pelo exercicio de reflexdo, ponderacdo e decisdo



que obrigava a leitura e a escrita e cujo resultado revela-se numa pratica mais serena para a
estagiaria.

Com isto, ndo se pretende que o/a estagidrio/a siga com rigor todo o plano tragado pois
o/a mesmo/a reconhece e estd preparado/a para possiveis alteragdes mediante
comportamentos ¢ interesses das criancas € que poderdo tornar um plano muito mais rico se
ndo for concretizado exactamente como previsto. E importante que se trate as questdes
levantadas pelos alunos «e que ndo devem ficar sem resposta, e ainda tratar assuntos nao
previstos para uma determinada aula» (Pais e Monteiro, 1996:38).

Como ja foi referido anteriormente, o plano deve ser tido como um documento
norteador da pratica e, «partindo das exigéncias da propria pratica, ele ndo pode ser um
documento rigido e absoluto, pois uma das caracteristicas do processo de ensino ¢ que esta
sempre em movimento, estd sempre sofrendo modificacdes face as condi¢des reais» (Libaneo,
1994:223). Numa fase inicial, como foi o estagio no Pré-Escolar seria muito mais confortavel
o cumprimento do plano tracado como um caminho seguro, nem sempre atendendo aos
interesses da crianga. No entanto, esta opcdo poderia fazer com que a crianca se sentisse
defraudada e desmotivada, uma vez que se estariam a ignorar as suas solicitacdes (Pais e
Monteiro, 1996).

A dificuldade em se conseguir elaborar uma primeira planificacdo prende-se também
com os resultados obtidos nas observagdes e que, no Pré-Escolar, se resumiram a trés dias.
Aquando da primeira planificacdo, duas questdes ocorreram: Que dados deverdo ser
colocados na situagdo actual das criancas? Que actividades poderdo ser promovidas para
trabalhar os conteudos «dados» pela educadora titular e que sejam adequadas a criangas com
idades compreendidas entre os quatro e seis anos?

Analisando estas duas questdes podem-se fazer algumas constatagdes e que, em parte,
parecem ser contraditorias. A primeira questdo remete para a preocupagao de conhecer as
capacidades ou competéncias das criangas como dados fundamentais a ter em conta nos
objectivos a definir para a acg¢do, o que vai ao encontro do referido nas Orienta¢des
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (1997:26) onde se afirma que «[p]lanear o
processo educativo de acordo com o que o educador sabe do grupo e de cada crianga, do seu
contexto familiar e social ¢ condicdo para que a educagdo Pré-Escolar proporcione um
ambiente estimulante de desenvolvimento e promova aprendizagens significativas e

diversificadas que contribuam para uma maior igualdade de oportunidades»



No entanto, essa inquietacao nao esta tao nitida na segunda questao parecendo haver
uma maior preocupagao em trabalhar os contetidos com actividades adequadas as criancas,
mas sem uma aparentemente preocupacdo com as capacidades ja desenvolvidas pelas
mesmas. A dificuldade em saber e compreender quais as capacidades desenvolvidas por cada
crianca, ou por algumas criangas deve-se as observagdes efectuadas cujos registos remetiam
para a sequéncia das acgOes realizadas pela educadora. Esse conhecimento das ac¢des da
educadora também se tornaram importantes para a estagiaria pois permitiram-lhe saber as
rotinas que o grupo estava habituado a seguir, embora consideremos que teria sido mais
enriquecedor «[o]bservar cada crianca e o grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades (...)» (in Orientagdes Curriculares, 1997:25). Estas sdo praticas
necessarias «para compreender melhor as caracteristicas das criangas e adequar o processo
educativo as suas necessidades» (Ibidem).

Uma vez que o conhecimento relativo a cada crianca era insatisfatorio, o foco da
atencdo foi desviado, nao para o trabalho por competéncias, mas para uma preocupacao em
responder aos contedos descontextualizados, em certa medida, das capacidades do grupo.
Isto porque foram recolhidos dados junto da educadora, do PCG e de bibliografia
relativamente a faixa etdria em questdo que permitiram pensar em actividades que se
ajustassem ao grupo.

Porém, numa anélise as planificagdes vé-se uma evolugdo, principalmente a partir da
terceira planificacdo na recolha de dados durante as praticas e que se comegaram a revelar

nas propostas apresentadas:

«A crianca X participa pouco nos dialogos, mesmo quando solicitada, fa-lo de uma forma
reservada, num tom muito baixo. Nas actividades que implicam o cantar, esta crianca ndo participa. No
entanto, na area da manta, gosta de conversar com o colega do lado. E uma crianca que demonstra ser
desinibida durante as actividades livres. Como tal, na actividade do dialogo, irei recorrer a estratégia de
vendar os olhos para verificar se as criangas mais timidas, como a crianga X, se desinibem ao falar em
grande grupo. Na exploragdo das historias, ¢ uma crianga que participa pouco, necessitando de ser
estimulada para revelar aspectos da historia. Por norma ndo se voluntaria para proceder ao reconto. A
crianga X apresenta dificuldades no recorte, tendo de trabalhar mais o recorte livre ¢ o recorte de linhas
rectas. No canto da casa, esta crianga ja foi observada a desempenhar o papel de pai, fazendo-o com
entusiasmo. No entanto, pretendo observar mais esta crianga nas actividades em grande grupo, relacionadas
com a expressao dramatica.

As planificagdes elaboradas, embora necessarias, na nossa perspectiva, foram um
pouco desfasadas das planificagdes que os professores que estdo no terreno elaboram;
contudo compreende-se que o/a estagiario/a deve desenvolver ferramentas e competéncias
para que se sinta preparado/a para responder as exigéncias futuras e que se adivinham cada

vez mais complexas.



No 1° ciclo, as planificagdes, ao longo das intervengdes, foram sofrendo algumas
alteragdes, num sentido evolutivo, procurando-se que as mesmas transparecessem a ac¢ao da
estagidria em sala de aula, uma vez que a primeira planificagdo (Anexo n°3) ndo reflectia
essa ac¢do, optando-se por uma justificagdo da ac¢do da formanda tendo por base o modelo

de ensino:

«Reforgando a importancia que atribuo ao aluno como elemento central do processo de
aprendizagem e o papel do professor como mediador entre os saberes dos alunos e o
conhecimento reconhecido, dou continuidade a justificacdo de algumas linhas orientadoras da
minha ac¢do tendo por base autores que se identificam com o construtivismo. Assim, na minha
accdo parto sempre da crianga e continuadamente valorizo os saberes que esta tem para partilhar.
Desta forma, posso ajudar a criangas a construir um novo saber significativo. Trata-se de
mudanca de conceitos, de competéncias e atitudes e ndo de uma simples aquisicdo de conceitos
(Cachapuz, Gil-Pérez e Praia, 2002:136).

(...)

O desenvolvimento de conceitos ¢ do pensamento, na linha do construtivismo, sdo
também defendidos por Hilda Taba (1966). Taba partilha a opinido de que o individuo
reorganiza a realidade de acordo com o seu sistema conceptual. Os conceitos sdo tidos como
tijolos de construgdo, base para o desenvolvimento do pensamento, pois «permitem que os
individuos classifiquem objectos e ideias, derivem regras e principios e proporcionem alicerces
para as redes de ideias» (Jantz, 1995:303).

Num dos trés postulados sobre o pensamento, Taba refere as inferéncias e
generalizacdes que o individuo € capaz de realizar mediante o contacto com os materiais € a
relagdo que estabelece entre a informag@o. Esta relagdo ¢ fundamental (como sempre defendi)
para que a crianga se apropriec do novo conhecimento. Segundo Joyce e¢ Weil (1986:42)
«[t]hinking is an active transaction between the individual and data. This means that in the
classroom setting, the materials of instruction become available to the individual when he or she
performs certain cognitive operations on them—organizing facts into conceptual systems;
relating points in data to each other and generalizing from these relationships».

O que significa que o sucesso de uma aprendizagem, com a mobilizagdo do
conhecimento da crianga vai influenciar o novo conhecimento. Esta sequéncia requer a
assimilacao de informag¢des novas num quadro conceptual ja organizado.

Desta forma o/a aluno/a desenvolve competéncias de forma mais autonoma ao invés de
simples receptor passivo. (...)

A WebQuest ¢ uma das ferramentas que surge neste sentido, pois leva o/a aluno/a a
executar processos mentais mais autonomamente sem necessitar de um grande apoio por parte do
professor, desenvolvendo assim ferramentas de procura do conhecimento. Uma maior autonomia
que fard com que a crianga sinta o seu contributo e responsabilidade na constru¢do das suas
aprendizagens (...).

Dessa forma, foi retirada toda a descricdo meticulosa relativa a sequéncia didactica
da aula e a justificacdo de todas as decisdes tomadas relativamente as actividades, uma vez
que a argumentacdo do modelo de ensino oferece uma perspectiva relativamente ao modo de
como a estagiaria visualiza e perspectiva o ensino, estando subentendidas na argumentagao
0s objectivos e as estratégias valorizadas para o grupo de criancas, bem como a forma de
trabalho com os mesmos.

Nessa linha evolutiva foi-se procurando condensar e organizar a informacdo numa
tabela que se tornara numa forma de organizacdo da informagao de facil leitura, tanto vertical

como horizontal, com a vantagem de se conseguir facilmente cruzar e relacionar a



informagdo ali contida e verificar se as estratégias e actividades propostas iam ao encontro
do referido na justificacdo do modelo de ensino e dos registos que se centraram nas
competéncias desenvolvidas pelos alunos. Assim, na tabela da planificagdo, encontra-se
informacdo sobre a competéncia trabalhada; a situacdo actual, relativamente ao que se ia
trabalhar, dos diferentes alunos; as areas curriculares a explorar; as estratégias de ensino,
enunciadas segundo a categoriza¢io de diferentes competéncias' (realizacdo, existencial,
aprendizagem e conhecimento declarativo); experiéncias de aprendizagem (que se traduzem
em indicadores que servirdo a avaliagdo) e a avaliacdo (instrumentos de avaliagdo) como se
pode ver no Quadro n°3 que se segue referente a planificagao.

Nesse modelo de planificagdo, encontram-se algumas caracteristicas que Pais e
Monteiro (1996:35) apontam como principais referéncias da didactica activa entre as quais o
papel do aluno como «activo, diferenciado e construtor da sua aprendizagem», em que o
professor é «essencialmente facilitador e organizador de actividades», em que o saber ¢ tido
como algo em constru¢ao, «inacabado, integrado, ligado a vida e a experiéncias quotidianas,
diversificado e interdisciplinar», com praticas que procuraram privilegiar o trabalho
cooperativo, os ritmos diferentes, as solu¢des diversificadas, as tarefas complexas e a
valorizagdo de diversas expressoes. A avaliacdo foi «essencialmente formativa, interactivay.

Como se pode verificar no Quadro n°3, as estratégias de ensino foram aparecendo
segundo diferentes competéncias. Essa necessidade surgiu pela constatacdo de que a mesma
actividade desenvolvia diferentes competéncias mediante diferentes alunos e alunas e ainda
que a mesma actividade podia ser potencializada para que conscientemente se
desenvolvessem diferentes competéncias. Essa organizagdo veio facilitar a avaliacdo dessas
competéncias junto de criangas ja previamente definidas, o que s6 ¢ conseguido pelo

conhecimento que o/a professor/a tem de cada crianga.

' As competéncias enunciadas podem ser encontradas no programa de Portugués do

Ensino Béasico (2009).



Quadro n°3 - Estrutura da aula

Competéncias especificas - Exprassio eserita; Conhecimento sxplicito.

Competéncia geral - Usar correctaments a lingua portuguesa pars comunicar dz forma adequada @ para estruturar pensamento propric.

consistiu em qus cada grupo

retirasse informagdo da sites

Razsolugdo do dasafio (ansxo V)

Jogo - familia d= palavras (anexo VI)

do masmo

Situacio actuoal Areas Estratégias de ensing Experiéncias de aprendizagem Avaliacie
curricalares
1. Competéncia de realizacio: * Iniciaa sctividads sem colocar # Obsarvagio
o . | Estuded . .
Mo que se refers 4 escrits \I:_m pee v WabQuest! (anexo]) guasties #Praanchi-
verifiguei na minha primsira - Compreznsio da actividads * Seleccionaa informagio dzacorde | mentolde
. . Lmngua )
intervengio que o Mamuel, o |p oo - Selecgdo de informagio com o padide erelhas
Gongalo, a Danisla = 2 Baatriz Mo -Elaboragio do cartaz tando *  Utiliza a5 aspas quando retira *Cartazss
Natematica
iniciaram a correcglo & uma por base o cartaz modslo(aneng I informagio na integra do taxto
afirmagdo com 3 palaves . *  Promogio daraalizagio de ums * Nio coloca quastdes durante a
. . . Formagio
‘porque” ndo raspeitando & | Clviea axparisncia (anzxo 1) actividade = fi-la de acordo com as
construgdo frésica. Exprassio * Raalizaio davisits 4 Gruta do Carvio indicagdzs dadas na Web(uast
Ums  das  actividadss | Dramitica v Trabalho am grupo sobse os miltiplos *  (Oreanizaa informagdo no cartaz
propostas  pele Nelson Exprassio (ansxoIV) tendo am atencéo & drea da trabalho
Musical

aprasentar o seu cartaz,

1.0 Emanuel nio ird realizar s WebQuest tendo em contaas suas competéncias desenvolvidas ao nivel da compreensin & expressdo escrits @ autonomia. 0
trabalho qua ira realizar serade, a partir da combinagio dz sagmentos d= uma frase, construir uma frase com sentide (anaxo VII). Apos aconstrugao das frases
o Emanuel ird alaborar o seu cartaz, paratal orientar-s2-a palo cartaz modalo 2 copiar as frases construidas para o cartaz. Como a restants turma, o Emanuel irs

Assim sendo, a estagiaria elaborou uma grelha de avaliagao (Quadro n°4) em que,

mediante uma actividade, fossem avaliadas as diferentes competéncias e em que, para cada

competéncia, apenas um grupo de criangas seria avaliado.

Durante a realizagdo da actividade foi dificil avaliar todas as criangas numa sé

competéncia, problema que se acentuou com a pouca experiéncia da estagiaria em responder a

varios acontecimentos ao mesmo tempo. Para facilitar esse registo, a estagiaria optou por

trancar (com uma cruz) a quadricula dos/as alunos/as que nao seriam avaliados/as, facilitando

o preenchimento da grelha de avaliagdo. A elaboracdo da grelha (Quadro n°4) esta segundo a

grelha respeitante a estrutura da aula (Quadro n°3). Confrontando as duas verifica-se que na

grelha da estrutura da aula, na coluna das estratégias de ensino aparecem as mesmas

actividades distribuidas pelas diferentes competéncias. No entanto, na grelha de avaliacao

aparecem, para cada actividade, as diferentes competéncias que serdo avaliadas.




Quadro n°4 — Tabela de avaliacdo das competéncias dos/as alunos/as

WebQuest [Grupo 1 - Gigi, Sam. A5, Gan B [Grupo2- D, M Sec Nk B |Gropo 3z 4. Gone Al Fics, EmalGrupo 4 JRige, Map. Tes. &l
% alacciona = informacss de acodo aF oF F F v F F aF MF |5F aF oF oF
oo, o padido
[Ctilizaas aspas quando satiza X0 X0 | X0 RO N0 | NO F F F F O | NO|NO (X0
informacio na intssra do taxto >< ><
Competéncia de [Drzaniza 2 infomagio o canaz F F F F F F T T
realizacio  [tendo am stencio s Sraa datrshalho
JEO MBSO
T e —— F F | NF WF | F | F ®F | NF WF|WmF| F | F F
Jactividada 2 f&-la de acordo com &
ndicaphes dadas na WabOm
Paﬂinﬂaiﬁm racolhida NF NF | NF F :3.( F NF F NF NF CD F F F|F F F
Competéncia Daapem_'r_icag:a = = criangs W®F | SF| T F | T WF F RF |5 F F | F T ><
s . Imanos intervantivas partilharom a
existencial 122 opinido
Iparticipa o redlizagio da actividadz| T FF [NF|SE| F F F| F wF WF | NF | §F F F F
Salacciona gpenas partss elevantes NF NF | 5F NF |NF F F F |F NF NF NF | NF F F|F F
|2 informagio
[Elsbora o cartaz respaeitando o F F F F NF XF XF XF
tam=nho da letra padido
[E 1o frases da acordo com o XF 5F [wF(vF] F O[F | F F NF NF w0 F NF| F F
[padido na tarsfs
Competéncia de |-, aprasemta empe crtogifices XF F |5F F B F >,< NF NF x| F F F
Aprendizagem | olocs comscioments avomac | T[>l T T el ¥ B el i r
[Escrave frases simples mas F F F F F F NF NF | MO F NF F
complstas {zujsito, pradicado 2
complemanta)
|As Fases comtém iﬁmﬂ;éﬂ F F |NF| F F F |F F NF NF NF | NF NF NF | NF NF
pratirads dos sitas
[Elabora frasss gus contém 2 F F | 5F NF NF NF NF NF NF | 5F NF NF NF
Conhecimento [izformacio rstirada dos sites mas
declarativo  [também com conhacimantos privies
|do sluno

A informacdo ¢ a mesma, as grelhas estdo em consonancia, mas optou-se por uma
organizac¢do diferente para facilitar a visualizagdo e tornar mais eficaz e facil o preenchimento
das grelhas de avaliagdo. As experiéncias de aprendizagem apresentadas na grelha da
estrutura da aula que sdo convertidas em indicadores que podem ser observaveis sao os
mesmo que aparecem na grelha de avaliacdo sendo que, na grelha de avalia¢do, aparece um
numero inferior de indicadores pela dificuldade em se observar e avaliar um elevado niimero
de indicadores. Os que aparecem sao seleccionados mediante a pertinéncia de uns em
detrimento de outros, segundo a urgéncia da sua avaliagdo tendo em conta o desenvolvimento
dos/as alunos/as. Esta organizagdo so6 foi possivel apos a andlise de outras planificacdes ja
elaboradas em que as grelhas tinham outro formato, com todos os indicadores a serem
avaliados para todas as criangas, o que se tornava inviavel e ineficaz, em certa medida, pois a
estagiaria nunca conseguia, na sua totalidade, responder ao propoésito das grelhas.

Ainda relativamente a avaliagdo, a estagidria, para uma nova planificac¢do, tinha em
atencdo elementos recolhidos durante o decorrer de aulas anteriores e cujos registos eram
efectuados em grelhas elaboradas na planificagdo, como se pode ver no Quadro n°S que se

segue:



Quadro n°5 — Grelhas de registo da observacio

Nome

Dia

Hora

Comportamente observade

Interpretacio

Alexandre C.(Alg)

am

O Alexandre Cabral revelou muitas dificuldades em
passar para 3 escrita o que observou durante a experiéneia
Nas suss frases estdo presentes muitos erros ortograficos,
fatz de pontusgdo. acemtuacde e ligacHo entre frases e
ideizs, como se pode ver no exemplo que se seguer “a
apua gstava com fora a vela estava acesa en tapei a vela a
apua estava g fora tapen a vela que estava acesa tapei 2
vela 2 dgua veio para dentro do fraseo a vela apagou-se €

o prato ficou vazio. g consegui pegar namoeda ™

0 Alexandre revela dificuldades em transpor o seu
faciocinio para a escrits Na resolucio dos desafios
verifico 2 mesma dificuldade.

0 Alexandre tem que desemvolver mais esta
competéncia para tal & necessdria uma maior
mcidéncia nas cotrecoies comjuntas das frases que
produz de forma 2 confrontilo se o que escreve

corresponde a0 que ele pensa e diz orslmente.

Beatriz Co. (Bgo)

am

A Bestriz elsbora correctzmente 2 frase sobre o que
acontecen na experiénecia: “Quando nés colecames o cope
em cima dz vela vimos que a velz apagou-se porque ficou
sem oxigemio dentro do copo de widro, a 2gua subm e

ocupeu o espaco do oxigénio™

A frase elsborada pelz Beatriz ndo apresenta erros
ortograficos. 2 ponmacio estd correctz elabora uma
frase complets. 2 concordincia emtre o sujeto e o
predicado est2 bem corrects. A Bestriz consegue

transpor para a escrita o que observou & findamentar.

Nesta actividade pode-se verificar o que ja foi dite
anferiormente relativamentz a0 desenvolvimento da
escrite destz aluna Na  stiuag@ie  actual  destz
plenificacio os repistos ndicavam que a2 Beatriz
ainda repistava falhas 2o nivel da pentuacio e
cometia algims erros ortogrficos. o que ndo se

verificon neste registo. Deve ser dada contimmidade

Esses registos davam-se em todas as intervengdes; no entanto, ndo eram conseguidos
registos de todas as criangas. A analise desses registos conjuntamente com as grelhas de
avaliacdo (Quadros 4 e 6) permitiam que a estagidria tivesse a consciéncia de quais os alunos
mais observados sendo possivel dessa forma (re)equacionar o foco da sua aten¢do procurando
abranger todos os/as alunos/as. Esses registos foram fundamentais para se conhecer e
compreender cada crianga e objectivar de forma fundamentada cada planificagdo. Contudo, e
no final de cada intervencao, ficava sempre o sentimento de insatisfacao pois «[d]ificilmente
completamos numa s6 aula o desenvolvimento de uma unidade ou tépico de unidade, pois o
processo de ensino-aprendizagem compde-se de uma sequéncia articulada de fases:
preparacdo e apresentacao de objectivos, conteudos e tarefas; desenvolvimento da matéria
nova; consolidacao (fixacdo, exercicios, recapitulagdo, sistematizagdo); aplicacdo; avaliagao.
Isso significa que devemos planejar ndo uma aula, mas um conjunto de aulas» (Libaneo,
1994:241) sequenciais. Isto dificilmente foi conseguido no estagio pois as aulas da estagiaria
eram interpoladas com as do docente titular, o que levava a que a estagidria avangasse para
um novo conteudo (estipulado pelo docente titular) sem conseguir perceber com exactidao em
que medida o conteudo anterior tinha sido assimilado e compreendido pelos/as alunos/as. No
entanto, e sempre que possivel a estagiaria procurava relacionar os contetidos de forma a

colmatar o supra referido, mas com algum sentimento de insatisfacao.



Para além da avaliagdo das competéncias dos/as alunos/as, na planificagdo constava
(conforme Quadro n°6) uma grelha de avaliagdao das actividades e estratégias, dos recursos e

da prestacdo da estagidria relativamente a exploracdo dos contetidos, da gestdo do tempo e do

grupo:
Quadro n°6 — Grelha de avaliagdo da intervencao
Critérios de avaliacio B Observacdes
Adequadas 3 fxixa etaria das crianges N | DadaqueaWeb{uast eraum recurso novo = que as criangas ainda revelam alpumas
dificuldadss na szlzepdo de informagio, 2sta deveria tar contide apenas uma pagina
A:ﬁ\‘i.ﬂlal.iﬁ Web da qual a5 crisngas retirariam a informagio.
Estrarigias Motvadoras 8
Exploradas devidaments 8
Adequados N A WebQgst deveria ter contido menos racursos
Recursos Diversificados 8
Apelativos 5
Explota utilizendo termos correctos 5
Explorzgio dos | Utihza lmguagem acessivel 3s criangas ]

[ %]

contzidos Expande 2 mformace

Interliga com os conhecimentos das eriangas | 8

ﬂdequado N | MNio conseeui raalizar a totalidads da actividads com o multiplos. As actividadas
. planificadas seriamrealizadas dumnte tras dias. Tendo sm conts que o professor titular
Gesto do tempo i ~ i L
da turma aderin & greve, as actividadss planificadas para quarta-feira nio foram

realizadas.

Controlz ¢ grupo 5

Gestio do grupo | Da oportunidade para as criangas intervirem | S

Promove o trabalho em grupo 5

S - sim N-nio

Uma séria reflexdo sobre esta grelha, conjuntamente com outras ja referidas, permite
que o/a professor/a faga uma avaliacdo da sua propria aula, do modo como os/as alunos/as
evoluem e sdo receptivos/as as suas propostas didacticas (Pais ¢ Monteiro, 1996).

A analise das grelhas devera permitir que o professor responda a algumas questoes, a
saber: Os objectivos e conteudos foram adequados a turma? O tempo de duracdo da aula foi
adequado? Os métodos e técnicas de ensino foram variados e oportunos para suscitar a
actividade mental e pratica dos alunos? Os alunos realmente consolidaram a aprendizagem da
matéria, num grau suficiente para introduzir matéria nova?» (Libaneo, 1994:243). Encontrar
respostas e clarifica-las junto dos alunos constitui um factor relevante na planificacdo do
ensino e, ndo raro, a resposta que se encontra obrigard a modificar ou adaptar um plano
inicialmente tragado» (Ribeiro e Ribeiro, 1989:92 e 93)

A avaliacao e reflexdo ndo serve s o/a professor/a, ¢ importante que o/a aluno/a esteja
envolvido/a e que tenha um constante conhecimento da sua evolugao, pois s assim consegue-

se evitar «que alunos e professores naveguem, de algum modo, «a deriva» e que haja



contradigdes claras entre o que se ensina € 0 modo como se ensina, entre o que se pretende
aprender e a maneira como se realiza essa aprendizagem» (Ribeiro e Ribeiro, 1989:88).

Como se pode verificar a planificacdo ¢ um documento que contém muita informagao
sobre a acc¢do do/a professor/a e do/a aluno/a e que por isso tem a seriedade e a complexidade
de um testemunho que pode ser analisado e criticado por outras pessoas inerentes ao ensino.

A evolucdo na elaboragdo da planificagdo s6 foi possivel com responsabilidade e
seriedade e com uma boa orientacdo desde o estagio no Pré-Escolar até ao 1° Ciclo. Foi uma
caminhada de crescimento, com a analise de decisdes, em e com reflexdo sobre as
(des)vantagens e sobre a (in)adequacdo de procedimentos, tendo sido assim, possivel chegar a
um modelo de planificagdo no qual a estagiaria actualmente se revé. Possivelmente e apos
uma nova caminhada reflectida, esse modelo tende a sofrer novas alteragdes, segundo novas

orientacdes, procurando-se sempre a progressao € evolugdo para o melhor.
5. PRATICAS EM CONTEXTO ESCOLAR E EXTRA-ESCOLAR

Todos os momentos inerentes ao estagio, e que envolveram os itens anteriormente
abordados, foram de méaxima importancia para o desenvolvimento de futuros profissionais e
contribuiram para preparar a estagiaria para um momento muito significativo: a intervengao
pratica junto da turma.

E neste momento que o/a estagiario/a tem a oportunidade de por em pratica o que
ainda constava apenas no papel e verificar em que medida o que projectou para a turma se
traduz em acg¢des que contribuiram para a aprendizagem das criangas. E na intervengio, junto
da turma, que verifica as suas competéncias enquanto comunicador/a para criangas que
constituem um grupo/turma de uma determinada faixa etdria e que compreende se ¢ capaz de
fazer passar uma determinada mensagem. Neste momento, ndo sdo suficientes as decisdes que
planificou porque o inesperado surge ¢ o momento de ac¢do e de resposta tem que ser
imediato, contudo pensado. A interven¢dao implica, por parte de quem intervém, gestdo e
capacidade de atender a vdarios aspectos que ocorrem em simultaneo: participacao,
vocabulario, postura, interaccdo, tempos, comportamentos, atitudes, solicitagdes,
competéncias, conteudos, actividades. E com esta gestdo e dindmica que o/a estagiario/a comeca
a envolver-se na complexidade do ensino e do exercicio da fun¢do docente, compreendendo a
necessidade de desenvolvimento de determinadas competéncias e destrezas tais como o «(..) a
promogao do auto-conceito vocacional e dos valores do trabalho; a aquisi¢do de conhecimentos

basicos da profissdo docente e dos seus fins educativos; (...) o aumento do nivel de



conhecimentos gerais, de modo a favorecer o trabalho em equipa e o desenvolvimento do
pensamento reflexivo e critico, importante na tomada de decisdes» (Aratjo, 2008:55 e 56).

E na pratica que o estagiario/a tem a oportunidade de verificar a (des)adequagio de
muitas das teorias que leu e da formagdo que recebeu. E neste momento que sente e que
experimenta a importancia da sua profissdo, dando conta das suas limitacOes, das suas
dificuldades, mas também das suas potencialidades, iniciando, assim, a construcao da sua

identidade enquanto docente.
5.1 Linhas gerais da pratica pedagogica

Antes de se passar a analise das praticas importa perceber a dinamica, as estratégias de
ensino e as opgdes metodoldgicas que a estagiaria procurou promover em sala de aula de
forma a proporcionar um ambiente propicio ao ensino-aprendizagem. Tendo por base alguma
teoria consultada sobre as opgdes metodoldgicas que servem de apoio a ac¢ao do/a educador/a
e professor/a com vista a um ensino onde o aluno/a desempenhe um papel activo, constatou-se
que uma Unica op¢ao metodoldgica, em matéria de educagdo, pode ndo ser suficiente para
responder a diversidade e as necessidades de todos os alunos, assim o/a educador/a e o/a
professor/a deve procurar diferentes modelos e estratégias que melhor se adequam ao
processo de ensino-aprendizagem procurando um ajustamento entre as formas de ensinar
(métodos) e as formas de aprender (estilos de aprendizagem envolvendo caracteristicas e
competéncias dos alunos) tendo sempre presente que as diferencas entre os alunos sao
naturais, ¢ que todos devem atingir o patamar mais elevado ao nivel das suas competéncias,
proporcionando igualdade de oportunidades.

Cada professor/a fundamenta as suas estratégias de ensino tendo por base alguns
modelos pedagogicos, a sua maneira de ser, a turma com que trabalha e o modelo curricular
que o orienta. Contudo, e sobretudo os/as educadores/as sentem dificuldade em considerar
que o seu trabalho tem por base um modelo e em especificar que modelos orientam a sua
pratica (Bairrdo, 1998).

Numa atitude reflexiva, ap6s conhecer os modelos, os/as professores/as e
educadores/as retiram daqueles que consideram os «melhores modelos», estratégias de
actuacdo para que a turma/grupo desenvolva uma série de competéncias mediante o nivel de
ensino em que se encontra. Como tal, ndo se verifica unicamente uma opg¢ao metodologica,
pelo perigo de ndo se conseguir responder a diversidade e as necessidades de todos os alunos.

Assim sendo, pode afirmar-se que «um modelo serve como ponto de partida que auxilia na



predicdo de resultados, num processo continuo e dindmico de desenvolvimento de
competéncias (Formosinho, 2002:22).

Com o anteriormente referido, em situagdo de estagio, quando se pede para que, antes
da accdo, a estagiaria identifique o seu modelo de ac¢do, sem um conhecimento sélido sobre a
realidade educativa em que vai interagir, ¢ de prever que a mesma apenas faga uma suposicao
relativamente ao(s) modelo(s) que vai adoptar e que s6 apoOs alguma pratica seja capaz de se
identificar mais com um determinado modelo, podendo até distanciar-se do que referiu como
possivel na sua accao.

De entre varios modelos existentes, para o Pré-Escolar a estagiaria teve por base para a
sua ac¢ao os modelos que normalmente sdo mais direccionados para este nivel de ensino:
High Scope, Movimento Escola Moderna (MEM) e Reggio Emilia segundo autores como
como Hohmann e Weikart, D. (1997), Formosinho, Spodex, Brown, Lino e Niza (2007),
Santos (2007). Nestes modelos verifica-se a importancia da organiza¢do de espagos para a
promogao de relacionamentos agradaveis num ambiente atraente, onde as criangas podem
procurar actividades que lhes sejam mais significativas. Estes modelos defendem que a
crianga tem um papel activo na constru¢gdo do seu conhecimento do mundo e procuram
promover as relagdes, interac¢des, comunicagdes € a colaboragdo. Como tal a ac¢do, durante o
estagio no Pré-Escolar, foi influenciada por estes modelos, desenvolvendo-se, com as
criangas, a promoc¢ao da aprendizagem através da ac¢do e interac¢do com os objectos que a
rodeavam, com os colegas e com os acontecimentos. A crianga foram proporcionados
momentos de escolha livre de actividades, procurando-se respeitar os seus interesses pessoais
e as suas intengoes.

Os cinco pilares da ac¢do do modelo High-Scope: a organizagdo do ambiente e das
rotinas; o estabelecimento de um clima de interac¢do social positivo; o encorajamento de
accdes intencionais; a resolucdo de problemas e reflexdo verbal por parte das criangas ¢ a
observagao e interpretacao das ac¢oes de cada crianga (Formosinho et al/, 2007), contribuiram
para que se atendessem a algumas necessidades do desenvolvimento das criancas e ir ao
encontro do trabalho desenvolvido pela educadora cooperante. Dessa forma, a pratica
pedagogica desenvolvida pela estagidria privilegiou o ouvir ¢ o falar numa interac¢dao de
respeito, onde as criancas foram incentivadas a levantar questdes e a procurar respostas. Com
isso, pretendeu-se que as criancas desenvolvessem competéncias que lhes permitissem fazer
escolhas, tomar decisdes e resolver problemas, tendo sempre presentes as areas mencionadas

nas Orientagdes Curriculares, com base num trabalho de cooperagdo entre a estagiria e as



criancas, bem como entre as proprias criancgas. Esta inter-ajuda entre as criangas deve ser
fomentada desde logo no Pré-Escolar, trabalhando-se assim valores importantes para a vida
em sociedade. Foi através de uma organizagdo de cooperagdo e partilha que se desenrolaram
as actividades.

Tendo em conta que o 1° ciclo ndo ¢ uma rotura do Pré-Escolar mas que, pelo
contrario, sdo dois ciclos de ensino complementares, supde-se que o modelo tido num ciclo se
projecte para o outro, prevendo-se assim uma continuidade de um trabalho ja desenvolvido.

Uma das méximas, tanto no Pré-Escolar como no 1° Ciclo, que se teve presente foi a
de que o/a ¢ aluno/a ¢ construtor do seu proprio conhecimento € ndo um «recipiente» para os
saberes construidos apenas pelos outros, pois o/a aluno/a ndo ¢ «um ensinado» mas um
«aprendiz», porque aprender nao ¢ receber.

Assim, procurou-se sempre que a aprendizagem fosse activa, com a implica¢do do
pensar, do comparar, do descobrir, partindo-se dos conhecimentos da crianga, de forma a que
a mesma os enriquecesse tornando-os significativos. Acreditamos que a crianga s6 constroi o
seu proprio conhecimento se lhe for dado um papel activo, construtivo implicando uma
reorganiza¢do da informag¢do. Durante as intervengdes tiveram-se em conta os conhecimentos
prévios dos/as alunos/as, estabelecendo-se uma relagdo com os novos contetidos a
desenvolver, para que os/as alunos/as atribuissem novos significados, reestruturando, assim,
0s seus esquemas mentais.

Numa atitude de exigéncia com os/as alunos/as, os mesmos foram colocados em
constante conflito com o conhecimento, obrigando-os a um esfor¢o de compreensdo e
actuacdo, acreditando-se que na resolu¢do de conflitos e problemas, o/a aluno/a atribui
utilidade e sentido a sua aprendizagem, sendo posteriormente capaz de mobilizar o
conhecimento em diferentes situagdes relacionando e mobilizando saberes.

Através de uma organizagdo de cooperagdo e partilha, procurou-se fomentar a
igualdade de oportunidades para todos/as os/as alunos/as, o que ndo significou que fossem
todos tratados de forma igual, mas sim de acordo com as necessidades de cada um. Em
colaboragdo, foi proporcionado um ambiente na sala de aula onde criangas e professora se
sentissem bem e onde todas as criancas foram aceites sem reservas, desenvolvendo-se valores
como a sinceridade e honestidade. A aceitacdo e interac¢do, tendo por base o modelo da
aprendizagem interpessoal onde «o grau de sinceridade e honestidade com que o professor
trata os/as alunos/as ¢ essencial para a criagdo de um melhor ambiente para a aprendizagem»

(Sprinthall e Sprinthall, 1993:320), levou a que as criangas seguissem o exemplo € ao



sentirem que estavam ali para serem apoiados num verdadeiro processo de desenvolvimento
de aprendizagens, pudessem se sentir confortaveis para partilhar os seus conhecimentos, sem
receio que os mesmos ndo fossem aceites ou valorizados.

Foi sempre acreditando que todas as criancas chegam a escola com um potencial
desenvolvimento cognitivo, pessoal e dos valores que se procurou estimular o processo de
desenvolvimento dos/as alunos/as. Segundo o modelo desenvolvimentista e Bruner, todas as
criangas tém potencial e vontade de aprender assim, a funcdo da estagiaria foi de ajudar a
crianca a descobrir o seu proprio potencial, contribuindo para o desenvolvimento de cidaddos
auténomos, reflexivos, capazes de intervir na constru¢do de uma sociedade livre, justa e
solidaria.

Principalmente no 1° Ciclo, procurou-se proporcionar situagdes de confronto
cognitivo, obrigando o/a aluno/a a questionar os seus conhecimentos numa reflexao
consciente para compreender o significado dos problemas que lhe foram surgindo uma vez
que em actividades de confronto cognitivo, «o aluno escolhe e recupera, de forma
coordenada, os conhecimentos de que necessita para cumprir uma determinada exigéncia ou
objectivo, dependendo das caracteristicas da situacdo educativa em que se produz a accao»
(Monereo, Castello, Clariana, Palma, Pérez, 2007:37).

Assim, a estagidria favoreceu o ouvir onde a reflexdo e a exteriorizacao pela crianca
foi preponderante numa pratica lectiva. Desta forma, na sala de aula foi promovido um
ambiente «de aceitacdo da reflexdo, da duvida, da exploracdo e da discussdo em torno de
diversas formas possiveis de aprender e pensar sobre determinado tema» (Monereo et al.,
2007:52).

Durante a leccionagdo foram levantadas questdes com a funcdo de guiar a crianga na
realizacdo das operagdes cognitivas necessarias para atingir determinado objectivo. O trabalho
em grupo teve como proposito a discussao e partilha onde se pretendeu que fossem discutidas:
hipoteses, diferentes respostas, ilagdes, conclusdes, estratégias. Segundo Monereo et al.
(2007:33) tendo como referéncia Ausubel (1963) «esta forma de aprender através da tomada
consciente de decisdes facilita a aprendizagem significativa, pois faz com que os alunos e
alunas sejam levados a estabelecer relagdes significativas entre o que ja sabem (os seus
proprios conhecimentos) e a nova informacao (os objectivos e as caracteristicas da tarefa a
realizar)».

O estagio foi desenvolvido numa perspectiva construtivista da aprendizagem, onde foi

valorizada a actividade cognitiva da crianga, acreditando que os/as alunos/as devem,



activamente, construi € reconstruir os seus conhecimentos, transformando a informacao em
conhecimento e desenvolvendo instrumentos de reflexdo (Cachapuz, Praia e Jorge, 2002).
Corroborando esta ideia Coll, Martin, Mauri, Miras, Onrubia, Sole, Zabala (2001) referem
que a aprendizagem dé-se quando somos capazes de elaborar uma representagdo pessoal sobre
um objecto da realidade ou sobre um contetido que pretendemos aprender. Neste decurso,
vamos interpretando e modificando o que j& sabemos de modo a integra-lo e a torna-lo nosso,
num processo de aprendizagem significativa. O trabalho desenvolvido com as criangas foi no
sentido de que fizessem descobertas respeitando as suas proprias capacidades de pensamento,
a capacidade de formular boas perguntas e fazerem conjecturas interessantes e esclarecidas
(Bruner, 1999).

O respeito e a importancia dados a palavra da crianga foi ao encontro do estipulado na
lei de bases do sistema educativo, no artigo 2 ponto 5 e no artigo 3 alinea d) onde esta
presente a promog¢ao do desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos
outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de opinides e o direito a diferenca
bem como da consideracdo e valorizacao dos diferentes saberes e culturas. Relativamente ao
respeito e a valorizacdo Sole (1996:35) menciona que «las representaciones que los alumnos
construyen sobre sus profesores, son de primeira importancia los factores afectivos: la
disponibilidad que se muestra al alumno, el respecto que se le transmite, la capacidad para
mostrarse acogedor y positivo, constituyen los ejes en torno a los cuales los alumnos se
forman una representacion de sus profesores». Solé acrescenta ainda que, nessa relagdo, o/a
profesor/a deve estabelecer uma ligag@o entre o que o/a aluno/a sabe ¢ o que vai aprender pois
(1996:29) «la intencion de los alumnos es comprender el significado de lo que estudian, lo
que lleva a relacionar su contenido con conocimientos previos, con la experiencia personal o
con otros temas, a evaluar lo que se va realizando y a perseverar en ello hasta que se logra un
grado de comprension aceptable». Na mesma linha de pensamento Miras (1996) menciona
que a concepgao construtivista ndo assume o/a aluno/a como tabuas rasas mas sim como «un
elemento central en la explicacion de los procesos de aprendizaje y ensefianza en el aula (...)
esta construccion no se lleva a cabo partiendo de cero, ni siquiera en los momentos iniciales
de la escolaridad. El alumno construye personalmente un significado sobre la base de los
significados que ha podido construir previamente. Justamente gracias a esta base es posible
continuar aprendiendo, continuar construyendo nuevos significados» (Miras, 1996: 47 e 48)

tendo sempre por base os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos.



Refor¢cando a importancia do papel activo da crianca no seu processo de aprendizagem
Morais e Medeiros (2007:35) mencionam que «as concepgdes de ensino e de aprendizagem
veiculadas pela psicologia cognitiva realcam um ensino que s6 tem sentido no
desenvolvimento da aprendizagem, isto ¢, que permita, por parte da crianca, a auto-regulacao,
com construgdo activa de significados». Citando Borko e Putnam (1995:39) Morais e
Medeiros (2007:35) acrescentam que, de acordo com o que referiram anteriormente, «o
ensino ¢ visto ndo na forma simplista da apresentacdo directa do conhecimento para ser
aprendido, mas enquanto criagdo de condigdes nas quais os alunos podem construir a sua
propria compreensaoy.

Foi com base nestes e noutros autores que se desenvolveu a pratica pedagdgica, com a
valoriza¢do do conhecimento construtivo pela crianga acreditando que a aprendizagem ¢ tanto
mais significativa quanto mais relagdes com sentido o/a aluno/a for capaz de estabelecer entre
0 que ja conhece e a nova aprendizagem, construindo assim uma base consistente de
conhecimentos e competéncias capazes de serem mobilizados em diferentes situacdes e
contextos.

Assim, a estagiaria procurou partir sempre da crianga, valorizando continuadamente os
saberes que a mesma possuia para partilhar. Desta forma, espera-se ter contribuido para ajudar
a crianga a construir um novo saber significativo, tratando-se de mudanca de conceitos, de
competéncias e atitudes e ndo de uma simples aquisicdo de conceitos (Taba, 1966; Ribeiro e
Ribeiro, 1989; Fosnot, 1995; Casellas, 1997; Cachapuz, Gil-Pérez e Praia, 2002).

As concepcdes dos/as alunos/as ajudam-nos a compreender o que lhes acontece na sua
vida. No entanto, verifica-se que nem sempre as concepcoes que os estudantes possuem sao
precisas, sendo por vezes intuitivas, «ingénuas e podem constituir representacdes erroneas da
realidade. As concepgdes erroneas ndo se modificam pelas simples apresentacdo de nova
informagdo. Em vez disso, a mudanga requer processos de ensino que tornem os estudantes
conscientes dos esquemas que possuem e que os ajudem a desenvolver novos conceitos e
reformulagdes das suas proprias maneiras de pensar» (Jantz, 1995:304), mas isto s6 ¢ possivel
se o/a professor/a for capaz de ouvir a crianca e de tentar perceber as suas formas de pensar,
as ligacdes que estabelece, para compreender como aparecem determinadas concepgdes para
de seguida poderem ser re(pensadas) e re(formuladas).

No Pré-Escolar e, mais insistentemente no 1° Ciclo sentiu-se desde sempre uma
preocupacdo em desenvolver nas criangas competéncias de compreensdo, selec¢do e

interpretacdo para que pudessem inferir e generalizar, isto porque a interpretagdo ¢ das



competéncias mais complexas; no entanto, das mais bdsicas e necessarias no dia-a-dia. De
forma a desenvolver tais competéncias, procurou-se ir ao encontro das fases indicadas por
Taba: «The first phase of the strategy requires students to predict consequences, explain
unfamiliar data, or hypothesize. (...)In the second phase, students attempt to explain or
support the predictions or hypotheses. (...) In the third phase, students verify these predictions
or identify conditions that would verify the predictions» (Joyce e Weil, 1986:42). E de
salientar que este exercicio foi feito de forma adequada ao nivel etdrio e de desenvolvimento
das criangas.

A problematizagcdo de acontecimentos e preocupagdes actuais, indicadas por Schwab
(1965); Cachapuz, Praia e Jorge (2002), tidas como pontos de partida para percursos de
aprendizagem por forma a dar mais sentido ao que o/a aluno/a aprende, foram asseguradas na
pratica com a promog¢do de actividades em que a crianga foi convidada a identificar
problemas, a apropriar-se deles e a mobilizar conhecimento resultantes das suas vivéncias e
estruturas mentais para que, de seguida, apresentasse formas de os resolver. Esta
problematizagao foi ao encontro do mencionado por Joyce and Weil (1986) tendo por base
Schwab (1965) onde a esséncia da problematizacdo «involve students in a genuine problem of
inquiry by confronting them with an area of investigation, helping them identify a conceptual
or methodological problem within that area of investigation, and inviting them to design ways
of overcoming that problem. (...) At the same time, they gain a healthy respect for knowledge
and will probably learn both the limitations of current knowledge and its dependability».
Embora se tenha procurado primar pelo rigor na pratica lectiva, esta perspectiva de
investigacao foi trabalhada, por enquanto, de forma muito simples e numa fase muito inicial
com a preocupacdo de que as criancas também desenvolvessem a literacia cientifica, mas nao
numa logica da formacdo de futuros cientistas. O valor das descobertas e invencdes por parte
da crianca, a sua contextualizacdo e a posterior utilizacdo dessas descobertas «exercita o
espirito critico dos alunos, estimula-os a usar o pensamento 1dgico e a explorar procedimentos
cientificos e as suas inter-relagdes com os valores da ética» (Cachapuz, Praia e Jorge,
2004:373).

Tendo em conta o mencionado anteriormente procurou-se uma linha de actuagdo onde
o ensino-aprendizagem fosse tido como um processo centrado no/a aluno/a. Nesse processo
pretendeu-se que a crianga fosse construtora do conhecimento, valorizando-se as suas ideias e
os seus conhecimentos, levando a alteragdes do seu quadro conceptual. O/A aluno/a ao sentir-

se respeitado, valorizado e escutado tende também a respeitar, a valorizar ¢ a escutar.



Acreditamos que a verdadeira aprendizagem sobrevém da reflexdo e da resolugdo do conflito
cognitivo € como tal nem o erro, nem a contradi¢ao, nem o conflito cognitivo devem ser tidos

como algo negativo e a evitar.
5.2 Momentos de interven¢ao

Neste ponto serdo apresentadas duas tabelas, que seguem no anexo n°4, onde constam
todos os dias de intervengdes. Para cada intervencdo estdo indicadas as
competéncias/capacidades que foram trabalhadas, os conteudos e as respectivas actividades
realizadas, a excepgdo das praticas que foram desenvolvidas com o par pedagogico. A Tabela
n°l sera respeitante aos dias de intervencdo que decorreram no Pré-Escolar e a Tabela n°2 diré
respeito as intervengdes no 1° Ciclo. Embora todas as intervengdes tenham sido importantes
para o desenvolvimento da estagiaria e das criangas, ndo serd possivel fazer, neste ponto, uma
analise a todas as praticas dada a limitagdo de paginas deste relatério. Assim, optou-se por
uma selec¢do de quatro intervengdes, duas no Pré-Escolar e duas no 1° Ciclo. Assim, no ponto
5.2.1 serdo descritas e analisadas duas actividades que decorreram no Pré-escolar. O mesmo
procedimento ¢ tido no ponto 5.2.2 relativamente a duas praticas do 1° Ciclo. Para cada
actividade analisada, seguido dos dias de interven¢ao, no Pré-Escolar, serd indicado o anexo
onde consta na integra a planificacdo. Com esta opg¢ao pretende-se dar a conhecer a descrigao
pormenorizada da actividade e o modo como estd enquadrada e intercalada com as restantes.
Esses anexos ndo constam das actividades analisadas no 1° ciclo, uma vez que, dadas as
alteracdes a estrutura e organizagdo da planificacdo, as mesmas nao ddo conta de uma

descri¢do das actividades. Assim sendo, nao consideramos relevante remeté-las para anexo.
5.2.1 ANALISE DE DUAS INTERVENCOES NO PRE-ESCOLAR
Construcao da prenda para o pai

As intervengdes de 15 e 16 de Margo (Anexo n°5) desenvolveram-se segundo o tema:
«O dia do pai», sendo que, nesses dias de intervencao, as criangas teriam de elaborar a prenda
para o pai. Assim sendo, procurou-se uma actividade que garantisse a marca da crianga e que
permitisse dar a conhecer ao pai o trabalho realizado pelo filho ou pela filha. Tendo em conta
que no Pré-Escolar muitas das aprendizagens se fazem através da canc¢do, decidiu-se em
conjunto com as criangas a grava¢ao de musicas, pelo grupo, do dia-a-dia, surgindo assim a
ideia da gravacao de um CD. Nesse seguimento, as criangas escolheram as musicas para
gravar, prosseguindo-se com um breve ensaio, passando-se de seguida para a gravacao das

musicas.



ApOs a gravagao, foi perguntado as criangas se elas gostariam de dizer uma mensagem
ao pai, explorando-se o significado de mensagem e os meios € materiais necessarios para se
deixar uma mensagem. Dessa forma, surgiu entdo a necessidade de uma segunda gravagao
onde cada crianga proferiu uma frase para o pai, personalizando o conteudo do seu CD.

Com este exercicio de gravacdo das cangdes e¢ das frases foi possivel analisar os
registos orais de algumas criangas. Relativamente a uma das criangas foi possivel notar-se que
embora a sua voz se destacasse, ndo se compreendia o que cantava parecendo ouvir-se apenas
os sons das vogais terminais das palavras, como por exemplo «aaaaaa. Na gravacdo da frase
para o pai a mesma crianga disse a seguinte frase: «eeee pa» (Anexo n°6). Com estes registos
foi possivel, numa segunda intervencao, comprovar-se as dificuldades desta crianga ao nivel
oral.

Dando continuidade a constru¢do da prenda, as criangas passaram a constru¢do da
«bolsa» para o CD. Essa constru¢do permitiu que se trabalhasse o dominio da matematica,
através da técnica do origami (Anexo n°7 - Fotografia n°l). Enquanto desenvolviam esta
actividade, as criangas realizaram acg¢des importantes, como «dobrar», «vincar», «cortar»,
«separar» e «copiar» (Mendes e Delgado, 2008: 33). Além de permitir a visualizagdo das
formas como tridngulos, quadrados e rectangulos, a crianga podera destacar elementos e
propriedades destas (Reis, 2008). Para além disso, o origami contribui também para o
desenvolvimento de habilidades manuais, aperfeicoando a sua coordenagdo psicomotora,
desenvolvendo o raciocinio e propiciando no¢des de espacos bi e tridimensionais (Cruz e
Gonschorowski, 2006). O mesmo recurso possibilita o desenvolvimento de outros aspectos,
tais como: «a observagdo, o raciocinio, a logica, a visao espacial e artistica, a paciéncia, a
perseveranga, a criatividade» (Ferraz, sd:2). A actividade do origami revelou algum grau de
dificuldade para as criangas na execu¢do das dobragens (cinco dobragens) e na orienta¢ao das
mesmas. Como preparacdo para esta actividade a estagidria deveria ter proporcionado,
anteriormente, exercicios mais simples, iniciando com uma ou duas dobragens.

Apbs o terminar desta fase da prenda, surgiu entdo a necessidade de cada crianca
enfeitar o seu porta CD (Anexo n°7 - Fotografia n°2). Para além do CD, cada crianga elaborou
um postal onde constou o registo escrito de uma mensagem. Para o registo da mensagem,
cada crianca proferiu uma frase que foi escrita pela estagiaria numa tira de papel, tendo sido
pedido a cada crianga que escrevesse «a mesma frase» abaixo da escrita da estagiaria,
promovendo-se exercicios de pré-escrita. Com este exercicio de escrita pretendeu-se explorar

as diferentes formas de se deixar uma mensagem (oral e escrita). Pretendeu-se também,



sempre respeitando a fase de desenvolvimento de cada crianca, estimular e incentivar a
reproducao das letras, pois segundo Mata (2008:14), para além de observar, as criangas tém
de ser estimuladas a fazer as suas tentativas de escrita pois quando as criangas «sao
estimuladas e incentivadas, vao mesmo reproduzir algumas dessas convengdes (por exemplo,
letras correctas e orientacdo das letras e da escrita) e passam a utilizar a escrita (mesmo que
nem sempre de modo formal) nas suas mais diversas fungdes, dando-lhe valor e utilidade»
(Mata, 2008:14).

Neste exercicio de escrita, a crianca pdde observar a escrita e a leitura por outra
pessoa, desejando-se ter contribuido para o desenvolvimento de «capacidades e vontade para
participarem em acontecimentos de leitura e escrita. Consequentemente, o seu conhecimento
sobre as fungdes da leitura e escrita vai-se estruturando e tornando-se cada vez mais complexo
e multifacetado, descobrindo quando, como e com que objectivos a linguagem escrita €
utilizada” (Mata, 2008:14).

Analisando esta actividade, verifica-se como ¢ possivel, numa sé tarefa, articular-se
diferentes capacidades. Esta actividade permitiu trabalhar a expressdo oral, aqui entendida
como «a capacidade para produzir sequéncias fonicas dotadas de significado e conformes a
gramatica da lingua. Esta competéncia implica a mobilizagao de saberes linguisticos e sociais
e pressupoe uma atitude cooperativa na interac¢do comunicativa, bem como o conhecimento
dos papéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de situagdo» (Programas de Portugués
do Ensino Basico, 2009:16). Para além dessa competéncia pode-se verificar, pela descri¢ao
anterior, também o desenvolvimento da pré-escrita, procurando familiarizar a crianga com o
codigo escrito cujas tentativas «mesmo que nao conseguidas, deverao ser valorizadas e
incentivadas» (in Orientagdes Curriculares para o Pré-Escolar, 1997). Também as expressoes
e a matematica foram desenvolvidas durante a elaboracdo da prenda para o pai. Assim, as
diferentes 4areas ndo foram trabalhadas como compartimentos estanques, mas sim
desenvolvidas de forma articulada e contextualizada procurando-se que a constru¢do do
conhecimento seja globalizante e integrada, para que a crianga possa compreender de que
forma os diferentes saberes se relacionam e se complementam.

Visita ao jardim José do Canto

Na semana de 12 a 16 de Abril (Anexo n°8), o tema a trabalhar foi a Primavera. Para
que as criangas pudessem explorar as caracteristicas da Primavera foi feita uma visita ao
Jardim José do Canto. Essa op¢do surgiu por se acreditar que no ambito (ndo s6, mas também)

do Conhecimento do Mundo as opc¢des de actividades ndo devem recair apenas em



actividades propostas dentro da sala de aula pois «este supde também uma referéncia ao que
existe e acontece no espago exterior, que ¢ reflectido e organizado no jardim-de-infancia. Este
contacto com o exterior pode ser proporcionado pela educagdo pré-escolar» (in Orientagdes
Curriculares, 1997:79).

Durante esta visita, as criangas observaram diferentes arvores, como se encontravam
as plantas, as cores predominantes, escutaram diferentes sons, identificaram o odor do jardim,
reconheceram alguns passaros. Ao observar, identificar, escutar e cheirar as criangas
trabalharam alguns 6rgdos dos sentidos como a visdo, a audi¢do e o olfacto. A partir da visita
ao jardim, as criangas realizaram trabalhos de forma a elaborar um livro digital e interactivo.
A construgdo do livro permitiu trabalhar a Area de Expressdo e Comunicagdo e o dominio da
Expressao Plastica. Apos a visita foi pedido as criangas para desenharem o que mais tinham
gostado de ver no jardim, isto porque «recriar momentos de uma actividade, aspectos de um
passeio ou de uma histéria, sdo meios de documentar projectos que podem ser depois
analisados, permitindo uma retrospectiva do processo desenvolvido e da evolugdao das
criancas e do grupo, servindo também para transmitir aos pais e comunidade o trabalho
desenvolvido» (in Orientagdes Curriculares, 1997:62). Assim, as criancas trabalharam a
capacidade de observag¢do e memoria e a sua representacao no papel, expandindo igualmente
a expressao grafica e a criatividade.

Com os desenhos ja elaborados foi-lhes pedido para construirem uma frase sobre o seu
desenho. Ao pensarem uma frase para o seu desenho trabalharam a «interpretagdo e o
tratamento da informacdo que implica a leitura da realidade, das imagens e de saber para que
serve a escrita, mesmo sem saber ler formalmente» (ibid:66). As frases proferidas oralmente
pelas criancas foram escritas, pela estagiaria, em manuscrito e de seguida em maiusculas no
computador. Posteriormente, procedeu-se a impressdo das frases para que cada crianga
pudesse copiar a sua frase, usando o computador ¢ o documento Word.

Esta actividade, ja no ambito do Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,
recorrendo ao computador, permitiu que a crianga procedesse ao reconhecimento de algumas
letras, identificando-as no teclado e digitalizando-as. Este tipo de exercicio permite que as
criangas «a medida que escrevem, vao-se apercebendo da orientagdo da escrita (esquerda -
direita/cima - baixo) e também da sua linearidade. Para as criangas que t€ém mais dificuldade
no controlo do traco, e portanto que ainda consideram muito dificil escrever as letras, pode ser

uma forma de se envolverem com a escrita, compreenderem as suas caracteristicas e



potencialidades e gradualmente transporem esse conhecimento para a forma manuscritay
(Mata, 2008:58).

Algumas das criancas perceberam também que uma das fungdes do teclado ¢ a escrita
€ que o que escreve aparece no ecrd, desta forma pretendeu-se também promover o contacto
«com o texto manuscrito ¢ impresso nos seus diferentes formatos, o reconhecimento de
diferentes formas que correspondem a letras, a identificagdo de algumas palavras ou de
pequenas frases, permitem uma apropriacdo do codigo escrito. Assim, as criancas poderao
compreender que o que se diz se pode escrever, que a escrita permite recordar o dito e o
vivido, mas constitui um co6digo com regras proprias» (in Orientagdes Curriculares, 1997:70).

A situagdo de escrita no computador promoveu junto destes alunos, que se encontram
numa fase de iniciagdo, situacdes de correspondéncia entre simbolos graficos e a organizacao
espacial. A crianca teve a possibilidade de ver que a medida que as letras iam aparecendo
«cada letra ocupa um e um sé lugar, cada palavra independentiza-se através da separacao
marcada pela barra de espago» (Belchior et al., 1993:29) tendo sido proporcionado uma
utilizacdo e memorizagdo de algumas fungdes das teclas que acompanham a escrita no
computador como a tecla de espaco, a tecla de apagar e a de mudar de paragrafo.

Centraremos, de seguida, a andlise apenas numa crianga (crianga A), tendo em conta
as suas dificuldades ao nivel da expressdo oral, escrita e do desenho. Quando se perguntou o
que tinha desenhado, a crianga A referiu o seguinte: «iiiio». Dada a dificuldade em
compreender o significado do que tinha pronunciado foi-lhe pedido para repetir. A crianga
repetiu o que tinha pronunciado anteriormente mas, a0 mesmo tempo, apontou para o ninho
que estava em cima do telhado da casa das bonecas. Percebendo-se que a crianga se referia ao
ninho foi-lhe dito o seguinte: «Ninho, repete comigo ni-nho». A crianga reproduziu: «iio»
notando-se uma diminui¢do do prolongamento do «i» procurando talvez acompanhar a
sonoridade da estagiaria. Foi-lhe repetida novamente a palavra «ni-nho» fazendo-se
acompanhar com o batimento de palmas. Quando foi pedido que repetisse a criangca A bateu
duas palmas e disse: «nii-o».

Com a divisdo da silaba procurou-se que a crianca conseguisse pronunciar pelo menos
uma das silabas de forma mais perceptivel. O facto de a crianga A ndo ter dito o som «nhy»
ndo se revelou uma preocupacdo uma vez que este € um dos sons em que as criangas sentem
mais dificuldade em dizer (Castanho, 2008). E de fazer notar que esta crianca ndo se inibe
mediante o grupo e as suas dificuldades. Nas situagdes em que se conseguia compreender o

que a crianga referia, a estagidria procurou pronunciar correctamente o mencionado pela



crianca pedindo para a mesma repetir. E de salientar que, de todas as vezes, a crianga A fé-lo
numa tentativa de reproducdao do que ouvia. Nesse exercicio de repeti¢do notou-se alguma
evolucdo, supondo-se assim que um acompanhamento mais sistematico levaria a uma
evolucdo na fala e na articulagdo das palavras por parte da crianga A

No exercicio anterior verificou-se uma evolugdo de «iiio» para «niio» conseguindo-se
uma reproducao correcta da silaba «ni». Quando esta crianca foi para o computador copiar a
frase «kEU GOSTEI DO NINHO» procurou-se explicar o exercicio mas sentiu-se uma grande
curiosidade e necessidade, por parte da crianca, em tocar e mexer no computador. Com este
comportamento, ¢ tendo em conta algumas especificidades desta crianga optou-se por deixa-la
abrir e fechar o computador e carregar livremente nas teclas. Enquanto carregava (com forca)
nas teclas a crianga ndo se apercebeu que as mesmas apareciam no monitor focando a sua
atencdo nas teclas. Observando este comportamento foi-lhe explicado que quando carregava
nas teclas as letras apareciam no monitor. Dito isto, a crianca carregava nas teclas mas focava
o seu olhar apenas no monitor visualizando o aparecimento das letras, nimeros e outros
caracteres.

Com esta observagdo sup0Os-se que aquele momento teria sido o primeiro em que a
crianca teria tido contacto com o computador. Assim sendo, foi necessirio um
acompanhamento constante na actividade que se seguiu e que implicava a escrita da sua frase
no documento Word. A frase foi colocada ao lado do computador e foi-lhe explicado que ela
teria que copiar letra a letra respeitando a ordem com que se encontravam escritas no papel.
Para isso, foi-lhe dito que tinha de ver qual a primeira letra que estava escrita no papel e de
seguida tinha que a procurar no teclado do computador, exemplificando-se. De seguida, foi-
lhe pedido para dizer, apontando, qual a letra que estava na folha, mas a crianga, embora
tenha olhado para a folha, comecou a carregar aleatoriamente no teclado sem qualquer
preocupagdo em seguir a ordem escrevendo «UUUUGGFFFFFFFDFVVVy. Dada a forga
com que carregava nas teclas a letra aparecia reproduzida varias vezes. Sentiu-se entdo
necessidade de explicar novamente o exercicio e de ajudar a crianca a controlar o toque nas
teclas e a procurar as letras no teclado. Na frase «kEU GOSTO DO NINHO», a crianca A foi
capaz de encontrar e escrever sozinha «TO» e «DOy, para além disso conseguiu escrever as
letras «U», «N» e «O» sem ajuda. Inicialmente a crianca carregava nas teclas com for¢a mas,
durante o desenrolar do exercicio, essa for¢a diminuiu, conseguindo que a letra apenas fosse

escrita uma vez.



O exercicio que se seguiu foi a gravacao da frase «Eu gostei do ninho» por parte da
crianca. Uma vez que a crianga nao dizia nenhuma das palavras de forma perceptivel deu-se o
exercicio de repeticdo. Apds a repeti¢do pausada de cada palavra e de seguida da frase
(exercicio repetido trés vezes) a crianga A conseguiu dizer: «Eu gotei niio» (Anexo n°9).

Na gravagao da frase pode-se compreender perfeitamente a palavra «Eu». A palavra
«gotei» foi pronunciada de forma muito proéxima do correcto, podendo-se dizer que quando se
insistiu na repeticao correcta das palavras com a crianga A ela conseguiu pronunciar de forma
perceptivel algumas palavras.

Apbs a publicacdo do livro (duas semanas apds a elaboragdo dos desenhos e das
gravagoes) na internet na livraria Universal Design for Learning Book Builder, as criangas
tiveram a possibilidade de o visualizar, revendo os seus desenhos e ouvindo as suas vozes
(http://bookbuilder.cast.org/view.php?op=view&book=26982&page=1). A atitude das
criancas durante a visualizagdo foi de «risos», contudo faziam siléncio quando se ouvia a
leitura da frase. As criangas reconheceram as suas vozes ¢ os seus desenhos bem como os dos
colegas. Quando apareceu o trabalho da crianga A ela apontou para a projecgio e disse: «E
ew». Sendo-lhe perguntado o que estava escrito por baixo do desenho a crianca respondeu «Eu
g00 niio», 0 que se supde que a realizagdo de todo este trabalho, que envolveu a visita, o
desenho, a gravacao e escrita da frase, tenha sido significativo para a crianga tanto a nivel da
memorizacdo, como da diccdo e dos primeiros passos ao nivel da escrita no computador que
também contribuiram para o desenvolvimento da motricidade fina com o controlo do tocar
nas teclas.

Este foi um trabalho que estara sempre presente, podendo ser consultado e trabalhado
por criancas além fronteiras, bem como pelas proprias criancas de forma a verem uma
evolucdo das suas competéncias, contribuindo para «que cada crianga reconheca as suas
possibilidades e progressos» (in Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar,
1997:18).

Os registos audio desempenharam um papel fulcral para que a estagiaria pudesse
(re)pensar as estratégias para com a crianga A, ouvindo e analisando vérias vezes as gravagdes
na procura de uma avaliagdo mais consciente ¢ justa da evolugdo da crianca A. No entanto,
seria importante um acompanhamento sistematico € um seguimento com esta crianga no que
se refere a estratégia adoptada de forma a que a mesma conseguisse avancar nas suas
aprendizagens considerando-se que o desenvolvimento da fala ¢ essencial para a comunicagao

e expressdo desta crianga, bem como para o seu desenvolvimento integral.



5.2.2 ANALISE DE DUAS INTERVENCOES NO 1° CICLO
Simulacio de um telejornal/reportagem

Na intervenc¢do que decorreu nos dias 08, 09 e 10 de Novembro houve a preocupagdo
de que as criangas, com oito anos de idade, desenvolvessem a compreensdo e expressao oral.
Esta preocupagdo surgiu essencialmente por dois motivos. Um dos motivos esta relacionado
com o pressuposto de que a nossa lingua ¢ um instrumento basico de acesso a todos os
saberes ¢ sem o seu dominio, no plano oral e no da escrita, os outros saberes ndo sao
adequadamente representados (Castanho, 1993, 2002; Programas de Portugués do Ensino
Basico, 2009). Por outro lado, esta preocupacdo surgiu devido a andlise de alguns registos
(Anexo n°10) onde se podem verificar dificuldades: ao nivel da elaboracdo de frases
completas, na conjugacdo dos verbos, na articulagdo de palavras, na organizacao de ideias.

De forma a trabalhar estas dificuldades, a estagiaria pensou em actividades em que
para além da exploracdo da competéncia da oralidade fosse possivel trabalhar os conteudos,
sendo uma dessas actividades a simulacdo de um telejornal (Anexo n°11).

Nesta actividade que envolveu toda a turma, optou-se por garantir um registo audio e
video para que os alunos e alunas se pudessem escutar de forma a comparar e avaliar a
comunicagdo oral e corporal.

Embora a expressdo oral seja facilmente explorada, foi necessario pensar em
actividades nas quais as criangas desenvolveriam esta competéncia conscientemente e com o
conhecimento de que estariam a ser avaliadas. Indo ao encontro do referido, Cassany (sd:3 e
4) menciona que «la oralidad, debe ocupar un lugar importante dentro del aula. Desarrollar el
hablar como una macrodestreza, implica que el profesorado sistematice actividades periddicas
(nunca aisladas) que respondan a una cuidada preparacion y que posibiliten que durante el
proceso de aprendizaje, el estudiantado se convierta en hablante pertinente, claro, seguro en lo
que dice y consciente de su propio discurso», dando conta, tanto profesor/a como alunos/as,
do que se pretende trabalhar e desenvolver de forma consciente.

Com este conhecimento as criangas sabem qual o rigor que devem ter quando
comunicam oralmente. Esta necessidade surgiu porque a comunicagdo oral, numa sala de
aula, ¢ constante; no entanto nem sempre o/a professor/a no dia-a-dia ¢ rigoroso com a
construgdo frasica ao nivel oral, privilegiando a participagdo e intervencdo do aluno
relativamente ao assunto que se esta a tratar, descuidando-se das exigéncias que a nossa
lingua requer. A exigéncia do rigor por parte do professor estd presente nas recomendacdes

sobre o portugués como lingua de conhecimento da Conferéncia Internacional do Ensino do



Portugués (2007) onde se pode ler que ¢ importante «sensibilizar e mesmo responsabilizar
todos os professores, sem excep¢do e seja qual for a sua area disciplinar, no sentido de
cultivarem uma relacdo com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia de
correccdo linguistica, em todo o momento e em qualquer circunstancia do processo de ensino
e de aprendizagemy.

Esta actividade permitiu que as criancas desenvolvessem a competéncia da expressao
oral, imaginando-se em diferentes situacdes com exigéncias diferentes ao nivel oral e
comportamental com a vantagem de se poderem visualizar e observar momentos ou dias apds
a simulagdo. E de salientar que a actividade (simulagio de um telejornal) envolveu toda a
turma com papéis e fungdes diversas: uma apresentadora de telejornal, uma comentadora, um
convidado, duas jornalistas do exterior (uma em Ponta Delgada e outra na Ribeira Grande),
seis pessoas entrevistadas na rua (trés na Ribeira Grande e trés em Ponta Delgada), dois
especialistas (um para apresentar o sistema reprodutor masculino e outro para o sistema
reprodutor feminino), um operador de camara e cinco funciondrios/as para a organizagao do
espaco. Na actividade referida as criangas tiveram que mobilizar saberes e capacidades de
adaptagdo as exigéncias que os diferentes papéis exigiam recriando assim uma situacdo do
real. Para a realiza¢do desta actividade os alunos tiveram que recuperar conhecimentos de
conteudos ja explorados, bem como de conhecimentos adquiridos através de modelos
observados, principalmente, via televisao.

Na preparagdo dessa reportagem as criangas tiveram que seleccionar expressdes ou
ideias mais importantes de um texto; compreender a intencao da sua intervencao; organizar e
estruturar as diferentes partes que o trabalho envolvia (mudangas de espagos, intervenientes);
preparar o discurso antevendo o que iria ocorrer e reter a informacao para posterior utilizagao.

Nessa actividade as criangas sentiram também necessidade de mobilizar
conhecimentos relativamente a questdes relacionadas com: a taxa actual da natalidade
explicando quais os factores que levam a que as pessoas tenham um menor nimero de filhos;
possiveis medidas para que a taxa de natalidade possa aumentar; as consequéncias da baixa
natalidade; o sistema reprodutor masculino e feminino; a postura e a expressao oral proprias
de situacoes formais e informais.

Com a tipologia de trabalho referida a funcdo da estagiaria foi somente orientar a
actividade, proporcionando que em grande grupo as criangas se ajudassem mutuamente € se

organizassem de forma a desenvolver o trabalho sugerido. Em todo esse processo, desde a
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preparagao a realizagdo e visualizagdo da reportagem, as criangas foram os elementos
centrais, construtoras e avaliadoras das suas competéncias.

Todo o trabalho, desenvolvido pela turma, foi gravado tendo como objectivo a sua
posterior visualizagdo, permitindo que as criangas avancassem para um trabalho de andlise
critica.

Com o registo video do trabalho desenvolvido foi possivel a visualizagdo, pelas
criangas, do telejornal recuperando-se assim um trabalho j& realizado com a reproducdo
rigorosa de falas, movimentos, postura, empenho, entre outros aspectos.

A visualizagdo permitiu que as criangas fizessem uma auto e hetero-avaliagdo (Anexo
n°12) com uma maior consciéncia e com base em situagdes especificas, que poderiam ja ter
sido esquecidas, podendo-se contrapor opinides fundamentadas com base no video como
poderemos verificar com os registos que se seguem:

A crianga K (assumindo o papel de entrevistadora em Ponta Delgada) disse sobre a sua
prestacdo que deveria ter pedido desculpa quando se enganou ao colocar a pergunta a
entrevistada e que deveria ter agradecido no final da entrevista aos entrevistados. A crianga L
(assumindo o papel de entrevistadora na Ribeira Grande) no inicio da visualizagdo da
filmagem colocou as maos na cabega e disse «uiii». Quando questionada sobre o seu
comportamento disse que estava nervosa € que por isso se tinha enganado durante as
perguntas.

A crianga H (relativamente ao seu papel de apresentadora) achou que teve uma boa
prestacdo pois fez a apresentacdo do telejornal utilizando termos adequados: «Bom dia
Portugal, eu sou a apresentadora desta manha. Agora vamos conhecer os convidados deste
dia...», cumprimentou os telespectadores e os convidados, olhou para a cdmara, apresentou os
diferentes espacos onde estavam os diferentes intervenientes, dando-lhes a palavra e
agradecendo as diferentes intervengdes e encerrou o telejornal dizendo: «E estas foram as
noticias desta manha, obrigada e at¢ amanhay.

A crianga B (fez o papel de entrevistada) mencionou ter falado alto e sem enganos e
sem dificuldade na palavra «nascimentos.

A crianga C (representou o papel de entrevistada na rua) mencionou que quando disse
«umhh, umhh» pretendia mostrar que estava a pensar na resposta pois como ia na rua e foi
apanhada de surpresa tinha que pensar bem na resposta. Referiu ter dado uma resposta

completa: «Eu acho que as pessoas querem ter filhos para aumentarem a familia.



A crianga F mencionou: «Eu devia ter comegado a frase assim: na minha opinido o
governo, € depois continuava porque assim ¢ que a frase ficava completay.

A crianca G (apresentou o sistema reprodutor feminino) disse que devia ter pedido
desculpa quando se enganou, mas que corrigiu «os espermatozoides fecundem o 6vulo,
fecundam, s6 um ¢ que fecunday.

A crianca I disse: «foi fécil, queria ter dito mais coisas mas no momento ndo me
lembrei».

A crianga N (desempenhou o papel de convidada) refere que deveria ter
cumprimentado os colegas da mesa e os telespectadores, deveria ter comegado por apresentar
primeiro a noticia que ia ler, referiu ainda que deveria ter lido mais alto.

A criangca P (executou o papel de comentadora) mencionou que deveria ter
cumprimentado os telespectadores e os colegas da mesa e a jornalista. Mencionou ainda que
deveria ter feito mais movimentos com as maos enquanto falava e que deveria ter falado mais
sobre o assunto.

Dessa forma, foram discutidos aspectos como a postura e os termos utilizados numa
comunica¢do mais informal e a exigéncia da comunicagdo em situa¢des mais formais. Foram
observadas e discutidas posturas, como, por exemplo, manter a coluna direita, cruzar os
bracos, olhar para a camara, gesticular enquanto se fala. Foram igualmente discutidos termos
proprios de situagdes formais como: o cumprimento do publico e dos convidados, o
agradecimento a uma intervencdo ou colaboragdo, o pedido de desculpa aquando de um
engano. Para além destes aspectos foram ainda discutidos outros como a colocagdo de voz, a
articulacdo das palavras, a preparagdo para o trabalho, os cuidados a se terem com a camara
de filmar para que a imagem apareca direita, os comportamentos aceites em situagdes formais
e informais, os termos de uma comunicacdo mais espontanea, entre outros.

Analisando as apreciagdes que as criangas fizeram sobre a sua prestagdo,
consideramos que, na sua maioria, as criangas, através da filmagem, identificaram lacunas que
cometeram e que sdo importantes aquando da expressdo oral bem como no seu dia-a-dia
(cumprimentar as pessoas, gesticular enquanto se fala, olhar para quem se fala, pedir desculpa
quando nos enganamos, elaborar frases completas, articular bem as palavras, falar num tom
perceptivel). Lacunas que, uma vez identificadas pelas proprias criangas, levam a supor que as
essas criancas tém consciéncia das mesmas, que as reconhecem e que estdo sensibilizadas

para as mesmas, podendo assim contraria-las.



O facto de as criangas se auto-avaliarem e identificarem aspectos positivos € aspectos
a melhorar levam a suposi¢ao de que houve conhecimentos que foram mobilizados ou
identificados conscientemente e com a percepcdo de que em determinadas situacdes sdo
necessarios € muito importantes.

Acreditamos que a actividade em questdo proporcionou a mobilizagdo de conceitos e
conhecimentos prévios € uma posterior reorganizagdo e assimilacdo de nova informagao num
quadro conceptual ja existente (Castanho, 2002; Taba, 1966 apud JOYCE e WEIL, 1986).
Esta actividade conduziu a crianga a mobilizar conhecimentos sobre a postura, as maneiras € o
vocabulario que devem ser utilizados numa determinada situagdo mais formal.

Dessa forma, o/a aluno/a desenvolveu e mobilizou competéncias de forma consciente
€ mais auténoma ao invés de ser um elementar receptor passivo e «memoristico», acreditando
na promog¢do duma aprendizagem cooperativa, construtiva e significativa, onde a base
assentou em conhecimentos resultantes de aprendizagens ja realizadas e estaveis (Ausubel,
1963 apud JOYCE e WEIL, 1986).

Uma vez que foram as proprias criangas a identificar as suas «falhas» ao nivel do seu
desempenho, acreditamos que esta experiéncia tenha sido significativa (as criangas pediram
para voltar a fazer esta actividade). A nosso ver, seriam necessarias mais aulas para se
verificar em que medida os conhecimentos demonstrados se mantiveram ou nao. Os
comentarios tecidos pelas proprias criangas ao seu desempenho podem ter sido referidos
apenas pelo facto de as criangas pressuporem aquilo que se «queria ouvir» e aquilo que sabem
que ¢ o correcto, contudo isso ndo significa que, numa situagao que até poderia ser diferente,
as criangas iriam ter em aten¢ao aquilo que referiram.

Para que esta actividade pudesse ser ainda mais rica teria sido importante que as
criangas voltassem a desenvolver o mesmo trabalho, mas com as alteracdes e sugestdes que as
mesmas apresentaram. Desta forma seria possivel, posteriormente, ver a evolu¢ao do
desempenho nos dois trabalhos. Seria importante dar continuidade a este modelo de registo e
avaliar em que medida este tipo de trabalho contribui para o desenvolvimento da compreensao
e expressao oral da crianga, avaliando, assim, com rigor, o quanto a visualizagdo da filmagem
e as criticas tecidas pelos proprios alunos e alunas possam ter sido significativas para a
aprendizagem das criangas.

Relativamente ao contetido poderiamos ter optado por outra forma de consolidagdo
dos sistemas reprodutores femininos e masculinos. Tal poderia ter sido conseguido através de

uma ficha em suporte de papel. Consideramos, porém, que se deve variar as actividades de



consolida¢do dos conhecimentos. Para além disso, a realizacdo de uma ficha individual nao
permitiria a interac¢do, a envolvéncia conjunta, a partilha, a ajuda e a colaboragao de toda a
turma. Com a realizagdo de uma ficha seria possivel a anélise da parte escrita mas a expressao
oral ficaria por observar, ficando sem elementos para responder e avaliar a competéncia
proposta a trabalhar: a compreensdo e expressao oral.

ApOs a intervencao notou-se a correcgao € o rigor na comunicagao oral, como se pode
verificar nos registos que se seguem: a questdo «Qual € a palavra que se repete mais vezes no
texto e quantas vezes se repete?» a crianga C respondeu: «A palavra que se repete mais vezes
no texto ¢ natalidade e aparece cinco vezes no texto»; Quando questionada a turma sobre o
significado da frase: «Portugal, com os portugueses de hoje, vai ter tendéncia a desaparecer»,
a crianga J respondeu: «Eu penso que o autor da frase quer dizer que se os portugueses
continuarem a diminuir os nascimentos, deixam de nascer bebés, e Portugal pode
desaparecer».

Se o exercicio de rigor com a construgao frasica nao fosse realizado, os/as alunos/as
provavelmente iriam continuar a formar frases incompletas, por vezes pouco explicativas e
compreensiveis com o desrespeito de regras gramaticais, levando a perda da mensagem que as
mesmas querem transmitir. A exigéncia do rigor, por parte do professor, esta presente nas
recomendacdes sobre o portugués como lingua de conhecimento da Conferéncia Internacional
do Ensino do Portugués (2007) onde se pode ler que ¢ importante «sensibilizar e mesmo
responsabilizar todos os professores, sem excepgdo e seja qual for a sua area disciplinar, no
sentido de cultivarem uma relacdo com a lingua que seja norteada pelo rigor e pela exigéncia
de correccao linguistica, em todo o0 momento e em qualquer circunstancia do processo de
ensino e de aprendizagemy.

Na actividade em questdo pode-se verificar a facilidade com que as TIC podem ser
trabalhadas de forma transversal, diversificando-se metodologias, estratégias e actividades de
aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias, como indicado na
Organizacao Curricular e Programas do 1° Ciclo (2004:17).

WebQuest

Nos dias 22, 23 ¢ 24 de Novembro de 2010 pretendeu-se que a turma desenvolvesse a
expressdo escrita. Para tal, as actividades propostas procuraram ir ao encontro do
desenvolvimento dessa competéncia, que se tem revelado primordial no 1° ciclo. Segundo o
documento Dificuldades dos alunos em Lingua Portuguesa (2008), as dificuldades dos alunos

ao nivel da expressdo escrita traduzem-se numa escassa variedade vocabular; erros de



constru¢do morfossintactica; dificuldade na organizacdo do texto em paragrafos; auséncia de
progressdo tematica. E fundamental que se trabalhe, desde os primeiros niveis de ensino, tais
lacunas com a promogao de actividades que contribuam para que os/as alunos/as desenvolvam
as competéncias necessarias ao exercicio de escrita, tornando-os/as capazes de criar
documentos que lhes déem acesso as multiplas fungdes que a escrita desempenha na nossa
sociedade» (Barbeiro e Pereira, 2007:5).

Assim, no ambito da area de Estudo do Meio, para se trabalhar o contetido «ar e sol»
as criangas avancaram com uma proposta de trabalho orientada por uma WebQuest (http://ar-
sol.weebly.com), promovendo-se assim o ensino da escrita «também em articulagdo com a da
producdo de textos nas outras areas disciplinares» (Barbeiro e Pereira, 2007:12). Para além
disso, a preferéncia por esta ferramenta recaiu na promocao do desenvolvimento, por parte
dos/as alunos/as, de processos mentais mais autonomamente sem necessitar de um grande
apoio por parte da estagiaria, desenvolvendo assim ferramentas de procura do conhecimento,
de sintese e de organizagdao «respeitando a nova filosofia educacional, onde o aluno ¢
responsavel pelas suas aprendizagens, e o professor ¢ apenas o gestor dos caminhos por onde
o aluno percorre para atingir o conhecimento» (Junior e Coutinho, 2008:2). Uma maior
autonomia que fard com que a crianga sinta o seu contributo e responsabilidade na construgao
das suas aprendizagens. Para além disso, concordamos com a opcao pela WebQuest uma vez
que esta corresponde ao exemplo mais rico de actividades construtivistas online e permite o
desenvolvimento do pensamento de nivel elevado e aprendizagens significativas num
ambiente cooperativo (Gomes, 2007:74).

Face ao exposto, ao planificar esta actividade, a estagiaria estava convicta de que a
mesma seria enriquecedora para o desenvolvimento das competéncias ja referidas; contudo,
no desenrolar da actividade foram verificadas algumas dificuldades por parte dos/as alunos/as
que, de alguma forma, fizeram com que esta actividade ndo correspondesse as expectativas da
estagiaria.

Dado que, segundo o professor titular, era a primeira vez que a maioria das criangas
tinha contacto com esta tipologia de trabalho, optou-se por uma apresentacao da WebQuest a
turma (Anexo n°7 - Fotografia n°3), onde foi explicada a ligagdo e relagdo entre os menus € o
conteudo dos mesmos. Foi ainda referido o proposito de tal actividade e o que se pretendia
que desenvolvessem, atendendo as indicacdes dadas na WebQuest. A cada grupo foi atribuido
um numero, tendo sido dito aos alunos/as que cada grupo, mediante o seu numero, apenas

teria que procurar informacao relativamente ao seu grupo de questdes e nos sites identificados



pelo nimero do grupo. As estratégias adoptadas para a execucdo da tarefa, pelos grupos,
resultaram na divisdo de questdes pelos elementos do grupo. Isto €, cada grupo tinha dois
computadores, em cada computador encontravam-se entre dois a trés alunos/as, cada dois
alunos/as tinham a responsabilidade de responder a duas perguntas (Anexo n°7 - Fotografia
n°4). O trabalho em grupo surgiu para que houvesse colaboracdo e inter-ajuda, facilitando,
supostamente, a realizacdo da tarefa.

Como se pode ler na WebQuest, uma das finalidades era que cada grupo, apods a
pesquisa, organizasse a informagao recolhida, numa cartolina A2 que serviria de suporte para
a apresentacdo do trabalho a turma. Esta necessidade de se trabalhar a organizagdo de
informacao numa cartolina surgiu devido a observacao de uma aula do par pedagdgico onde a
estagidria constatou que as criangas escreviam na cartolina como escreviam na folha do
caderno diario (Anexo n°7 - Fotografia n°5), ndo havendo um adaptar do tamanho das letras
para que pudessem ser lidas pelo «publico» aquando da sua apresentagao.

Assim, a estagiaria levou um modelo de organizagao de informagdo numa cartolina
(Anexo n°7 - Fotografia n°6), prosseguindo com a explora¢do do destaque que deverd ser
dado a informacdo contida neste tipo de suporte mediante o seu propodsito. Foi ainda
explorado o tipo de informacao que a cartolina deveria conter.

Quando os diferentes grupos avancaram para a pesquisa nas paginas de internet,
indicadas na WebQuest, algumas questdes e afirmacdo foram levantadas pelos grupos:
«vamos ter que ler isto tudo?»; mas temos que copiar tudo?»; «¢& para copiar o que estd aqui
escrito?»; apontando para as ligagdes: «aqui esta a resposta a primeira pergunta, aqui para a
segunda e aqui para a terceira?»; «eu nao vou ler isto».

Entre os elementos do grupo também foram registados alguns comentarios como:
«N6s ndo vos vamos ajudar, agora estamos a responder as nossas»; «vocés ¢ que t€m que
procurar a informagao, ndo somos nds»; «nao concordo com nada disso, ndo faco nada»; «ou
estao todos calados ou nao leioy»; «quem ¢ a primeira a ler?»; «1€s muito baixo, ndo se percebe
nada»; «ndo me ajudas nesta pergunta? Nao sei porqué se és do meu grupo»; «se nao
concordam entdo nao fago naday.

As questdes levantadas aquando das pesquisas levam a supor que estas criangas tém
algumas dificuldades na selec¢do e na procura de informacao e que ainda necessitam muito do
apoio do professor/a neste tipo de tarefas. No entanto, esta dificuldade também podera ter
surgido pelo nimero de paginas que cada grupo teve a disposi¢do para procurar informagao.

Tendo em conta que era a primeira vez que a turma desenvolvia um trabalho desta ordem,



talvez tivesse sido mais adequado, nesta fase, ter-se colocado apenas um site para cada grupo
para seleccao de informacao, dadas as competéncias dos/das alunas no que se refere a
seleccdo e pesquisa de informagao.

Analisando os comentarios tecidos nos diferentes grupos e os registos de observacao
de um trabalho anterior realizado em grupo (Anexo n°13), pode-se inferir que estas criancas
tém dificuldades em trabalhar por grupos, ndo se verificando inter-ajuda e colaboracao.

Apb6s quinze minutos de trabalho apenas um grupo tinha comecado a resposta a uma
das questdes, o que faz supor dificuldades, por parte dos grupos, de gestdo do tempo. Assim
sendo, ¢ mediante as discussdes nos grupos relativamente ao papel de cada um no grupo, a
estagiaria sentiu a necessidade de dar por terminado o trabalho ¢ de em grande turma,
questionar cada grupo sobre as dificuldades sentidas. Nesse momento, os elementos do grupo
«apontavam-se» uns aos outros por ndo terem avancado no trabalho (ou por ndo ajudar, ou
por estar sempre a falar, ou por ndo concordar, ou por querer mexer no computador, ou por
nao dizer nada). Com isto, consideramos que a grande dificuldade em conseguirem obter mais
e melhores resultados deste trabalho deveu-se, em grande parte, a dificuldade dos elementos
do grupo se entenderem e delinearem estratégias de forma a conseguirem a colaboragdo de
todos. Para além disso, notou-se alguma dificuldade em perceberem que num grupo nao
deverd existir individualismo («NoOs nao vos vamos ajudar, agora estamos a responder as
nossasy»), € que embora as tarefas possam estar divididas € necessario que todos colaborem,
para além da sua tarefa, e que o produto final do trabalho em grupo tem de ser o resultado de
um todo.

ApoOs a discussdo, foram dados mais dez minutos para a continuagdo do trabalho. De
seguida, cada grupo procedeu a organizacdo da informacdo nas cartolinas (Anexo n°7 -
Fotografia n°7). Como se pode ver pelos trabalhos elaborados, o resultado ao nivel do
desenvolvimento das respostas ¢ semelhante entre os grupos. Os quatro grupos apresentam a
resposta apenas a uma das questdes. A informagdo apresentada esta muito incompleta e por
vezes errada, podendo-se ver espelhado nas cartolinas o resultado das dificuldades ja
mencionadas. Relativamente a escrita, um dos grupos apresenta a frase sem indicar o sujeito
iniciando-a pelo predicado; num outro grupo verifica-se a omissao dos artigos «o» € «os» nas
frases; dois dos grupos apresentam acentos mal colocados (intolerancias, faz, ao); um dos
grupos apresenta na frase trés erros ortograficos (inportante, enssencial, prodogao).
Relativamente ao tamanho da letra, nota-se nos quatro cartazes que houve uma tentativa de

imprimir um tamanho maior na letra.



No que diz respeito ao titulo, verifica-se que, nos quatro grupos, o mesmo foi
destacado relativamente ao restante texto; no entanto, em dois dos grupos esta saliéncia ¢ bem
perceptivel pelo tamanho da letra. Ao nivel da escrita, esta actividade pretendia ir ao encontro
de algumas orientagdes do documento Programas de Portugués do Ensino Basico (2009:44,
45 e 46) onde alguns dos descritores de desempenho para a area da escrita para o 3° ¢ 4° anos
sdo: «utilizar técnicas especificas para seleccionar, registar, organizar e transmitir a
informagdo»; «elaborar um texto informativo-expositivo — relativo a uma
experiéncia/observacao, explicagdo de um fendmeno, uma viagem, desenvolvimento de um
tema...»; «escrever diferentes textos mediante proposta do professor». Embora os resultados
nao fossem os esperados, as criangas experienciaram, através da actividade, a escrita como
resultado de seleccdo, organizacdo e transmissdo de informacdo, segundo o desenvolvimento
de um tema e mediante um determinado propoésito, podendo sentir as dificuldades e os
cuidados que o texto informativo requer.

Os objectivos com este trabalho ficaram aquém dos previstos, em parte devido a
dificuldade de organizagao entre os elementos dos grupos. Contudo, surgiu a necessidade de
se debater as questdes relacionadas com os trabalhos em grupo, desejando que com esta
conversa as criangas tenham ficado sensiveis ao proposito e as potencialidades dos trabalhos
em grupo e a necessidade de se trabalhar em grupo na sociedade para um bem maior.
Relativamente a WebQuest seria necessario reformulé-la, principalmente no que se refere aos

recursos de forma a adequa-la as caracteristicas e competéncias da turma.

6. ANALISE CRITICA AOS DOCUMENTOS DE REFLEXAO SOLICITADOS APOS AS

INTERVENCOES

Nao obstante termos vindo a falar de documentos realizados durante a pratica, ao
longo deste trabalho, parece-nos da maxima importancia referir outra exigéncia decorrente do
estagio que muito contribuiu para o nosso crescimento profissional. Referimo-nos, mais
concretamente, aos documentos que os/as estagiarios/as tiveram de produzir apods as
intervengdes quer no Pré-Escolar quer no 1° Ciclo.

Ao longo dos tempos, varios autores como Zeichner (1993); S4-Chaves (1994, 2005);
Schon (1995); Roldao (1999); Oliveira e Serrazina (2002); Day (2005); Linhares (2009) t€ém
abordado a reflexdo sobre o ensino como actividade de questionamento com sinceridade e

visdo critica que permite problematizar a pratica educativa de forma a encontrar o equilibrio



entre a accdo e o pensamento, como forma de regular e orientar o processo de ensino-
aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento profissional e a evolugdo dos alunos com
consciéncia.

Pede-se entdo que o professor seja um pratico reflexivo, com competéncias de analise
das suas praticas, prevendo novas formas de ac¢do, tendo por base a sua propria experiéncia
ao invés de ter por base apenas a «experiéncia dos outros (mesmo de outros professores) que
pode ser, no melhor dos casos, pobre e, no pior, uma ilusdo» (Zeichner, 1993:17). Embora se
concorde com o referido ¢ de salientar que em situagdo de estdgio e no inicio da carreira, o
professor sente uma grande necessidade de se apoiar nas experiéncias dos outros, sendo estas
um conforto € um exemplo para quem estd a iniciar e um ponto de partida para que a partir
das mesmas se facam reflexdes que contribuam para o seu progresso profissional.

Esta accdo em reflexdo deve ser feita de forma persistente e cuidadosa principalmente
quando se trata de verdades tidas como certas e absolutas «a luz dos motivos que [a]
justificam e das consequéncias a que conduz» (Zeichner, 1993:18), implicando um exercicio
em consciéncia e rigoroso, com intui¢do emog¢ao € paixao.

Perante tais referéncias, e porque aparentemente todo o ser humano reflecte, parece
que a reflexao ¢ uma acgdo simples. No entanto, no inicio do estagio sentiu-se o quao dificil ¢
uma consciente e concreta reflexao.

Embora durante a formacao a palavra reflexao tenha surgido como uma exigéncia ao/a
formando/a, parecendo que assim ele/a desenvolve tal competéncia, sente-se que as praticas
que estimulam a verdadeira reflexdo e espirito critico ficam aquém do que tal exercicio
requer. Isto porque a reflexdo «ndo ¢, portanto, nenhum conjunto de técnicas que possa ser
empacotado e ensinado aos professores, como alguns tentaram fazer (Zeichner, 1993:18)». E
por isso importante que seja feita uma analise as reflexdes elaboradas apds a pratica para que
se possam analisar criticamente os fundamentos de algumas reflexdes procurando-se perceber
as dificuldades, limitagdes e a evolucao sentidas, bem como os resultados que se podem
colher de tais reflexdes e que advém de alguém que se encontra num processo inicial de um
continuo percurso de formagao.

A reflexdo apoés a intervencao € apenas um dos momentos em que o professor deve
analisar o resultado obtido pela sua ac¢ao. Embora aqui se va apenas proceder a analise sobre
as reflexdes realizadas apds a pratica durante o estdgio, gostariamos de garantir que outras
reflexdes foram feitas (antes e durante a pratica) e que se assumiram como importantes para o

desenvolvimento da estagiaria e dos/as alunos/as.



Passando a analisar a primeira reflexdo elaborada no Pré-Escolar, verificamos que a
mesma se encontra muito centrada na ac¢dao da estagiaria € no cumprimento ou nao das

actividades estipuladas na planificagdo:

«As actividades que estavam previstas na planificagdo foram todas realizadas durante a manha

...)
A segunda intervencdo decorreu na sua maioria de acordo com o que estava planificado (...)

A actividade da impressdo da mio ¢ do dedo foi um pouco alterada pois estava
planificado a impressdo e logo de seguida a colagem. No momento constatei que como estava
planificado as criangas iam ficar muito tempo na actividade dirigida».

Contudo, verifica-se ainda a referéncia a resultados de algumas actividades com
algumas pistas de reformulacao:

«A musica que foi explorada, utilizando o computador, funcionou bem. As criangas circundaram

o computador mostrando interesse pelo mesmo; contudo no momento da danca da musica aos

pares, o computador deveria estar desligado pois algumas criangas ficaram a olhar para a

imagem (video) do computador desligando-se dos gestos que deveriam fazer a0 mesmo tempo

que o colega. Desta forma, e para uma proxima vez penso que para a parte em que as criancas

tém que se focar no que estdo a fazer o melhor ¢ desligar o computador e serem s as criancas a
cantar ou entdo utilizar um recurso apenas com som € sem imagem como um radio.

(..)

As lengalengas e cangdes foram elaboradas em papel de tamanho A4. Este tamanho € o
melhor para se arquivar; no entanto, ndo ¢ o melhor para ser visualizado por todas as criangas.
Assim numa proxima intervengdo sera utilizado um suporte para segurar a folha, o que permitira
a libertacdo das mdos e a Lengalenga ou cangdo sera apresentada numa folha de tamanho
superior ao A4».

\

Analisando a reflexdo respeitante a actividade dos gestos, parece haver alguma
contradi¢do no referido. Isto porque ¢ dito que a utilizacdo do computador «funcionou bem»
mas de seguida ¢ mencionado que o computador foi motivo de distraccdo do objectivo
principal e que era a gesticulacdo da cangdo. Relativamente a pista de reformulagdo, a mesma
parece esgotar-se, apenas, numa rapida e elementar solucao, pouco questionada e com pouca
preocupacao em responder ao interesse identificado nas criangas relativamente ao computador
e ao «poder» da imagem, sendo proposta uma solucdo que aparentemente terminaria com o
que na actividade despoletou o interesse da criancga: o computador e a imagem. Nesta reflexao
¢ assim visivel o pouco questionamento e visdo critica parecendo-se adoptar uma resolugao
mais facil e imediata centrada no mais «confortavel» para a estagiaria indo contra ao que se
espera do sujeito reflexivo que quando «confrontado com a resolucdo de uma tarefa, examina
com cuidado a informacao, planifica, ponderando varias alternativas (Dias, 2009:32).

Desejava-se que nesta reflexdo fossem apresentadas pistas de reformulacdo mais
centradas na crian¢a, no sentido de se permitir que as criangas pudessem explorar o
computador e visualizar o video com a coreografia da musica entre outras possibilidades, mas

nunca indo de encontro ao desejo de aprendizagem da crianga.



Embora esta reflexao seja ainda superficial e sem referéncias especificas das criangas,
suscitou, ainda que de forma muito ténue, alteragdes e chamadas de atengdo para uma
proxima intervencdo, as quais foram tidas em conta na seguinte intervengdo, como se pode

ver na segunda reflexdo realizada:

«Nesta intervengdo, e devido a ultima reflexdo, utilizei uma cartolina para mostrar a
letra da nova cangdo as criangas e pude verificar que funcionou muito melhor. As criangas
visualizaram melhor a letra e as imagens. O facto de a cartolina estar colocada no cavalete
permiti-me gesticular a letra da cangdo. O cavalete foi um suporte igualmente importante para
colocar o Big Book ¢ que tera muita utilizagdo nas proximas intervengdesy. (...)

«Todas as criangas revelaram entusiasmo ¢ cuidado estético na realiza¢do das prendas
para o pai» (...)

(...) «Esta foi uma actividade que as criangas gostaram, principalmente quando puderam
ouvir a reprodugdo da sua vozy.

Esta reflexdo da conta de algumas pistas indicadas na reflexdo anterior parecendo
haver alguma sensibilidade para a reformulacdo, se ndo mais, dos materiais tendo em conta o
bem das criangas. No entanto, ainda se mantém a centralidade na acgdo da estagidria
(permitiu-me gesticular). Verifica-se uma generalidade nas afirmagdes (todas; as criangas) e
que revelam certezas absolutas sem justificagdo, (ja identificadas, anteriormente, como
«perigosas» por Zeichner) com confirmagdes que deveriam aparecer como inferéncias
segundo dados precisos e concretos e que deveriam aparecer descritos para que, dessa forma,
fossem passiveis de analise e que permitissem o levantamento de hipdteses ¢ o
questionamento de tais afirmagdes.

A reflexdo apresentada diz muito pouco a quem 1€, ndo permitindo fazer, através de
tais registos, uma metareflexdo capaz de orientar uma accdo futura pela subjectividade que
apresenta. A subjectividade apresenta as suas proprias fragilidades «e ¢ importante que,
também sobre elas, se exerca uma forte consciéncia critica, nao permitindo em seu nome,
atropelos simplistas a outros modos explicativos cuja coeréncia ndo deva ser ingenuamente
questionada» (Sa-Chaves, 1994:37). Contudo, a reflexdo apresentada ¢ passivel de despoletar
0 espirito critico relativamente a prépria limitagdo da reflexdo efectuada.

Para além do ja referido manteve-se a falta de espirito critico e a falta de preocupacao
em questionar alguns dados relevantes: «principalmente quando puderam ouvir a reproducao
da sua voz». Nao se verificou uma reflexdo sobre a utilidade da informacao recolhida. Teria
sido importante ter-se «agarrado» na reacc¢ao das criangas a reprodugdo da sua voz e terem-se
colocado uma série de questdes aludidas por (Roldao, 1999:106) e que servem a qualquer
reflexdo: «Porqué? Como sei? Em que encontro os sinais? Que me permite afirmar isto? Que
mudou na aprendizagem pretendida? E com que ambito? E que mudard se eu agir

profissionalmente de outro modo?» Como poderei mobilizar esta informagao?



A procura das respostas a tais questdes levaria ao inicio de uma investigagdo-acg¢ao
que poderia se ter tornado numa mudanca da accdo importante da estagiaria, podendo assim
levar a mesma a compreender a importancia de se focar na crianga e nos resultados que a
mesma revela como essenciais para a mudanca e evolugdo. Este envolvimento poderia
proporcionar um conhecimento mais profundo, flexivel e complexo, que possibilitaria
aperfeigoar as estratégias de resolugao do problema, isto com uma pratica organizada e
sistematica de reflexdo na e sobre a sua ac¢ao e ndo produto de uma pratica pontual e
esporadica (Sa-Chaves, 1994).

Numa atitude de investigagdo ac¢do, num processo de avaliagdo continua entre as
teorias defendidas e as teorias em uso € os contextos nas quais ocorrem, os professores serao
capazes de aumentar a sua confianca, o seu conhecimento do ensino, dos contextos e de si
proprios como professores, contribuindo assim para a consciencializacdo das suas teorias
(Oliveira e Serrazina, 2002:35).

Analisando uma terceira e quarta reflexdao, ainda se verificam comentarios muito
semelhantes aos ja indicados anteriormente (que ndo estdo reproduzidos abaixo); no entanto,
ja se encontra uma necessidade da formanda em se centrar em determinadas criangas:

«Nesta sala ha, principalmente, uma crianga sobre a qual tenho debrugcado mais a minha atengao
enquanto observadora, nunca descurando a observagdo das restantes criangas. A crianga X apresenta
dificuldades principalmente ao nivel da motricidade fina e da expressdo oral. A expressdo oral ¢, na minha
opinido, a dificuldade que mais impede esta crianga de se encontrar ao nivel das restantes criangas da sua
idade. Durante esta semana pude estar mais tempo com a crianga X e constatar que se pronunciarmos as
palavras e as soletrarmos, esta crianca consegue repeti-las duma forma perceptivel. Pude verificar este
resultado, nesta semana aquando da gravagdo da frase para o livro e num dos momentos de reflexdo em que
fiquei, no final do dia com a crianga em questao.

E de salientar que esta crianga gosta de participar nas actividades e nio se retrai quando lhe é
pedido para repetir determinadas palavras, demonstrando interesse em aprender. Acredito, pelo referido
anteriormente, que se a crianga X fosse mais estimulada e acompanhada na articulagdo correcta das
palavras, esta conseguiria progredir em pouco tempo no sentido de pronunciar algumas palavras duma
forma mais perceptivel. Assim ¢ da minha intengdo acompanhar mais a crianca X durante as minhas
intervengdes e estimula-la, levando-a a repetir as palavras de forma a pronuncia-las de modo mais
perceptivel. Contudo, esta tarefa é dificultada pelo facto de, muitas vezes, ndo conseguir perceber as
palavras que a crianga em questdo refere. Assim sendo, este trabalho tera que ser feito através da exploracao
de palavras referentes a imagens ou a objectos concretos, nas diversas situagcdes que surjam ao longo do
dia» (terceira reflexdo).

«Nestas duas intervengdes e continuando numa observagdo mais intensiva em relagdo a crianga X
pude constatar que ecla sabe as cores primarias e¢ algumas secundarias. Assim sendo foi-me possivel
trabalhar com ela uma melhor dic¢do no que se refere ao nome das cores. Nestes dois dias senti que a
crianca X estava mais triste € mais impaciente, sentindo necessidade de mexer em tudo com pouca atencdo
as indicacdes que lhe eram dadas principalmente em relagdo a construcdo da prenda da mae e a utilizacdo
do livro de grandes dimensdes. Ao nivel da escrita a crianca X quando copiou a frase para a mae ndo fez
nenhuma letra, apenas desenhou circulos. Mostrou algumas atitudes de caréncia afectiva procurando o meu
colo e colocando-se «por baixo» da minha bata. A crianga X ja esta sinalizada e neste momento estd a ser
feita a avaliagdo por uma especialista.

A crianga Y levanta algumas preocupagdes ao nivel das relagdes; no entanto, parece-me que neste
momento estad mais envolvido com as outras criangas. Na intervenc¢do do par pedagogico e nestes dois dias
da minha intervengdo verifiquei que frequentou e interagiu com as outras criangas no canto da casa e na
garagem, talvez isto se deva ao facto desta crianga ndo estar a faltar tanto» (quarta reflexao).



Os excertos das reflexdes transcritos revelam a centralidade em duas criangas com a
identificacdo de dificuldades mais especificas. No entanto, ainda ndo se encontram
transcri¢des das accdes das criancas de forma a poderem ser comprovadas ou averiguadas as
afirmacdes tecidas de forma a dar a informac¢do do que suscitou tais afirmagdes como: «mais
triste € impaciente», «com pouca atengdo». Ja se verifica o cuidado, por vezes, em garantir a
subjectividade («talvez», «parece-me», «¢& na minha opinido»), relativamente as
generalizacdes estas ainda aparecem («em tudo», « constatar que se pronunciarmos as
palavras e as soletrarmos, esta crianga consegue repeti-las duma forma perceptivel») sem um
levantamento das seguintes questdes: tudo o qué?, que palavras?, Como sei? Além do
precedente exposto foram apontadas algumas dificuldades referentes as duas criancas e
possiveis formas de agir. Em relacdo a crianca Y ¢ apresentada uma possivel explica¢do para
a preocupagao levantada (talvez isto se deva).

Parece assim, ja se notar uma evolugdo relativamente as primeiras reflexdes
encontrando-se marcas do que se pretende de uma reflexdo com um esfor¢o em «ir ao
encontro do aluno e entender o seu proprio processo de conhecimento, ajudando-o a articular
0 seu conhecimento-na-ac¢do que exige do professor uma capacidade de individualizar, isto &,
de prestar aten¢do a um aluno, mesmo numa turma de trinta, tendo a nocao do seu grau de
compreensao e das suas dificuldades» (Schon, 1995:82).

Teria sido interessante verificar a possivel evolucdo das proximas reflexdes para que
se percebesse de que forma essas reflexdes teriam a sua influéncia na pratica, o que nao foi
possivel devido ao findar do estagio no Pré-Escolar.

As transcrigdes das reflexdes realizadas no Pré-Escolar demonstram o quanto o
exercicio de reflexdo pode ser complexo e dificil para quem se encontra numa fase muito
inicial da pratica educativa. Assim, encontramos no pensamento de Day (2005:57) algumas
limitacdes a capacidade de reflectir, entre as quais «por limitaciones de la situacion (p. e€j.,
sobrecarga de trabajo, innovacion), personales (p. ej., fase de desarrollo, nivel de
conocimientos o destreza) y bienestar emocional (p. ej., confianza en si mismo, estima,
respuesta a las criticas negativas)», e que, neste caso, podem dar origem a reflexdes como as
que anteriormente foram analisadas. Identificamos as limitagcdes pessoais ligadas a fase de
desenvolvimento, conhecimento e destreza como as que mais facilmente se reconhecem em
alguém que se encontra em estagio.

Espera-se que as reflexdes elaboradas no Pré-Escolar tenham contribuido para um

nivel diferente no que concerne a profundidade e questionamento das analises efectuadas a



pratica no estagio referente ao 1° Ciclo. Importa, para tal, passar a analisar uma de duas das
reflexdes elaboradas no 1° Ciclo de forma a procurar perceber em que medida houve
efectivamente ou ndo uma evolugdo. Prosseguir-se-a4 com a transcricdo de algumas partes da

reflexao realizada:

«Durante esta intervengdo tive a oportunidade de por os alunos a realizar exercicios de
pré-leitura. Fizeram parte deste exercicio de pré-leitura etapas que alguns autores consideram
fundamentais para que a crianga desenvolva ferramentas que lhe possibilitem retirar informagdo
contida num texto de forma estratégica e eficaz: prevendo, relacionando, seleccionando,
sintetizando, clarificando e questionando a informagao obtida (Sim-Sim, 2007).

Nesta mesma linha de pensamento, Silva ef al. (2010:70) refere que todo este exercicio,
desde a exploragdo do titulo e da imagem e de diferentes leituras, antes da leitura final levara a
crianga a ter confianga nela propria e na sua leitura e a analisar «diferentes dimensdes do texto,
que vai para além da mera leitura para localizar informagdo explicita». Na antecipagdo do
assunto do texto pude constatar os diversos conhecimentos que as crian¢as possuiam sobre, neste
caso, a alimentacdo, o que em muito contribuiu para que rapidamente compreendessem a
informagao essencial do texto.

(...)

A actividade de leitura a pares teve como objectivo uma preparacdo para uma leitura de
algumas criangas para a turma, bem como a inter-ajuda na supressdo de dificuldades para uma
posterior leitura fluente, ou seja, com precisdo, rapidez e expressividade. A rapidez implica o
«reconhecimento instantaneo de palavras, libertando a atengdo e a memoria para a recuperagio
do significado da frase (e do texto)» (Sim-Sim, 2007:9).

Na maioria dos grupos esta estratégia pareceu-me funcionar; no entanto, existiu um
grupo cujo resultado ndo foi o esperado (crianga A e crianca B). Esta estratégia pode ndo ter
resultado com este par porque ambas as criangas tém dificuldades na leitura, embora as
dificuldades (juncdo de letras, articulagdo das palavras, fluéncia na leitura, rapidez) da crianga A
sejam mais notdrias que as da crianga B (clareza e fluéncia). Durante a leitura da crianca A
apercebi-me que a crianga B ndo corrigiu o colega. A crianga B na realizagdo de um questionario
sobre as actividades revelou ter problemas de visdo, situacdo que pode condicionar a leitura.
Num momento posterior de dialogo (20/10/2010) a crianga B confirmou a sua dificuldade em
visualizar determinadas imagens ou textos, referindo ja ter sido aconselhada pelo oftalmologista
para usar oculos.

(...) pretendo dar continuidade a este exercicio de pré-leitura. A continuagdo desta
actividade ird permitir avaliar mais solidamente o resultado da leitura a pares na evolucdo da
leitura «em voz altay das criangas.

Na proxima oportunidade de realizagdo deste exercicio irei certificar-me que a crianga
A e a crianca B ficardo com criancas que revelam facilidade na leitura como por exemplo a
crianga C e D e que neste primeiro exercicio revelaram ajudar o par a ultrapassar determinadas
dificuldades na leitura de certas palavras.

Neste exercicio pude, devido aos comentarios dos colegas e pela audicdo da leitura em
voz alta, verificar que as criangas A, B, E, F revelam dificuldades em ler com clareza e com
rapidez um texto, sendo criangas que necessitam muito de ser trabalhados com exercicios de pré-
leituray.

Dissecando esta reflexdo podem-se destacar aspectos positivos da mesma e que
revelam um exercicio mais elaborado, centrado numa actividade, levando a uma analise mais
focalizada, ao contrario das reflexdes do Pré-Escolar que procuravam abranger diversas
actividades mas de forma dispersa e superficial.

Um dos aspectos que nos parece positivo, € que ainda ndo se tinha constatado nas
reflexdes, € a apresentacdo de uma base tedrica como suporte a seleccio da actividade sobre a

qual incidiu a reflexdo. Um outro aspecto a salientar ¢ a explicagdo, em linhas gerais, da



actividade em que recai a analise, o que permite ao leitor perceber o desenrolar da ac¢ao e os
objectivos que se pretendiam alcancar, podendo assim tecer comentarios e reflectir
criticamente sobre o trabalho realizado.

Um aspecto ja iniciado nas ultimas reflexdes do Pré-Escolar apontado como positivo e
que se manteve na reflexdo supracitada ¢ a capacidade de se especificar tanto criangas como
dificuldades das mesmas: «juncao de letras, articulacdo das palavras, rapidez na leituray,
procurando-se evitar as generalizacdes, indicando de seguida possibilidades de justificacao
para tais dificuldades, principalmente no que se refere a crianga B; no entanto, o mesmo
deveria ter sido feito para a crianga A.

Nota-se uma preocupacao em, a partir de tal reflexdo, perspectivar a sua acc¢ao futura
j4 com reformulacdes de forma a poder verificar e a colher dados. Esta preocupacdo vai ao
encontro do significado de reflexdo partilhado por Oliveira e Serrazina (2002:32) quando
referem que a «ideia de reflexdo surge associada ao modo como se lida com problemas da
pratica profissional, a possibilidade da pessoa aceitar um estado de incerteza e estar aberta a
novas hipoteses dando, assim, forma a esses problemas, descobrindo novos caminhos,
construindo e concretizando solugdesy.

Com o que foi mencionado precedentemente, pode-se considerar que esta ultima
reflexdo apresentada fornece mais pormenor, o que resulta num maior ¢ mais confiante
questionamento € num processo de accao mais credivel, tornando-se mais saliente o principio
de continuidade da pratica e do processo formativo através da actividade reflexiva
«reguladora e sistemdtica, deixando clara a sua natureza inacabada e a consequente
possibilidade de desenvolvimento, (...) como um processo constante ao longo da vida» (Sa-
Chaves, 2005:8). No entanto, consideramos que deveriam ser levantadas mais possibilidades
de resolucdo para um determinado problema.

Relativamente aos dados recolhidos, tem-se notado uma maior consisténcia mas 0s
mesmos ainda devem ser mais elaborados. A fragilidade dos dados recolhidos revela-se
também um factor condicionante a reflexdo e que podem estar relacionados com a
inexperiéncia de quem observa.

Verifica-se uma linha evolutiva desde as reflexdes durante o Pré-Escolar até as do 1°
Ciclo, resultando num exercicio j& construtivo com o desenvolvimento do pensamento
consciente sobre o que aconteceu, com base no que observou, no significado que lhe deu e na

eventual adopgdo de outros sentidos.



Seria uma mais valia, uma vez que a accao e reflexdo do/a professor/a ¢ influenciada
pelas suas crengas e experiéncias de forma até mesmo inconsciente, que a reflexdo sobre as
suas praticas fosse partilhada e discutida em grupo ou a pares, num espirito aberto a criticas
de forma a que diferentes perspectivas pudessem resultar numa maior confianga e em
beneficio tanto para professores/as como para alunos/as, procurando-se um crescimento
individual e colectivo e um papel activo e importante no desenvolvimento do curriculo e das
reformas educacionais. Com o desenvolvimento de praticas reflexivas «para si proprio e para
os seus colegas, o professor tem mais hipoteses de se aperceber das suas falhas. Discutindo
publicamente no seio de grupos de professores, estes tém mais hipoteses de aprender uns com
os outros e de terem mais uma palavra a dizer sobre o desenvolvimento da sua profissao»
(Zeichner, 1993:21 e 22).

Apesar da reflexdo se revelar um exercicio complexo e de rigor, o que requer tempo, é
importante que o(a) professor(a) ndo desanime nas primeiras reflexdes, pois ¢ normal iniciar-
se num patamar mais simples partindo-se para niveis mais profundos de reflexao
considerando-se «o qué» «o porqué» e «o como» como base educacional e moral. O/a
professor/a estagiario/a depara-se com determinadas situacdes que nao lhe permitem chegar a
grandes resultados segundo as suas reflexdes o que se pode revelar num sentimento de
desencorajamento ¢ de duvida relativamente a reflexdo. Korthagen (2009:50 e 51) aborda esta
questdo quando apresenta alguns beneficios que advém da reflexdo; no entanto, ndo os deixa
de acompanhar por um conjunto de «ses». Um dos beneficios aponta uma estrutura
introduzida de forma gradual. Isto ¢, sem experiéncias de ensino suficientes e sem
experiéncias de reflexdo sobre essas experiéncias, ¢ imprudente exigir-se imediatamente
resultados podendo originar uma resisténcia por parte dos estudantes em relacdo a reflexao.
Um outro beneficio diz respeito a reflexdo segundo uma estrutura sistematica e explicita, o
que nem sempre € possivel no estagio.

Tendo em conta que o estagio ¢ delimitado a um determinado tempo e que ¢ com ¢
nesse tempo que o/a estagiario/a tem que desenvolver ao méximo as suas potencialidades de
forma a crescer e a aprender, consideramos que durante esse tempo deu-se um progresso ao
nivel da reflexdo, concordando que ainda ha um longo caminho a percorrer. Durante essa
caminhada, a reflexdo acrescentara algo valioso a ac¢ao e ao crescimento também do/a

professor/a.



CAPiTULO II

ESTUDO E OUTRAS INTERVENCOES NA AREA DAS TIC



7. FUNDAMENTACAO TEORICA

No inicio deste capitulo apresentaremos uma perspectiva teorica onde serdo abordadas
questdes alusivas ao uso das tecnologias no nosso sistema de ensino, segundo as perspectivas
de alguns tedricos e estudos ja realizados nesta area. Na primeira parte que se segue falar-se-a
em TIC; no entanto, o Ultimo ponto abordard apenas questdes relacionadas com um recurso
que se inclui nas tecnologias: o computador. Nesse ponto e no seguinte procurar-se-a mostrar
de que forma pode ser utilizado o computador na aplicagdo de estratégias e ferramentas no
desenvolvimento de competéncias dos/as alunos/as, mais especificamente na produgao de

textos escritos.
7.1 As TIC em contexto educativo

Acredita-se que as tecnologias, quando devidamente utilizadas, desempenham um
papel facilitador no processo de ensino e aprendizagem, aumentam o interesse € melhoram o
desempenho do aluno na escola. Mencionando varios autores (Machado, Barreto, Barret,
Earl:sd.), Jorge (2008:29) afirma que com o uso das tecnologias talvez «o aluno mude a sua
forma de ver a escola e os professores e passe a recordar a escola ndo como um local de
passagem mas como um local onde participou activamente deixando o seu testemunho, o seu
rasto € a sua marcay», tendo desempenhado um papel activo na constru¢do do seu proprio
conhecimento e da sua formagdo respondendo assim ao que se pretende no processo de uma
verdadeira aprendizagem.

Numa relacdo saudavel e proveitosa entre a tecnologia e as estruturas educativas, as
TIC podem contribuir positivamente para alterar a estrutura escolar e curricular ao nivel das
repercussdes organizativas, da relagdo com os conteudos e da metodologia, proporcionando
uma nova relagdo com o saber € um novo tipo de interaccao do professor com os alunos.

No documento resultante da V Conferéncia dos Ministros da Educagdo Europeus,
datado de 2001, podem-se ler os argumentos a favor da integracdo das TIC na escola. Os
argumentos dizem respeito a necessidade de se formar o aluno, com justica e igualdade de
oportunidades no acesso as TIC, para a vida activa, tendo em conta que o mundo laboral esta
cada vez mais dependente das TIC. Nesses mesmos argumentos estdo igualmente
contempladas as novas maneiras de se promover, através das TIC, as relagdes pedagdgicas
entre os alunos, professores e encarregados de educagdo bem como as mais-valias que as TIC
oferecem no ensino de alunos com necessidades educativas especiais. Igualmente a favor

apresentam-se as novas possibilidades que as TIC promovem de compreender o mundo,



especialmente o cientifico, com recurso aos programas de simulagdo possibilitando a troca de
saberes e experiéncias com outros alunos, com comunidades cientificas, etc. (in NetProf)

Um dos equipamentos mais utilizados no progresso da sociedade ao nivel das TIC ¢,
sem duvida, o computador. Advogam os estudiosos que quem ndo tiver competéncias
computacionais, na tdo divulgada era digital, podera ndo conseguir acompanhar as exigéncias
da sociedade, correndo o risco de exclusdo social. E comummente aceite designar-se as
pessoas que se revelam incapazes de manipular as novas tecnologias de info-analfabetos
(Viveiros, 2005:15) ou info-excluidos. Assim sendo, pretende-se que a sociedade em geral
desenvolva competéncias capazes de utilizar as tecnologias.

Para se construir verdadeiramente uma sociedade onde impere o conhecimento e se
garanta a integracdo e participagdo de todos os cidaddos, ha que criar, nas escolas, condi¢cdes
imprescindiveis ao novo modelo de progresso, com vista a implementacdo de valores e
principios de modernidade e solidariedade. Estas condigdes passam necessariamente por um
«reforco de equipamento, de formacdo de quadros a todos os niveis e [pel]a criagdo de
servigos e conteidos multimédia de qualidade» (Mesquita, 2002:116).

Recorde-se, a proposito, que, para que surtam efeitos, ¢ necessario ainda muito
trabalho e um longo caminho a percorrer pois «todo o instrumento novo ¢ poderoso s6 ¢
utilizado com desenvoltura e naturalidade ao fim de um processo de apropriagdo mais ou
menos prolongado. No caso das TIC, este processo envolve duas facetas: a tecnologica e a
pedagogica» (Ponte e Serrazina, 1998:10), duas dimensdes a ter conta nas novas praticas de
leccionagao.

Para a implementacdo das TIC, e apostando nestas como uma mais-valia, o Ministério
da Educacdo tem vindo a desenvolver medidas e programas numa tentativa de promocao das
TIC, nas escolas, para que estas possam acompanhar as transformagdes da sociedade. O
Projecto MINERVA; o Programa Noénio - Século XXI; o Programa Internet@EB1; o Projecto
Magalhaes; o Programa de Informatizacdo Educativa Escolas Digitais, sdo exemplos de
projectos que investiram no apetrechar das escolas com equipamentos informaticos, na
formacgdo, na criacdo de software educativo, no facilitar do acesso a internet na escola. O
programa Internet@EBI1 e o projecto Magalhaes surgiram para responder a necessidades do
1° ciclo. Na verdade estes esforcos sdo reconhecidos; no entanto, nem sempre foram
suficientes para responder aos obsticulos que se lhe sobrepuseram (Ponte, 1994 apud
VIVEIROS, 2005 e PONTE, OLIVEIRA, SILVA, E REIS, 2006).

Ao nivel da regido Agores, com o intuito de conceber e disponibilizar um conjunto de



estruturas tecnoldgicas de suporte informatico, foi criado o Programa de Informatizagdo
Educativa Escolas Digitais, ao abrigo do Despacho n° 58/2006 de 17 de Janeiro (I Série),
para minimizar os efeitos nefastos da insularidade.

Tal programa pretendia atingir os seguintes objectivos: melhorar a acessibilidade as
Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo; permitir uma utilizagdo mais generalizada das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo; promover a Sociedade da Informagdao e do
Conhecimento; ultrapassar as assimetrias e dificuldades resultantes da situagdo de ultra
periferia e de descontinuidade territorial regional; facilitar o acesso a Internet em ambiente
educativo; inovar ao nivel do processo ensino-aprendizagem pela introducdo activa das TIC e
da Internet na sala de aula; reforgar o parque informatico das escolas da Regido; criar o acesso
movel a rede; Incentivar a literacia digital; combater a info-exclusdo; mobilizar os docentes na
criacdo de ambientes educativos inovadores e interactivos, com recurso a utilizacdo das novas
ferramentas informaticas; possibilitar a comunicacao através de correio electronico, imagens e
voz; implementar sistemas de gestdo e de correspondéncia informatizados; divulgar a ilha e a
Regido (in Governo dos Agores).

Em 2009, segundo a secretaria regional da Educagdo e Formacdo, continuou-se a
reforcar o investimento nas TIC, «cada vez mais imprescindiveis para o acesso ao
conhecimento e a aproximacao dos acorianos ao mundo» (Azoresdigital, 2009).

Também o projecto InfoNetMovel surgiu para divulgar as novas tecnologias. O
autocarro equipado com computadores e diverso material audiovisual envolveu um
investimento por parte da Direc¢do Regional da Ciéncia e Tecnologia e do Programa Regional
de Accodes Inovadoras (PRAI). Este projecto permitiu complementar os Espagos TIC, locais
de acesso publico gratuito e distribuidos por todos os concelhos da Regido e também que as
populacdes isoladas tivessem acesso facilitado aos recursos tecnologicos (in Direcgdo

Regional da Ciéncia e Tecnologia, 2008).

7.2 Obstaculos para a integracio das TIC nas escolas

Actualmente, ainda nos deparamos com diferentes condicionantes em diferentes niveis
que nao permitem uma verdadeira integracdo ¢ implementacdo das TIC na generalidade das
escolas ao servico do ensino. Num estudo realizado da responsabilidade do Programa Noénio-
Século XXI em 2002, os maiores obstaculos na escola para a integracao das TIC eram a falta

de: meios técnicos (computadores/sala, etc.), recursos humanos, formagao especifica para a



integragdo das TIC junto dos alunos, motivagao dos professores e software e recursos digitais
apropriados.

Sobre o mesmo assunto, Moreira, Loureiro e Marques (2005:2) fazem uma analise a
diferentes obstaculos, criando para isso diferentes niveis que, por sua vez, se subdividem em
diferentes categorias. Poder-se-4 notar que os obstaculos referidos pelo estudo indicado
anteriormente aparecem novamente com estes autores.

Os niveis que apresentam sdo: Sistema Educativo, Institucional e Pessoal (criando
duas vertentes: Pessoal Professores e¢ Pessoal Alunos). Ao nivel do Sistema Educativo,
consideram duas categorias de obstaculos: Corpo Docente (apontando como exemplo a falta
de estabilidade do corpo docente) e Curriculo (mencionando a extensdo e conteudos
desajustados ou dificuldade em se integrar as TIC no curriculo). Relativamente ao item
Institucional, sdo definidas trés categorias de obstaculos: Econdmicos (como gastos com a
obtencdo ¢ manutengdo de equipamento), Equipamento (deficiéncia e falta de infra-
estruturas), e Logistica-Gestao (apontando para a disposi¢do dos espagos, das turmas e dos
horarios, o acesso aos equipamentos, a organizacdo de grupos de apoio as actividades
relacionadas com as TIC, bem como de apoio aos professores).

No que diz respeito ao nivel Pessoal Professores, considera trés grandes categorias:
Formagao (falta de conhecimentos e competéncias dos professores para integrar as TIC no
curriculo), Atitudes (sentimento dos professores quanto a necessidade de inovar as praticas
pedagogicas também devido a auséncia de evidéncias do valor educacional da utilizacdo das
TIC) e Gestao (dificuldades de integragdo curricular e falta de fontes de informagao).

Relativamente ao nivel Pessoal Alunos, os autores em apreco definiram trés categorias
de obstaculos: Barreiras Linguisticas, Autonomia e Conhecimentos.

Virios estudos tém revelado que a grande parte dos professores, quando questionada
sobre os obstaculos ao uso das tecnologias nas praticas pedagdgicas, refere como principais
impedimentos a falta de recursos e de formagdo. Feita a analise dos projectos e programas
(MINERVA, NONIO - Século XXI, Internet na escola e Magalhdes) constata-se que as
iniciativas do Ministério pretendiam dar resposta a estes obstidculos que os professores
indicam (recursos e a formacao).

Também de acordo com falta de equipamento e formacao, Mesquita (2002:73)
acrescenta a falta de «software educativo adequado e a falta de envolvéncia dos docentes na
sua concepg¢do, uma alfabetizagdo informatica ainda muito deficitaria», bem como pouca

motivagdo e resisténcias @ mudancga e a inovacao dos agentes da comunidade educativa.



Para além dos obsticulos mencionados anteriormente, Gongalves (2002:173)
acrescenta causas de indole social, ao alertar para a possibilidade de existéncia de
desequilibrios no acesso as TIC, devido, nomeadamente, a interioridade ou a insularidade.

Paiva (2002:48), tendo por base o trabalho desenvolvido por Lawson e Comber,
considera que o problema da inclusdo das TIC, para além do professor, depende de trés
factores: «da existéncia de coordenadores de TIC na Escola e do seu papel; da atitude da
gestdo das escolas face a prioridade dada as TIC em detrimento de outras areas e, finalmente,
da infra-estrutura informatica da propria escolay.

No Didario da Republica, 1.* série, N.° 180 de 18 de Setembro de 2007 podem-se ler as
medidas langadas pelo Plano Tecnoldgico da Educagdo, do Ministério da Educacao para
colmatar até 2010 os principais obstidculos no que se refere a infra-estruturas e acessos,
nomeadamente: a falta de computadores, impressoras, videoprojectores e quadros
interactivos, € o seu mau estado em muitas situagdes; a fraca acessibilidade aos equipamentos
por parte de alunos, docentes e nao docentes; o acesso a Internet apenas para alguns
computadores, com velocidades reduzidas e abrangendo somente determinadas areas dos
estabelecimentos de ensino.

Sendo que se verifica uma insisténcia em se apontar como principais obstaculos a
integracdao das TIC nas escolas os equipamentos e a formacao ¢ importante que se faca uma

analise ao que determinados estudos e autores referem sobre o assunto.
7.2.1 RECURSOS/EQUIPAMENTOS TIC NAS ESCOLAS

Como ja foi referido anteriormente, o apetrechamento com equipamentos nas escolas
sao uma das condigdes primeiras e primordiais para a utilizagao das TIC na escola. A nivel
nacional, os dados dizem que, com o Programa Noénio foram abrangidas 750 escolas tendo em
conta que a rede do ensino publico do pré-escolar ao secundario era composta em 1997/98
(ano do arranque do projecto) por 14 083 escolas (Nonio XXI, 1999), verificando-se que o
projecto apenas atendeu a 5% das escolas. O que nos leva a supor que em muitas escolas o
equipamento informéatico e multimédia em 2000 era ainda inexistente ou insuficiente.

O inquérito feito em 2000 pelo Ministério da Educacgdo (e ao qual apenas responderam
31,8% das escolas do 1° ciclo e 44% dos restantes ciclos) anunciou que somente 36% das
escolas do 1° ciclo afirmaram possuir equipamentos informadticos, por sua vez 91% das
escolas dos restantes ciclos declararam possuir equipamentos. No que se refere ao nimero de
alunos/as por computador, o ratio ronda os 56 alunos por computador nas escolas do 1° ciclo

e 23 alunos nas escolas dos restantes ciclos.



As metas que o Plano Tecnoldgico da Educacao se propds atingir para o periodo de
2007 a 2010 foram:

«O récio de dois alunos por computador com ligac¢do a Internet em 2010; garantir em
todas as escolas o acesso a Internet em banda larga de alta velocidade de pelo menos 48 Mbps
em 2010; assegurar que, em 2010, docentes e alunos utilizam TIC em pelo menos 25 % das
aulas; massificar a utilizagdo de meios de comunicacdo electronicos, disponibilizando
enderecos de correio electronico a 100 % de alunos e docentes ja em 2010; assegurar que, em
2010, 90 % dos docentes véem as suas competéncias TIC certificadas; certificar 50 % dos
alunos em TIC até 2010» (in Diario da Republica, 1.* série - N.° 180-18 de Setembro de
2007). Com estes dados e comparando os valores atingidos em 2000, no que se refere ao
nimero de alunos por computador, com as metas propostas para 2010 parece ser uma grande
aposta quanto a eficiéncia da internet e a0 aumento do nimero de computadores nas escolas.

Segundo o Diario da Republica supramencionado, o estudo de diagnostico do
Ministério da Educagdo sobre a modernizagao tecnologica do sistema de ensino em Portugal
concluiu que os racios de equipamentos por aluno e por sala sdo muito reduzidos e grande
parte dos equipamentos tem antiguidade superior a trés anos. E necessario reforcar e
actualizar o parque informatico na maioria das escolas portuguesas, aumentar a velocidade de
ligacdo a Internet e construir redes de area local estruturadas e eficientes. As TIC necessitam
de ser plena e transversalmente integradas nos processos de ensino e de aprendizagem, o que
implica desenvolver uma estratégia coerente para a disponibilizacdo de contetidos educativos
digitais e para a oferta de formacao e de certificagdo de competéncias TIC dos professores e
as escolas necessitam de um modelo adequado de digitalizagdo de processos que garanta a
eficiéncia da gestdo escolar.

Os objectivos apresentados pelo Plano Tecnologico para impulsionar a utilizagdo de
tecnologia no processo de ensino, equipando todas as escolas de um numero ajustado de
computadores, de impressoras, de videoprojectores ¢ de quadros interactivos sdo: atingir o
racio de dois alunos por computador em 2010; assegurar que nenhuma escola apresenta um
racio de alunos por computador superior a cinco; assegurar um videoprojector em todas as
salas de aula; assegurar um quadro interactivo em cada trés salas de aula; assegurar a
renovacgdo dos equipamentos, garantindo que a propor¢do de equipamentos com antiguidade
superior a trés anos nao ultrapasse 20%; assegurar a disponibilizagdo de computadores e de
impressoras para utilizacdo livre na escola, atingindo um réacio de cinco alunos por cada

computador de acesso livre e de trés professores por cada computador de acesso livre (in



Diario da Republica). Segundo a secretéria regional da Educacdao e Formagao dos Acores, o
objectivo de apresentar um racio de alunos por computador nao superior a cinco foi alcangado
em 2009 (Azoresdigital, 2009) na regido Acores.

Segundo o Governo Regional dos Acores, em 2009 foram aprovados doze projectos
para Escolas Basicas Integradas, ao abrigo da Medida 07.1.2, para aquisi¢ao de equipamentos
e de software na area das tecnologias da informagdo e comunicagdo ¢ em 2010 foram
equipadas mais de 50 escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico com quadros interactivos,
projectores multimédia e software, material de ponta beneficiando um universo de cerca de
6.300 alunos. A aquisi¢do dos equipamentos contemplou a necessaria formagao dos docentes

(Governo dos Acores, 2010).
7.2.2 A FORMACAO DOS DOCENTES EM TIC

A formacdo inicial de professores, ndo sendo elevada em nenhum dominio, ¢
manifestamente insuficiente no que se refere, por exemplo, aos programas de estatistica, bases
de dados, navegacao na Internet e utilizagdo do correio electronico o que se pode vir mais
tarde a reflectir na sua pratica profissional (Ponte, Oliveira e Varandas (2001).

Afirmando-se novamente as vantagens da formagdo e a urgéncia das mesmas para a
integracao das TIC no ensino, Paiva (2002:48) tendo por base o parecer n° 2/98 do Conselho
Nacional de Educagdo, sobre a sociedade de informacgdo afirma que «a preparagdao dos
professores para o uso apropriado das TIC (Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo) no
processo pedagdgico assume assim a maior importidncia e urgéncia. Importa eliminar o
paradoxo de o grupo profissional responsavel pela preparacdo da juventude de hoje para o
século XXI resistir a tecnologia do mesmo século. Tal resulta, em grande parte, de ndo terem
os professores recebido o treino adequado para integrar estas tecnologias no ensino».

A secretaria Regional da Educag¢do e Formagdo dos Acgores, afirmou, em Abril de
2010, que seria assegurada a formacgao para os professores do 1° Ciclo do Ensino Bésico no
sentido de os dotar das competéncias necessarias para o melhor proveito dos equipamentos
informdticos. A governanta dos Acores, acreditando na aposta nos anos iniciais de formagao
como fundamental para se assegurar um percurso educativo consistente, disse que a aquisi¢ao
de 1800 licencgas individuais para aceder a plataforma digital de ensino assistido, designada de
Recursos Interactivos para a Educacao nos Acgores, constitui «um valioso instrumento de
trabalho tanto para professores como para alunos» (Gabinete de Apoio a Comunicagdo Social,

2010).



Embora as Orientagdes para o Pré-escolar e o Programa do Ensino Bésico contemplem
as TIC, continua-se a verificar lacunas ao nivel da formagdo dos futuros profissionais nesta
area, o que nado faz qualquer sentido quando o préprio Ministério de Educagdo entende que o
professor competente «utiliza, em fun¢do das diferentes situagdes, e incorpora adequadamente
nas actividades de aprendizagem linguagens diversas e suportes variados, nomeadamente as
tecnologias de informacdo e comunicagdo» (decreto lei n® 240/2001, de 30 de Agosto, parte
I11, alinea e) do ponto 2).

No documento do Ministério de Educa¢do intitulado «Estratégias para a acg¢do As
TIC na Educacio»’ é dado especial enfoque a valorizagio do novo perfil do docente como
orientador das aprendizagens dos alunos com recurso as TIC tendo sido a formacao continua
neste dominio considerada prioritaria em termos de investimento.

A Direccdo Regional da Educacdo e Formacdo Acores, ao nivel da formagdo para
professores de todos os niveis de ensino, apresentou para o ano lectivo de 2010/2011
formagdo em: utilizagdo de Plataformas Educativas no Ensino e/ou e-Learning (Moodle);
Potencialidades pedagogicas do Windows Live; Utilizacdo Pedagogica dos Quadros
Interactivos (Smartboard e Interwrite); Introdu¢do a imagem, som e video digital (Plano de
Formagao para o Pessoal Docente).

Parece ser do consenso geral que a formagao docente tem de contemplar a preparacao
no dominio das TIC, pois desta dependera a sua futura e real inclusdo na sala de aula tendo

em vista a promog¢ao de um ensino-aprendizagem mais significativo, apropriado e dinamico.
7.3 O computador na sala de aula

A cultura vai-se criando e conservando. Neste momento o computador ja faz parte
da nossa cultura e como refere Medeiros (2009:65) «nos percursos das nossas vidas vamos
sempre dinamizando e articulando mudanca e identidade» procurando acompanhar
também as mudangas da sociedade com atitudes e valores. A geracdo presente procura
transmitir a geracdo seguinte esse legado. Contudo, a actividade criadora pressiona a
actividade conservadora, e nem sempre os mais conservadores aceitam o inovador. Esta
situagdo por vezes estd também presente na educagdo; no entanto, cabe aos agentes da

educagdo pensar o futuro e preparar as novas geragdes. Com isto, percebemos que as novas
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tecnologias, em particular o computador ¢ um recurso ja recebido pelas geracdes antigas € que
vail passar para as geragdes seguintes € com o qual o ensino deve estar preparado para trabalhar
e tirar proveito, ndo s6 do computador mas das novas tecnologias e preparar esta geracdo para
outras tecnologias que se advinham.

Em Portugal, talvez pela situacdo econdémica do pais, ndo nos parece que haja um
investimento desenfreado de dispositivos para as escolas até porque em 2007 o Ministério da
Educacdo lancou medidas para colmatar até 2010 obstaculos referentes as infra-estruturas e
falta de materiais. Comparando com os Estados Unidos, as tecnologias nas escolas,
principalmente no 1° Ciclo e no Pré-escolar, foram sendo integradas lentamente.

Relativamente a regido Acores, na apresentacao do Plano e Orcamento para 2010 na
Assembleia Legislativa, a Secretaria Regional da Educagdo e Formagao realgou a significativa
adesdo dos alunos a iniciativas como e-escolinha para o 1 ciclo, mencionando que cerca de
90% das criangas dos diferentes ciclos t€ém o seu computador portatil - o Magalhaes - metade
dos quais foram entregues sem qualquer custo para os encarregados de educagdo
(Azoresdigital, 2009). Relativamente a distribuicdo e aquisi¢do do computador Magalhaes, em
Fevereiro de 2010, algumas limitagdes e problemas foram mencionados pela Secretaria
Regional de Educacdo e Formagdo (Gabinete de Apoio a Comunicacao Social, 2010) levando
a que nem todas as criangas tivessem acesso a0 mesmo.

A SREF anunciou em Abril de 2010 que no proximo ano lectivos, todos os edificios
do 1° Ciclo do Ensino Basico no arquipélago iriam dispor de computadores portateis, no
ambito do projecto escolas digitais. Segundo Lina Mendes, as escolas, na regido, t€ém vindo a
ser equipadas todas com computadores, com quadros interactivos e com software educativo
(Gabinete de apoio a comunicacao social, 2010).

O recurso a tecnologia actual tem sido apontado como uma hipdtese na procura de
outras formas de ensino, na procura de uma escola que deixe de ser apenas artesanal, mas que
acompanhe os avangos tecnologicos (Moderno, 1992). Contudo, os recursos € 0s meios
tecnoldgicos por si s6 dizem muito pouco, dependendo essencialmente, para o ensino, da
forma como os mesmos sdo integrados no curriculo e na estratégia e metodologia com que sao
utilizados pedagogicamente de forma a que o seu envolvimento no processo de ensino-
aprendizagem seja harmonioso e¢ que se reveja, verdadeiramente, em estratégias com
objectivos para quem dele usufrui, podendo da sua utilizagdo verem-se resultados, tanto do
professor como do aluno - elemento central deste processo, com uma perfeita tomada de

consciéncia do papel que estes meios devem cumprir no processo pedagogico.



E em fungdo dos alunos e tendo em mente que esta geragdo de criangas ja surge num
mundo de imagens e de computadores e que as criangas do 1° Ciclo j& possuem conhecimento
e uma familiaridade com as mensagens audiovisuais superior a muitos adultos (Moderno,
1992) que se devem aproveitar estas apeténcias de forma a desenvolvé-las e torna-las como
favoraveis a aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Assim, ¢ importante que se aceite
a realidade presente, onde as exigéncias com as competéncias sao cada vez mais reclamadas e
que se revejam os processos de ensino de forma a que se encontrem ferramentas mais eficazes
e mais motivadoras na procura de uma boa recepcao, integracdo e compreensao pelos alunos,
instigando o espirito critico e de procura da informagdo. Nao se pretende que os recursos TIC
sejam utilizados como produtos ja finalizados, mas que pelo contrario que promovam a
iniciativa, a cria¢dao e o envolvimento activo do alunos, inserindo-se assim estes recursos «nos
chamados métodos activos no ensino» (Moderno, 1992:83).

Segundo Sacristan «esa determinacion de la practica por parte de los materiales
curriculares puede apreciarse como negativa si creemos que anula la capacidad de iniciativa
de los profesores, pues puede convertir las tareas académicas en algo poco flexible y poco
adaptado a las peculiaridades de los alumnos y a su contexto. Pero también puede utilizarse
como una tactica de innovacion de la préctica, como una oportunidad para incidir en la
realidad, si se sabe aprovechar adecuadamente” (Sacristan, 1994:192).

Pretende-se entdo que os recursos TIC enquanto didacticos contribuam para despertar
e prender a aten¢do; melhorar a retencdo visual; favorecer a observagdo e a experimentagao;
facilitar a apreensdo intuitiva e sugestiva de um tema; ajudar a melhorar e compreender as
relagdes das partes com o todo; auxiliar a formar conceitos; melhorar a fixacao e integracao
da aprendizagem; tornar o ensino mais objectivo e concreto, proximo da realidade; dar
oportunidade de melhor andlise e interpretagdo; fortalecer o espirito critico (Correia, 1995:7).

A grande preocupacdo, ja referida, detém-se com as metodologias que os professores(as)
adoptam de forma a promoverem uma eficaz e correcta utilizagao das TIC, como por exemplo do
computador. O computador pode constituir um novo meio de expressdo, desenvolvendo a
autoconfianga do aluno, estimulando e diversificando as suas actividades cognitivas,
proporcionando-lhe um papel mais determinante no seu processo de construcdo do
conhecimento. Nesta perspectiva, o aluno mantém-se como activo e construtor das suas
aprendizagens e do conhecimento, assumindo o computador a fun¢do de apoiar e estimular as

capacidades individuais.



No entanto, o uso do computador pelas metodologias tradicionais «em que o professor
tem o papel de detentor do saber e todos os alunos ouvem e executam as tarefas
uniformemente (Neitzel e Neitzel, 2010:84), provavelmente, ndo promoverd os propositos
anteriormente indicados, sendo apenas um recurso presente para o professor mas ao qual o
aluno ndo terd acesso na escola.

Normalmente, o computador ¢ tido pelas criancas com curiosidade, naturalidade e
entusiasmo, atitudes que devem ser canalizadas para uma utilizagdo devida de tal recurso
fazendo uso da versatilidade de aplicacdes que oferece, podendo ser um dispositivo de
«grande valor em muitas areas de actividade» (Ponte, 1990:57) que deve ser orientado pela
diversificacdo, descentralizagdo, valorizacdo e criatividade, sendo necessaria uma
reformulagdo dos processos de ensino. O computador devera ser olhado como um recurso que
permite que os alunos desenvolvam competéncias ao nivel das TIC mas também como um
recurso que devera estar ao servigo das outras disciplinas devendo como tal o seu uso ser de
caracter transversal e interdisciplinar.

Para que o computador possa ser utilizado com sucesso € necessario que a sua
aplicacdo esteja enquadrada num projecto e num plano de aula bem elaborado com
consciéncia dos possiveis problemas e dificuldades que podem surgir mas também dos
objectivos e finalidades propostas a alcangar. Assim, o computador ¢ mais um recurso a
disposi¢do do aluno e do professor, que pode criar novas dindmicas de trabalho, mas que so
dard os seus frutos se for devidamente utilizado.

Contrapondo o suprareferido, Costa (2007:11) tendo por base Cuban, 2001; De Corte,
1996; Jonassen, 1998, 2000; Papert, 1994, 1997, 2000; Papert e Caperton, 1999; Salomon,
2002) refere que o que se verifica mais comummente ¢ «um quase total desaproveitamento do
“potencial” que o computador e as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo encerram
em termos de estimulacdo, desenvolvimento e suporte das competéncias de aprendizagem»
nao servindo os propositos anteriormente referidos. Com isto, poder-se-a4 considerar que o
sucesso no ensino ndo dependerd tanto dos meios utilizados, mas da forma como sdo
utilizados em fun¢do do aluno, e que pode ser condicionado tanto pela escola como pelo
professor bem como pelas condigdes em que a aprendizagem ocorre. Nao esquecendo que
como base para o desenvolvimento do aluno estd o seu conhecimento e que de alguma forma

ele o devera expressar.



7.3.1 O COMPUTADOR NO PROCESSO DA PRODUCAO TEXTUAL

O aluno para partilhar os seus saberes e trocar experiéncias fa-lo, na maioria das vezes,
ou pela utilizagdo da expressdao oral ou da expressdo escrita. Como tal, estas duas formas de
expressdao devem ser articuladas e valorizadas pelo professor e pela crianga pois o seu dominio
ira facilitar todo um conjunto de aprendizagens. Nesta ordem de ideias, Sim-Sim (1995:203)
menciona que «[o] dominio da linguagem escrita aumenta o nosso potencial comunicativo e,
simultaneamente, ¢ o grande facilitador das aprendizagens escolares, assim como da expansao
dos interesses individuais e do crescimento cognitivo do sujeito-leitor». O Novo Programa de
Portugués para o Ensino Bésico (2009:6) acrescenta ainda que a nossa lingua «€ um
fundamental instrumento de acesso a todos os saberes; e sem o seu apurado dominio, no plano
oral e no da escrita, esses outros saberes ndo sdo adequadamente representados». O dominio
da expressao oral e escrita ¢ indispensavel, para que o homem como ser social que €, possa
comunicar com 0 outro.

E dever da escola preparar os alunos de forma proficiente tornando-os competentes e
capazes de mobilizar as ferramentas necessdrias a comunicacao nas mais variadas situagoes.

O desenvolvimento da producdo escrita envolve-se num processo complexo para o
qual € necessario e urgente olhar-se para diferentes vertentes da escrita: a aprendizagem de
novas convengdes sobre o modo como o texto escrito se organiza, o uso correcto da
pontuagdo, o alargamento do repertério lexical e o dominio de uma sintaxe mais elaborada,
atendendo as diferentes tipologias textuais (Programas de Portugués do Ensino Bésico:2009).

Ao professor cabe a tarefa de, durante o processo de producdo de texto, ajudar os
alunos a consciencializarem-se das suas dificuldades, ajudar na reflexdo sobre o texto escrito
e promover situacdes e recursos que ajudem no processo de escrita, pois a pratica contribui
para que o aluno progrida e tome consciéncia das suas dificuldades e da complexidade
inerente a produgdo escrita.

Assim sendo, ¢ importante que o aluno seja sujeito a produgdes textuais e orais
diversificadas que promovam tanto o utilitdirio como o ladico, passando pela ligacdo
oralidade-escrita, e incluindo varios processos de analise, organizacdo de ideias, revisdo ¢ a
avaliacdo dessa produgdo. A planificagdo, a revisdo ¢ a avaliagdo sdo etapas que devem ser
tidas em consideragdao quando se trabalha a escrita (Vilela, Duarte e Figueiredo 1995; Cassany
1999; Programas de Portugués do Ensino Basico, 2009).

Nesse trabalho de revisdo e avaliagdo ¢ importante que os alunos leiam e analisem as suas

proprias produgdes, comentando-as para um desenvolvimento eficaz tanto da escrita como do



oral. «Aprende-se a escrever reescrevendo, parafraseando, transformando, reconstituindo,
reconstruindo, inventando, enfim, criando textos, o que implica uma reflexdo sobre o
funcionamento da lingua na sua dimensao textual» (Vilela et al., 1995:254). Dessa forma,
os alunos devem perspectivar a escrita como um processo dindmico que tem inicio com a
projec¢do de uma ideia prolongando-se e respeitando as diferentes fases até se figurar num
todo escrito com coeréncia e sentido, envolvendo processos de estruturagao, compreensao,
organizagdo e enuncia¢do do raciocinio. Durante a producgdo € necessario que o aluno exercite
nos diferentes niveis de ensino a pontuagdo, a acentuagdo, a sintaxe € a constru¢ao textual.

O recurso ao computador pode ser utilizado ao servigo da escrita como processo
dinamico que esta requer «através de uma valorizagdo da revisao e da leitura-ac¢ao sobre a
escrita. O texto tem, assim, sempre uma possibilidade de correc¢do imediata e mediata»
(Belchior, Tfoi, Paulino, Correia, Silva, Camilo, Branco, Almeida, Fragoso, 1993:29).

O uso do processador de textos permite que o texto seja escrito, corrigido, melhorado,
encorajando as criangas neste processo de escrita que se torna por vezes penoso, que pode ser
encarada como castigo, quando a crianga com a caneta e a folha ¢ obrigada a escrever
novamente o texto todo, ja produzido, para que a folha ndo fique rasurada. O processador de
texto permite as correccdes sem que a crianca necessite desse trabalho, por vezes,
desencorajador. Com o uso do computador, o texto pode facilmente ser manipulado,
encorajando as criancas a transformarem as suas ideias em palavras, podendo significar uma
melhoria nas produgdes escritas das mesmas (Belchior et al., 1993:16) como um processo e
nao como produto final.

Desta forma, a escrita passa a ser tida como um processo de criagdo com um primeiro
esbogo, em que as criangas sao levadas a reflectir, a rever, a desenvolver e a reformular as
suas ideias até a obten¢ao de um produto final do seu agrado (Belchior ez al. 1993).

Também o Curriculo Nacional do Ensino Bésico — Competéncias Essenciais de
Lingua Portuguesa (sd.:22), considera relevante que para os objectivos do curriculo de Lingua
Portuguesa sejam alcangados ¢ essencial que todos os alunos participem, ao longo da
educacdo basica, em situagdes educativas diversificadas, inovadoras e enriquecedoras, através
de actividades de escrita usando materiais e suportes variados, com recurso a instrumentos
que assegurem a correc¢ao do produto escrito. O Novo Programa de Portugués do 1° Ciclo
(2009) acrescenta ainda que «[u]m espago dedicado a escrita deverd estar equipado com

materiais de apoio as actividades de escrita, onde o computador terd um lugar relevante.



De entre as ferramentas disponiveis no processador de texto, tanto o verificador
ortografico como o dicionario de sindnimos, entre outros, sao recursos que podem apoiar o
aluno na aprendizagem da lingua, uma vez que sdo capazes de estimular «a autonomia e o
espirito de investigagdo e proporcionam uma aprendizagem contextualizada e por descoberta
das regras do funcionamento da lingua» (Ramos, 1997:289). Espera-se entdo que a crianga
através do processador e das indicagdes dadas pelo mesmo seja capaz, de autonomamente,
procurar compreender e corrigir o que o processador identifica como incorrecto no texto.

O computador ¢ um recurso que permite conjugar o texto, o som e a imagem devendo
possibilitar o desenvolvimento de capacidades expressivas da crianga. «Para desenvolver a
linguagem e a capacidade de comunicacao, promovendo uma utilizagdo afectiva e criativa das
mesmas, os programas necessitam de ser flexiveis e passiveis de serem usados para uma
variedade de propdsitos» (Belchior et al, 1993:28). No ensino «o gravador objectiva a
linguagem e todos os sons produzidos pelos alunos. Este ouve-se a si proprio, descobre o erro
e esforga-se por imitar o som correcto. O audiovisual permite, assim, uma pedagogia
autocritica em certos casos, € uma pedagogia da audi¢do e da correc¢do guiada, noutros
casos» (Moderno, 1992:61). Neste sentido, a combinagdo dos diferentes modos de percepgao
levam a crianga a ter um desempenho mais activo tendo em conta que a crianga «nao se
contenta em receber passivamente a informag¢dao do mundo exterior que estimula os seus
sentidos. Levada pelo seu desejo de saber e compreender, ela lanca-se a explorar e a
investigar por si mesma, esfor¢ando-se por obter dos adultos os objectivos e os ensinamentos
que pretende» (Moderno, 1992:86).

E ainda importante que a escola dé «ao material escrito um estatuto de especial relevo,
ndo apenas no que diz respeito a sua quantidade e variedade, mas também no que toca a sua
visibilidade, assumindo aqui uma importincia fundamental os materiais expostos com o
objectivo de informar e de divulgar» (Programas de Portugués do Ensino Basico, 2009:67) os

trabalhos realizados pela crianga numa atitude de valorizagao.
8. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na sequéncia do enquadramento teérico realizado no inicio deste capitulo,
explicitamos, de seguida, no nosso estudo algumas questdes sobre as tecnologias ao servigo
do ensino.

Desta forma, sdo apresentados os pressupostos que nortearam o desenvolvimento do

estudo, apresentando e fundamentando as opg¢des metodologicas, procurando-se esclarecer



alguns itens referentes a seleccdo dos participantes, a construgao e utilizagdo dos instrumentos
de recolha de dados e tratamento dos mesmos.
Na andlise e discussdo, procurar-se-4 relacionar os dados e confronta-los com o quadro

teodrico em que eles se inscrevem.
8.1 O problema e objectivos

Nao constituindo a informatica nenhuma 4area em especifico dos niveis de ensino
referidos neste relatdrio, a verdade é que, nos documentos oficiais, os responsaveis chamam a
atencao dos/as educadores/as e docentes para a necessidade de trabalharem as tecnologias da
informacao.

Dados os niveis de iliteracia que o nosso pais apresenta, ¢ urgente criar estruturas para
que todas as criangas tenham condigdes para o seu sucesso escolar. Se por literacia
entendemos “o dominio da leitura, escrita, entre um conjunto de outros actos criativos ou
analiticos associados ao conhecimento e competéncia numa particular 4rea de desempenho”
(Azevedo, 2007:19), numa sociedade onde as tecnologias abarcam actualmente quase todas as
actividades, ¢ de todo relevante fazer-se uma associagdo entre tecnologias e literacia. “Na
verdade, a promocao da literacia implica mudangas na educagdo pré-escolar, escolar, e de
adultos, na sua articulacdo e interaccdo a luz de um modelo de educagdo permanente, no
sistema de formacdo profissional, mas também nos planos de desenvolvimento cultural, da
produg¢do e circulagdo das mensagens escritas, das estruturas produtivas e inser¢do
socioprofissional dos recursos humanos” (Benavente ef al., 1996).

Assim, consideramos que as TIC e o computador podem contribuir para o sucesso
educativo, incidindo o estudo na compreensdo e integragdo de praticas associadas as TIC na
aquisi¢ao de competéncias.

Dada a relevancia desta problematica, em situagdo de pratica pedagogica, foram
desenvolvidas actividades que proporcionaram a aplicagao das TIC de forma a verificar o
impacto que estas t€ém no desenvolvimento de competéncias.

Partindo dos pressupostos anteriormente referidos definiram-se os seguintes objectivos,
que orientaram o presente trabalho foram os seguintes:

1. Conhecer os equipamentos/material TIC existente numa escola do 1° ciclo.

2. Conbhecer as praticas de integracdo das TIC na leccionagdo das aulas.

3. Identificar o uso dado ao material TIC em contexto de sala de aula.

4. Conhecer as concepgdes do pessoal docente sobre o papel das TIC no desenvolvimento de

competéncias junto dos alunos.



5. Compreender de que modo o processamento de texto interfere no desenvolvimento de
competéncias de escrita no 1° ciclo.

6. Explorar ferramentas existentes na Internet promotoras da escrita.
8.2 Participantes no estudo

De acordo com a problemdtica do estudo e atendendo ao facto de que o presente
estudo se desenvolveu durante o processo de estagio, todos os participantes estdo relacionados
com as escolas onde decorreram os estagios, situacao que facilitou o estudo no que se refere a
interaccao e contacto com os participantes. Os sujeitos participantes podem ser divididos em
trés subconjuntos.

O primeiro refere-se a um grupo de professores/as e educadores/as de todas as escolas
do Pré-Escolar e do 1° Ciclo pertencentes a uma Escola Basica Integrada de Ponta Delgada.
Este subgrupo contribuiu para este estudo com o preenchimento de questionarios.

O segundo ¢ constituido por dezoito criangas de nove anos e que constituem a turma
do 3° ano onde se desenvolveu o estdgio. Este grupo produziu textos no papel e no
computador. Com as produgdes textuais desenvolvidas, procurou-se fazer uma andlise a
alguns aspectos na escrita das criangas comparando os dois suportes.

O terceiro diz respeito ao professor titular da turma que cooperou nas diferentes fases
do estudo, contribuindo também com o seu depoimento sob a forma de entrevista.

Durante o estudo procurou-se, com os diferentes intervenientes, desenvolver um
trabalho com profissionalismo e responsabilidade, procurando respeitar a privacidade dos

participantes.
8.3 Etapas do estudo

Como em qualquer outra actividade, foi delineado um plano, caracterizado pela sua
flexibilidade e possibilidade de reformulagdo sempre que necessario.

No inicio do estagio no 1° ciclo, fez-se um levantamento dos recursos TIC existentes na
escola. Apos essa recolha avangou-se para a observagdo de trés praticas lectivas do professor
titular do 3° ano (praticas observadas antes das intervencgdes por parte da estagiaria) para se
perceber de que forma as TIC faziam parte da sua pratica lectiva. Dado que na escola do 1°
ciclo, alguns documentos ainda se encontravam em (re)formulagdo, os mesmos s6 foram
consultados no més de Novembro. Os documentos consultados e analisados com o intuito de

retirar informacao referente ao uso das TIC foram o PEE, o PCE, o PAA ¢ o PCT.



O estudo esta organizado em duas fases. Numa primeira fase, foram aplicados os
questiondrios aos/as educadores/as e professores/ as do 1° ciclo para uma recolha de um
conjunto de concepgdes relacionadas com as praticas lectivas, o recurso as TIC e a formagao.

Numa fase posterior (intervengdes da estagiaria de 10 de Novembro e 13 de Dezembro)
os/as alunos/as da turma produziram dois textos, tendo sido um em suporte de papel e outro
recorrendo ao processador de texto. Para isso, € dado o nimero ndo suficiente de computadores
Magalhaes optou-se por dividir a turma em dois grupos: um grupo produzia o texto no
computador, enquanto que o outro escrevia em suporte de papel. A turma foram dados os
titulos dos textos e dito que poderiam recorrer ao dicionario ou a consulta de outro material
que tivessem junto deles e que pudessem servir de suporte a escrita, caso assim o entendessem.
A estagiaria definiu vinte minutos para a elaboracdo do texto, durante esse tempo nio foram
esclarecidas quaisquer duvidas. No dia 10 de Novembro, pelas 14 horas e 30 minutos, os dois
grupos, individualmente, produziram um texto segundo o titulo «A amizade». No dia 13 de
Dezembro, a turma produziu um texto intitulado «O Natal», cujas directrizes e hora foram as
mesmas utilizadas para as produgdes de Novembro. Neste dia os grupos que tinham escrito em
suporte de papel passaram a escrever no processador de texto e vice-versa. Destas ultimas
produgdes foi seleccionado o texto que ndo apresentava erros ao nivel ortografico, ao nivel da
acentuagdo e pontuacao para ser publicado na Internet recorrendo ao software da ComCast
Universal Design, denominado Book Builder
(http://bookbuilder.cast.org/view.php?op=view&book=26980&page=1). Todo o trabalho inerente a
reprodu¢do do texto no servidor foi da responsabilidade da aluna do 3° ano (escrever texto,
colocar a voz e os desenhos). Aquando da apresentagdo do texto na internet, a turma revelou
interesse em também terem os seus textos na internet. Desta forma, acordou-se que os mesmos,
a pares, iriam produzir o livro da turma para ser publicado. Para tal, a pares, assumiram o
compromisso de elaborar textos que seriam melhorados para que pudessem ser publicados.

No més de Margo procedemos a analise das planificagdes do professor titular da turma
do 3° ano e a realizacdo da entrevista, de forma a completar e a cruzar a informagdo até ai

recolhida.
8.4 Instrumentos de trabalho

De forma a recolher diferentes tipos de dados, procedeu-se a uma seleccdo de
instrumentos tendo em conta a sua adequagdo e pertinéncia segundo a informacdo que se
pretendeu recolher. Segundo Quivy e Campenhoudt (1992), Bogdan e Biklen (1994) e

Tuckman (2000) existem trés grandes grupos de métodos de recolha de dados: a observacao, o



inquérito por questionario ou por entrevista e a analise de documentos, que foram postos em
accdo neste estudo, para que posteriormente se possa proceder ao cruzamento € comparagao
dos dados. Passaremos, assim, a apresentar alguma fundamentacdo tedrica na qual nos
sustentamos para elaborar os instrumentos utilizados, procurando também explicar a forma de
como os instrumentos foram aplicados.

Relativamente ao inquérito, segundo Carmo e Ferreira (1998), ¢ utilizado para a
recolha de dados com vista a responder a um determinado problema. Para se elaborar um
inquérito podem ser utilizadas diferentes estratégias mediante o grau de liberdade que se
pretende dar ao individuo inquirido. Na introdu¢do do questiondrio encontra-se informagao
referente ao enquadramento e natureza do estudo, seguindo-se um pedido de cooperacdo com
a garantia do anonimato dos respondentes.

Nos questionarios elaborados, as perguntas foram, na sua maioria, «pré-codificadas, de
tal forma que os entrevistados devem obrigatoriamente escolher as suas respostas entre as que
lhe sdo formalmente propostas» (Quivy e Campenhoudt, 1992:190), procurando-se assim
respostas mais restritas e objectivas, facilitando a analise das mesmas.

Durante a elaboracdo do questionario, o mesmo foi entregue a trés pessoas com o
mesmo estatuto profissional dos respondentes, recolhendo-se a opinido sobre a clareza e
compreensdo do mesmo, de forma a «eliminar perguntas desnecessarias bem como formular
perguntas mais relevantes» (Hill e Hill, 2000:78).

O questiondrio (Anexo n°14) foi dirigido a educadoras/es e professores/as do 1° ciclo
com o objectivo de recolher concepg¢des sobre a formagdo, os recursos e as praticas
relacionadas com as TIC. Foram entregues, pessoalmente, pelas diferentes escolas, um total
de 65 questionarios sendo que desse total apenas foram devolvidos 49 questionarios.

Reportando-nos agora a andlise de documentos, ¢ de salientar que a mesma surgiu
como forma de complementar a informacdo obtida por outros métodos, procurando-se nos
documentos como o PCT, o PEE, o PCE ¢ o PAA, ¢ nas planificagdes informacgdes Tteis para
o estudo (Bell, 2002).

Esses documentos podem dar «acesso a “perspectiva oficial”, bem como as vérias
maneiras como o pessoal da escola comunica» (Bogdan e Biklen, 1994:180). Por vezes estes
registos revelam informagao acerca da pessoa que os elabora.

Os documentos consultados s3o referentes a escola onde decorreu o estagio no 1°
ciclo. A andlise aos documentos ird incidir sobre o enquadramento das TIC na escola, e nas

praticas lectivas.
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No que se refere a entrevista, esta caracteriza-se pelo contacto directo entre o
entrevistador e o entrevistado, proporcionando-se um momento de recolha de informagado
onde o entrevistado expressa o seu entendimento de um acontecimento ou de uma situagao, as
suas interpretagcdes ou as suas experiéncias.

A entrevista aplicada foi semi-dirigida com questdes abertas, que foram desenvolvidas
a medida que a entrevista decorria. Segundo Quivy e Campenhoudt (1992:194), neste tipo de
entrevista «geralmente, o investigador dispde de uma série de perguntas-guias, relativamente
abertas, a propdsito das quais ¢ imperativo receber uma informag¢do da parte do entrevistado».
Sendo a aplicagdo da entrevista para um tratamento qualitativo, procurou-se evitar perguntas
que pudessem ser respondidas apenas com um simples sim ou nao, para que, segundo Bogdan
e Biklen (1994:135) se «obrigue» o entrevistado a desenvolver a resposta com pormenores €
detalhes, fundamentais para o estudo.

Carmo e Ferreira (1998:133) apontam alguns aspectos a ter em consideragdo, antes,
durante e depois, na aplicagdo da técnica da entrevista. Assim, referem que antes da
entrevista, o entrevistador tem que definir o objectivo, construir o guia da entrevista, escolher
os entrevistadores, preparar as pessoas para serem entrevistadas, marcar a hora, a data e o
local e € necessario que os entrevistadores sejam preparados com formagao técnica.

Sobre o depois da entrevista, ¢ importante referir uma das fases também fundamental
no processo: a transcricdo da entrevista (Anexo n°l5). Na transcricdo da entrevista torna-se
particularmente complicado «dar conta da pontuagdo que da sentido aquilo que [se] ouviu»
(Bogdan e Biklen, 1994:175) ou seja, ndo ¢ facil, depois de uma entrevista gravada, passar
para o papel o que foi dito de forma a respeitar a pontuacdo para que nao se altere o sentido
do testemunho do entrevistado.

Tendo em conta a natureza deste estudo, a entrevista foi realizada para complementar
a informagdo recolhida através das observacdes directas «em que o proprio investigador
prossegue directamente a recolha das informagdes, sem se dirigir aos sujeitos interessadosy»
(Quivy e Campenhoudt, 1992:165) e da consulta de documentos relativos a escola do 1° Ciclo
onde decorreu o estdgio. Apds a formulacdo de algumas questdes para a entrevista, foi
solicitada ao professor do 3° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico, a sua colaborag¢ao, tendo sido,
de imediato, dado consentimento para a realizacdo e gravacao da entrevista. Com esta
entrevista pretendeu-se «uma verdadeira troca, durante a qual o interlocutor do investigador
exprim[iu] as suas percep¢des de um acontecimento ou de uma situacdo, as suas

interpretagdes ou as suas experiéncias» (Quivy e Campenhoudt, 1992:193).



Uma vez que a realizagdo de um estudo pode seguir diferentes abordagens
metodologicas, associadas a diferentes técnicas de analise de dados, optamos por recorrer
tanto ao método qualitativo como ao quantitativo. Assim, de forma a tornar inteligivel esta
opc¢do, passamos a apresentar uma breve referéncia a alguns fundamentos tedricos destes
métodos.

O estudo qualitativo reune as abordagens que utilizam dados expressos sob a forma de
palavras e de onde se excluem os dados numéricos (Bogdan e Biklen, 1994), que por sua vez
estdo mais relacionados com os estudos quantitativos. A distingdo entre o estudo qualitativo
«¢ usualmente empregada a nivel do método» (Carmo e Ferreira, 1998:175.

Nos métodos qualitativos, segundo Carmo e Ferreira (1998), Bogdan e Biklen (1994),
Almeida e Freire (2000) e Gibbs (2007) o investigador tende a analisar a informacao
indutivamente. Isto €, ndo recolhem dados com o objectivo de confirmar ou infirmar hipoteses
construidas previamente. A teoria ¢ desenvolvida segundo os dados obtidos e que estdo inter-
relacionados. Nesta analise procura-se compreender as perspectivas dos sujeitos do estudo.
Para tal, o investigador deve evitar as suas proprias perspectivas e convicgdes.

O estudo qualitativo traduz-se pela descricdo que deve primar pelo rigor e resultar
directamente dos dados recolhidos. As técnicas mais recorrentes nos estudos qualitativos sdo a
observagdo participante, a entrevista e a analise documental (Carmo e Ferreira, 1998). Nos
estudos qualitativos, normalmente ndo se recorre ao uso de questionarios, embora, se possa,
casualmente, recorrer a grelhas de entrevista pouco estruturadas (Bogdan e Biklen, 1994).

Por sua vez, a utilizagdo de métodos quantitativos estd essencialmente ligada a
observagao de fendmenos, a formulacao de hipoteses explicativas desses mesmos fendémenos,
ao controlo de varidveis, a verificagdo ou rejei¢do de hipoteses mediante uma recolha rigorosa
de dados, posteriormente sujeitos a uma andlise estatistica. «Os objectivos da investigacao
quantitativa consistem essencialmente em encontrar relagdes entre variaveis, fazer descrigdes
recorrendo ao tratamento estatistico de dados recolhidos» (Carmo e Ferreira, 1998:175). Os
dados quantitativos podem ser utilizados na investiga¢do qualitativa sob a forma de estatistica
descritiva. Os dados estatisticos podem também servir como verificacdo para as ideias
desenvolvidas durante ao estudo (Bogdan e Biklen, 1994).

Embora os dois métodos assentem em pressupostos diferentes, autores como Reichardt
e Cook (1986) citados por Carmo e Ferreira 1998:183), afirmam que «um investigador ndo ¢
obrigado a optar pelo emprego exclusivo de métodos quantitativos ou qualitativos e se a

investigagdo o exigir podera combinar a sua utilizacdo». A utilizagdo dos dois métodos pode



contribuir para um estudo mais “solido” através da combinacao de metodologias no estudo
dos mesmos fendmenos ou programas (Carmo e Ferreira, 1998:183). Esta perspectiva €
também defendida por Best (1982:133) ao considerar que «[cJomo cada tipo de instrumento
de recogida de dados posee su propia desviacion particular, es conveniente suplementar uno
con otro para ejercer una accion en contra de las desviaciones, y dar origen a datos mas
adecuados». Também Bogdan e Biklen (1994:63) referem que segundo Cronback et al.
(1980); Miles e Huberman (1984) e Reichardt e Cook (1974), pode-se utilizar conjuntamente

as abordagens qualitativa e quantitativa.
8.5 Apresentacio e discussio dos resultados

Apds a recolha e tratamento de dados resultantes dos diferentes instrumentos,
passaremos a analisa-los e a interpreta-los. No presente estudo, a analise de dados comegou ja
durante o processo de recolha. Uma andlise geral mas que permitiu, a medida que se foi
avancando na recolha de dados, a tomada de decisdes relativamente a novos métodos e
necessidades de recolha de informagao.

Optamos por organizar este ponto por objectivos, tentando dar a resposta aos mesmos
com base nos diferentes instrumentos de trabalho utilizados. Para uma facil percep¢ao dos
instrumentos que contribuiram para a resposta aos objectivos, apresentamos o Quadro n°7.

Quadro n°7 — Instrumentos de recolha de informacdo para cada objectivo

Objectivos Instrumentos utilizados

1 - Conhecer os equipamentos TIC existentes na escola do 1° ciclo. PCE, Regulamento Interno, Entrevista,

Questionario (questdes 13; 13.1; 18; 18.1)

2 - Conhecer as praticas de integragdo das TIC na leccionagdo | Entrevista, PCT, Questionario (questdes

das aulas. 19;19.1;9.4)

3 - Identificar o uso dado ao material TIC em contexto de sala de

aula.

Entrevista, Planificacdes, PAA, PEE, PCE

4 - Conhecer as concepgdes do pessoal docente sobre o papel das

TIC no desenvolvimento de competéncias junto dos alunos.

Entrevista, Questionario (Questdes 11;

12.1; 12.2; 12.3; 12.4; 22; 22.1)

5 - Compreender de que modo o processamento de texto interfere

no desenvolvimento de competéncias de escrita no 1° ciclo

Entrevista, produgdes textuais em suporte

de papel e no computador

6 - Explorar ferramentas existentes na Internet promotoras da

escrita.

Produgdes textuais no papel, producdes
textuais no computador, registos audio,

entrevista informal a algumas criangas.

Objectivo 1 - Conhecer os equipamentos TIC existentes na escola do 1° ciclo.

Na escola onde se desenrolou o estudo existem onze salas onde decorrem aulas. Em




todas as salas existe um computador e uma multifungdes. Para além das salas de aula existe
uma sala de informdtica equipada com doze computadores, um projector multimédia e um
quadro interactivo, que pode ser utilizada mediante o hordrio estipulado no regulamento
interno da escola

Segundo o PCE a escola onde se fez este levantamento tem 234 criangas, verificando-
se, aproximadamente, a distribuicdo de dez criangas por computador. Este valor fica aquém
das metas estimuladas até 2010 pelo Plano Tecnologico da Educacdo, relativamente ao racio
de alunos por computador.

Algum do material encontra-se guardado numa das salas de arrumos. Essa sala de
arrumos contém um projector multimédia, um computador portatil, uma camara de filmar e
uma maquina fotografica, recursos que podem ser requisitados por qualquer professor da
escola. A reprografia apenas contém uma fotocopiadora.

Algum desse material foi referido pelo professor titular da turma do 3° ano onde
decorreu o estagio quando lhe foi perguntado qual o equipamento TIC que utilizava: «Os que
a escola tem e os portateis que os miudos tém, neste caso os Magalhdes (...). Portanto utilizo
os portateis, os Magalhdes, utilizamos o computador da sala, utilizamos os computadores da
sala de TIC que sdo 12, utilizamos o DataShow. O quadro digital, que neste caso é um Ibim,
ndo esta a ser muito utilizado porque os recursos, neste momento, a nivel técnico ndo estdo
muito bons, mas dentro das possibilidades é o que se utiliza, a impressora.

Do levantamento efectuado sobre as TIC existentes nas escolas ¢ a utilizagdo desses
recursos, constata-se que todas as escolas estdo equipadas com computadores. No entanto
ainda um namero significativo de inquiridas (71,43%) considera que o numero de
computadores ¢ insuficiente ndo havendo nenhuma respondente que considere o niimero de
computadores muito bom.

Especificando a questdo da existéncia de computador(es) na sala de aula, o Grafico n°l
mostra-nos que 92% das respondentes tém computador na sala de aula, mas ainda ha
professores/educadores cujas salas ndo estdo equipadas com computadores (8%). No entanto,
ndo tendo computador na sala de aula sabe-se que ele existe na escola. Uma andlise de
cruzamento de informagdo permite saber que todas as salas do 1° ciclo possuem computador e
que a auséncia desse recurso, segundo os resultados dos inquéritos, verifica-se nas salas do

Pré-Escolar.
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Das que t€ém computadores na sala de aula, 42% profissionais referem ter apenas um
computador e 33% tém dois computadores. Um numero ainda consideravel, na nossa opinido,
revela ter mais que dois computadores na sala de aula. Com a leitura destes graficos ¢ de
referir que a distribuicdo de computadores pelas salas de aulas ndo ¢ uniforme, ou seja hé
salas com mais de dois computadores, contudo ha salas que n3o possuem qualquer

computador.

Objectivo 2 - Conhecer as praticas de integracido das TIC na leccionagio das

aulas.

Para se procurar responder a este objectivo iremos analisar algumas respostas obtidas
através da entrevista e do questionario. O professor titular da turma do 3° ano, relativamente
as praticas com o recurso as TIC obteve-se as seguinte afirmacao«(...) a wutilizagdo do
computador, no contexto de produgoes de textos, mais nessa drea, é que esta a ser feito.
Producdo de textos porque é o mais facil. Abrir o Word, os professores estdo habituados a
usar o seu computador na sua vida do dia-a-dia porque ¢ obrigatorio. Hoje ja ninguém faz
trabalhos a mdo e como as pessoas dominam minimamente a produgdo de texto é para ai que
estdao a caminhar. Claro que utilizar produgdao de PowerPoints, ou produgdo ou utilizagdo do
Excel, ou outro tipo de utilizagdo ja se torna mais complicado porque as pessoas ndo estdo a
vontade e quando os professores ndo estdo a vontade, ndo estdo a vontade para trabalhar
com os alunos». Esta opinido do entrevistado vai ao encontro do mencionado por Paiva
(2002:48) de que a resisténcia a tecnologia resulta da falta de treino adequado para integrar
essas tecnologias no ensino.

Sobre a utilizagdo das TIC, nas praticas lectivas (Grafico n°3), 78% as professoras e
educadoras, afirmam recorrer ao seu uso na sua pratica mas ainda se verifica que 20% nao as

utilizam, podendo-se considerar que estes profissionais vao contra o referido nas



Orientagdes Curriculares para o Pré-Escolar e Organizacdo Curricular e Programas do 1°

Ciclo no que se refere a integragao das TIC.

nao resp
2%

Grifico n°3- Utiliza as TIC na sua pratica
lectiva?

Em relacdo aos profissionais que usam as tecnologias, segundo o Grafico n°4, o recurso mais
utilizado ¢ o Processador de texto, seguindo-se a Apresentagdo de Diapositivos e a Internet. A
correspondéncia do processador de texto ao recurso mais utilizado vai ao encontro do
testemunho recolhido na entrevista que dizia que o Processador de texto era o recurso mais
utilizado pelos professores. Alguns dos recursos como Base de Dados, Hotpotatoes,

Plataforma Moodle, Webquest e Quiz ndo sdo utilizados pelas inquiridas.
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Comparando o Grafico n°4 com o Grafico n°5 sobre os recursos onde receberam
formacao, poder-se-a dizer que € possivel estabelecer uma relagdo entre a formacdo recebida e
a utilizagdo dos recursos, contudo ndo é possivel fazer essa afirmacdo em relacdo a todos os
recursos. Isso verifica-se no processador de texto e na Internet; no entanto, 0 mesmo ndo se
passa em relagdo a apresentagao de diapositivos que embora aparecam entre os recursos mais

utilizados ndo se encontra entre os recursos com formagdo. Relativamente a WebQuest e Quiz



verifica-se que sdo recursos sobre os quais as respondentes nao tém formagao e também sao
recursos nao utilizados nas praticas lectivas.

Segundo o entrevistado, parece, na nossa opinido, haver uma associa¢do das TIC ao
computador. O recurso ao computador ¢ relacionado com as competéncias dos professores.
Na opinido do entrevistado, o computador estd a ser mais utilizado para produgdes textuais
devido aos habitos e dominio dessa ferramenta por parte dos docentes. O respondente
considera haver uma menor utilizacdo do PowerPoint ou Excel ou de outras ferramentas,
parecendo-nos, segundo as suas palavras, associar essa menor utilizagao a falta de preparacao
dos professores.

Quando utiliza as TIC o entrevistado menciona que «/é] ao servico de tudo. Claro que
no inicio quando é para introdu¢do de novos conceitos tem que ser uma aula de TIC
especifica mas, neste momento, eu so estou a trabalhar o processador de texto com inser¢do
de imagens e alteragdo de caracteres, alteracdo dos caracteres da cor, do tipo de letra, e
depois estamos a trabalhar muito nos PowerPoints e nos trabalhos de grupo. E para ai que
nos estamos a trabalhar agora e também pesquisa e investiga¢do online». Com este
depoimento parece-nos que as TIC sdo trabalhadas interdisciplinarmente, desenvolvendo-se
competéncias ao nivel do recurso mas também das diferentes areas curriculares e nao
curriculares. Este depoimento vai ao encontro do referido por Ponte e Serrazina (1998:10)
quando referem que «[n]o caso das TIC, este processo envolve duas facetas: a tecnologica e a
pedagogicay», duas dimensdes a ter em conta nas novas praticas de leccionagdo. A dimensdo
tecnoldgica mais direccionada para as praticas especificas de utilizagdo e manuseamento dos
recursos ¢ a pedagdgica onde através do recurso se desenvolve determinado objectivo,
podendo este ser especifico de uma determinada area disciplinar. Assim as duas dimensdes
passam a caminhar lado a lado numa relagdo de interdependéncia.

No entanto, na transcri¢gdo supramencionada ¢ novamente dado destaque ao trabalho
com o processador de texto, com o qual se encontra a trabalhar no momento. Destaca também
o trabalho com o PowerPoint. Com a analise dos dois depoimentos até agora transcritos,
consideramos que o entrevistado, nas suas praticas valoriza o uso do processador de texto e
PowerPoint, isto porque ndo menciona o uso de outras ferramentas.

Prosseguindo com uma abordagem aos dados do PCT, elaborado pelo entrevistado, ¢
de salientar que o mesmo apenas refere o uso das TIC no ponto Identificagdo de problemas/
dificuldades da turma /estratégias a desenvolver por disciplina, onde se pode ler: «a nivel da

Lingua Portuguesa pretendo desenvolver o gosto pela escrita e leitura, através do uso de



livros e computador Magalhdes (CM) com recurso a Internet». Mais uma vez o computador ¢
o recurso referido. Aqui o uso do computador com ligacdo a internet, segundo a nossa
perspectiva, aparece ao servico da Lingua Portuguesa como um recurso que nos parece ter
sido perspectivado como um possivel instrumento capaz de contribuir para que as criancas
desenvolvessem o gosto pela escrita e leitura. Ainda no mesmo documento e no seguimento
do que foi referido anteriormente, no titulo Defini¢do de uma estratégia educativa global, esta
escrito o seguinte: «O gosto da escrita serd desenvolvido com recurso a imagens para
descreverem o que viram e o que ouviram da leitura com recurso a textos do PNL, On-line» ¢
ainda, «/ajo longo do ano sera dada uma maior ateng¢do ao uso do computador Magalhdes».

Todas as transcri¢cdes fazem referéncia ao uso do computador como recurso integrado
em algumas praticas lectivas, nomeadamente ao servico da Lingua Portuguesa e como
possivel potencial para o desenvolvimento de competéncias nessa area.

No entanto, quando o entrevistado ¢ questionado sobre quais as areas em que trabalha
mais com o recurso as TIC menciona o seguinte: «/njeste momento é o Estudo do Meio, mas
o Estudo do Meio esta interligado com a Lingua Portuguesa, logo trabalha-se a Lingua
Portuguesa trabalha-se o Estudo do Meio (...)». Aqui o testemunho d4 conta da
interdisciplinaridade do portugués com o Estudo do Meio, mas mais uma vez, refere a Lingua
Portuguesa, parecendo-nos que o entrevistado considera as TIC importantes para o
desenvolvimento desta érea.

Objectivo 3 - Identificar o uso dado ao material TIC em contexto de sala de aula.

De forma a se responder a este objectivo, iniciaremos com a andlise a entrevista em
que, segundo o professor, o uso dado ao material TIC ¢é constante. «O exemplo de hoje, (...)
comecei por lhes dar a indica¢do que iam ter uma horta e essa horta implicaria certos
conhecimentos e utilizagoes. Entre eles ¢ o plantio das Couves-de-Bruxelas. Eles ndo
conhecem as Couves-de-Bruxelas, portanto, o que é que eles vdo ter que fazer hoje para
apresentar quarta-feira via email? E Pesquisar, como quiserem, elaborar um trabalho, no
maximo de dez linhas com duas ou trés imagens sobre o que é a Couve-de-Bruxelas,
utilizando o computador, guardando o seu trabalho na sua pasta e enviando por mail, ndo
colado mas anexado, até quarta-feira para o mail da turmay. Nesta actividade os/as/alunos/as
utilizaram o computador para fazer pesquisa de informacao e de imagens na internet. Este
trabalho parece implicar competéncias relacionadas com a pesquisa e selec¢do de informacao

e competéncias de utilizacdo do computador e internet: navegar entre paginas, criar uma



pasta, guardar o trabalho na pasta, anexar o trabalho no correio electrénico e enviar o correio
electrénico.

Quando questionado sobre a frequéncia da utilizacdo das TIC na sala de aula a
resposta foi «Semanalmente». Relativamente a quem manipula os recursos TIC, o professor
responde que tanto professor como alunos/as utilizam os recursos: «Ambos, ambos. Eu acho
que aqui nesta turma, sdo ambos: eu utilizo, eles utilizam. No 1° dia de aulas a seguir as
férias do carnaval (...) eles tinham um trabalho que deveriam ter feito durante as férias que
era enviar para mim um pequeno trabalho individual que eles tinham feito sobre os animais e
esse trabalho devia, portanto foi em PowerPoint, devia ter sido depois montado um trabalho
unico do grupo, os trabalhos de grupo foram apresentados, mas os individuais ndo me foram
enviados. O que é que os obriguei a fazer? No primeiro dia de aulas (...), foram todos para a
sala de TIC, em grupo, e tiveram que produzir no espa¢o de uma hora e quinze minutos um
trabalho sobre as plantas que vao ser, desculpa sobre a Primavera, com no minimo dez slides
com imagem, com texto, com slide de abertura com a identificagcdo do trabalho. Esta tarde
vdo-mo apresentar. Cada grupo vai-me apresentar o PowerPoint produzido. Eu ndo lhes dei
mais nada. Disse: tém uma hora e um quarto para fazer um PowerPoint com dez slides. O
primeiro slide é a abertura do trabalho e o ultimo slide é a identifica¢do do grupoy.

Nesta transcricdo e ja na anterior pode-se ver que as criancas manipulam o
computador e navegam na internet em situacdo de pratica lectiva. Este depoimento confirma a
utilizagdo da sala de informatica por esta turma, € mais uma vez a utilizagdo do computador.
Neste registo, a turma, em grupos, teve que desenvolver uma apresentacdo em PowerPoint
com as caracteristicas referidas pelo professor, pressupondo-se que nao ¢ a primeira vez,
dadas as caracteristicas do trabalho, que realizam apresentagdo de slides. Nesta actividade as
criangas, segundo a nossa perspectiva, podem desenvolver competéncias de pesquisa e
recolha e organizagdo de informagdo, competéncias relacionadas com a area de Estudo do
Meio e com a area do Portugués uma vez que vao ter que apresentar o trabalho, supomos que
oralmente, ao professor. Nesta actividade, ¢ da nossa opinido que o computador e as
ferramentas que lhe estdo associadas, foram trabalhadas e promoveram a interdisciplinaridade
e a transversalidade. Consideramos que esta actividade, em parte, correspondeu ao que se
pretende. Segundo Moderno (1992:83), a utilizacao dos recursos TIC: promover a iniciativa, a
cria¢do e o envolvimento activo do alunos, inserindo-se assim estes recursos «nos chamados

métodos activos no ensinoy.



Embora durante a entrevista tenham sido referidas actividades que envolviam a
utilizacdo de recursos TIC, consultando as dezasseis planificagdes semanais do professor
titular da turma do 3° ano desde a semana 12 a 13 de Setembro até 28 de Fevereiro a 4 de
Marco, verificou-se que as TIC apenas estdo presentes nas planificagdes de 11 a 15 de
Outubro (na disciplina de Estudo do Meio: actividade realizada na 5* feira), onde se pode ler:
«visualizar o CD virtual sobre o sistema digestivo e apresentagdo dos seus 6rgaos». Ainda se
encontra referéncia aos mesmos na planificacdo de 28 de Fevereiro a 4 de Margo (na
disciplina de Estudo do Meio: actividade realizada na 3% e 4* feira) «[cJonclusdo na sala TIC
dos trabalhos de grupo». Segundo os registos das planificagdes, o uso das TIC em pelo menos
25% das aulas pelos docentes e alunos, como meta estabelecida, at¢ 2010, pelo Plano
Tecnolodgico da Educagdo nao foi assegurada.

Os registos nas planificagdes, na nossa opinido, ndo vao ao encontro da entrevista.
Esta nossa perspectiva surge porque na entrevista o professor da conta de actividades
realizadas ou que pretende realizar aparentemente com frequéncia, cuja utilizacao referiu ser
«semanalmente» e nas planificagdes essa utilizacdo, segundo os registos escritos, pode-se
considerar esporadica.

Partilhamos da opinido que nos parece que o professor utiliza mais vezes as TIC do
que refere na planificacdo, ndo parecendo assim haver uma correspondéncia, ao nivel da
utilizagao das TIC, entre as praticas e o documento escrito.

No PAA ¢ dado conta da utilizagdo de alguns recursos TIC. Esta mencionado no
plano, referente ao més de Outubro, o uso do computador, impressora e DataShow para o
visionamento de um PowerPoint alusivo a «Lenda de Sao Martinho». Para o més de
Dezembro o equipamento audiovisual e maquina fotografica foram utilizados para o ensaio e
festa de Natal. No més de Abril, estd indicado o uso do computador, impressora, DataShow e
maquina fotografica, recursos que vao ser utilizados para a comemoracdo do dia do livro. Para
o més de Junho estd programado a utilizacao da maquina fotografica para o registo das visitas
ao Pinhal da Paz e Jardim Antonio Borges.

Na consulta do PEE ndo hd quaisquer referéncias as TIC nos diferentes topicos
desenvolvidos: Principais areas de Intervengdo - ligacdo com a comunidade, articulagdo
curricular, formacao; Missao; Visao e Estratégias.

No PCE para a Formagao transversal estd mencionada a literacia digital e no ponto
Critérios de Avaliagdo para a Utilizagdo das TIC (3° e 4° ano), em cidadania, estdo

contemplados os seguintes critérios: «[u]sa o processador de texto, [c]ria apresentagdes e



Pesquisa na Weby.

Dos documentos consultados, no PAA aparecem apenas associados a dias tematicos
ou a visitas de estudo, ndo nos parecendo haver uma proposta de um projecto de integragao
dos recursos mencionados nas praticas diarias dos/as professores/as. O PCE, embora aborde a
questdo da literacia digital, resume as TIC ao 3° e 4° anos ¢ ao processador de texto e internet.
Estes projectos dao uma ideia, quanto a nos, muito vaga da integracdo das TIC dando a
sensacdo de «um quase total desaproveitamento do “potencial” que o computador e as novas
tecnologias de informagdo e comunicagdo encerram em termos de estimulagdo,
desenvolvimento e suporte das competéncias de aprendizagem» Costa (2007:11).

Objectivo 4 -Conhecer as concepg¢oes do pessoal docente sobre o papel das TIC no

desenvolvimento de competéncias junto dos alunos.

De forma a responder a este objectivo, iremos recorrer aos inquéritos por questionario e a
entrevista.

Analisando os inquéritos, quando os/as professores/as e educadores/as responderam a
questdo As TIC trazem vantagens para o desenvolvimento de competéncia nos alunos? pode-
se ver que 96% dos respondentes afirmou que as TIC trazem vantagens para o
desenvolvimento de competéncias nos alunos e apenas uma minoria (4%) afirmou que as TIC
ndo traziam vantagens.

O Gréfico n°6 revela as respostas dos inquiridos relativamente as competéncias nos
dominios da lingua, ao nivel da oralidade, leitura, escrita e funcionamento da lingua,
desenvolvidas através do recurso as TIC.

Pode-se ver que a maioria dos respondentes considerou que as TIC contribuem para o
desenvolvimento de competéncia nas diferentes areas do dominio da lingua. Contudo, o
dominio da escrita foi o que obteve um maior nimero de respostas afirmativas (95,92%),
tendo apenas 2,04% respondido que as TIC ndo contribuem para o desenvolvimento dessa
competéncia. Seguida da competéncia de escrita aparece a leitura com 93,88% de respostas
afirmativas, depois o funcionamento da lingua com 83,67% de respostas e a oralidade com

75,51% de respostas afirmativas.
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Grafico n°6 - Desenvolvimento de competéncias nos diferentes dominios da
lingua

Comparando as respostas a questdo As TIC trazem vantagens para o desenvolvimento
de competéncia nos alunos? com o Grafico n°6 verifica-se que, no que se refere a oralidade e
ao funcionamento da lingua, o nimero de respondentes que afirmaram que as TIC ndo traziam
vantagens para o desenvolvimento de competéncias aumentou, isto ¢, apenas dois
respondentes disseram que as TIC ndo traziam vantagens para o desenvolvimento de
competéncias; contudo, relativamente ao funcionamento da lingua, quatro inquiridos
responderam que as TIC ndo contribuiam para o desenvolvimento dessa area e no que se
refere a oralidade as respostas negativas aumentaram para seis. Por sua vez, essa situacao
inverteu-se no que se refere a leitura e a escrita. Relativamente a leitura, apenas duas pessoas
disseram que as TIC ndo contribuiam para o desenvolvimento da referida competéncia e no
que se refere a escrita apenas um inquirido respondeu negativamente.

Sobre a preparacdo dos/as alunos/as para efectuarem pesquisas na internet (Grafico
n°7), o numero de respondentes que afirmaram preparar os/as alunos/as (46,94%) ¢ muito
proximo dos que afirmaram ndo preparar (44,90%). Como se pode constatar ainda se verifica
um numero elevado de profissionais de ensino inquiridos, proximo dos 50%, a ndo
trabalharem competéncias de pesquisa na internet com as suas turmas.

Dos vinte e trés que responderam afirmativamente 87% (Grafico n°8) consideram as
pesquisas realizadas pelos alunos satisfatorias; no entanto, 13% acham que as pesquisas nao

sdo satisfatorias.
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Objectivo 5 - Compreender de que modo o processamento de texto interfere no

desenvolvimento de competéncias de escrita no 1° ciclo

De forma a se puder comparar alguns itens que dizem respeito a qualidade da
produgdo textual com o recurso ao papel e ao processador de texto, decidiu-se analisar o
seguinte: numero de erros, a falta ou inadequacdo da pontuacdo e a falta ou acentos mal
colocados. Da analise dos textos (Anexo n°16) produzidos pelas criangas construiu-se uma
tabela (Anexo n°17) que da conta do registo dos itens anteriormente referidos nos dois
suportes. Para uma facil e mais imediata visualizacdo optou-se por apresentar os dados em

graficos.

B no computador

M no papel

Grafico n°9 - Erros ortograficos

No que se refere ao Grafico n°9 e analisando os valores relativos aos erros ortograficos
nos dois suportes de escrita, pode-se verificar que todas as crianga ddo maior nimero de erros
em suporte de papel do que no computador, a excepcao da crianca dois que da mais erros no
computador. No entanto, a diferenca ¢ de apenas um erro. Por sua vez as criangas que dao
mais erros ortograficos no papel (criangas trés, nove, treze, quinze e dezoito) sdo as que

apresentam uma diferenga acentuada de erros ortograficos entre os dois suportes de dez a

98



vinte e sete erros. E de salientar que essas criangas ddo poucos erros no computador, as
criancas trés, nove, quinze e dezoito deram apenas dois erros quando escreveram no
computador.

No Grafico n°10 pode-se ver que as criangas catorze, dezasseis e dezassete ndo

apresentaram erros no texto produzido no computador.

20 Hno computador

no papel

Grafico n°10 - Falta/Pontuacio inadequada

Na leitura do Grafico n°10 pode-se ver que a maioria das criangas apresenta mais
falhas na pontuagao em suporte de papel do que no computador. Das dezoito criangas apenas
quatro (criangas oito, nove, dez e dezassete) ddo mais erros de pontuagdo no computador e
somente uma (crianga dois) apresenta o nimero igual de erros no computador e no papel.

Analisando os dados referentes as criangas que dao mais erros de pontuagdo no
computador verifica-se que a diferenga de erros nos dois suportes varia entre trés e cinco;
contudo, essa discrepancia ¢ maior quando se analisa os valores das criancas que ddo maior
nimero de erros de pontuagdo em suporte de papel e que varia entre dois e vinte e um. As
criangas um, onze € quinze sdo as que apresentam maior discrepancia entre os erros de
pontuacdo no papel comparativamente ao computador. A crianga catorze ndo apresenta

nenhuma falha de pontuag@o no computador; no entanto apresenta oito falhas no papel.
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Grafico n’11 - Falta/acentos mal colocados

Como podemos verificar, o Grafico n°11, no que concerne a falta e acentos mal
colocados, da conta de que as criangas, na sua maioria, apresentam mais erros ao nivel da
acentuacdo quando produziram texto no papel. Das dezoito criangas apenas duas apresentam
mais faltas/acentos mal colocados no computador, sendo que uma delas nao apresentou
qualquer falta ou acento mal colocado quando escreveu em suporte de papel e a outra apenas
apresentou uma falha na acentuacdo. As criangas cinco, sete, nove, onze, doze e catorze (1/3
do total das criangas) ndo apresentaram falhas na acentuagdo quando utilizaram o computador.

As criangas quatro € nove sdo as que apresentam um numero de falhas na pontuagao,
em suporte de papel, superior a dez. Os valores de faltas/acentos mal colocados no
computador variam entre um e cinco.

Ao nivel das falhas analisadas nos Graficos n®9, 10 e 11, o ultimo Grafico (n°11) é o
que apresenta um menor numero de falhas, tanto no computador, cujo valor maximo € cinco,
como em suporte de papel, em que o valor maximo ¢ de dezanove, podendo-se dizer que foi
ao nivel da acentuacdo que as criangas apresentaram menos erros.

Analisando os trés graficos, ¢ ao nivel dos erros ortograficos, em suporte de papel, que
as criancas apresentam mais falhas (total de 202 erros ortograficos). O resultado total, mais
elevado, de falhas no computador (109) verifica-se na Falta/Pontuagdo inadequada.

Analisando a entrevista feita ao professor titular da turma onde se realizaram os textos,
o mesmo refere relativamente ao conhecimento dos alunos das ferramentas do processador de
texto o seguinte: «Conhecem mas eu nao os deixo utilizar. Para qué utilizar os dicionarios nao
tem necessidade nenhuma de o fazer. Sobre a utilizagdo, por parte dos alunos, do corrector

ortografico refere ainda: «Eu tento que eles ndo o facam. Eles também, essa sdo daquelas



ferramentas que eu ndo lhes disse que poderiam usar, para ja. Eles tém que comegar a
aprender a escrever. Claro que eles sabem que quando a palavra aparece sublinhada a verde
e quando aparece sublinhada a vermelho ha ali qualquer erro e aqueles mais espertalhoes ja
sabem como é que se faz.

Com o depoimento anteriormente transcrito pode-se inferir que embora a turma utilize
o processador de texto e os/as alunos/as possam associar o sublinhado vermelho ou verde a
um erro, t€ém indicac¢des para ndo recorrerem aos auxiliares de escrita que o programa oferece.
O facto de a crianga saber que existe um erro, parece-nos que a leva a procurar corrigi-lo; no
entanto, sabemos que o processador de texto por vezes aceita como correcta a palavra bem
escrita mas que mediante o contexto esta errada. Isto verifica-se tanto a nivel da acentuagdo
como dos erros ortograficos, como por exemplo a palavra «para» e «para». Neste caso o
computador ao aceitar a palavra e a ndo aparecer o sublinhado pode levar a crianga a pensar
que a correcgdo que fez estd correcta sem, supostamente, perceber o erro, situagao que poderia
ser alterada se a crianca se orientasse pela ajuda do corrector. Analisando os valores dos
graficos e comparando os dois suportes de escrita, ¢ da nossa opinido que o facto de a crianga
associar o sublinhado a um erro e de o procurar corrigir leva a que no produto final o numero
de erros (ortograficos, de pontuacdo e¢ de acentuagdo) seja menor. A ndo utilizagdo das
ferramentas de ajuda do processador de texto por parte das criancas contrariam o que o
Curriculo Nacional do Ensino Bésico quando refere que as criangas devem recorrer a suportes
variados que assegurem a correc¢ao do produto escrito, bem como Ramos (1997:228) quando
menciona que «tanto o verificador ortografico como o dicionario de sinénimos, entre outros,
sdo recursos que podem apoiar o aluno na aprendizagem da linguay.
Relativamente as competéncias de escrita que o processador de texto pode desenvolver nos/as
alunos/as o professor titular diz que: «(...) na parte escrita de texto aquilo que eles fazem a
manuscrito podem-no fazer utilizando o computador com a vantagem de certos erros que ddo
serem logo chamados a atengdo através do sublinhado, ai eles vdo ter que os corrigir
autonomamente...ah competéncias de leitura, competéncias de apresentagdo do seu trabalho
(...)». Parece-nos que, segundo as palavras do professor, o processador de texto contribui para
o desenvolvimento da autonomia do/a aluno/a, o que vai ao encontro do referido por Ramos
(1997) e Moderno (1992) no que se refere do contributo do uso do computador no
desenvolvimento da autonomias dos/as alunos/as. Para além da autonomia, o entrevistado

destaca ainda competéncias de leitura e de apresentagao do trabalho, competéncias também



mencionadas no quadro tedrico apresentado anteriormente sobre o uso do computador no
processo de escrita.

No que diz respeito a entrevista, o professor do 3° ano a pergunta: Com que finalidade
recorre a esses meios? respondeu: «/é] para me facilitar o trabalho, simplesmente para me
facilitar o trabalho ainda mais, e outra coisa é criar nestes meninos habitos de trabalho
utilizando as TIC porque cada vez mais eles vao ser necessarios no futuro».

Com esta resposta pode-se inferir que, para este professor, as TIC facilitam o trabalho
que desenvolve e que, para além disso, o professor, na nossa opinido, considera importante
preparar as criangas para um futuro onde as TIC desempenham, cada vez mais, um papel
primordial. Isto corresponde a um dos argumentos resultante da V Conferéncia dos Ministros
da Educacdo Europeus (2001), que aborda a necessidade de se formar o aluno, com justica e
igualdade de oportunidades no acesso as TIC, para a vida activa, tendo em conta que o mundo
laboral estd cada vez mais dependente das TIC.

Objectivo 6 - Explorar ferramentas existentes na Internet promotoras da escrita.

De forma a que os/as alunos/as pudessem dar a conhecer os seus trabalhos e os
partilhar com outras criangas a nivel mundial, indo assim ao encontro das Orientagdes
Curriculares para a Educagao Pré-Escolar e do Programa do 1° Ciclo do Ensino Basico, surgiu
a utilizacdo do Book Builder. Com as ferramentas disponibilizadas neste site foi possivel que
as criancas para além de poderem ver e analisar o resultado do seu trabalho, desenvolvessem
também competéncias relacionadas com a expressdo oral, expressdo escrita bem como
competéncias relacionadas com o processador de texto como também as disponiveis no
proprio site. Para além dessas competéncias, € uma vez que o site se encontra desenvolvido
numa lingua estrangeira, as criangas comegaram a associar a leitura dos comandos (em inglés)
a sua traducdo para Portugués, como por exemplo: «Save quer dizer guardar»; «Add page ¢
adicionar pdgina». Neste site as criangas trabalharam ferramentas como: formatar o texto,
anexar imagens € som e navegar entre paginas.

Esta actividade teve inicio com as criancas no Pré-Escolar, e como tal optdmos por
dar-lhe continuidade com a turma do 3° ano. Como ja foi explicado nas etapas do estudo, um
dos textos produzidos durante a fase do estudo de produgdo textual no computador e no papel,
pelas caracteristicas que apresentava, foi seleccionado para ser publicado na internet. Quando
a turma viu e ouviu o trabalho publicado, demonstrou-se interessada em elaborar produgdes
textuais para que também fossem colocadas on-line (exemplo: «Ei que fixe também quero

fazery, «Também quero ser eu a apresentar o meu textoy, «Todas as pessoas podem ver o



nosso trabalho? Tem que ser muito bem feito»). Pela vontade demonstrada pelos/as alunos/as,
combinou-se que, a pares, iriam desenvolver textos de tema livre para que se construisse o
livro da turma. Uma vez que os textos que elaboraram no computador e no papel, na fase
anterior do estudo, ndo sofreram um processo de (re)escrita, nesta fase os textos foram
processuais ¢ de partilha de ideias. A medida que os textos iam sendo enviados, pelos/as
alunos/as, via correio electronico, eram analisados devolvendo-se a resposta aos/as alunos/as
com algumas recomendagdes referentes a pontuagdo, a acentuacdo, erros ortograficos,
articulagdo entre ideias e sequéncia de acc¢des. Através deste procedimento os textos foram
sofrendo alteragdes até se obter um produto final (Anexo n°18).

Uma vez que ndo iremos ter a possibilidade de analisar todos os textos, optamos por
analisar, numa seleccdo aleatoria, a versdo inicial e a final do texto A. Comparando os dois
textos, verificamos que existe uma evolucdo ao nivel do desenvolvimento do texto e da
supressao de erros. Ainda relativamente ao mesmo texto foram retirados alguns registos
referentes a reescrita do texto e que passamos a apresentar. Numa tentativa de que as criancas
descobrissem a falha na frase «Um dia mae disse:» pediu-se a crianca A para ler o texto. Ao
ler a frase «Um dia mae disse» ela leu correctamente «Um dia a mae disse» € ndo o que estava
escrito. Perguntei-lhe se o que tinha lido era o que o grupo tinha escrito. A crianga de
imediato deu conta da omissao do artigo: «ah! Falta o a».

Relativamente as frases «Filha potque €és tdo ma?A filha respondeu:» perguntei-lhes se
sabiam porque apareciam as palavras sublinhadas a vermelho. Uma das criangas respondeu:
«porque a palavra esta mal escrita». Disse-lhes entdo para procederem as correcgdes dos
erros. Analisando a correc¢do da mesma frase, crianga A corrigiu a palavra «potque»
apagando a letra «t» e colocando a letra «r». Relativamente ao segundo sublinhado disseram-
me o seguinte: «qual é o erro?» Com esta questdo, parece-nos que as criangas nao
conseguiram associar o sublinhado a um erro, o que faz sentido, uma vez que no presente caso
o sublinhado vermelho da conta da falta de um espago € nao de um erro ortografico. Em
relacdo aos restantes erros foi-lhes dito que podiam utilizar o corrector ortografico.

Na parte do texto em que aparece a frase «O ermado chegou e disse:» foi dada a
indicagdo de que deveriam apresentar o didlogo.

No que diz respeito ao final da historia, as proprias criangas decidiram altera-la. A
Crianga A disse para a crianga B: «a Alice no final devia ficar bem com os amigos e receber
elogiosy.

Este trabalho foi desenvolvido posteriormente ao estagio uma vez que a reformulacio



dos textos requer muito tempo. Durante as reformulagdes procurou-se respeitar as
caracteristicas individuais de cada aluno/aluna, as duvidas, as sugestdes e reformulacdes que
as mesmas foram sugerindo. Apos os textos elaborados passou-se a leitura e gravacdo dos
mesmos. No final de cada gravacdo procedeu-se a audi¢@o por parte dos/as alunos/as e quando
os mesmos sentiram necessidade as gravagdes foram repetidas num processo de leitura-
audicdo-correcgdo-leitura. Esta actividade, relacionada com a publicagdo das historias,
contribuiu, como ja referido, para que fossem desenvolvidas competéncias ao nivel das TIC e
também que o texto fosse trabalhado como um processo e ndo como um produto final. O livro
da turma pode ser consultado através do site:
http://bookbuilder.cast.org/view.php?op=view&book=37506&page=1.

Quando a alguns/mas alunos/as foi perguntado o que consideravam ter sido mais
importante durante a realizagdo do trabalho, cinco criangas associaram o mais importante a
construgdo do texto como se pode verificar nas transcricdes que se apresentam: «o mais
importante foi corrigir os erros e a imagina¢do que tive para o textoy;, «mais importante
durante a realizagdo do trabalho foi a reescrita do texto», «mais importante foi escrever o
texto onde senti um bocadinho de dificuldade»; «mais importante foi reescrever o texto,
«mais importante foi imaginar o meu texto, o que eu podia escrever para por na internety.

Quando se perguntou como se sentiam depois de ver o trabalho final as criangas
referiram: «sinto-me muito feliz porque sempre eu sonhei em ter um livro para todo o mundo
ver e criticary; «nunca tinha posto um livro na internet, foi uma experiencia novay, «sinto-
me feliz, nunca tinha fazido isso na internet»; «sinto-me bem e sinto que gosto muito de
livrosy; «sinto-me feliz por ter posto o texto na internet, em suporte de papel quase ninguém
via e na internet toda a gente vé, quer dizer, quem quer»

Segundo as palavras das criangas, as mesmas apontam como mais importante a
construcdo de texto, talvez pelo trabalho associado a constru¢do do mesmo. Deveria ter sido
perguntado as criangas o porqué de apontarem o texto como mais importante para perceber a
origem de tal resposta. As criancas, nas suas palavras, ficaram felizes, contribuindo para tal
sentimento o facto de o texto estar na internet e poder ser visualizado por muitas pessoas

Sobre o que aprenderam, trés criancas mencionaram o seguinte: «aprendi que para o
resto das nossas vidas precisamos de trabalhar em grupoy»; «Aprendi a fazer um livro na
internet e também a trabalhar em grupoy; «Aprendi que a trabalhar em equipa com os meus
colegas o livro ia ficar muito melhor e também aprendi que quando eu escrever um livro e se

eu quiser por na internet é so fazer aquiloy.



Nestas palavras as criangas referem ter aprendido a trabalhar em grupo e a fazer um
livro na internet. Este trabalho terd a continuidade do professor titular da turma que irad
explorar o conteudo dos textos que as criangas escreveram e que, quando assim as criancas

entenderem ou o professor sugerir, os textos poderdo sofrer novas alteragdes.
8.6 Conclusoes e limitacoes do estudo

Chegada esta fase do estudo que tinha como propdsito aferir em que medida a
utilizagdo das TIC poderiam contribuir para o desenvolvimento de competéncias nos/as
alunos/as, importa registar agora algumas conclusdes gerais, uma vez que a medida que se foi
respondendo aos objectivos foram apresentadas algumas conclusdes.

E necessario ressalvar que todos os resultados e conclusdes apresentados nio
permitem uma generalizagdo, uma vez que dizem respeito apenas aos participantes do estudo
e que nao foram suficientes para serem tidos como uma amostra.

As conclusdes mais relevantes que consideramos retirar do nosso estudo tém,
essencialmente, por base as representagdes de professores/as e educadores/as. Ao analisar o
levantamento do material existente numa escola do 1° Ciclo verificou-se que as salas onde
decorrem aulas estdo equipadas com um computador. Comparando este levantamento com os
resultados dos inquéritos, verifica-se que no 1° ciclo todas as salas estdo equipadas com pelo
menos um computador; no entanto, a meta de se ter cinco criangas por computador ainda nao
foi conseguida.

Relativamente as praticas de integracdo das TIC, o computador ¢ o recurso mais
referido e a sua utilizacdo aparece associada ao trabalho interdisciplinar, principalmente ao
servigo da area de Estudo do Meio e Lingua Portuguesa. Na Lingua Portuguesa ¢ mencionada
a utilizagdo do computador para a produgdo de textos. O processador de texto, segundo as
concepgdes dos inquiridos, ¢ apontado como um recurso onde os/as professores/as possuem
mais formagdo. Consideramos, na nossa opinido, que nas palavras do entrevistado e do
resultado dos questionérios que podera haver uma relagdo entre a formacdo e o uso dos
recursos, ou seja, uma vez que os/as professores/as tém formagdo no uso do processador de
texto isso pode influenciar a utilizagdo de tal recurso.

O uso do computador parece ser utilizado numa perspectiva de interdisciplinaridade e
ndo exclusivamente para que se desenvolvam nos alunos competéncias TIC, dando-se conta
de que o recurso ¢ utilizado tanto pelo/a professor/a como pelos/as alunos/as, com uma maior

frequéncia semanal.



Na opinido dos/as professores/as, as TIC trazem vantagens para o desenvolvimento de
competéncias na Lingua Portuguesa, ao nivel da oralidade, leitura, escrita e funcionamento da
Lingua. Em relagdo a construg@o de textos, as criangas apresentaram um menor niimero de
erros relativamente a ortografia, a acentuacao e a pontuagdo quando escrevem no processador
de texto comparativamente ao papel.

No que se refere ao Book Builder nota-se uma evolugdo nos textos apresentados.
Associamos essa melhoria aos procedimentos tidos durante a elabora¢do uma vez que os
textos foram (re)construidos, segundo uma dindmica processual. Notou-se um envolvimento
neste tipo de trabalho em que as criancas demonstraram-se sensiveis ao facto dos textos
poderem ser vistos por pessoas de todo o mundo.

Em relagdo aos projectos analisados verificou-se que as TIC ainda estdo pouco
contempladas, ficando-se com a sensagdo de que das poucas vezes que as TIC sdo utilizadas
as mesmas encontram-se ao servico de dias festivos.

Apo6s um olhar retrospectivo e atendendo as limitagdes do estudo partilhamos da
opinido que este estudo ndo estd concluido, uma vez que o assunto ¢ vasto e complexo, sendo
por isso importante dar-lhe continuidade numa perspectiva longitudinal que permita
acompanhar e registar praticas de profissionais de ensino de forma a visualizar a aplicagdo
que ¢ dada as TIC e os resultados que advém desse trabalho, podendo-se assim comparar o
antes e o depois. Isto ndo foi possivel realizar tendo em conta que a grande parte do estudo
decorreu durante o estagio onde as preocupacdes da estagiaria ndo se cingiram ao estudo e a
recolha de dados para o mesmo, tendo sido o tempo de dedicagdo ao estudo muito limitado.

A observagao de praticas levaria ao confronto com os documentos como a planificacao
que nem sempre da conta do trabalho realizado pelo/a professor/a.

Este estudo deve ser complementado com futuros estudos que abordem as TIC como
recurso que pode contribuir para o desenvolvimento de competéncias, particularizando-se
para o desenvolvimento de competéncias de escrita, entendido como um processo € nado como
um produto.

Neste estudo foram sentidas algumas dificuldades no tratamento da informagdo
recolhida de forma a respeitar o rigor cientifico que o trabalho requer. Contudo e tendo em
conta as limitagdes, sobretudo temporais, este estudo constitui uma referéncia importante para
a nossa formag¢@o. Com ele sentimos, mais uma vez, a necessidade de quem, em formagao, ao
longo da vida tem que se manter actualizado e a procura do conhecimento para que assim

possa participar e reflectir dando o seu contributo para uma educagdo mais ¢ melhor.



9. OUTRAS INTERVENCOES NA AREA DAS TIC

Concluida a apresentacdo do estudo, importa, nesta parte do trabalho, expor outras
intervengdes no ambito das TIC, como forma de demonstrar que a nossa actuacao a este nivel
nao se esgotou no estudo em apreco. Com efeito, no decorrer das praticas educativas, as TIC
constituiram uma presenga constante, em busca de novos caminhos e propostas metodoldgicas
junto da populacgdo estudantil quer do Pré-Escolar quer do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Esperamos assim com esta abordagem tornar o estudo mais completo e dar a entender
ao leitor exemplos de algumas praticas com o recurso as tecnologias. Nos Anexos n”19 e 20 a
informagdo referente aos dias de intervengdo, as competéncias trabalhadas, aos contetidos
desenvolvidos e aos recursos TIC utilizados esta organizada em tabelas, ndo estando incluidas
as intervencdes que foram desenvolvidas em conjunto com o par pedagdgico. As TIC
estiveram presentes nas praticas lectivas nos dois ciclos de ensino tanto ao servigo das
capacidades e competéncias como dos contetidos e das actividades. Dessa tabela ainda consta
um registo do manuseamento do material por parte da estagiaria, da crianga ou de ambas. Sera
feita inicialmente uma analise as praticas no Pré-Escolar e de seguida as do 1° Ciclo. E de
salientar que nessa andlise ndo constard uma reflexdo as actividades cujos recursos TIC ja
foram abordados no ponto 5.2 - Momentos de Intervencao.

Reportando-nos ao estdgio no Pré-Escolar e analisando a tabela (Anexo n°19)
verificamos que as TIC foram utilizadas em trés das quatro intervengdes, ndo tendo sido
utilizadas na tultima intervencdo. Das trés intervengdes, verifica-se que somente numa as
criancas puderam manusear o recurso.

A utilizagdo do computador na primeira intervencdo serviu apenas o propoésito de
reproducdo de uma musica, ndo tendo sido explorado devidamente o recurso para a
visualiza¢do do video como ja referenciado no ponto 6 - Analise critica aos documentos de
reflexao solicitados apos as intervengdes

Nas praticas concernentes aos dias 15 e 16 de Marco e 12 a 16 de Abril, os recursos
utilizados estiveram essencialmente ao servico da expressdo oral (gravador), abordagem a
expressdo escrita e motricidade fina (computador). No entanto, a actividade que envolveu o
uso do computador permitiu que as criancas pudessem desenvolver competéncias proprias das
TIC (actividade sobre a qual se iré reflectir posteriormente), uma vez que as mesmas tiveram
contacto directo com o computador e com o Word.

E de salientar que dadas as idades das criangas (na maioria quatro e cinco anos), na

intervengdo em que as criangas manusearam o computador, a estagiaria acompanhou o uso do



mesmo. Contribuiu para este acompanhamento o facto de o computador ser pessoal (da
estagiaria) com o perigo de se perderem dados importantes que constavam no mesmo, bem
como a dificuldade de algumas criangas no manuseamento do mesmo.

Dado que a primeira intervencdo com o uso do computador, pelos motivos ja
indicados, ndo trouxe grande vantagem para as criangas, tendo funcionado apenas como um
recurso facilitador para a estagiaria, ¢ que as actividades com o recurso as TIC das duas
intervengdes de 15 e 16 de Marco e 12 a 16 de Abril ja foram analisadas, prosseguiremos com
a analise da «criagdo» do canto da informatica, de modo a perceber de que forma os recursos
TIC contribuiram ou ndo para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

A criagdo deste canto surgiu para que o computador funcionasse como uma ferramenta
ao dispor da crianga, tendo sido dada alguma liberdade para escolher, de entre um leque de
actividades, aquelas que mais lhe convinham, pretendendo-se que o «uso do computador
envolv[esse] todos os ingredientes de aprendizagem activa — materiais, manipulacdo, escolha,
linguagem e apoio dos adultos — as actividades de computador adequadas do ponto de vista do
desenvolvimento enquadram-se bem num contexto de aprendizagem» (Hohman e Weikart,
2004: 211).

O computador foi incluido na sala de actividades, a par de todos os outros recursos e
cantos, passando a fazer parte do dia-a-dia das criangas. Foram definidas regras, em conjunto,
com o grupo de utilizagdo deste canto (apenas poderiam estar em simultineo duas criangas,
sendo o tempo de utilizagdo de quinze minutos, tempo regulado pela responsavel). A
utilizagdo em pequeno grupo permite «que cada crianga possa colaborar com os seus pares e,
acima de tudo, aprender a construir o seu saber num processo interactivo de ajuda mutua e de
percepcao partilhada» (Pires, 2009:50), procurando-se que neste canto se promovesse a
cooperacgao.

Desde a inser¢do do canto até ao final do estagio verificou-se que todas as criangas
queriam frequentar este canto a excep¢ao de uma que quando questionada sobre o motivo de
ndo querer frequentar o canto referiu «ndo quero». O mesmo ndo se verificou em relagdo as
restantes criangas que comecaram a controlar o tempo dos colegas e a chamar a atencgdo
quando achavam que o par ja estava «a muito tempo» no computador.

Foi interessante observar a crianga A que, aparentemente, apenas tinha mexido no
computador aquando da escrita da frase para o livro interactivo (andlise feita no ponto 5.2), e
que sozinha, apOs observar os colegas, queria entrar nos jogos instalados no computador. No

entanto, esta crianca revelava algumas dificuldades em manusear o rato, o que dificultava a



entrada nos jogos, embora a crianga ja se tivesse apercebido que era necessario colocar o
cursor sobre o jogo para o poder iniciar. Assim sendo, nesta semana, a crianca A foi ajudada
tanto pela estagiaria como pelos colegas como se pode verificar segundo os registos do dia 16

de Abril as 12:05:

«A crianga A aproxima-se de mim e aponta para o computador, nesse momento estdo a sair dois
colegas do mesmo. Pergunto-lhe se ela quer ir para o computador respondendo-me que sim. Acompanho-a
e abro-lhe as diferentes actividades exemplificando o que pode fazer em cada uma. De seguida fecho
novamente todas as actividades e pergunto-lhe qual é a que ela quer fazer. A crianga A aponta para a
actividade de pintura. Explico-lhe os procedimentos para abrir o jogo mas a crianga em observagdo ainda
ndo consegue, abro-lhe o jogo e ela inicia a pintura escolhendo as cores e pintando os diferentes elementos
do desenho de diferentes cores (pinta as rodas de castanho, os vidros de vermelho, as flores de cor-de-rosa),
controlando os movimentos do rato (pegar no rato e deslocé-lo até a cor que se pretende, clicar no botdo
esquerdo do rato quando o cursor estd em cima da cor. Deslocar novamente o rato até ao objecto que
pretende pintar, como por exemplo as rodas, e voltar a clicar no rato no botdo esquerdo e assim
sucessivamente)., desenvolvendo a motricidade fina ¢ a coordenagdo dculo-manualy.

Na semana seguinte, € que ndo consta no Anexo n°19, a crianca ja conseguiu entrar
sozinha no jogo de colorir como se pode verificar segundo os registos de observacdo que se

seguem, referente ao dia 26 de Abril as 13:50:

«Embora a Sabrina ja tenha estado no computador da parte da manha, e estando no canto da carpintaria,
observa os colegas no computador. V& que os colegas estdo a sair do computador e retira o seu cartdo do
canto da carpintaria e coloca-o no canto do computador sentando-se de imediato. Pega no rato e abre um
documento Word cujo icone estava no ambiente de trabalho, de seguida abre o jogo dos pares. Deixo-a
explorar livremente enquanto observo, como estava a orientar outra actividade, quando olho novamente
vejo-a a jogar o jogo das coresy.

A actividade de utilizagdo livre do computador levou a que as criangas
desenvolvessem competéncias relacionadas com o «dominio das competéncias motoras, por
exemplo, a utilizacao do rato do computador € uma estratégia promotora do desenvolvimento
de outras competéncias especificas, como ¢ o exemplo da motricidade fina e da coordenacdo
oculo-manual» (Santos, 2010:12). Para além dessas competéncias contribuiu para que
desenvolvessem a capacidade de utilizar o rato de forma a conseguir entrar nos jogos e,
praticamente sozinhas, compreender a sua ac¢do necessaria para alcangar o objectivo do jogo.

Analisando as actividades realizadas no 1° Ciclo, na turma do 3° ano, passaremos a
apresentar uma leitura da tabela (Anexo n°20) de forma a perceber a frequéncia de utilizagao
das TIC.

Durante todas as semanas de intervencdo foram utilizadas as TIC; no entanto, ha uma
menor utilizagdo na primeira (duas vezes) e ultima semana de intervencao (uma vez)
comparativamente a segunda e terceira semanas (4 vezes).

Durante os dois meses, o PowerPoint foi o recurso mais utilizado (quatro vezes) tendo
estado presente em trés das quatro semanas de intervengdo, seguindo-se a cadmara de filmar

(duas vezes).



Ao nivel das competéncias, as TIC estiveram ao servigo da aquisicdo de todas as
competéncias enunciadas. Relativamente as areas, fazendo-se uma associagdo dos conteudos
as mesmas, pode-se verificar que as TIC estiveram presentes na area da Lingua Portuguesa
(produgdo textual, onomatopeias e classificacdo de palavras quanto a acentuagdo), na
Matematica (reflexdo e unidades de medida), ¢ no Estudo do Meio (sistema digestivo, a
alimentagdo, sistema respiratorio, sistema reprodutor feminino e masculino e o ar e o sol).
Com isto constata-se que nas quatro intervengoes, as TIC estiveram presentes em todos os
conteudos, segundo a Organizacdo Curricular e Programas do 1° ciclo (2004), direccionados
para a area de Estudo do Meio, seguindo-se a Lingua Portuguesa € a Matematica®.

Passando-se a andlise dos utilizadores dos recursos TIC, verifica-se que nas onze
vezes que se recorreu as TIC a estagiaria esteve envolvida directamente com o recurso, ou na
construgdo ou no manuseamento, nove vezes. Dessas nove, os alunos tiveram a possibilidade
de manusearem os recursos quatro vezes (cdmara de filmar, biblioteca digital, Quiz,
WebQuest). Para além dessas quatro, acrescentam-se duas vezes em que os alunos
manusearam sozinhos os recursos (PowerPoint e camara de filmar). Com isto e com a
consciéncia de que o recurso deve ser utilizado tendo sempre como objectivo alcangar o
aluno, de forma a que também o aluno alcance o propoésito do recurso, as TIC aparecem cinco
vezes (sistema digestivo, a alimentacdo, producdo textual, onomatopeias, sistema reprodutor
feminino e masculino) como um recurso mais ao servigo da estagiaria, coincidindo o
resultado da maioria dos recursos em projeccdes. A projeccdo de um filme ou de um
PowerPoint permite conjugar elementos que captam a aten¢do da crianca e que ndo seriam
possiveis no papel como a imagem colorida, o som e o movimento tirando-se proveito das
«potencialidades de apresentacdo baseadas no grafismo» (Machado, Silva e Almeida, 2007:
652). Para além disso, a projec¢do permite imagens de grandes dimensodes, o que facilita a
visualizacdo de todas as criangas e a discussdo em grande grupo, sendo possivel discutir
pormenores que todos terdo a possibilidade de visualizar e acompanhar. O uso do computador
e da projec¢do «oferece fundamentalmente a interactividade e a comunicagdo como formas
adequadas para que o aluno construa o seu conhecimento» (Machado et al., 2007: 653), com a

possibilidade de avancar, recuar e parar a projec¢do consoante as intervengdes das criangas.

> As Expressdes ndo constam na tabela uma vez que ndo eram dados conteudos especificos
pelo professor titular e tendo em conta que as mesmas estiveram ao servigo da preparagao da
festa de Natal, resumindo-se o uso do computador para a audi¢ao das musicas.



A utilizacdo dos referidos recursos permitiu a exploragdo do mesmo conteido em
diferentes suportes. Os diferentes suportes «sdo condigdes que se associam a igual
necessidade de diversificar as modalidades do trabalho escolar e as formas de comunicagao e
de troca dos conhecimentos adquiridos» (Organizacdo Curricular e Programas do 1° Ciclo do
Ensino Basico, 2004: 24).

Contudo, o mencionado anteriormente corresponde, em certa medida, ao referido por
Costa (2007:174) tendo como referéncia Seibert e Ulmmer (1982) no que concerne ao uso das
TIC e que segundo o autor, os meios tecnologicos podem ser colocados «ao servigo exclusivo
do professor (educador, formador), apoiando-o na tarefa de comunicagdo e transmissdo do
saber». Numa primeira leitura, € uma vez que os alunos nao manusearam os recursos, poderia
pensar-se que tanto o filme como o PowerPoint eram exclusivos do professor; no entanto, ndo
concordamos inteiramente com as palavras do autor uma vez que para além de facilitar a
comunicagdo, ndo assistiam o propdsito de transmitir saberes, mas sim de se trocarem e
discutirem saberes, numa perspectiva de servir o/a professor/a e os/as alunos/as. Com isto
procurou-se ter o aluno como agente activo na constru¢do do conhecimento e em que as
tecnologias assumiram sobretudo «o papel de parceria intelectual na aprendizagem, apoiando,
guiando e ampliando as capacidades individuais, por exemplo em termos de organizagdo e
estruturacao conceptual ou da representagao do conhecimentoy» (Costa, 2007:186) assentando
em principios construtivistas, em que a aprendizagem ¢ entendida como uma mudanga no
significado construida com base na experiéncia individual, mas também na interaccdo com
outros e respectivo didlogo e negociacdo de significados (perspectiva interacionista). No
entanto, as criangas ndo manusearam os recursos pelo que ndo parece ter havido qualquer
desenvolvimento de competéncias directamente relacionadas com as TIC.

Uma outra analise permite verificar que do nimero de vezes que se recorreu as TIC, as
criancas manusearam e utilizaram os recursos seis vezes, sendo este nimero superior ao
numero de vezes utilizado apenas pela estagiaria, estando assim, segundo Costa (2007:174),
ao servigo do aluno. No manuseamento dos recursos TIC deseja-se que o/a aluno/a
desenvolva competéncias também relacionadas directamente com o recurso que utiliza
(camara de filmar, biblioteca digital, Quiz, PowerPoint, WebQuest) para além das
competéncias e dos conteudos enunciados na tabela, o que nao € possivel se o aluno nao tiver
tal contacto. Das actividades no 1° ciclo iremos fazer uma breve andlise daquelas em que os

alunos estiveram envolvidos no manuseamento do recurso.



A utilizacdo da camara de filmar na semana de 25 a 27 de Outubro foi pensada com o
objectivo de que as criangas pudessem visualizar e questionar-se sobre a simetria do seu rosto.
Para que isso fosse possivel recorreu-se a uma funcionalidade da camara de filmar em que
através da captacdo de metade, neste caso, do rosto a propria cAmara reproduz a sua simetria.
Para que as criangas pudessem visualizar em grande grupo o resultado a reprodugdo foi
projectada (Anexo n°7 - Fotografia n°8).

Na visualizagdo das Fotografias n”1 e 2, conforme anexo n°7, algumas criangas
questionaram a simetria no nosso rosto em relacdo aos olhos, ao cabelo, ao nariz e a boca.
Para que esta actividade resulte é necessario que se consiga encontrar «a metade» do rosto
para que a simetria possa ser muito proéxima do que seria se realmente o nosso rosto fosse
rigorosamente simétrico.

Na mesma semana de interven¢do, a actividade relacionada com o sistema respiratorio
em que as criangas visualizaram e ouviram o texto «Controla a asma!» da biblioteca digital do
Plano Nacional de Leitura (Anexo n°7 - Fotografia n°9), foi utilizada com o intuito de dar a
conhecer o site as criangas e de explorar em conjunto o conteido da mesma e a navegagao
entre ligagdes dentro do proprio site. A seleccdo do texto recaiu sobre o tema aproveitando-se
este tempo para se trabalhar competéncias relacionadas com a Lingua Portuguesa (leitura e
interpretagdo do texto) com o conteudo do Estudo do Meio (o sistema respiratorio) e
competéncias relacionadas com a navegagcdo na internet. Nesta actividade as criancas
trabalharam a leitura, a pares, para que, dessa forma, se pudessem ajudar mutuamente (Anexo
n°7 - Fotografia n°10) na superag¢ao de possiveis dificuldades e na preparagdo de uma leitura
«em voz altay para a turma.

Na semana de intervencao de 8 a 9 de Novembro foi elaborada uma Quiz sobre a
classificagdo de palavras quanto a acentuagdo (http://dl.dropbox.com/u/12628075/jogo.htm).
Com a realizacdo do jogo as criangas puderam praticar os seus conhecimentos, acompanhando
0 jogo com o preenchimento de uma lista de auto-verificacdo (Anexo n°21) para que
posteriormente pudessem voltar a jogar e perceber se as dificuldades foram ou ndo superadas.
Neste tipo de jogo interactivo as criancas foi colocada uma questdo com varias possibilidades
de escolha. Mediante a opcao da crianga, o proprio jogo informa a crianga se a opgao foi ou
nao correcta. No caso de ndo ser correcta a crianga tem a possibilidade de voltar a tentar até
encontrara a op¢ao correcta. Este tipo de actividades permite que a crianca, com a ajuda do
jogo, seja mais autonoma e conjuntamente com o preenchimento da grelha se possa auto-

avaliar e saber onde teve mais dificuldades. Com a andlise do preenchimento da grelha e



durante a discussdo dos resultados da mesma, as criancas deram conta de que a maioria
dos/alunos/as teve dificuldades em classificar as palavras ovérios, ovulos, iguais e educar e
mais facilidade nas palavras vagina, utero, testiculos e prostata. Nao foi possivel avancar para
outro tipo de analise uma vez que esta actividade decorreu no ultimo dia da semana de
intervengdo; contudo seria importante ter-se discutido e tentado perceber as dificuldades em
classificar tais palavras. As criangas tiveram indicagdes para voltarem a jogar o jogo das
silabas em casa; no entanto, ndo foram posteriormente recolhidos dados sobre a realizagdo do
jogo em casa.

A apresentagdo PowerPoint realizada pelos diferentes grupos para apresentar as
medicoes realizadas a turma teve o propoésito de trabalhar a expressao oral, uma vez que nessa
semana de intervencdo a competéncia a ser trabalhada era precisamente a expressdo oral.
Nesta actividade, cada grupo de cinco criangas, tinha que medir quatro objectos (dicionario,
mesa, livro, 1apis novo), comuns, aos diferentes grupos. Optou-se pela medida dos mesmos
objectos e com a mesma dimensdo para que quando um grupo estivesse a apresentar os
restantes pudessem confrontar os resultados apresentados com os do seu grupo.

Essas medicdes foram registadas numa tabela (Anexo n°22) e ap6s todos os registos
efectuados a informagdo foi organizada em PowerPoint (Anexo n°23). Quando cada grupo
finalizou a sua apresentacao, tiveram que enviar o PowerPoint para o email da turma o que
implicou entrar num email de uma crian¢a do grupo, anexar o trabalho e enviar. O envio do
trabalho para o email da turma permitiu que os/as alunos/as exercitassem o envio de email
com anexos ¢ também passar os trabalhos apenas para um s6 computador. Para que todos
visualizassem as apresentacoes, as mesmas foram abertas num computador que se encontrava
ligado a um projector. A cada grupo foi indicada a crianca que iria fazer a apresentagdo, tendo
em conta os registos efectuados sobre a expressdo oral, seleccionaram-se as criancas que
apresentavam mais dificuldades ao nivel da oralidade. Cada grupo apresentou apenas um
objecto: o grupo A apresentou as medi¢coes do cumprimento do dicionario, o grupo B da
mesa, o grupo C do livro e o grupo D do lapis. Durante essa apresentagdo foi exigida a
construcao de frases orais completas com a identificacdo das unidades de medida, como por
exemplo: «A estimativa do cumprimento da mesa foi de noventa centimetros. Quando
medimos o cumprimento da mesa verificamos que ela mede um metro, ou dez decimetros ou
cem centimetros». Esta actividade poderia ter sido mais exigente ao nivel da apresentacdo e
organizac¢do do PowerPoint; no entanto, como a estagiaria nao tinha informacao precisa sobre

as competéncias ja trabalhadas na turma pelo professor titular ao nivel da elaboracdo de



PowerPoint’s optou-se por nao fazer exigéncias relacionadas com, por exemplo, o tamanho
da letra, tendo sido apenas dadas indicacdes de que, em cada slide, deveria conter informagao
relativa a um s6 objecto. Consideramos que esta actividade deveria ter contribuido de forma
mais notavel para o desenvolvido de ferramentas directamente relacionadas com o
PowerPoint. Relativamente ao objectivo inicial podemos considerar que, pelo menos para
uma crianga, este exercicio de rigor com a apresentacdo resultou. Esta afirmagao resulta da
interven¢do do dia seguinte em que uma das criancas, que ndo tinha conseguido apresentar a
actividade no dia anterior, avanca para a frente da turma para fazer a apresentacao do trabalho
e diz: «A estimativa foi de vinte ¢ cinco centimetros». Uma das criangas ao ouvir isso referiu:
«Tens que dizer a estimativa do cumprimento do livro, sendo quem ouve ndo sabe do que
estas a falar». Esta indicacdo revela, na nossa opinido, que esta segunda criangas percebeu
qual o objectivo com o exercicio da oralidade e da apresentagao.

Nao ¢é possivel, devido a utilizagdo de diferentes recursos para se trabalhar o mesmo
conteudo ou ainda pela falta de elementos de avaliagdo, ou ainda a falta de uma linha
continua, para todas as competéncias e conteudos apresentados na tabela dizer-se com
certezas que os recursos TIC utilizados foram primordiais para a aprendizagem dos alunos e
que sem os mesmos as aprendizagens ndo teriam sido possiveis; no entanto, destaca-se a
utilizacao por parte das criangas da camara de filmar como recurso cujos dados revelaram ter
sido importantes para que os alunos desenvolvessem a compreensdo e expressdo oral,
competéncia presente na planificacdo de oito a dez de Novembro e cuja andlise ja foi
realizada no ponto referente aos momentos de intervengao.

As andlises anteriormente efectuadas a algumas praticas do Pré-Escolar e do 1° ciclo, e
relembrando o contexto e o propdsito com que as TIC foram utilizadas, permitem verificar
que no Pré-Escolar os recursos foram pensados em fun¢do dos conteudos; no entanto, em
determinadas actividades contribuiram igualmente para o desenvolvimento de competéncias.

Os recursos TIC utilizados contribuiram, para além do ja referido neste e no ponto 5.2,
para o registo de determinadas situacdes, garantindo o rigor e a objectividade, que permitiram
uma analise mais consciente sobre as criangas.

No 1° Ciclo as TIC foram estrategicamente pensadas para responder as competéncias
que se pretendiam desenvolver nas criangas; no entanto verificamos que nao foi de ordem
primordial o desenvolvimento de competéncias relacionadas directamente com as TIC
embora, em algumas situagdes, se tenha verificado que o mesmo tenha vindo a acontecer.

Situagdo ja prevista uma vez que para se utilizarem determinados recursos seria necessario



que as criancas mobilizassem determinados conhecimentos para as poderem manusear € que
estdo inerentemente relacionados com competéncias TIC.

No 1° Ciclo comparativamente ao Pré-Escolar hd uma maior diversidade de utilizagao
de recursos TIC, o que em parte estd relacionado com a diferenga das faixas etarias, com a
propria estrutura e dinamica de aulas e com a valorizagdo do desenvolvimento e

aprofundamento de diferentes competéncias nos dois ciclos de ensino.



CONSIDERACOES GERAIS DO RELATORIO

Na claboragdo deste relatorio procurou-se integrar uma parte onde o foco recai nas
praticas decorrentes dos estagios no Pré-Escolar e no 1° Ciclo e uma outra parte mais na
vertente do estudo realizado sobre as TIC. As reflexdes realizadas levaram a estagiaria a
reconhecer algumas dificuldades sentidas durante o processo de estagio e a apresentar
sugestdes de reformulagdo para futuras intervengdes.

Durante a elaboragdo deste relatorio procurou-se sempre abordar as diferentes
questdes com sinceridade para que os/as interessados/as, ao ler este trabalho, possam também
reflectir e analisar as dificuldades sentidas pelo/a estagiario/a e procurar perceber de que
forma a estagiaria perspectiva a pratica de estagio

Ao longo do desenrolar dos estagios nota-se uma evolugdo e maior confianca, por
parte da estagiaria, ao nivel da observagdo, da elaboragcdo dos projectos, das planificacdes e
das reflexdes. Assim, pode-se afirmar que a pratica contribuiu para que a estagidria possa
progredir e desenvolver competéncias necessarias para o futuro desenvolvimento de praticas
lectivas.

Relativamente a observagdo, no inicio do estagio, esta técnica de recolha de dados foi
questionada pela estagiaria que ndo reconhecia o valor da mesma porque embora a teoria
falasse sobre a importancia da observagao, esta técnica era tida como uma tarefa muito dificil
e pouco viavel ndo s6 durante a recolha mas também pelos resultados conseguidos. No
entanto, 2 medida que o estagio decorreu e que a experiéncia em observar aumentou, a
estagiaria deu conta da importancia da observa¢do como essencial para a compreensdo e
avaliacdo tanto das praticas como das criangas.

O olhar sobre os/as alunos/as foi-se alterando e a realidade experimentada confirmou a
necessidade da recolha e andlise de dados sobre 0s/as mesmos/as como essenciais para que se
fundamente a accdo educativa tendo em conta o elemento central da ac¢do de um/a
professor/a - o/a aluno/a.

Relativamente ao dilema competéncias/contetidos, a estagiaria durante o seu percurso
deu conta de que embora ainda se fagam ouvir algumas vozes de que durante o estagio ¢
dificil trabalhar-se por competéncias, uma vez que aos/as estagidrios/as sdo dados contetidos
pelos professores cooperantes, algumas praticas reveladas neste documento ddo conta de que
o trabalho por competéncias ndo inibe os conteudos e vice-versa e que facilmente, a0 mesmo
tempo, se trabalham competéncias e contetidos desenvolvendo-se assim alunos mais capazes e

conscientes.



Com isto, ¢ de reforgar o valor imprescindivel que o estagio teve para a estagidria, pois
foi durante esta experiéncia que muitas das teorias apresentadas passaram a ter fundamento e
a evidenciar resultados nas praticas e que de outra forma ficariam apenas pelo papel e
somente nas palavras de outros autores, sem serem verdadeiramente problematizadas.

Relativamente a parte do estudo, com a resposta aos objectivos pode-se concluir que
uma grande parte dos professores reconhece o valor das TIC e ja possuem recursos como o
computador na sala de aula. No entanto, ainda se verificam professores sem computadores nas
suas salas. Uma minoria, neste estudo revelou ndo incentivar as criancas a elaboragdo de
trabalhos no computador.

Sobre o desenvolvimento de competéncias dos alunos, com o recurso as TIC, sdo
dados exemplos por parte da estagiaria de praticas onde os recursos TIC utilizados de forma
interdisciplinar, foram promotores do desenvolvimento de competéncias. No entanto,
sentimos que teria sido fundamental uma recolha mais intensiva de elementos que, neste
momento, pudessem servir como prova de afirmacdes proferidas. Contudo, alguns professores

ndo consideram que estes recursos possam promover o desenvolvimento de competéncias.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Almeida, C., Andrade, A., Sa, M., Marques, D. (1995). Do Processo de observagdo a reconstru¢ao
da interacgdo pedagdgica: um projecto de formagdo de professores de lingua Estrangeira. /n E.
Correia, M. Paixdo, F. Vieira, C. Almeida, A. Andrade, M. Sa, F. Martins, D. Marques, C.
Simdes, H. Simdes, M. Jesus. Supervisdo de professores e Inovagdao Educacional, p. 89-106 .
Aveiro: Centro de Investigagdo, Difusdo e Intervengdo Educacional.

Almeida, L. e Freire, T. (2000). Metodologia da investigagcdo em psicologia e educagdo. Braga:
Psiquilibrios.

Aranjo, M. (2008). Transi¢do do Ensino Superior para o Mundo do Trabalho — contributos do
estagio para a formagdo e integra¢do socio-profissional dos educadores de infancia.
Acores: Universidade dos Agores

Arends, R. (1999). Aprender a ensinar. Lisboa: McGraw-Hill

Azevedo, F. (2007) Formar Leitores - Das teorias as praticas. Lisboa: Edigdes Lidel

Bairrao, J. (1998). O que ¢ a qualidade em Educagado Pré-Escolar? /n L. Katz, J. Ruivo, M. Silva, e T.
Vasconcelos. Qualidade e Projecto na Educa¢do Pré-Escolar, p.43-88. Lisboa: Ministério da
Educacao

Barbeiro, L. e Pereira, L. (2007). O ensino da escrita: a dimensdo textual. Lisboa: Ministério da
Educagao

Barbier, M. (1993). Elaboragdo de Projectos de Acgdo e Planificagdo. Porto: Porto Editora.

Belchior, M., Tfoi, B., Paulino, C., Correia, H., Silva, M., Camilo, M., Branco, P., Almeida, P. e

Fragoso, T. (1993). As novas tecnologias no 1° ciclo do Ensino Bdsico.

Lisboa: Gabinete de Estudos e Planeamento.

Bell, J. (2002). Como Realizar um Projecto de Investigagdo: Trajectos de um Guia para Pesquisa em
Ciéncias Sociais e da Educacdo. Lisboa: Gradiva

Benavente, A., Rosa, A., Costa, A. e Avila, P. (1996). 4 literacia em Portugal — Resultados de uma
pesquisa extensiva e monogrdfica. Lisboa: Fundagido Calouste Gulbenkian

Best, J. (1982). Como investigar en educacion. Madrid: Ediciones Morata

Bogdan, C. e Biklen, K. (1994). Investigacdo Qualitativa em Educagdo. Porto: Porto Editora.

Bruner, J. (1999). Para uma teoria da educagdo. Lisboa: Relogio D’ Agua Editores.

Cachapuz, A., Gil-Pérez, D. e Praia, J. (2002). Problema, Teoria e Observagdo em Ciéncia: para
uma reorienta¢do epistemologica da educagdo em ciéncia. Ciéncia & Educagdo, 8,n°1, 127 —
145.

Cachapuz, A; Praia, J. e Jorge, M. (2002). Ciéncia, Educagdo em Ciéncia e Ensino das Ciéncias.
Lisboa: Instituto de Inovagdo Educacional.

Cachapuz, A., Praia, J. e Jorge, M. (2004). Da educagdo em ciéncia as orientagdes para o ensino
das ciéncias: um repensar epistemologico. Ciéncia & Educacgio, v. 10, n. 3, p. 363-381.
Capucha, L. (2008). Planeamento e avaliagdo de projectos - guido pratico. Lisboa: Direc¢do-Geral

de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular.

Carmo, H. e Ferreira, M. (1998). Metodologia da investiga¢do — guia para auto-aprendizagem.
Lisboa: Universidade Aberta.

Casellas, E., Jorba, J. e Sanmarti, N. (1997). Estrategias y técnicas para la gestion social del aula:
La regulacion y la autorregulacion de los aprendizajes. Madrid: Editorial Sintesis.

Cassany, D. (1999). Construir la escritura. Barcelona: Paidos.

Cassany, D. (sd). La importancia de enseriar y aprender lengua y literatura. Ecuador: Ministerio de
Educacion.



Castanho, M. (1993). 4 leitura: atitudes e preferéncias dos educandos dos 4°, 5° e 6° anos de
escolaridade nas escolas oficiais portuguesas nos Estados Unidos da América — progenitores
e docente, mediadores determinantes, Dissertagdo de Mestrado. Cambridge, Massachusetts,
EUA: Lesley University, School of Education.

Castanho, M. (2002). 4 leitura através do curriculo nas escolas do 2° ciclo em Portugal. Dissertagdo
de Doutoramento apresentada a Universidade do Minho — Instituto de Educacdo e Psicologia.
Braga.

Castanho, M. (2008). Early Literacy in Portuguese: Practices and Priorities in the Republic of
Mozambique. Post-Doctoral Research Report. Cambridge, Massachusetts, EUA: Harvard
University.

Castro, J. e Rodrigues, M. (2008). Sentido de numero e organizagdo de dados. Ministério da
educagao

Coll, C., Martin, E., Mauri, T., Miras, M., Onrubia, J., Sole, 1., Zabala, A. (2001). O
construtivismo na sala de aula - Novas perspectivas para a ac¢do pedagogica. Porto: Edicoes
Asa.

Correia, V. (1995). Recursos didacticos. Porto: Paulo Branco.

Costa, F. (2007). Tendéncias e praticas de investigacdo na area das tecnologias em educacdo em
Portugal. In A. Estrela, (Org.), Investiga¢do em educagdo: teorias e praticas, p.169-224.
Lisboa: Educa

Cruz, G. e Gonschorowski, J. (2006). O origami como ferramenta de apoio ao ensino de geometria.
Dissertagdo de mestrado. Brasil: Universidade estadual do centro Oeste ¢ Universidade de S.
Paulo.

Day, C. (2005). Formar docentes: como, cudndo y en qué condiciones aprende el profesorado.
Madrid: Narcea

Dias, L. (2009). Promogdo de competéncias em educag¢do. Leiria: Instituto de Investigac@o,
Desenvolvimento e Estudos Avancados.

Estrela, A. (1986). Teoria e Praticas de Observagdo de Classes — Uma Estratégia de Formagdo de
Professores. Lisboa: Centro Nacional de investigacao cientifica.

Estrela, A.(1994). Teoria e Praticas de Observacdo de Classes — Uma Estratégia de Formacgado de
Professores. Lisboa: Centro Nacional de investigagdo cientifica.

Fagundes, D. (2005). O processo de ensino/aprendizagem da gramdtica da lingua inglesa no 3° ciclo
do ensino basico (tese de mestrado). Ponta Delgada: Universidade dos Agores

Ferraz, M. (sd.). Compreensdo de conceitos geométricos com uso de origami/dobraduras.
Pernanbuco: Secretaria de Educagdo e Cultura.

Figueiredo, R. (2003). Avaliagdo na Educa¢do Pré-Escolar. Lisboa. Cadernos de Informacao
Pedagogica — Coleccdo Pré. Volume 6. Bola de Neve.

Formosinho, J. (2002). A Supervisdo na formagdo de professores — da sala a escola. Porto: Porto
Editora.

Formosinho, J., Spodex, B., Brown, P., Lino, D., Niza, S. (2007). Modelos curriculares para a
educagdo de infdncia: construindo uma prdxis de participa¢do. Porto: Porto Editora.

Fosnot, C. (1995). Professores e alunos questionam-se: uma abordagem construtivista do ensino.
Instituto Piaget

Gibbs, G. (2007). Qualitative data analysis: explorations with NVivo. Berkshire : Open University
Press.

Gomes, C. (2007). Uso das tecnologias de Informagdo e comunica¢do na formagdo inicial de
professores - Caracterizag¢do, implementagdo e avaliagdo de um modelo de formagdo em rede
(Tese de doutoramento). Ponta Delgada: Universidade dos Agores.



Gongalves, Z. (2002). A mudang¢a da organizagdo educativa por integragdo das tecnologias de
informagdo e comunicagdo na educagdo (TICE) - (Um estudo de caso sobre as implicagoes da
integragdo das TICE na escola) (Tese de doutoramento). Braga: Universidade do Minho.

Hill, M. e Hill, A. (2000). Investigacdo por questionario. Lisboa: Edi¢des Silabo

Hohmann, M. e Weikart, D. (2004) Educar a crian¢a. Fundagdo Calouste Gulbenkian

Jantz, R. (1995). Ensino de conceitos. /n: R. Arends, Aprender a Ensinar. Amadora: McGraw-Hill.

Joyce, B. e Weil, M. (1986). Models of Teaching. Englewwod Cliffs: Prentice Hall International

Jorge, B. (2008). Necessidades de formagdo continua dos professores de uma escola secundaria na
utilizagdo pedagogica das tecnologias de informagdo e comunicag¢do. Universidade de Lisboa.

Junior, J. e Coutinho, C. (2008). Um Estudo com Autores de WebQuests em Lingua Portuguesa:
avaliagdo do processo de concepgdo, utilizacdo e resultados obtidos. Braga: Universidade do
Minho

Korthagen, F. (2009). A pratica, a teoria e a pessoa na aprendizagem profissional ao longo da vida. In
M. Flores e A. Simao Aprendizagem e desenvolvimento profissional de professores: Contextos
e Perspectivas, p.39-60 Edigdoes Pedago. Magualde.

Libaneo, J. (1994). Didatica. Sao Paulo: Cortez.

Linhares, C. (2009). Formar professores, contribuindo para a reinvencao da escola e da radicalizacdo
da democracia In J. Bonito, et al. Ensino, Qualidade e Formagdo de Professores, p.107-116.
Evora: Departamento de Pedagogia e Educagio.

Margarida, M e Alves, M. (2000). Ser professor em tempos pos-modernos: contributo para o estudo
dos novos papéis dos professores face a inovacdo pedagogica (Tese de mestrado). Aveiro:
Departamento de didactica e tecnologia educativa.

Mata, L. (2008). 4 descoberta da escrita. Lisboa: Ministério de Educagio

Medeiros, E. (2009). Educagdo, Cultura(s) e Cidadania: Ser Pessoa na Identidade e em Contextos de
Diversidade. In E. Medeiros (coord.). Educagdo, Cultura(s) e Cidadania, p. 65-83. Porto:
Edi¢bes Afrontamento.

Mendes M. e Delgado C. (2008). Geometria - textos de apoio para educadores de infancia. Lisboa:
Ministério da Educagao.

Mesquita, J. (2002). 4 escola na sociedade do conhecimento - Um estudo sobre as novas tecnologias
de informagdo e comunicag¢do e as suas possiveis aplicagoes no contexto educativo (Tese de
mestrado). Vila Real: Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro.

Miras, M. (1996). Un punto de partida para el aprendizaje de nuevos contenidos: los conocimientos.
In C. Coll, E. Martin, T. Mauri, M. Miras, J. Onrubia, 1. Solé, A. Zabala E! consrutivismo en el
aula, p. 47-63. Barcelona: Editorial Grad

Moderno, A. (1992). A comunicag¢do audiovisual no processo didactico: no ensino; na formagdo
profissional. Aveiro: Autor

Monereo, C. Castello, M., Clariana, M., Palma, M., Pérez, M. (2007). Estratégias de ensino e
aprendizagem — Formagdo de professores e aplicagdo na escola. Porto: Asa Editores.

Morais, F. e Medeiros, T. (2007). Desenvolvimento Profissional do Professor — A Chave do
Problema? Ponta Delgada: Universidade dos Agores.

Moreira, A.; Loureiro, M. e Marques, L. (2005). Percep¢oes de professores e gestores de escolas
relativas aos obstaculos a integracdo das TIC no ensino das ciéncias. Ensefianza de las
Ciencias, numero extra, 1-5.

Neitzel, L. e Neitzel, A. (coord) (2010). Leitura e produgdo em meio digital. Florianopolis: UFSC

Oliveira, 1. e Serrazina, L. (2002). A reflexdo e o professor como investigador. /n J. Ponte et al.
Reflectir e investigar sobre a pratica profissional, p.29-42 Associagdo de professores de
matematica.



Pacheco, J. (1995). Formagdo de professores: teoria e praxis. Braga: Instituto de Educacdo e
Psicologia

Pais, A. e Monteiro, M. (1996). Avaliagdo - Uma pratica diaria. Lisboa: Editorial Presenga.

Paiva, J. (2002). As Tecnologias de Informag¢do e Comunicag¢do: utilizagdo pelos professores. Lisboa:
Ministério da Educagao.

Paraskeva, J. (2006). O presente como museu. A(s) tecnologia(s) educativa(s) como réu avant la
lettre. In J. Paraskeva e L. Oliveira (Org.), Curriculo e tecnologia educativa, p.19-45 Volume
I. Mangualde: Edi¢des Pedago, LDA.

Pardal, L. (2001). Que professor para a educacdo secundaria? In J. Tavares e 1. Brzezinski (Org.),
Conhecimento profissional de professores: a praxis educacional como paradigma de
construgdo, p.83-112. Fortaleza: Editora Demdcrito Rocha.

Parente, C. (2002). Observacdo: um percurso de formacdo, pratica e reflexdo. /n J. Formosinho A
Supervisdo na formagdo de professores — da sala a escola, p.166-216 Porto Editora: Porto.

Pires, S. (2009). 4s TIC no curriculo escolar. Revista de Educagao, vol 1 (1), pp. 43 - 52.

Ponte, J. (1990). O computador: um instrumento da educagdo. Lisboa: Texto Editora

Ponte, J., Oliveira, H. e Varandas, J. (2001). As novas tecnologias na formagdo inicial de
professores. Andlise de uma experiéncia. Departamento de Educacdo e Centro de Investigacao
em Educacdo. Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa.

Ponte, J., Oliveira, H., Silva, M. e Reis, P. (2006). Internet@EBI1. Programa ‘“Acompanhamento da
Utilizacdo Educativa da Internet nas Escolas Publicas do 1° Ciclo do Ensino Basico de
Portugal Continental” - Relatorio de Avaliagdo (ano lectivo de 2004/05) Lisboa: Faculdade
de Ciéncias da Universidade de Lisboa.

Ponte, J. e Serrazina, L. (1998). As novas tecnologias na formagdo inicial de professores. Lisboa:
Ministério da educacao.

Postic, M. e Ketele, J. (1994). Observer les situations éducatives. Paris: Presses Universitaires de
France.

Quivy, R. e Campenhoudt, L. (1992). Manual de Investiga¢do em Ciéncias Sociais. Lisboa: Gradiva.

Reis, E. (2008). As maravilhas do origami na geometria. Maringa: Secretaria de Estado da Educagio.

Ribeiro, A e Ribeiro L. (1989). Planificacdo e avaliagdo do ensino-aprendizagem. Lisboa:
Universidade Aberta.

Rodrigues, A. e Fernandes, M. (1995). Novas orientagdes em educagdo matematica. /n A.
Carvalho Novas metodologias em Educagdo, p. 413- 436. Porto: Porto Editora

Roldao, M. (1999). Os professores ¢ a gestdo do curriculo — perspectivas e praticas em analise. Porto:
Porto Editora

Roldao, M. (2003). Gestdo do curriculo e avalia¢do de competéncias: as questdes dos professores.
Lisboa: Editorial Presenca.

Sa-Chaves, 1. (1994). A constru¢do de conhecimento pela analise reflexiva da praxis. Aveiro:
Universidade de Aveiro.

Sa-Chaves, 1. (Org.), (2005). Os “portfolios” reflexivos (também) trazem gente dentro. Reflexdes em
torno do seu uso na humanizagdo dos processos educativos. Porto: Porto Editora.

Sacristan, J. (1994). El curriculum: una reflexion sobre la pratica. Madrid: Morata

Schon, D. (1995). Formar professores como profissionais reflexivos. /n A. Noévoa, (Org.), Os
professores e a sua formacgdo, p.79-91. Lisboa: Publicagdes
Dom Quixote.

Silva, E., Bastos, G., Duarte, R., ¢ Veloso, R. (2010). Leitura: Guido de Implementagcdo do
Programa de Portugués do Ensino Bdsico. Lisboa: Ministério da Educacéo.



Sim-Sim, I. (1995). Desenvolver a linguagem, aprender a lingua. /n A. Carvalho Novas metodologias
em Educagdo, p.199-226 Porto: Porto Editora.

Sim-Sim, 1. (2007). O ensino da leitura: a compreensdo de textos. Lisboa: Ministério da Educacao.

Solé, 1. (1996). Disponibilidad para el aprendizaje y sentido del aprendizaje in el constructivismo en el
aula. In C. Coll, E. Martin, T. Mauri, M. Miras, J. Onrubia, 1. Solé, A. Zabala El consrutivismo
en el aula, p. 25-46. Barcelona: Editorial Grao.

Sprinthall, N. e Sprinthall, R. (1993). Psicologia Educacional. Lisboa: McGraw-Hill

Tuckman, B. (2000). Manual de investigacdo em educagdo. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian

Vasconcelos, T. (2009). Pratica Pedagogica Sustentada: cruzamento de saberes e de competéncias.
Lisboa: Edigdes Colibri/ Instituto Politécnico de Lisboa.

Vilela, G., Duarte, I. e Figueiredo, O. (1995). Metodologia do ensino do portugués /n A. Carvalho
Novas metodologias em Educagdo, p. 229-261. Porto: Porto Editora.

Viveiros, T. (2005). Recursos computacionais no desenvolvimento de competéncias da lingua
portuguesa - concepgoes e prdticas dos docentes do 3° ciclo do concelho de Ponta Delgada
(Tese de mestrado). Ponta Delgada: Universidade dos Agores.

Zeichner, K. (1993). A formagao reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa: Educa

Outras fontes consultadas

Azores Digital (2009) - Intervenc¢ao da secretéria regional da Educacdo e Formagao
http://www.azoresdigital.com/ler.php?id=11634 — acedido a 20/01/2011

Decreto-lei n° 240/2001, de 30 de Agosto
http://www.spm-ram.org/conteudo/ficheiros/legislacao/ecd/DL204-2001 30Ago.pdf acedido
em 10/05/2010

Despacho n° 58/2006 de 17 de Janeiro (II Série) - Programa de Informatizagdo Educativa Escolas
Digitais.
http://www.azores.gov.pt/Portal/pt/entidades/sref-
dref/textolmagem/introdu¢do.htm?lang=pt&area=ct — acedido em 20/12/2010

Diario da Republica, 1.” série - N.” 180 - 18 de Setembro de 2007
http://www.portugal.gov.pt/pt/Documentos/Governo/MEd/Plano_Tecnologico Educacao DR.
pdf - acedido em 15/06/2010

Direccdo Regional da Ciéncia e Tecnologia (2008). Governo ja investiu cerca de 190 mil euros na

divulgagado itinerante das TIC. Agores: Ponta Delgada.
http://www.azores.gov.pt/Gra/sctr/conteudos/noticias/2008/Julho/Governotja+investiu+cerca
+de+190+mil+eurostna+divulgagdotitinerante+das+TIC.htm?lang=pt&area=ct — acedido em
20/02/2010

Gabinete de apoio a comunicacio social (2010). Governo Regional adquire portateis para equipar
todos os edificios do 1° Ciclo do Ensino Basico. Agores: Angra do Heroismo
http://www.azores.gov.pt/GaCS/Noticias/2010/Abril/Governo+Regional+adquire+portateis+p
ara+tequipar+todostos+tedificiostdo+1°+Ciclo+do+Ensino+Béasico.htm - acedido em
20/02/2011

Gabinete de apoio a comunicacdo social (2010). Governo investe em equipamentos e recursos
didacticos para o 1° Ciclo do Ensino Bdsico. Agores: Angra do Heroismo
http://www.azores.gov.pt/GaCS/Noticias/2010/Marco/Governo+investetem+equipamentos+e
+recursos+didacticos+para+o+1°+Ciclo+do+Ensino+Basico.htm - acedido em 20/02/2011

Gabinete de apoio a comunicacgéo social (2010). Esclarecimento da SREF sobre os portateis
Magalhdes. Agores: Angra do Heroismo



http://www.azores.gov.pt/GaCS/Noticias/2010/Marco/Governo+investe+em+equipamentos+e
+recursos+didacticos+para+o+1°+Ciclo+do+Ensino+Basico.htm - acedido em 20/02/2011

Governo dos Acores (2010). Governo investe em equipamentos e recursos didacticos para o 1° Ciclo
do Ensino Basico. Agores: Angra do Heroismo
http://www.azores.gov.pt/Portal/pt/entidades/sref/noticias/Governo+investe+em-+equipamento
s.htm?mode=entity — acedido em 20/02/2011

Medida 01.1.2 — Governo dos Acores
http://www.azores.gov.pt/ext/sctr-app/formulario.asp?id_form=31&page=-1&dataap=2009 -

acedido em 20/02/2010
Matos, J. et al (sd.). "e-escolinha”: usar as TIC no 1° ciclo. Centro de Competéncia da Universidade
de Lisboa

http://www.dgidc.min-edu.pt/eescolinha/Mod1 Maga.html acedido em 16/05/2010

Ministério da Educagéo (2008). E-escolinha permite o acesso a 500 mil computadores aos alunos do
1.%ciclo
http://www.min-edu.pt/np3/2474.html acedido em 16/05/2010

NetProf (sd.). Computador: o melhor amigo dos alunos.

http://www.netprof.pt/netprof/servlet/getDocumento?id versao=11218 - acedido em 10/05/2010

NetProf (2001). Porqué as TIC na escola?

http://www.netprof.pt/netprof/servlet/getDocumento?id_versao=11496 - acedido em 11/05/2010

Nonio: Estratégias para a ac¢ao. As TIC na educacio
http://anapet.no.sapo.pt/documentos/Estrat%E9gias%20para®20a%20educa%E7%E30%20co
m%?20as%20tic.pdf acedido em 10/05/2010

Orientacdes Curriculares Para a Educacio pré-escolar (1997). Lisboa: Ministério da Educagao

Organizac¢ao Curricular e Programas - Ensino Basico 1° ciclo (2004). Lisboa: Ministério da
Educagao

Plano de formacao para o pessoal docente regiio Acores 2010/2011
http://www.edu.azores.gov.pt/cfae/smsm/Paginas/planoformacaopessoaldocente.aspx -
acedido em 20/02/2010

Ponte, J. (1994). O Projecto MINERVA Introduzindo as NTI na Educagcdo em Portugal. Lisboa:
DEPGEF
http://www slideshare.net/jborges/relatrio-do-projecto-minerva, acedido a 15/05/2010

Programa e-escolinha - Cada aluno um computador. Plano Tecnologico
http://www.eescolinha.net/(S(mfSgmw5500jszv45p2p0eyyy))/defaultEscolinha.aspx?guid=fde
7ddcd-alf6-4749-9a07-16217fa72921 acedido a 16/05/2010

Programa Noénio séc. XXI -  Tecnologias da  Informagdo e  Comunica¢do
na educacdo
http://nonio.crie.min-edu.pt/oficial/docubasel.htm acedido a 15/05/2010

Programa de Matematica do Ensino Basico ().Lisboa: Ministério da Educagao

Programas de Portugués do Ensino Basico (2009). Lisboa: Ministério da Educacao

Relatério dos Avaliadores do Projecto MINERVA (1994)
http://nonio.crie.min-edu.pt/docum/minaval/relaanx.htm#PM 1, acedido a 15/05/2010

Santos, H. (2010). Educa¢do de Infdancia: Espaco Facilitador para o Desenvolvimento de
Competéncias Tecnologicas.
http://anae.biz/rae/wp-content/uploads/2010/02/Educa%C3%A7%C3%A30-de-
Inf%C3%A2ncia-Espa%C3%A7o0-Facilitador-para-o-Desenvolvimento-de-
Compet%C3%AAncias-Tecnol%C3%B3gicas.pdf — acedido em 26/01/2010


http://www.azores.gov.pt/GaCS/Noticias/2010/Marco/Governo+investe+em+equipamentos+e+recursos+did%C3%A1cticos+para+o+1%C2%BA+Ciclo+do+Ensino+B%C3%A1sico.htm
http://www.azores.gov.pt/GaCS/Noticias/2010/Marco/Governo+investe+em+equipamentos+e+recursos+did%C3%A1cticos+para+o+1%C2%BA+Ciclo+do+Ensino+B%C3%A1sico.htm

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

124



	5.2.1 Análise de duas intervenções no Pré-Escolar
	5.2.2 Análise de duas intervenções no 1º Ciclo 
	7.2.1 Recursos/Equipamentos TIC nas escolas
	7.2.2 A formação dos docentes em TIC
	7.3.1 O computador no processo da produção textual

