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INCLUSIVA: OPORTUNIDADES ASSINALADAS NUMA ESCOLA
PORTUGUESA

Francisco Sousa — UAC/PT

Introducéo

Enquanto profissional com responsabilidades quer no dominio da investigagdo
em educacdo quer no dominio da formacdo de professores, tenho procurado, em
colaboracdo com outros profissionais, contribuir para a mudanca de praticas
curriculares. Neste momento, esse esforco é feito, em parte, através de um projecto de
investigacdo-accao, intitulado ICR — Investigacdo para um Curriculo Relevante (Sousa e
Valaddo, 2008), que foi antecedido de um estudo sobre diferenciagéo curricular ao nivel
da sala de aula. Nao sendo ainda um trabalho de investigacdo-accao, esse estudo lancou
algumas pistas de reflexividade que inspiraram a concep¢do do projecto ICR. A
presente comunicacdo é centrada no referido estudo sobre diferenciacdo curricular,
realizado numa escola béasica portuguesa com a finalidade de compreender as
concepcdes e as praticas das professoras participantes sobre essa matéria. Considerando
que a diferenciacdo curricular constitui uma resposta as diferencas entre estudantes, que
a diferenca é “aquilo que separa uma identidade da outra” (Woodward, 2000, p. 41) e
que é possivel trabalhar no sentido de uma diferenciacao curricular inclusiva, apesar das
tendéncias para conceber a diferenciacdo como dispositivo estratificador (Sousa, 2007),
os dados foram recolhidos, através de observacéo directa de aulas e de entrevistas, com
a preocupacao de compreender até que ponto as oportunidades de diferenciacdo que iam
surgindo na sala de aula, através de comportamentos dos alunos que revelavam
determinados aspectos das suas identidades, eram ou ndo consideradas e aproveitadas.
Apesar de as praticas observadas tenderem para a uniformidade curricular, houve
também algum aproveitamento de oportunidades de diferenciacdo, que pode ser
potencializado numa légica de investigacdo-ac¢do. Por isso, mais do que uma
caracterizacdo sistematica das concepgdes das participantes sobre diferenciacéo
curricular e das suas praticas mais uniformizadoras ou mais diferenciadoras, a presente
comunicacgéo centra-se na discussdo das referidas oportunidades.

Na parte final desta comunicacao, far-se-4& uma reflexdo directa sobre algumas

oportunidades assinaladas nas salas de aula observadas. Antes disso, far-se-4& uma
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contextualizacdo das mesmas por referéncia a dois factores de oportunidade, gerados no
plano macro-curricular, que criam algumas condi¢bes favoraveis ao exercicio de
praticas diferenciadoras: a descentralizagdo das decisdes curriculares em Portugal e a
insercdo da problematica da diversidade estudantil na agenda politica portuguesa.

1. A descentralizagdo das decisdes curriculares

N&o € dificil encontrar, nos discursos académicos e politicos produzidos em
Portugal, apelos para que o curriculo tenha em conta as identidades — mais ou menos
visiveis — de diferentes alunos. Tais apelos associam-se frequentemente a uma critica —
mais ou menos explicita — a uniformidade curricular que caracterizou durante muito
tempo a escola basica portuguesa, inserida num sistema educativo tradicionalmente
muito centralizador, no qual as mais importantes decisdes sobre o curriculo eram
tomadas pelo poder central e supostamente aplicadas de modo uniforme a todas as
escolas. No ambito da critica a esta I6gica centralista e uniformizadora, € frequente
citar-se Jodo Formosinho, na sua chamada de atencdo para a inadequacdo a populacédo
estudantil portuguesa de um *“curriculo uniforme, pronto-a-vestir de tamanho Unico”
(Formosinho, 1991, 1993). Essa populacdo tornou-se altamente heterogénea, em virtude
da massificacdo do acesso a escola, conforme explicado por varios autores (por
exemplo, Rolddo, 2000; Stoer e Cortesdo, 1999). A escola, por sua vez, tarda em
libertar-se da “cultura de homogeneidade” (Barroso, 1998, 1999) que sustenta a
uniformidade curricular criticada nos célebres textos de Formosinho. No entanto, uma
década e meia depois da publicacdo desses textos, ha razdes para afirmar que o caracter
tendencialmente uniformizador e centralista que tem marcado a tradi¢do portuguesa de
construcdo do curriculo da educacdo basica tem vindo a ser contrariado por uma serie de
iniciativas recentes de sentido inverso. E o caso do projecto de gestdo flexivel do
curriculo (GFC), lancado em 1997 pelo Departamento da Educacdo Basica do
Ministério da Educacdo, na sequéncia do projecto “Reflexdo participada sobre os
curriculos da educacgéo basica” (PRP). Estes projectos, que se baseiam em propostas que
prevéem maior autonomia para escolas e professores em termos de deciséo curricular,
contaram com uma participacdo de um nimero cada vez maior de escolas: 10 no ano
lectivo de 1997/98, 34 em 1998/99, 93 em 1999/2000 e 180 em 2000/2001'. Estas

' Estes nimeros incluem agrupamentos de escolas.
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experiéncias abriram caminho para a consolidacdo da reorganizacdo curricular do
ensino basico consagrada pelo Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro.

Mas a opgdo politica de descentralizar as decisfes curriculares ndo garante a
concretizagcdo da diferenciacdo curricular, embora a possa facilitar. A centralizagédo
favorece a uniformidade, na medida em que quem decide sobre o curriculo a nivel
nacional ndo esta em posicdo de garantir que essa decisao se traduza na resposta mais
adequada as necessidades curriculares locais. A adequacéo do curriculo as necessidades
especificas de cada regido, escola e aluno, na medida em que requer um conhecimento
directo dessas necessidades, sO pode ser garantida por decisores curriculares
posicionados na proximidade das realidades locais. Reconhecer legitimidade de decisdo
curricular aos professores e aos responsaveis pela gestdo das escolas contribui, pois,
para a criacdo de condi¢Oes favoraveis & emergéncia da diferenciacdo curricular. Mas
esta sO serd efectiva se for assumida pelos actores situados em todos os niveis de
decisdo — sobretudo pelos professores — como um aspecto crucial do respectivo
trabalho.

No primeiro relatorio produzido sobre o PRP, Rold&o, Nunes e Silveira (1997),
referindo-se aos resultados da discussdo da respectiva proposta com professores,

escreveram:

Os professores e as escolas ndo parecem encarar a gestdo curricular como coisa sua nem a
colocam no 1° nivel das suas prioridades e direitos (...). Ndo tendo no passado tido protagonismo
na decisdo sobre o que ensinar, mas apenas na execucdo de programas, tendem a situar as suas
prioridades essencialmente nas condi¢cbes de trabalho a que tém direito, e a focar as suas
principais expectativas em solucfes administrativas centrais, em factores externos e em mudanca

de normativos legais. (p. 90)

Estas palavras sugerem que a mentalidade curricular dos professores
portugueses tem estado de tal forma influenciada por uma tradicdo centralista que
havera muita dificuldade por parte desses docentes em desempenhar o papel de gestores
curriculares autbnomos, como agora deles se espera. Um estudo realizado por Manuela

Esteves sobre 0 GFC confirma a existéncia dessa dificuldade.

A flexibilidade — um dos conceitos-chave da revisdo curricular em questdo — é frequentemente
vista s6 a luz do poder que as escolas agora possuem para decidir como distribuir o tempo de

aprendizagem por diferentes disciplinas, dentro de certos limites. Mas a flexibilidade na decisdo
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sobre que objectivos educacionais prosseguir, que estratégias de ensino usar, que meios de
avaliacdo desenvolver com determinados alunos num determinado contexto, sendo, na nossa
perspectiva, as questfes mais importantes numa gestdo curricular flexivel, continua a ser

considerada por muitos professores demasiado dificil de planear e implementar. (Esteves, 2002)

As mudancas visadas nas referidas iniciativas politicas representam um grande
desafio em termos de reestruturacdo de concepcdes e praticas profundamente arreigadas
na cultura da escola e dos professores (Alonso, Peralta e Alaiz, 2001, p. 3).
Representam uma oportunidade para o desenvolvimento, por parte das escolas e dos
professores, de uma cultura de autonomia curricular — condicao essencial a construcédo
contextualizada de préticas de diferenciacdo curricular. Alias, a autonomia curricular é
valorizada no discurso oficial associado a legislacdo em causa, que toma “como
pressuposto fundamental a assuncao pelas escolas de uma maior capacidade de decisdo
relativamente ao desenvolvimento e gestdo das diversas componentes do curriculo”
(predmbulo do Decreto-Lei n° 6/2001, de 18 de Janeiro). Mas a retdrica oficial sobre a
autonomia curricular tem sido criticada por alguns autores. Numa altura em que o GFC
estava em pleno funcionamento, Morgado (2000a) afirmava que a referida retérica era
“sistematicamente  desmentida, quer pela producdo excessiva de normas
regulamentadoras quer pelas praticas dos responsaveis da administragdo no tocante ao
funcionamento das escolas” (p. 53). Esse tipo de situacdo, segundo Morgado e
Paraskeva (2000), “perverte a verdadeira esséncia da autonomia do professor, uma vez
que sb é legitima ao abrigo de determinadas caracteristicas construidas numa logica
curricular top-down” (p. 27). Nesta perspectiva critica, considera-se que 0S responsaveis
pelo sistema educativo concedem as escolas e aos professores uma autonomia
decretada — distante de uma possivel “autonomia de factum em que o fenémeno
educacional seria globalmente decidido pelos respectivos actores educativos”
(Morgado, 1999, p. 329) —, porque “a planetarizacdo da economia, e por ineréncia o
desgaste do poder do Estado, debilita a sua capacidade de liderar um projecto cultural
comum para toda a comunidade” (Morgado, 2000b, p. 368). A prestacdo do servico
publico de educacdo tende, assim, a ser cada vez menos assumida directamente pelo
Estado central, a medida que emergem novos modos de controlo e responsabilizacdo
das escolas, que enfatizam a “responsabilizacdo pelos resultados” e uma maior sujeigéo

a “pressdo das logicas de ac¢do dos actores locais” (Afonso, 2003, p. 76).
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Em suma, o quadro normativo vigente neste momento em Portugal, ao deslocar
do topo da hierarquia do sistema educativo para as escolas um consideravel conjunto de
responsabilidades na &rea curricular, cria condi¢Ges potencialmente favoraveis a
assungdo, por parte dos professores, de um maior protagonismo na construgdo de
solugdes curriculares diferenciadas, isto €, adaptadas as caracteristicas dos alunos
concretos com que trabalnam em cada momento. Porém, esse protagonismo sO €
possivel num quadro de assun¢do de uma autonomia profissional critica através da qual
os professores disponham de margem de manobra para reconstruir localmente o

curriculo prescrito, compatibilizando-o com as necessidades locais.

2. A'insercao da problematica da diversidade estudantil na agenda politica

A existéncia de maltiplas diferencas entre os estudantes tem sido cada vez mais
assumida como fenémeno motivador de determinadas politicas educativas. Pouco
presente no discurso e na accdo politica do passado, esta problematica tornou-se
incontorndvel com a massificacdo do acesso a escola portuguesa. Com a Lei de Bases
do Sistema Educativo (LBSE), publicada em 1986, passa a ser obrigatério frequentar a
escola até ao 9° ano de escolaridade ou até aos 15 anos de idade. O facto de um sistema
educativo com mais alunos ser necessariamente um sistema educativo com mais
diferenca bastaria para que o alargamento da escolaridade obrigatoria tivesse, por si s0,
tornado a problemaética da diferenca nas escolas portuguesas mais premente. Mas outros
factores contribuiram muito para essa preméncia. Entre eles, incluem-se os fendmenos
migratorios. Portugal — tradicionalmente um pais de emigracao — passa a receber muitos
imigrantes a partir das Ultimas décadas do século XX: primeiro dos Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) e mais recentemente do Brasil e da Europa de
Leste. Além das migracBes internacionais, também as migracOes internas tém
contribuido para diversificar as populacdes escolares. A partir dos anos 60 do século
XX, acentua-se a migracdo dos campos para as cidades (Stoer e Cortesdo, 1999, p. 92),
quer na sua forma plena quer na sua forma “pendular”, isto €, com viagens diarias de ida
e volta entre a aldeia e a cidade, em resultado da obtencdo de emprego assalariado por
parte de um ou mais membros da familia, sendo esse emprego geralmente
complementado por trabalho a tempo parcial no campo (Stoer e Araujo, 2000, p. 23).
Os imigrantes que se fixam nas cidades — quer 0s nacionais quer 0s estrangeiros — em
vez de se dispersarem pela malha urbana, acabam frequentemente por residir em guetos,

que adquirem cultura prépria e assim se constituem como novas fontes de identidade e
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diferenca. Se até 1974 havia algumas condigdes politicas para reprimir a expressdo de
certas diferencas, a revolucdo de 25 de Abril desse ano criou um quadro politico no qual
essa repressdo deixa de ser legitima. A diferenga passa a ser expressa de forma mais
livre em todos os sectores, incluindo a educacéo.

Com a consolidacdo das Ciéncias da Educacdo — de que a constituicdo da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo em 1990 é um marco importante —,
multiplicam-se os estudos sobre a problematica da diferenca na escola. Embora o grau
de influéncia desses estudos sobre a politica educativa seja discutivel, é certo que esta
ultima ndo lhes € indiferente.

Segundo a LBSE, um dos principios organizativos do sistema educativo é o de
“assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas personalidades e pelos
projectos individuais de existéncia, bem como da consideracdo e valorizacdo dos
diferentes saberes e culturas” (alinea d do Artigo 3°). Num plano mais especifico de
abordagem a diferenca, é de notar que na LBSE se considera a educacédo especial — que
visa “a recuperacdo e a integracdo socio-educativas dos individuos com necessidades
educativas especiais devidas a deficiéncias fisicas e mentais” (Artigo 17, n° 1) — uma
modalidade especial de educacéo escolar, a par com a formacgao profissional, 0 ensino
recorrente de adultos, o ensino a distancia e 0 ensino portugués no estrangeiro. A LBSE
dedica ainda um capitulo inteiro — o Capitulo I11 — a apoios e complementos educativos.

Além de assinalar a tendéncia descentralizadora assumida no discurso veiculado
pela legislacdo que rege a organizagéo curricular em geral, referida na seccdo anterior,
importa notar que, a partir da publicacio da LBSE, uma grande variedade de
instrumentos legislativos e programaticos foi sendo produzida em torno de diferentes
areas de intervencdo, orientadas para diferentes formas de manifestagdo da diferenca na
escola. Nessa variedade de dominios de accdo politica face a diferenca, destacam-se
medidas para responder aos seguintes fendmenos: insucesso escolar persistente e risco
de abandono; deficiéncia, necessidades educativas especiais (NEE) e dificuldades de
aprendizagem; diversidade cultural; vocacgdes profissionais. Este quadro normativo
propicia muitas oportunidades de diferenciacdo curricular, favorecendo, quer no plano
dos principios e dos fins quer no plano dos meios, a promogéo de solugdes curriculares
adaptadas as caracteristicas especificas de estudantes concretos.

A resposta politica ao insucesso escolar persistente e ao risco de abandono tem
sido feita através de medidas que, de acordo com alguns autores (e.g., Costa, Sousa e

Neto-Mendes, 2000), se inserem numa ldgica de “educacdo compensatoria”. E o caso
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do Programa Interministerial de Promocdo do Sucesso Escolar (PIPSE), lancado em
1988, do Programa Educacdo para Todos (PEPT), lancado em 1991, e dos Territorios
Educativos de Intervencgdo Prioritaria (TEIP), criados em 1996. Merece ainda destaque,
por representar uma abordagem a diferenca que confere ao curriculo um papel mais
central, a criagdo de turmas com curriculos alternativos no ensino basico, regulamentada
pelo Despacho n° 22/SEEI/96, de 19 de Agosto.

No dominio da educacdo de alunos com NEE, é de salientar a criacdo de regimes
educativos especiais (primeiro através do Decreto-Lei n° 319/2001, mais recentemente
através do Decreto-Lei n°® 3/2008) e o facto de Portugal se ter comprometido com a
Declaragdo de Salamanca, que foi proclamada em 1994 e substitui o conceito de
integracdo pelo de inclusdo como grande referencial da accdo educativa. No que
respeita ao curriculo, assume-se na referida declaragdo que deve ser este a adaptar-se as
necessidades das criangas e ndo o inverso (ponto 28 do Enquadramento da Acg&o).
Como ja defendi noutro lugar (Sousa, 2007), ndo ha razdo para restringir este principio a
educacdo de alunos com NEE. Os repetidos apelos feitos no texto da declaracdo para
gue a escola em geral acomode todos os alunos podem ser generalizados a alunos cuja
identidade seja marcada por qualquer tipo de caracteristicas, ndo apenas as associadas as
NEE. Alias, este compromisso da Declaracdo de Salamanca para com o principio da
acomodacdo®, se plenamente assumido, poderia sustentar uma mudanca paradigmatica
necessaria ao sucesso de qualquer acgdo educativa empenhada em lidar com a diferenca
sem estratificar quem difere — por outras palavras, ao sucesso de qualquer préatica de
diferenciacdo curricular inclusiva. Qualquer alternativa a essa mudanca de paradigma,
por muitos projectos bem-intencionados que desenvolva, dificilmente deixara de ser
dominada pela logica da assimilagdo, no contexto da qual a escola se esforca para que
os alunos a ela se adaptem, com Obvio prejuizo daqueles que a partida menos se
identificarem com a cultura escolar tradicional. Como notam Deschenes, Cuban e Tyack
(2001), esta légica de assimilacdo tem dominado a histéria dos desencontros entre as
expectativas dos responsaveis pela escola em relacdo aos estudantes e os resultados
escolares obtidos por muitos destes ultimos. Afirmam os referidos autores que “a maior

parte dos esforcos tem sido conduzida no sentido de ajustar o aluno a escola ou de

2 Na traducdo brasileira da Declaragcdo de Salamanca, usa-se mesmo o verbo
acomodar. Na traducao portuguesa usa-se, com o mesmo sentido, os verbos adequar,
ajustar e adaptar. O conceito de acomodacao, na acepcao Piagetiana do termo, é
particularmente interessante, por enfatizar que é a estrutura (escola) que se deve
alterar em funcao do objecto (aluno) e nao o inverso, como acontece nhum processo de
assimilacao.
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arranjar alibis para o desencontro e ndo no sentido de investigar factores institucionais
que expliguem o insucesso” (p. 541).

No que respeita a educacdo face a diversidade cultural, é de salientar a criagéo,
em 1991, do Secretariado Coordenador dos Programas de Educacdo Multicultural (que
mais tarde passou a ser oficialmente designado por Entreculturas)®, num contexto de
progressiva tomada de consciéncia do impacto de alguns dos ja referidos movimentos
migratorios sobre o sistema educativo. Através desta iniciativa, introduz-se alguma
mudanga num panorama que, segundo Souta (1997, pp. 54-55), era caracterizado pela
auséncia de preocupacOes de cardcter multicultural na politica educativa portuguesa,
auséncia essa que, segundo o autor, se manifestava na ndo valorizacdo da
multiculturalidade por parte da LBSE* e no caracter etnocéntrico e eurocéntrico dos
curriculos, reflectido nos programas das diversas disciplinas dos ensinos basico e
secundéario, bem como nos manuais escolares. O referido secretariado ficou incumbido
de coordenar, incentivar e promover, no ambito do sistema educativo, projectos
dirigidos a “educacdo para os valores da convivéncia, da tolerancia, do dialogo e da
solidariedade entre diferentes povos, etnias e culturas”, como se pode ler no nimero 2
do Despacho Normativo n® 63/91.

A forma como o sistema educativo portugués tem lidado com as vocacOes
profissionais dos estudantes tem — apds uma breve experiéncia de unificacdo do ensino
secundario na segunda metade da década de 70 do século XX — evoluido rapidamente
no sentido do alargamento do leque de opgBes vocacionais ao nivel do ensino pos-
basico, chegando-se mesmo a admitir, em determinados casos, a inser¢do de algumas
solucdes de caracter profissionalizante no ensino béasico. Frequentemente, na ac¢do
politica dos governos, a abordagem as vocagdes profissionais dos estudantes converge

com medidas de combate ao insucesso escolar persistente e ao abandono escolar, como

% A este propésito, Leite (2002) afirma que foi no inicio dos anos 90 do século XX que o
discurso académico e o discurso politico comecaram a abordar a problematica da
educacao face a multiculturalidade em Portugal e que “a presenca nas escolas de
alunos filhos de migrantes africanos ou de populacdes regressadas das ex-colénias
portuguesas pressionou os professores e a proépria administracao a agirem face as
situacoes de exclusdo a que esses alunos eram votados”.

4 Também Cardoso (1996) considera que a LBSE nao contém uma vertente
multicultural explicita e que “a analise dos documentos iniciais da reforma do sistema
educativo mostra que a multiculturalidade, enquanto tal, ndo esteve nas intencdes dos
politicos e dos planificadores da reforma educativa. S6 a partir dos fins dos anos 80, a
educacao multicultural passou a fazer parte dos discursos em diversos quadrantes do
sistema educativo: docentes, investigadores e em niveis de decisao politica, e s6 em
1991 foram tomadas as primeiras iniciativas legislativas com caracter multicultural” (p.
23).
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aconteceu no caso do Plano Nacional de Prevengdo do Abandono Escolar (PNAPAE),
lancado em Marco de 2004 pelo Ministério da Educacéo e pelo Ministério da Seguranca
Social. O governo que se encontra em fungdes no momento em que o presente texto é
redigido langou um novo plano nacional orientado para a prevencdo do abandono
escolar e para a elevacdo dos niveis de escolarizagdo dos jovens através da
diversificacdo das vias de educacdo e formacdo, com énfase em cursos de natureza
profissionalizante. Esse programa, designado por “Novas Oportunidades”, retoma o
essencial dos objectivos do PNAPAE e recorre a estratégias semelhantes.

Durante os Ultimos 20 anos, o poder politico em Portugal tem respondido a
diversidade estudantil atraves de uma proliferacdo programatica (a qual os paragrafos
anteriores da presente comunicacao se referem de forma muito incompleta e superficial)
gue ndo garante a satisfacdo — nem, tdo-pouco, a cobertura — de todas as necessidades,
havendo programas que podem até favorecer novas exclusdes, tanto mais preocupantes
quanto invisiveis. E o caso de muitos alunos com dificuldades de aprendizagem que n&o
foram apoiados por ndo caberem na categoria dos portadores de deficiéncia (Rodrigues,
2001) ou por residirem fora da mancha geografica dos TEIP (Sarmento et al., 2000).
Tais exclusdes sdo facilitadas por uma abordagem categorial a diferenca, que € bastante
caracteristica das politicas educativas e curriculares face a diferenca praticadas em
Portugal nas Gltimas duas décadas e “acentua (...) a invisibilidade de algumas
diferencas” (Sousa, 2005, p. 34).

3. Algumas oportunidades assinaladas numa escola portuguesa

Num estudo empirico realizado numa escola portuguesa, procurou-se
compreender as concepcdes das professoras que nele participaram sobre a diferenciacéo
curricular e também as praticas lectivas realizadas por essas docentes junto de turmas do
8° ano de escolaridade, em termos do seu cardcter mais diferenciador ou mais
uniformizador. Para recolher dados sobre estas ultimas, foram observadas aulas de
quatro professoras quase todos os dias ao longo de um ano lectivo inteiro, 0 que gerou
um grande volume de dados, sob a forma de notas de campo. Da anélise dessas notas
foram emergindo cinco dominios do trabalho docente que — naquele contexto especifico
— pareceram particularmente férteis em oportunidades de diferenciacdo curricular por
via da reconstrucdo da experiéncia do aluno (Dewey, 1902): gestdo das estratégias de
ensino, distribuicdo de tarefas aos alunos, reaccéo as iniciativas dos alunos, praticas de

avaliacdo da aprendizagem gestdo das perguntas. Na impossibilidade de discutir
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exaustivamente os dados organizados nessas cinco categorias, seguem-se algumas
transcricdes de notas de campo — acompanhadas de comentarios — atraves das quais se
procura tornar mais explicita a ideia de existéncia de muitas oportunidades de
diferenciacdo curricular na sala de aula, com base na reconstru¢do da experiéncia do
aluno. Registar este tipo de oportunidades e promover o seu aproveitamento implica
uma concepcdo abrangente da diferenca e da diferenciacdo, que seja sensivel a
quaisquer tracos identitarios que possam ser significativos do ponto de vista de quem os
experiencia, que ndo se limite a focar as manifestacbes mais visiveis da diferenga

(relacionadas com dimensfes como raga e género, por exemplo).

3.1. O dinamo da bicicleta

Professora: Quem é que j& viu um dinamo?

Sandro: Algumas bicicletas tém um na roda para dar luz.

Professora: Sim. O dinamo funciona com o pedalar. O que é que ha la dentro?

Carlos: Sou capaz de arranjar um para trazer.

Serafim: Quando a gente pedala acende o farol.

Professora: O que ha 14 dentro € um iman e um fio condutor. Quando vocés pedalam, o iman
entra em rotagdo e assim produz corrente eléctrica que acende o farol. E como um gerador
pequenino. A diferenca de potencial é de 6 a 10 volts. Nos grandes geradores electromagnéticos,

esse movimento € produzido através da forca da agua, do vento, etc.

Neste episddio, a professora de ciéncias fisico-quimicas articula uma exposicéao
sobre o electromagnetismo com perguntas aos alunos, aproveitando depois as respostas
para o prosseguimento da explicagdo. Trata-se de uma situacdo em que a préatica docente
se aproxima daquilo que Dewey designa por reconstrucdo da experiéncia do aluno. A
professora reconstroi a experiéncia do aluno, aproximando-a do curriculo formal. Este
ultimo é diferenciado, na medida em que 0 modo como ¢ trabalhado vai sendo ajustado
aos rudimentos do mesmo que se vao revelando no discurso do aluno por fazerem parte
da sua experiéncia. Apesar de, nas aulas observadas, ter havido mais situacfes de
exposicao abstracta de contetudos do que implementacdo de estratégias de ensino que
apelassem a experiéncia dos alunos, houve também varias oportunidades de
diferenciacdo aproveitadas, como aquela de que ddo conta as notas acima transcritas.
Além disso, as professoras, em entrevista, manifestaram sempre disponibilidade para
tentar maximizar este tipo de aproveitamento de oportunidades de diferenciagéo.
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3.2. As vidracas azuis do vitral

A professora escreveu no quadro a resposta a alinea b) do exercicio 19. Depois circulou
pela sala, obtendo uma panoramica geral do andamento dos trabalhos e perguntou: Ja toda
a gente fez a alinea c) [calculo da area total ocupada pelas vidragas azuis num vitral]? [Pausa] O
Xavier fez 8 vezes 180 [180 centimetros quadrados era a area de cada vidraga, como se tinha
descoberto na resolucéo da alinea anterior]. O Sandro fez de outra maneira, 2.280 a dividir por 2.
Sandro, por que é que fizeste assim?

Sandro: 2.280 é a area do vitral todo. Como metade das vidracas sdo azuis, dividi por 2.

Professora: Muito bem. Também pode ser assim. S&o duas formas de fazer a mesma coisa.

Numa sala de aula em que se pratica a diferenciacao curricular, é de esperar que
haja bastantes momentos em que diferentes alunos realizam diferentes actividades. Nas
actividades lectivas observadas predominou claramente a atribuicdo de tarefas iguais
para todos os alunos, das quais o exercicio de matematica a que se referem as notas
acima transcritas constitui um exemplo entre muitos outros. Note-se, no entanto, que
pode acontecer que haja tarefas que, mesmo sendo iguais para todos, permitam a
exploracdo de diferentes formas de chegar a um mesmo resultado, como aconteceu
neste caso. Esta exploracdo € um comportamento docente com potencialidade para
estimular os alunos no sentido de encontrarem criativamente as suas proprias formas de
resolver problemas, ou seja, um comportamento favordvel a uma diferenciacéo

curricular adaptada aos estilos de aprendizagem dos alunos.

3.3. As vibracGes da garrafa

Professora: [...] Ja viram na televisdo aquele aniincio de uma bebida em que os sons fazem eco?
Norberto: Ja vi foi um andncio em que eles pdem a garrafa de bebida a rolar e aquele que ficar
com a garrafa virada para si tem que ir para a rua em cuecas buscar mais bebida...

Professora: O que é que isso tem a ver com 0 som?

Xavier: A garrafa a rolar produz som.

Professora: Sim. Como? Explica isso melhor.

Xavier: A garrafa faz vibragoes.

Professora: Muito bem.

Para complementar uma explicacdo que acabara de dar sobre a diferenca entre

eco e reverberacdo e para ajudar os alunos a relacionar essa explicacdo com exemplos
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concretos desses fenomenos, a professora de ciéncias fisico-quimicas fez uma pergunta
sobre um anuncio publicitario que costumava ser emitido na televisdo. O Norberto
respondeu com um comentario humoristico, ao qual a professora reagiu de uma forma
que, por um lado, acolheu esse comentario no dialogo e, por outro lado, manteve o
dialogo focado no curriculo formal.

E frequente os alunos fazerem perguntas ou comentarios espontaneos nas aulas,
a proposito dos mais diversos assuntos. Por vezes essas iniciativas dos alunos assumem
uma forma humoristica e/ou desafiadora e sdo encaradas como desvios em relacdo ao
trabalho sobre o curriculo formal. Mesmo nesses casos, podem muitas vezes ser
aproveitadas como ponto de partida para novas aprendizagens, numa ldgica de
transformacéo de incidentes em experiéncias de aprendizagem. A disponibilidade para
praticar este tipo de ac¢do pedagdgica tende a ser dificultada por concepgdes formalistas
de disciplina e facilitada pela nocdo Deweyana de disciplina como consequéncia do
interesse por uma actividade intencional (Dewey, 1944). Nas actividades lectivas
observadas, as professoras procuraram, na maior parte dos casos, acolher e dar
seguimento as iniciativas dos alunos, embora nem sempre tenham garantido a
continuidade entre as mesmas e o conhecimento organizado na ldgica do curriculo

formal.

3.4. Mais uma vidraca no vitral

A professora voltou a prestar apoio individual a Berta, que estava a trabalhar na alinea b)
do exercicio 19.

Professora: Vamos la a ver quanto mede a diagonal menor [de uma vidraga, em forma de
losango, integrada num vitral]. Sabes que daqui até aqui é 60 [apontando para a figura e
referindo-se ao comprimento de todo o vitral]. Quanto é este bocadinho aqui [largura da
vidraca]?

Berta: 10.

Professora: Como é que sabes? [Pausa] Quantos losangos tens ao longo do vitral?

Berta: 4.

Professora: Entdo, se dividires 60 por 4, ficas a saber quanto é daqui até aqui. Faz |4 a conta.

Como afirma Allal (1986, p. 175), “quando se considera como meta prioritaria
levar todos os alunos a atingir certos objectivos pedagdgicos, é necessario instituir

processos de avaliacdo que permitam a adaptacdo do ensino as diferencas individuais
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observadas na aprendizagem”. E essa a funcio da avaliacdo formativa — “uma avaliagio
que visa orientar o aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as suas
dificuldades para o ajudar a descobrir os processos que Ihe permitirdo progredir na sua
aprendizagem” (Cardinet, 1986, p. 14). A diferenciacdo curricular ndo dispensa portanto
uma avaliacdo formativa que permita a regulacdo continua da forma como o curriculo
formal é trabalhado em funcéo da receptividade que vai tendo junto de cada aluno. As
notas acima transcritas referem-se a um esfor¢o realizado pela professora de matematica
no sentido de ajudar um aluno a reflectir sobre um problema em relagdo ao qual estava a
sentir dificuldade, apoiando-o na descoberta de processos de progressao na
aprendizagem.

Essa transcricdo também ilustra uma tendéncia verificada nao apenas nas aulas
observadas mas também nas entrevistas as professoras: as concepcles e as préaticas
destas profissionais subordinam-se, na maior parte dos casos, a um entendimento de
diferenciacdo curricular como assisténcia ao aluno em dificuldade.

Todas as transcricdes de notas relativas a observacdo de aulas aqui apresentadas
incluem perguntas feitas pelas professoras aos alunos. Nessas notas ha, portanto, dados
que foram incluidos simultaneamente na categoria “gestdo das perguntas” e noutra das
categorias de analise consideradas. Para além do facto de as perguntas terem quase
sempre sido feitas em contexto de assisténcia ao aluno em dificuldade, é de salientar o
facto de ter havido um nimero maior de perguntas comuns (i.e., dirigidas a turma em

geral) do que perguntas individualizadas (i.e., dirigidas a determinado aluno).

Concluséo

As préticas lectivas observadas seguiram uma orientagdo predominantemente
uniformizadora, tendo-se praticado a diferenciacdo sobretudo quando a manifestacdo
ostensiva de dificuldades por parte de determinados alunos impedia o0 prosseguimento
de uma rotina de trabalho uniforme. Por vezes, a diferenciacdo também foi activada
como reaccao a expressdo espontanea de determinados interesses ou de outros aspectos
da identidade dos alunos.

Mais do que classificar e quantificar diferentes actos de diferenciacdo e de nédo
diferenciacdo, interessa aqui sublinhar a abertura evidenciada pelas referidas professoras
— em entrevistas formais e em conversas informais — para reflectirem quer sobre as
oportunidades de diferenciagcdo curricular que ndo aproveitaram quer sobre as

oportunidades de diferenciacéo curricular que aproveitaram. Interessa sobretudo ter em
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conta a disponibilidade que evidenciaram para trabalharem na expansdo destas ultimas,
se apoiadas nesse processo. Este tipo de atitude cria condigcdes para o desenvolvimento
de projectos de investigagcdo-accao, orientados para a resolucdo de problemas sentidos
pelos professores — neste caso, problemas que possam ser enfrentados através de

praticas de diferenciacéo curricular.
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