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Resumo

O presente Relatorio de Estagio, intitulado “Entre a Escravatura e a Liberdade: O
ensino da Historia na constru¢do de uma cidadania consciente”, foi realizado no ambito
do Mestrado em Ensino de Histdria no 3° Ciclo do e Ensino Bésico e no Ensino
Secundario, da Universidade dos Acores. O relatorio tem como objetivo a promocao de
uma cidadania ativa e consciente, através da exploracdo de dois temas da disciplina de
Historia: a escravatura e a liberdade. A sua relevancia reside na contribuicdo para a
formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, utilizando o ensino da Histéria como
ferramenta eficaz no desenvolvimento de valores democraticos. Trata-se de uma
necessidade de superar uma pedagogia por objetivos, que conduz a abordagens
meramente factuais no ensino da Historia, muitas vezes desconectadas da realidade dos
alunos, e de enfrentar os desafios relacionados com a inclusao de passados controversos,
como é exemplo, a escravatura. Este tema é fundamental para compreender as origens
das desigualdades sociais e para promover reflexes que capacitem os jovens a lidar com

problemas atuais tais como o racismo, a exclusdo social e as lutas pelos direitos humanos.

Assim, neste Relatorio de Estagio é desenvolvido um estudo descritivo-
interpretativo que recorre a questionarios, a observacao direta e ao diario de bordo como
instrumentos de recolha de dados. Os dados obtidos sdo analisados a luz de um quadro de
categorias, elaborado por mim, que favorece uma interpretacao estruturada e aprofundada

da realidade em analise.

Os resultados das préaticas pedagogicas demonstram um impacto significativo no
desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva dos alunos. Observa-se uma evolucao
na empatia pela condi¢do do escravo, na compreensdo do conceito de liberdade e nas
implicacdes ao nivel da atualidade. Os alunos mostram-se mais despertos para as
desigualdades existentes e predispostos a refletir e agir em prol da justica e da
solidariedade. Conclui-se assim, que esta abordagem educacional contribui para a
formacéo de cidad&os criticos e reflexivos e evidencia a importancia da articulacdo entre
a historia, os valores e a cidadania, reforgando o papel do professor enquanto ser reflexivo

e agente de transformacdo social no ensino da Historia.

Palavras-chave: Consciencializacdo; Democracia; Discriminacdo; Educacdo para a

Cidadania; Educacdo para Valores; Escravatura; Liberdade.



Abstract

This Internship Report, entitled ‘Between Slavery and Freedom: Teaching History
in the construction of conscious citizenship’, was carried out as part of the Master's
Degree in History Teaching in the 3rd Cycle of Basic Education and Secondary Education
at the University of the Azores. The aim of the report is to promote active and conscious
citizenship by exploring two themes from the subject of History: slavery and freedom. Its
relevance lies in its contribution to the formation of critical and reflective citizens, using
History teaching as an effective tool in the development of democratic values. There is a
need to overcome a pedagogy based on objectives, which leads to purely factual
approaches in history teaching, often disconnected from the students' reality, and to face
the challenges related to the inclusion of controversial pasts, such as slavery. This theme
is fundamental for understanding the origins of social inequalities and for promoting
reflections that enable young people to deal with current problems such as racism, social

exclusion and the struggle for human rights.

This internship report is a descriptive-interpretative study that uses questionnaires,
direct observation and a logbook as data collection tools. The data obtained is analysed
in the light of a framework of categories drawn up by me, which favours a structured and

in-depth interpretation of the reality under analysis.

The results of the pedagogical practices show a significant impact on the
development of the students' critical and reflective awareness. There has been an
evolution in empathy for the condition of the slave, in understanding the concept of
freedom and the implications for the present day. The students are more aware of existing
inequalities and are predisposed to reflect and act in favour of justice and solidarity. The
conclusion is that this educational approach contributes to the formation of critical and
reflective citizens and highlights the importance of linking history, values and citizenship,
reinforcing the role of the teacher as a reflective being and agent of social transformation

in the teaching of history.

Keywords: Awareness; Citizenship Education; Values Education; Slavery; Freedom,;

Democracy; Discrimination.
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Introducéo

O presente Relatério de Estagio surge no ambito da unidade curricular de
Relatdrio de Estagio que consta do plano de estudos do 2.° ano no &mbito do Mestrado
em Ensino da Histéria no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario presente na
oferta letiva da Universidade dos Acores, no polo de Ponta Delgada.

Este é o culminar do segundo ciclo de estudos, apds o término da Licenciatura em
Historia, que habilita o perfil para a docéncia ao nivel do 3° Ciclo do Ensino Bésico e do
Ensino Secundario, com o objetivo de aprofundar a formacdo académica na area da
educacdo, assegurando uma formacao geral no ambito do ensino. Desta forma, no que
concerne ao primeiro ano, privilegiou-se toda a componente teoérico-pratica que
consubstancia o estagio, mais precisamente as didaticas relativas a historia, a ética
deontoldgica, a formacdo do docente em variados contextos sociais e tecnoldgicos e a
conceptualizacdo em recursos educativos, entre as demais unidades curriculares. Ao nivel
do segundo ano foi desenvolvido o Estagio Pedagdgico, de 440 horas, que € apreciado
através do presente relatorio. Desde cedo, no ambito do Estagio Pedagdgico, foi dado
enfoque a uma educagdo que promovesse a formacdo de cidaddos informados,
conscientes e ativos. Por isso, foi priorizado o desenvolvimento de uma consciéncia
reflexiva alicercada em valores democraticos, contribuindo, assim, para a consolidacao

da uma educacdo para a cidadania ativa.

A educacdo para a cidadania é fundamental nos tempos que correm, especialmente
pela polarizagdo politica e crise de valores que observamos na atualidade, como nos
alertam Anthony Giddens, na sua obra The Consequences of Modernity (1990), e Jiirgen
Habermas, no seu estudo A Etica da Discussdo (1990). Neste contexto, é crucial que a
educacdo forme individuos capazes de pensar criticamente, respeitar as diferencas e de

promover o dialogo.

Assim, é hoje crucial, incitar uma educagédo capaz de superar uma pedagogia por
objetivos, cultivando valores como a liberdade, a autonomia moral, a solidariedade, a
justica e o respeito a partir do processo educativo, onde a Histdria € um espaco por
exceléncia para a sua promocdo. Na verdade, em tempos de conflito social, politico e
econdmico e da emergéncia de extremos politicos, a formagdo de cidad&os criticos,
conscientes e responsaveis € essencial para combater as divisfes sociais e contribuir para

uma sociedade mais justa e democratica.



O ensino da Historia desempenha um papel fundamental na formacéo de cidadaos
informados, ativos e conscientes, através da analise de assuntos relevantes perante o
contexto atual sociopolitico, como é exemplo a temética da escravatura. Este, é um tema
que habilita os “jovens com saberes e valores para a construcao de uma sociedade mais
justa, centrada na pessoa, na dignidade humana e na acdo sobre o0 mundo enguanto bem
comum a preservar” (Martins, 2017, p.13). Os alunos s&o encorajados a desenvolver uma
compreensdo critica das relagdes de poder, da desigualdade e da justica social. Assim, o
presente Relatdrio de Estagio centra-se na tematica “Entre a Escravatura e a Liberdade”,
com o objetivo de explorar o poder da disciplina para o fomento de uma cidadania

consciente e ativa, essencial numa sociedade democratica.

A escolha deste tema reflete uma motivacdo pessoal, mas também uma
necessidade cientifico-educacional. Pessoalmente, o estudo de passados dolorosos e as
consequéncias que lhes estdo inerentes e que marcam a atualidade, cativaram-me e
cativam de forma especial no &mbito da Historia. Entenda-se por passados dolorosos: as
memorias historicas ou coletivas associadas a eventos traumaticos, injusticas, violéncias
ou perdas significativas, que continuam a ter impacto nas sociedades contemporaneas.
Estes passados sdo muitas vezes objeto de debates, uma vez que podem gerar tensdes
entre memorias divergentes, questionamentos sobre responsabilidade histoérica e disputas
sobre reparacdes, reconhecimento e justica (Ricoeur, 2000). Ao nivel da educacéo,
considero pertinente, face ao contexto atual, integrar uma educacdo para a cidadania e
para valores que vise a criacdo de seres conscientes, criticos e empaticos como um pilar
fundamental no desenvolvimento de competéncias sociais e morais nos jovens, jovens
que um dia serdo o futuro da humanidade. Assim, investir na educacdo € investir num

futuro mais prospero.

Neste sentido, e com este estudo, pretende-se desenvolver valores como a
liberdade, a autonomia moral, a tolerancia e o respeito, na linha do que é defendido pelo
Conselho Europeu (2018), através das competéncias para uma cultura da democracia?,
patentes nos principios e linhas orientadoras para um ensino de qualidade na disciplina

de historia.

O presente Relatério de Estagio organiza-se primeiramente com o enquadramento

teorico, de onde constam dois capitulos, o primeiro intitulado de “educar para a cidadania

1 Cf. Anexo 13



e para valores”, que se divide em dois subcapitulos: “educag¢ao e cidadania, que relagao?”
e “educacdo e valores — que relagao?”. O segundo capitulo intitula-se - “o papel da do
ensino da escravatura para a promogao de uma educagao para a cidadania e para valores”
— onde é abordada a pertinéncia do tema da escravatura no ambito da educacéo para a
cidadania. Neste ponto, que finaliza 0 enquadramento teorico, discute-se ainda 0 modo

como a escravatura é vista pelo curriculo e pelos manuais de Historia em Portugal.

Em seguida, é apresentado o capitulo da metodologia, detalhando os métodos de
recolha de dados e a organizacao destes para a elaboracéo deste Relatdrio de Estagio, bem
como 0s objetivos subjacentes. Posteriormente, é feita a caracterizacdo do Estégio
Pedagdgico, dividida em trés subcapitulos: o primeiro designado “caracterizagdo da
turma do 7° ano”, o segundo ‘‘caracterizagdo da turma do 8° ano” e o terceiro,
“caracterizagdo da turma do 10° ano”. Nestes subcapitulos, sdo evidenciadas as
caracteristicas essenciais das turmas, de forma a compreender de modo mais claro o
impacto das préaticas pedagdgicas nos alunos. De seguida, surge o capitulo: “Educar para
a liberdade através da escravatura: ReflexGes e praticas no ambito do Estagio
Pedagogico” — este divide-se em trés subcapitulos denominados: “atividade 1 - Peca de
Teatro: Das correntes visiveis as correntes invisiveis”’; “atividade 2 - O contributo da
Guerra Civil Americana para a formacdo de cidaddos conscientes” e “atividade 3 -
Debater a escravatura e 0 seu impacto na atualidade” —em cada um é explicada a atividade
realizada, sdo analisados os resultados e, por fim, é feita uma reflexédo final. De seguida
é apresentada uma Ultima atividade — “Atividade Escape Room: A transicdo do Estado
Novo para 0 35 de Abril” - que por natureza se distingue das demais, por nédo ter
associacdo ao tema da escravatura, mas ainda assim ser pertinente no ambito deste tema

de Relatério de Estagio.

Por fim, é realizado um balango geral das atividades desenvolvidas e uma anélise
da sua eficacia perante os objetivos estabelecidos. Para além disso, sdo destacadas novas
aprendizagens com a realizagdo deste trabalho, as limitacbes do mesmo e as propostas

para futuros estudos relacionados ao tema.



Capitulo 1 — Educar para a cidadania e para valores

A disciplina de Historia, através do desenvolvimento de conceitos como a
escravatura e a liberdade, torna-se uma poderosa ferramenta para uma educacéo cidadg,
pois incentiva reflexdes sobre valores como a liberdade e a justica e sobre os direitos
humanos, criando condicdes propicias ao desenvolvimento da empatia e da consciéncia

critica perante a atualidade, essenciais para a criacdo de uma acao cidada futura.

No entanto, ndo € possivel construir uma cidadania consciente através dos temas
da escravatura e da liberdade, sem analisarmos a relacdo entre a educacéo, a cidadania e
os valores. Trés conceitos intrinsecos e necessarios quando o objetivo é criar seres
dotados de valores humanistas e democréaticos. Assim, inicio este enquadramento tedrico
por abordar estes trés conceitos, para que se conhecam as bases e o fundamento tedrico

por de tras das praticas pedagogicas desenvolvidas.

1.1. Educacéo e cidadania — Que rela¢io?

Segundo Mogarro e Martins (2010), a educacdo para a cidadania revela ser uma
preocupacédo dos pedagogos e dos sistemas educativos, constituindo-se num cuidado em
educar para costumes, atitudes, posturas e relagdes para com o outro e para com o0 mundo.
No entanto, segundo a linha de pensamento de Henriques, et al. (2006), educar para a
cidadania, € uma preocupacao que transcende o sistema educativo, atingindo todas as
areas da sociedade, pois “tém surgido publica¢des, monografias e periddicas, ciclos de
conferéncias e seminarios, comemoracdes e eventos civicos que tém vindo a adensar 0s
conteudos da cidadania” (Henriques, et al., 2006, p.6). O intuito ¢, de facto, procurar
fornecer respostas locais a problemas e fenémenos globais (que irdo ser mencionados no
decorrer deste capitulo) relativamente as preocupacdes civicas existentes na atualidade
(Henriques, et al., 2006). Assim, que educacdo para a cidadania é que este relatorio

aborda?

Desde ja é necessario partir da defini¢do da palavra “educagdo” derivante do
contexto atual. Educar deriva etimologicamente do latim ducere, que significa “nutrir

para deixar crescer”, “alimentar”. (Reboul, 2000). E destacada na origem desta expresso



a preocupacao no que respeita ao crescimento do individuo. De acordo com Fonseca

(2011, p. 31) a educacao na segunda metade do século XX, assenta na:

A construcdo integrada da condicdo humana, que se desenvolve no dialogo
permanente entre o desenvolvimento da consciéncia moral autdnoma, a liberdade
e a responsabilidade de cada homem e o conhecimento dos valores, das normas e

da identidade cultural de cada sociedade.

Seguindo esta linha de pensamento, educar é hoje, consciencializar criangas e
jovens para a vida em sociedade, desenvolver uma autonomia critica e reflexiva através
de valores democraticos e do conhecimento das normas da vida em sociedade. Na viséo
de Fonseca (2011), educar é fomentar seres que reconhecam uma identidade cultural
propria e que estejam capacitados para dar o seu contributo a sociedade, desenvolvendo-
se a autonomia da pessoa humana, criando cidaddos responsaveis e participativos. Neste
sentido, podemos afirmar que educar é preparar o individuo para se formar como cidadéo
globalizado, onde o processo educativo é parte de uma formacao que visa a promocao do
desenvolvimento do homem como ator na vida em comunidade, fomentando o
“desenvolvimento e a afirma¢ao do caracter proprio da humanidade e de cada individuo”

(Viraes, 2013, p.34).

Na verdade, podemos afirmar que educar consiste em promover a formacéo cidada
dos individuos, enquanto elemento constitutivo da sua identidade. Entenda-se a

cidadania, na linha do que concebe Henriques et al. (2006, p.12):

Um atributo de todos os membros de uma sociedade, conferindo-lhes direitos e
deveres de participagdo na vida publica. Mesmo no contexto das sociedades
democraticas ocidentais, cidadania é um conceito polissémico que gira em torno
do estatuto de pertenca de um individuo a uma comunidade (...) que lhe confere

um conjunto de direitos e deveres.

Resulta deste conceito uma capacidade de integragdo traduzida em direitos
formais iguais, mas também um sentimento de pertenca a uma comunidade nacional. Dai
que Henriques et al., (2006) alertem para a questdo de que exteriormente a uma
comunidade, ndo sera possivel o exercicio pleno da cidadania, “os nossos deveres perante
aquela sdo elemento constitutivo desta” (Henriques et al., p. 12). Ainda segundo a visdo

dos autores, quando falamos em sociedade democratica, os deveres constituem a outra



face dos direitos e devem ser também encarados como uma responsabilidade civica. De

facto, segundo Fonseca (2011, p. 112) o conceito de cidadania contemporanea:

Recupera o principio de participacdo na vida da comunidade defendida pelos
Gregos e, ao fazé-lo, estd a atribuir & cidadania um papel maior do que a
contratualizagdo dos direitos individuais, pois esta a permitir a efetivacdo e o

exercicio desses direitos.

A partir da concecdo de cidadania acima apresentada, é importante salientar que
0 sentimento de pertenca a uma comunidade, seja ela local, nacional ou global, contribui
significativamente para o exercicio da cidadania plena. Assim, e partindo para a cidadania
na sua dimensdo politico-juridica, € fundamental salientar a sua relacdo com o Estado,
uma vez que, segundo Henriques et al. (2006), o estatuto de cidadania depende das leis
que regem cada Estado: “apresentar uma defini¢do de cidadania e atribuir-lhe um
significado, implica atribuir um significado ao Estado” (Henriques et al., 2006, p. 12).
Ambas consistem em cria¢cfes culturais que pressupdem uma determinada conce¢do do
ser humano, pois segundo a linha de pensamento dos autores, é diferente ser cidaddo de
um estado democratico operacional - onde sdo defendidos valores tais como a
solidariedade e a igualdade de oportunidade, aplicando o direito na regulacdo das relacdes
entre a comunidade - e ser cidaddo de um estado ndo democratico, estados criadores de

desigualdades sociais. A cidadania democratica, segundo Henriques et al. (2006, p.13):

Envolve uma dupla dimensdo representativa e participativa, exigindo mais
responsabilidades ao cidaddo. A dimensdo representativa centra-se no vinculo
estatal entre governantes e governados, no quadro da legitimidade nacional, e
prolonga-se, no estado portugués, no estatuto de cidadania europeia.

Isto é, o cidaddo intervém na vida publica atendendo a livre expressdo de opinido,
a atuacdo de organizacdes ndo governamentais e demais instituices sociais e atividades
partidarias em regimes democraticos. No entanto, segundo Henrique et al (2006),
assistimos hoje a constante tentativa de resolver os problemas que sdo fruto de uma
“erosao da soberania do Estado”. De facto, ndo invalida a forma tradicional de cidadania
associada a identidade, ao todo nacional e ao exercicio dos direitos civis e politicos,
porém, torna-se uma forma insuficiente levando a que se necessite de um novo modelo
de cidadania evoluido para formas mais especializadas, capaz de integrar grupos que tém

permanecido excluidos de uma cidadania efetiva (Henriques, et al., 2006, p. 13). Esta

10



necessidade de intervencdo no ambito da cidadania, deve-se sobretudo a problemas tais
como: o urbanismo, o emprego, o desemprego, 0 ambiente, a qualidade de vida, a
exclusdo social, os direitos das minorias, entre outros. Uma cidadania renovada, exige, de
facto, mais responsabilidade por parte dos cidadaos. A concretizacdo deste modelo de
cidadania implica “sentido da identidade, cultura civica, formacdo do caracter e da

lideranca e autodeterminagao para a participagdo” (Henriques, et al., 2006, p. 14).

No entanto, € necessario ressaltar que o conceito de cidadania difere consoante o
seu contexto e periodo historico. Este conceito é alterado atendendo a evolucao histérica
das sociedades e ao papel dos individuos na sua construcéo. Ora desta forma, recuaremos
no tempo de forma a compreender as diferentes concecdes deste conceito.

No que respeita as cidades-estado gregas e a Republica romana, ser cidaddo era
ter as capacidades necessarias para gozar da participacdo politica, no que respeita a
administracdo da justica ou ao governo. Ou seja, cabia ao individuo participar nos cargos
deliberativos e judiciais da cidade. A partir dos séculos VII-VI a. C. nas cidades-estado
gregas, entende-se por cidaddo aquele que tem vida publica e que presta auxilio no &mbito
da determinagdo das formas de governo da cidade (monarquia, aristocracia ou
democracia). Em Roma a cidadania era entendida no ambito da res publica que designa
“0 conjunto de habitantes e dos bens que pertenciam a Roma, estendendo-se aos
territdrios que as conquistas acrescentavam e que era necessario governar” (Henriques et
al., 2006, p. 16). O cidaddo detinha, em pleno, os seus bens, sendo do sexo masculino,
chefe de familia e homem livre. N&o era uma sociedade democréatica dado que a forma de
governo assentava numa aristocracia dominante e a cidadania apenas tinha uma funcéo
integradora, de assimilacdo dos homens livres. Na Idade Média o estatuto do individuo
traduzia-se num “vinculo perpétuo do subdito perante o soberano e numa relagdo de

subordinacdo feudal face ao senhor e a terra.” (Henriques et al., 2006, p. 16)

No que respeita a modernidade, a reagéo contra o absolutismo régio, da azo a uma
nova concecao de cidadania. Foi desencadeada pela Restauracdo Inglesa (1688) e pela
Revolugdo Americana (1774-1776), culminando na Revolucdo Francesa (1789). A
Declaracédo dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789) contém os principios que regem
a atual definicdo dos direitos e garantias dos cidaddos, assentando na soberania da vontade
popular. Desta forma, o conceito de cidadania “deixa de ser compreendido em termos de
subordinacdo e dominacao, para conter uma relacdo de participacdo determinante nos
destinos da cidade.” (Henriques et al., 2006, p. 17).
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Mais tarde, com a criacdo de espagos supraestaduais, como é exemplo, a Unido
Europeia, o estatuto de cidadania engloba direitos e deveres, dimensdes publicas e
privadas, que assistem de forma igual e exclusiva aos nacionais dos varios estados-
membros. Hoje é valorizada a proximidade ao cidad&o, a reivindicacdo das pertencas
locais e a rejeicdo do nacionalismo abstrato. O cidadéo € eleitor e participante através do
Voto e participa na organizacdo da vida publica. Agora, para além de ser dotado de direitos
individuais, civicos e politicos, também é dotado de direitos de natureza cultural,
econdmica e social (Henriques et al., 2006). De facto, e segundo Afonso (2005, p. 16)

podemos afirmar que a cidadania esta perante um processo de construgéo, pois:

Implica a acdo empenhada do préprio, o exercicio voluntério e consciente de
competéncias, ao longo de toda a vida, seja qual for a idade ou o contexto. Cabe

a todos nds e também as institui¢cbes construir e viver a cidadania.

Podemos, deste modo, aferir que na contemporaneidade enfatiza-se a dimensao
ética da cidadania, entendendo-a como o espaco que permite o desenvolvimento do
homem na sua singularidade e enquanto ser social, capaz de reconfigurar a vida em
sociedade. O que exige que a educacdo para a cidadania ndo se circunscreva a transmissao
de normas e regras (Fonseca, 2011). Nesta linha de pensamento, é possivel aferir que ser
cidadao hoje, é participar na vida em comunidade, dispondo de direitos e deveres assentes
na responsabilidade social e moral. Partindo deste ponto, qual sera a relagcdo existente

entre a cidadania e a educagéo?

Diversos autores (Menezes, 2007; Menezes & Ferreira, 2012; Ribeiro, Neves e
Menezes, 2014) defendem que ambas — a cidadania e a educacgéo - ndo existem de forma
isolada, isto €, a escola, através da transformacgdo numa escola cidada, visa a preparacao
das criancas e jovens para uma cidadania ativa, assente numa ética da responsabilidade,
com o intuito de os preparar para assumirem as suas responsabilidades numa sociedade
democratica. Neste seguimento entende-se que a educacgdo para a cidadania deve estar
presente na vida dos individuos desde cedo, pois torna-se fundamental, segundo Cabral

(2015, p. 30) desenvolver nos jovens:

Atitudes de responsabilidade, tolerancia, respeito e preservacdo, formando
cidadéos e cidadas capazes de participarem ativamente na sociedade onde estéo
inseridos/as, aptos/as a olharem o mundo de forma critica e expressando as suas

ideias.
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Segundo Henriques et al. (2006), a educacéo para a cidadania esta na agenda dos
paises democraticos como uma resposta eficaz ao conjunto de problemas que constituem
sinais de degradagdo da esfera publica, e em particular, da “erosdo da soberania”
defendida pelo autor. De facto, a atualidade evidencia “caréncias, inseguranga e violéncia
crescentes” (Henriques, 2000, p. 38). Henriques et al., (2006), apontam como problemas
das sociedades o individualismo crescente e a fragmentacéo da sociedade, o que origina
0 declinio da coesdo social. Apontam também a falta de fundamento comunitario do
discurso democratico, que entra em conformismo com a crescente exclusao social e 0
abstencionismo e falta de integracdo multicultural. Problemas atuais como o terrorismo,
as guerras civis, a violacdo dos direitos fundamentais, a criminalidade urbana, associada
geralmente a problemas de racismo, de xenofobia e de exclusdo, sé&o problemas cuja
solucdo exige uma cidadania ativa (Henriques et al., 2006, p. 15). Neste cenario €

defendido pelos autores que a educacado para a cidadania:

Tem sido invocada como meio eficaz para formar pessoas mais autbnomas e mais
dispostas a partilharem tarefas de bem comum, imprescindiveis para a sustentacéo
da vida democréatica. Trata-se de uma educacdo no ambito da responsabilidade

social e moral (...).

Desta forma, é possivel criar uma sociedade dotada de valores como a justica e a
solidariedade, valores tdo importantes quando abordamos a questdo da escravatura, que
implica questfes étnicas, muitas vezes ligadas a discriminacdo e excluséo social, ainda
hoje apontadas como problemas sociais, como podemos aferir acima. De facto, €
primordial assegurar uma educacdo para a cidadania que combata as injusticas
mencionadas, sustentada através de valores democraticos indissociaveis do conceito de

cidad&o, hoje.

Na obra Democracy and Education (1916), Dewey defende que a educacgdo é
essencial para o desenvolvimento de uma sociedade democréatica. Esta ndo deve ser
apenas uma transmissdo de conhecimento, mas um processo interativo e participativo,
gue promove 0 pensamento critico e a colaboragdo entre os alunos. O autor sustenta que
a escola deve ser um reflexo da sociedade em miniatura, onde os alunos desenvolvem
competéncias sociais e valores como responsabilidade, respeito e a capacidade de pensar
de forma independente. Dewey enfatiza que a educacgé@o deve preparar os alunos nédo so
para o trabalho, mas para uma vida ativa em comunidade, promovendo a participacao
democrética.
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1.2. Educacdo e valores — Que relagédo?

Como ja vimos, existe uma relacdo clara entre cidadania e educacgéo, porém, é de
referir que educar para uma cidadania democratica sé é realmente possivel através do
desenvolvimento de uma consciéncia axioldgica, que favorega a participagdo na
sociedade democratica e que promova a vivéncia da democracia. De facto, a educacéao
para a cidadania visa formar cidadaos conscientes, ativos e responsaveis, capacitando-0s
a participar criticamente na vida em sociedade. Ao integrar os valores fundamentais,
como justica, respeito e solidariedade, a educacdo promove a construgdo de uma

consciéncia essencial para o exercicio pleno da cidadania.

Segundo Fonseca (2005), educar e valorar sdo conceitos que se unem em torno de
uma preocupagdo comum: “o processo de humanizagdo, fundamentado no
desenvolvimento conjunto e cooperativo das dimensoes individual e social do homem”
(Fonseca, 2005, p. 108). A autora defende ainda que estes conceitos se revelam
complementares e que mantém uma relacdo intrinseca que se compreende no duplo
sentido: “todo o ato educativo veicula valores, a educagdo € na sua esséncia um valor”

(Fonseca, 2005, p. 108).

Partindo do pressuposto que educar é auxiliar o homem a esbocar a sua
personalidade e a desenvolver conhecimentos e competéncias que o auxiliem na
superacdo de problemas e obstaculos que se imp&em a sua sobrevivéncia fisica e humana
(Fonseca, 2005), conclui-se, portanto, que educar é um ato de coragem (Savater, 1997).
Pois, desafia o conformismo e as estruturas sociais, assumindo a responsabilidade de

formar cidadaos criticos e conscientes.

Segundo Bolivar (1992, p. 105), os valores sdo “estruturas cognitivas que
permitem ao sujeito ndo s6 ordenar, interpretar fendmenos da realidade fisica e social,
mas que as vezes guiam o seu modo de se orientar nelas”. Os valores atribuem significado
ao mundo em que vivemos — “uma agdo, uma pessoa, um habito, um objeto, tem valor
para nés quando ndo nos deixa ficar indiferentes diante deles” (Ponce, 2009, p. 9). E 0
ser ou ndo indiferente a algo é fundamental no exercicio da cidadania quando visamos
seres que consigam refletir e posicionar-se. De facto, segundo Bolivar (1992), a educacgéo
escolar pode e deve estar diretamente ligada a construcdo de valores. Estes promovem

um desenvolvimento identitario e fundamentam a lei e a moral, sendo por isso, 0 garante
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da esséncia da pessoa humana que, segundo Fonseca (2005), desafia a natureza e que

humanamente se constroi.

Nascemos e vivemos num mundo cultural, que contém uma rede de significacdes
que nos antecede. Os nossos comportamentos acabam por ser moldados e influenciados
por esse mundo que nos antecede, pois incorporamos costumes, valores previamente
estabelecidos e a eles acrescentamos 0 que formamos atraves das novas informacdes, de
novas reflexdes que se devem sustentar na moral e na nocdo entre o bem e o mal. A escola
é, de facto, um lugar privilegiado na construgdo da cidadania e na construcdo de valores
democréticos, ela so6 por si, deve ser um espaco de convivio democratico e solidario que
faz um “questionamento sobre o tipo de homem e de consciéncia moral que a educacio
pode desenvolver” (Fonseca, 2005, p. 108). Na verdade, segundo Virdes (2013) este ¢ o
primeiro espaco social apresentado a crianga ap0s a experiéncia familiar, € o comeco entre
a interacdo sujeito-sociedade, e por isso, deve ser assumida como um instrumento
democratizador, socializador e impulsionador, onde se investe para a formagao de agentes
dignos e preparados para receber, conduzir e expandir a sua heranca (Viraes, 2013). O
autor, defende ainda que a escola deve ser uma instituicdo que contribui para a
manutencdo da estabilidade social, onde torna os agentes pensantes criticos e reflexivos
das regras do jogo social. Na linha de pensamento de George Tsebelis (1998), citado por
Virdes (2013), os jogadores jogam em dois niveis: um de acordo com as regras e 0 outro
na arena institucional, onde é admitida a possibilidade de mudanca, e por isso, torna-se
tdo urgente o progresso e a democratizacdo na educacdo. Se educar é auxiliar o individuo
no desenvolvimento e na afirmacdo do caracter préprio da humanidade, a nocdo de

valores deve ser central ao longo do processo educativo.

A cidadania esta ligada a valores e a componente moral, por envolver a capacidade
de agir em conformidade com os principios éticos. A justica, o respeito e a solidariedade,
valores tdo importantes no ambito deste tema de relatorio, sdo imprescindiveis para a vida
em sociedade e para o exercicio de direitos e deveres. Desta forma a cidadania, os valores
e a moralidade acabam por estar diretamente ligados na busca por uma vida em sociedade
inclusiva e democratica. Assim, torna-se impossivel falar de valores e em educacgéo para

a cidadania sem explorar a questdo da moralidade e do seu contributo para a educagéo.

De facto, Fonseca (2005) alerta exatamente para a questdo de que a moral e a
sociedade estdo perante uma relacdo intrinseca. Segundo a autora, esta na moralidade a
preocupacédo de garantir a coeréncia das relages que estruturam o meio social. A moral
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é responsavel por promover 0 bem comum e por conservar 0s valores com que emerge
determinada sociedade, garantindo por isso, uma identidade propria associada a um povo
e a “construgao de novos trilhos de identidade comum” (Fonseca, 2005, p. 115). A autora
propGe que nos interroguemos relativamente ao papel do homem no processo do
desenvolvimento da sociedade e da moralidade, levando-nos a pensar se a moralidade é
apenas um mecanismo externo que nos € imposto. De facto, tedricos, no @mbito da
aprendizagem, defendem que “o desenvolvimento moral ¢ concebido como um processo
geral de socializa¢ao que se desenvolve a partir da interiorizagdo de normas” (Fonseca,
2005, p. 116). Assim, segundo a linha de pensamento de Durkheim (2002), o
desenvolvimento moral processa-se atraves da aquisicdo de regras e condutas essenciais
para 0 bem-estar da sociedade. Ou seja, a consciéncia moral de cada pessoa acaba por

resultar da imposicéao de regras e da obediéncia relativamente as leis preestabelecidas.

Desta forma é possivel aferir que Durkheim (2002) entende a moralidade como
uma construcgéo social, onde as normas e os valores s&o transmitidos pelo contexto social
em que estamos inseridos e interiorizados pelos individuos para garantir a coesdo social.
Todavia, e quando falamos de educacdo para a cidadania e para valores, é necessario ter
em consideracdo Kohlberg e a sua concecdo de que “[...] a educagdo moral nao ¢é
preencher a pessoa de conhecimentos que ndo tinha, mas promover-lhe o raciocinio
moral. E legitimo afirmar-se que mais do que uma transmiss3o, a educacéo para valores

é um processo de desenvolvimento.

De acordo com Kohlberg (2002), a abordagem cognitivo-desenvolvimentista foi

formulada por John Dewey e tem 0 nome cognitivo por reconhecer (2002, p. 201):

Que a educacdo moral tal como a educacdo intelectual tém as suas bases na
estimulacdo do pensamento ativo da crianca sobre problemas e decisées morais.
Chama-se desenvolvimentista porque vé os fins da educacdo moral como um

desenvolvimento através dos estagios morais.
De acordo com Dewey (1864), como citado em Kohlberg, (2002, p.202):

O fim da educacgéo é o crescimento ou desenvolvimento tanto intelectual como
moral. Os principios éticos ou psicologicos podem ajudar a escola na maior de
todas as suas construcbes — A construcdo de um carécter livre e forte. SO0 o
conhecimento da ordem e a interligagdo dos estagios no desenvolvimento

psicoldgico pode assegurar esta construcao. A educagdo consiste em proporcionar
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as condi¢cbes que hdo de permitir que as funcdes psicolégicas amadurecam da

maneira mais livre e mais completa possivel.

Dewey estipula trés niveis de desenvolvimento moral: (1) o nivel pré-moral, onde
0 comportamento se motiva por impulsos bioldgicos e sociais, (2) o nivel convencional,
onde o individuo convive com uma pequena reflexdo a nivel critico sobre as normas
estipuladas e (3) o nivel autbnomo, onde a conduta de cada qual é guiada pelo
“pensamento feito” do individuo que estabelece se o proposito ¢ bom, nao se deixando

dominar pelas normas do grupo (Kohlberg, 2002, p. 203).

Kohlberg, em 1955, comeca a validar e redefinir estes estagios, definidos segundo

a linha de pensamento de Piaget e Dewey.

Segundo Fini (1991), Kohlberg apresenta pesquisas realizadas com criangas e
jovens de variados paises, tais como México, China, Turquia, Malasia e Estados Unidos
da América, onde se inspira no método de Piaget para a recolha de dados, utilizando as
entrevistas apresentado dilemas morais hipotéticos. As suas conclusdes sao retiradas com
base em tendéncias etarias relativamente ao tipo de raciocinio moral que esta patente nas
respostas. Kohlberg, em 1969, apresenta trés niveis e seis estagios de desenvolvimento

moral.

Segundo Fini (1991), o primeiro nivel diz respeito ao Pré — Convencional, onde
estdo inseridos o primeiro e 0 segundo estagio. Relativamente ao primeiro estagio do
desenvolvimento moral, ha na crian¢a uma orientacéo para a obediéncia e castigo, ou seja,
a crianca ndo questiona a figura autoritéria e vé a regra como absoluta e inquestionavel.
O foco estd na consequéncia da acdo (punir ou ndo punir), e por isso, evita punicdes e
aborrecimentos. No que respeita ao segundo estagio, hd uma orientagdo ingenuamente
egoista por parte da crianca, neste estagio, a acdo correta é a que satisfaz as préprias
necessidades, e eventualmente as de outrem. As regras apenas sdo seguidas quando
trazem uma recompensa. Desta forma, hd uma noc¢édo de reciprocidade, mas que vem a
ser egoista (ex: “Eu ajudo se tu me ajudares”). A moralidade ¢ encarada como uma

troca/negociacao direta reinando a consciéncia do relativismo.

O segundo nivel é o nivel Convencional onde contamos com o terceiro estagio, em
que a crianca € orientada para obter a aprovagdo e agrado dos outos, e por isso, existe
uma conformidade com imagens estereotipadas ou papéis naturais, havendo um

julgamento em funcgéo das intengfes. E 0 quarto estagio, em que existe uma orientacao
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para manter a autoridade e a ordem social. Neste estagio a crianca ou o jovem zela pelo
cumprimento dos deveres e demonstram respeito pela autoridade vendo a manutencgéo da

ordem social como um fim em si mesmo.

O ultimo nivel — Pds-Convencional — abrange o quinto estagio, onde existe um
reconhecimento de um elemento ou ponto de partida arbitrario nas regras ou leis, pois o
individuo comeca a considerar principios morais mais amplos e abstratos que véo além
de regras ou leis especificas. Neste estagio a moralidade é baseada na ideia de um contrato
social que promove o bem-estar coletivo e protege os direitos individuais. E por ultimo,
0 sexto estdgio do desenvolvimento moral, onde existe uma orientagdo ndo apenas para
regras sociais prescritas, mas para principios de escolha que apelam a universalidade

I6gica. H& uma orientacdo para a consciéncia como agente dirigente.

Assim, estes seis estagios formam “estruturas de conjunto ou sistemas organizados
de respostas que implicam diferengas qualitativas nos modos de pensamento.” (Fini,
1991, p. 67). Segundo Fini (1991), estes estagios formam estruturas de conjunto através
de formas e padrbes de resposta de acordo com uma alternativa ou outra, perante um
dilema, partindo do pressuposto de que a forma de julgamento difere na sua forma

cognitiva no padrédo do raciocinio apresentado.

Quando o individuo atinge o nivel do pensamento formal, no que diz respeito ao
desenvolvimento cognitivo, destaca-se do concreto, ou seja, tem capacidade admitir
suposicdes, de coordenar pontos de vista, de argumentar, expressar-se por proposicoes e
trabalhar com estas. Preocupa-se com a variedade de sistemas sociais, analisa os factos,
ndo aceita afirmac6es sem comprovacao e nao atribui significado a factos isolados (Fini,
1991).

Ao nivel da educacdo moral, Kohlberg defende que a sequéncia culturalmente
universal de estagios do desenvolvimento moral, pode e deve ser estimulada nas escolas.
Prop0e, portanto, para a educacdo moral dos jovens e das criangas, o estimulo do
movimento para 0s estagios superiores da sequéncia e argumenta que o estimulo do
desenvolvimento do julgamento moral dos individuos € uma “alternativa para a educagao
moral em oposi¢do a programas de imposi¢ao de modelos exteriores” (Fini, 1991, p. 72).
Segundo esta teoria, 0 professor deve definir objetivos para que consiga atuar em
conformidade com os mesmos, baseados numa abordagem cognitivo-evolutiva do

julgamento moral. O professor deve preocupar-se com o desenvolvimento moral dos seus
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alunos, ao invés de se preocupar em impor regras segundo as conveniéncias
administrativas e valores definidos pelo Estado. O professor ndo deve transmitir apenas
valores competitivos da sociedade, nem comportamentos conformistas a padrdes
definidos: “o professor deve estimular o desenvolvimento do julgamento moral da crianga

e nao a conformidade”. (Fini, 1991, p. 73)

Partindo deste pressuposto, a abordagem das questdes da escravatura no ensino da
Histdria ndo deve ser feita pela transmisséo deste tema como um facto apenas histérico,
deve ser promovido alicercado em valores, de modo que levem os alunos a refletirem
criticamente sobre as suas implicacbes na humanidade, favorecendo uma atitude

profilatica face a escravaturas futuras.

Assim, entendo que o ensino da escravatura, ao abordar questdes de justica, direitos
humanos e igualdade, promove uma educacdo para a cidadania, na medida em que
sensibiliza os alunos para a importancia de valores como a empatia, respeito e
responsabilidade social. De acordo com a teoria moral de Kohlberg (2002), este tema
deve contribuir para o desenvolvimento moral dos alunos, estimulando o avango por
estagios de raciocinio ético, desde a obediéncia a regras até a adocdo de principios
universais de justica. Desta forma, o tema oferece uma base solida para a formacéo de
cidadaos criticos e éticos, comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais justa,

solidaria e igualitaria.

Capitulo 2 - O papel do ensino da escravatura na promocgao de uma

educacéo para a cidadania e para valores

Segundo Aratjo e Maeso (2012), os sistemas educativos tém servido como
ferramentas essenciais na formacéo e perpetuacdo das identidades nacionais. Através da
implementacdo de curriculos nacionais baseados numa interpretacdo eurocéntrica da
historia, o projeto de homogeneizacdo da nagdo moderna acaba por marginalizar e
suprimir as diversas identidades e experiéncias dos alunos. Este processo reforca e
legitima certas visdes da identidade nacional e europeia (marcadamente cristd, branca e
ocidental), que sdo retratadas como inerentemente distintas e separadas das regides
colonizadas. Este contexto educacional contribui para a normalizacdo de narrativas

historicas que favorecem uma perspetiva dominante, obscurecendo vozes, e reforcando
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as desigualdades sociais e culturais. Segundo as autoras, a visao racista e eurocentrista
perpetuada no ambito do Estado Novo nos manuais de Historia, onde o ‘outro’ ¢
permanentemente visto como “selvagem”, € o resultado da ignorancia de um excesso de
nacionalismo que instiga ao desconhecimento, uma logica que decorre, segundo Trouillot
(1995) de uma visdo positivista que nao desafia a narrativas amplas e que se revela
“incapaz de questionar a naturalizagdo de certos processos politicos fulcrais para a
compreensdo da formagao da ideia de Europa / Portugal” (Araujo et al., 2012, p. 8), como
sdo exemplo os fendbmenos da cristianizacdo, do colonialismo, da escravatura, e da sua
inter-relagdo. De facto, esta visdo permite “a constante reprodugio ¢ reconfiguragdo do
eurocentrismo” (Araujo et al., 2012, p. 8). Para além disto, na visdo de Hall (1992), a
eficadcia do eurocentrismo como ideologia, sustenta-se no uso de representacdes

estereotipadas sobre o ‘outro’ e na banalizagdo das relagdes de poder que as fomentam.

Arauljo e Maeso (2012) alertam ainda para a inexisténcia de reformas educativas
fundamentais no ensino da Histdria. De facto, segundo as autoras na disciplina de Historia
do 3° Ciclo do Ensino Basico, a ultima grande revisdo curricular ocorreu em 1989,
conforme o Decreto-Lei 286/89. Apesar de ter sido introduzida uma gestdo com uma
maior flexibilidade ao nivel do curriculo pelo Despacho 4848/97 (mais tarde substituido
pelo Despacho 9590/99), a autonomia dos professores continua a ser limitada na prética.
Os manuais escolares, considerados o curriculum de facto (Cruz, 2002), desempenham
um papel crucial na formacdo das narrativas historicas aceites, influenciando diretamente
o contetdo ensinado (Apple, 2004). Embora as editoras possam ter alguma liberdade para
propor novas abordagens, as mudancas implementadas sdo geralmente pequenas e nao
desafiam as narrativas tradicionais, segundo as autoras. Isto perpetua a invisibilidade de
uma Histdria de Africa que va além das interacdes iniciais com 0s europeus, assim como
oculta a violéncia do colonialismo, que frequentemente é apresentado como simples
“expansdo” e “descobertas” ou “encontros entre povos”. Tais perspetivas encontram
respaldo politico e académico, como exemplificado pela posicéo de Vitorino Magalhées
Godinho, uma figura de referéncia entre politicos e historiadores, que resistiu a
reconsiderar as categorias tradicionais de analise do colonialismo portugués (Trouillot,
1995).

Todavia, “nas ultimas duas décadas, a historia ¢ a memoria da escravatura tém
recebido um interesse crescente no debate politico e académico além da histéria e da

historiografia (...)” (Aratjo & Rodrigues, 2018, p. 108). Em Portugal, segundo as autoras,
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este debate ndo é tdo aceso no que respeita a discussao do seu legado em termos da
cidadania, porém, atendendo aos ideais da escola democrética, esta deve interferir neste
sentido, perpetuando ideais e valores democraticos. Nesta linha de pensamento, o
professor deve ter um papel preponderante em relacdo a componente reflexiva do aluno
dentro e fora da sala de aula, ja que, segundo Araujo e Maeso (2012), os manuais escolares
acabam por silenciar a questdo da escravatura. As autoras ndo afirmam que a omitem por
completo, mas que tentam, antes, 'esvazia-la' da sua real relevancia politica, acentuando-

se assim, a “governamentalidade racista” a que esta associada (Aragjo, 2012, p.8).

Assim, segundo Aratjo e Maeso (2013, p.147), a “eficaz reproducgdo de relagdes
de poder com base na “raga” resulta de um jogo de in/visibilizagdo — ancorado no
Eurocentrismo” que propicia imaginarios e praticas excludentes e naturaliza as
configuracGes de poder que as mantém. O tratamento da escravatura nos manuais
escolares constitui uma "prética institucionalizada de esquecimento social" (Nimako &
Small, 2010) que, por meio de estratégias de siléncio, apaga e banaliza certos processos
politicos (Trouillot, 1995). Este siléncio institucionalizado atua de duas formas, segundo
Araljo e Maeso (2012): por um lado, o "trafico de escravos" € referido como um
fendmeno tipico "daquela época™; por outro, a violéncia e o racismo relacionados a
escravatura sdo banalizados, permitindo que sejam interpretados por julgamentos morais
e combatidos por figuras cristds e humanistas. Esta abordagem ndo consegue questionar
de forma abrangente o impacto duradouro da escravatura nas sociedades (europeias) pos-

coloniais.

Desta forma, as autoras defendem, que escravatura e 0 seu ensino tém ocupado
um lugar “relativamente marginal em Portugal” (Araujo et al., 2013, p.149) pois, de certa
forma acaba por constituir um paréntesis do contetido programatico relativo a expansao
portuguesa. Para além disto, o escravo € apresentado nos manuais como sendo mais uma
mercadoria, desumanizando a figura do escravo e contribuindo para a “invisibiliza¢ao da
violéncia deste sistema politico-economico” (Araujo et al., 2012, p. 10). As autoras
apelam também a que a escravatura surge como elemento das rotas comerciais, e,
portanto, das ‘necessidades econdémicas’. Segundo esta linha de pensamento, trata-se,
portanto, de um esvaziamento da relevancia politica relativamente ao conteddo da
escravatura nos manuais de Historia, o que leva a crer que ainda persistam mentalidades
racistas nas sociedades contemporaneas pés-coloniais, enaltecendo, por isso, a expansao

maritima como o periodo nobre da historia da nagdo. Desta forma, isto evidencia a
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persistente conexd@o entre poder e cultura na formacéo das interpretacGes histdricas ao
nivel da educacdo (Araujo & Maeso, 2010, p. 240). Ao pressupormos que a educagao
forma a nag&o, torna-se insustentavel continuar a privilegiar uma visdo eurocéntrica nos
manuais escolares e na educacdo do século XXI. O objeto de intervencdo tem de incidir
preponderantemente no “outro”, superando-se 0 olhar xen6fobo e as representacdes até

entdo consagradas (Araujo et al., 2018).

Lara (1998) também sublinha a necessidade de estabelecer as bases de uma
cidadania consciente na educacdo, unindo o periodo sombrio da escravatura ao longo e
arduo caminho que caracterizou o processo de conquista da liberdade. Uma liberdade
alcancada com sacrificio e resisténcia, mas que ndo apaga as marcas atuais das
desigualdades e disparidades ainda hoje vividas. Neste sentido, o ensino da Histdria
revela-se uma ferramenta crucial para desconstruir preconceitos e criar uma sociedade
mais justa. O professor ndo pode encarar a Historia apenas como um exercicio intelectual,
mas sim como uma ferramenta de transformacao social. Assim, ndo devemos limitar a
questdo da escravatura ao passado histérico, pois como afirma Muiznieks (2017), “o
comércio de escravos e o colonialismo estdo entre as principais fontes de discriminagéo
contra os negros”. Portanto, o ensino ndo pode contribuir para “a perpetuacdo e a
naturalizagdo do racismo nas sociedades democraticas contemporaneas” (Aratjo, 2018,
p. 110). O papel do professor e do ensino € fundamental no combate a exclusdo e
discriminagdo, pois, como destaca Marques (2018, p. 158), “o racismo, quando assumido
como prética institucional, é essencialmente igual ao racismo banal: discriminacdo que

visa excluir determinada categoria de individuos do acesso a certos recursos”.

No entanto, como alertam Barton e Levstik (2004) no estudo “Teaching history
for the common good” — embora a formacdo de uma cidadania critica seja crucial, é
igualmente importante que o ensino mantenha um equilibrio entre as diferentes
perspetivas historicas, evitando a priorizacdo excessiva de um Unico tema. Desta forma,
é possivel criar uma abordagem educativa que nao sé amplie as narrativas histéricas, mas
também que preserve um olhar abrangente, capaz de refletir as complexidades e as

multiplas dimensdes da realidade historica e social.

Habermas (1984) também nos alerta para a questdo da necessidade de o curriculo
escolar evitar posic¢Oes ideoldgicas, focando-se sim, numa educacdo acessivel a todos,
havendo temas especificos que devem ser abordados com equilibrio e cautela. Segundo o
autor, a educagdo deve prezar pela neutralidade ideologica cultivando um espago
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comunicativo entre as variadas perspetivas em que todas consigam coexistir sem que
umas se sobreponham as outras. Young, Lambert e Roberts (2014) também nos apelam
para o cuidado necessario a ter aquando da selecdo de contetdos para o curriculo escolar.
Segundo os autores, ndo se trata de negar o valor de qualquer conhecimento, mas de
reconhecer que o curriculo nfo pode cobrir tudo. E necessario optar pelo que se revela

mais significativo para o desenvolvimento da compreenséo dos alunos.

Em suma, e como refere Barca (2004), é necessario ter em atencéo de que 0s
paradigmas educacionais estdo em constante evolucdo e apela-se cada vez mais a uma
educacao em que o aluno debate, problematiza, apreende e recupera vivéncias historicas.
Assim, o discente desenvolve uma consciéncia cada vez mais critica refletindo e
permitindo-se orientar no futuro, sendo ele mesmo o protagonista N0 Seu Processo-
aprendizagem. O professor deve mostrar-se aberto a compreensao relativamente ao
passado e deve “promover ambientes inclusivos onde todos os alunos se sintam confiantes
para expressar as suas ideias e pontos de vista divergentes, onde podem surgir didlogos
faceis.” (Conselho europeu, 2018, p.10). Isto ¢, fazer com que os alunos “sintam a
verdadeira funcdo da historia”. (Alves & Ribeiro, 2022, p.20) Os temas sensiveis, COMO
¢ o exemplo da escravatura, devem adquirir um sentido para que passem “a constituir
uma memoria para as novas geragoes” (Pereira, 2017, p.2), lembrancas que sdo parte da
criacdo de uma sociedade na qual as atrocidades cometidas no passado deixam de ter
lugar, pois “ndo faz sentido para os alunos estudarem temas histéricos e nao
compreenderem 0 processo de

construgdo da historia.” (Moreira, 2020, p. 20).

Capitulo 3 — Metodologia

Pensar e refletir sobre o conceito de educacao aliado ao de cidadado atual impdem
a forma de ponderar e executar as praticas educativas. Tendo em conta os objetivos
estipulados para este relatdrio, ¢ importante apresentar o design metodico que sustentou
a praxis educativa do estdgio pedagodgico, bem como o processo de investigacdo e de
reflexdao desenvolvido. Este Relatério de Estagio tem por finalidade aferir a forma como
as praticas letivas executadas com as turmas potencializaram uma educacdo para a

cidadania e para valores, bem como para a consciencializa¢do dos alunos em rela¢do aos
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temas da escravatura e da liberdade, os temas base deste relatorio e das atividades

executadas. Deste modo, serdo elencados os objetivos deste relatdrio:

e Promover um processo educativo em Historia que favoreca o
desenvolvimento de uma cidadania ativa;

e Sensibilizar os alunos para a complexidade do tema da escravatura.

e Desenvolver uma linha consciencializadora no que respeita a escravatura
e a liberdade no passado historico e no presente;

e Promover uma visdo critica e reflexiva através da escravatura, que
consciencialize para fendmenos como a discriminagao € o racismo;

e Criar dindmicas pedagogico — didaticas que favoregam o espirito critico
relativamente aos direitos humanos, a dignidade humana e a liberdade.

e Criar atividades dindmicas, interativas e imersivas que visem o

desenvolvimento cognitivo e moral.

O intuito é criar jovens conhecedores dos factos historicos e capazes de analisar e
criticar o passado e o presente, perspetivando um futuro mais prospero. O professor deve
ter esta preocupacdo aquando das suas praticas letivas, pois 0s jovens serdo sempre 0
futuro da nacéo. Assim, devem ser conhecedores do passado e ser capazes de refletir sobre
o presente. Colocar os alunos a “pensar” e a refletir € um dos maiores objetivos das
praticas pedagogicas, ja que a reflexdo € o pilar da mudancga. Assim, procede-se ao
“desenvolvimento do pensar, agir e conviver reflexivos, com a atitude cientifica” (Cabral,

2017, p. 860).

Desta forma, ao longo do estagio pedagogico, desenvolvi um estudo descritivo
interpretativo, que visa o cumprimento dos objetivos estipulados, aferindo o
desenvolvimento cientifico, civico e cidadao dos membros de cada turma-alvo, ao nivel
das praticas educativas, analisando, por isso, a consciencializacdo das mesmas

relativamente aos temas da escravatura e da liberdade.

O estudo descritivo interpretativo ¢ uma abordagem metodologica comum ao
nivel das pesquisas de caracter qualitativo, que combina dois principais objetivos: o de
descrever, neste caso, as praticas letivas precursoras de uma educacdo para a cidadania
baseadas nos conceitos de liberdade e de escravatura; e o de interpretar os resultados e as
implicagdes de cada atividade, conforme os dados recolhidos das praticas pedagogicas.

O estudo descritivo interpretativo tem por finalidade aprofundar e compreender
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fenomenos pouco explorados e mal compreendidos no panorama investigacional e
auxiliar na constru¢do de teorias e/ou outros projetos de investigacao ou intervencdes

préticas.

Recorri a diferentes técnicas e instrumentos de recolha de dados, tendo por
objetivo o fornecimento de uma compreensdo fidedigna da realidade e a projecdo de
alternativas de mudanca aquando das praticas educativas. Assim, recorri a observagao
direta participante naturalista continuada, ao método do inquérito, mais precisamente

através de questionarios, ao diario de bordo e ao quadro de categorias.

Ao nivel da observagio direta participante, é possivel realizar notas de campo?
acerca do decorrer das aulas cujo enfoque seja o tema da escravatura ou temas associados
a este fenomeno histérico. Revela ser uma técnica bastante pertinente, dado que
possibilita o registo de comportamentos/fendmenos levados a cabo pelo observador,
possibilitando a obtencao de dados descritivos/factuais do que ¢ feito num determinado
momento. E possivel registar comportamentos no seu contexto ¢ informagao inesperada,

verbalizando também, a recolha de dados comportamentais ndo-verbais.

Utilizo também, ao longo da investigagdo, o método do questionario, um método
que revela ser uma mais-valia para investigacdes de natureza essencialmente qualitativa,
como ¢ o caso. Foram realizados cinco questionarios: dois ao sétimo ano, no ambito da
atividade da peca de teatro, onde consta um questionario aos espectadores® da peca de
teatro e um questionario aos participantes* da mesma, ambos com seis questdes de
resposta aberta. Um questiondrio apds as atividades realizadas, ao oitavo ano®, com oito
questdes de resposta aberta. E dois questionarios ao décimo ano, um realizado antes das
atividades® que incorporam este relatério e o outro realizado depois das atividades’,
ambos com seis questdes de resposta aberta, e uma questdo de resposta fechada. O
objetivo desta metodologia ¢ obter informagdo acerca do conhecimento dos discentes
ap6s a minha pratica letiva, acerca dos conceitos de escravatura, liberdade, discriminagao
e direitos humanos, bem como, aferir o modo como o discente percebe o impacto historico

destes fenomenos na atualidade. Para além disto, tem também como objetivo

2 Cf. Anexo 10
3 Cf. Anexo 22
4 Cf. Anexo 21
5 Cf. Anexo 18
6 Cf. Anexo 19
7 Cf. Anexo 20
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compreender a analise do discente no que respeita a escravatura ao longo da Historia,
dando a conhecer as suas concecdes acerca do tema. As questdes sdo organizadas, na sua
maioria, de forma aberta, ou seja, o inquirido responde utilizando o seu proprio
vocabulario, recorrendo a pormenores e realizando os seus proprios comentarios, o que
permite identificar mais facilmente a ideia e o impacto que o tema revela no aluno. Os
questionarios diferem a informacao contida conforme o ano letivo a que este foi entregue,
dada a diferenca de abordagens e de atividades realizadas em cada, porém, existe uma
base bastante semelhante nos trés no que respeita a conceitos como liberdade, escravatura

e discriminacgao.

E um método que procura assegurar procedimentos de validade, fidedignidade e
objetividade de acordo com os objetivos deste relatorio, que, segundo Alonso (1998),
quando ¢ utilizado com outros procedimentos, revela-se interessante para que contemple

e confirme a informagao recolhida pelas restantes vias.

Outra metodologia de recolha de informacao utilizada foi o diario, o qual obtém
um papel deveras especial no que diz respeito a recolha de dados, pois revela ser um
processo continuo de recolha, andlise e interpretacao dos dados obtidos que permite uma
constante melhoria ao nivel das praticas. Esta metodologia permite descrever, refletir e
analisar cada acontecimento que ocorre durante o periodo da investigagdo, gerando
condi¢des para definir pontos de mudanga na atuagdo. Para além disto, cruza ideias,
crengas e valores que ocorrem aquando da narracao, que dificilmente se obtém através de
outro método de investigacao. Assim, facilita o processo de procura de estratégias cada
vez mais eficazes e adequadas ao perfil de cada turma e as necessidades e dificuldades
que esta revela. De facto, e segundo Francisco Cordeiro Alves (2004), esta técnica ¢
essencial para refletir acerca da vida quotidiana das aulas, aferindo sentimentos,
preocupacoes, afetos, o que se fez, atitudes dos discentes, frustragdes, propostas de acdes
e perspetivas alternativas. E, por isso, segundo Alves (2004), um documento pessoal que
constitui “uma classe de materiais de estudo de caso, especificamente de documentos de

caso escrito em primeira pessoa” (Alves, 2004, p. 223).

Por fim, realizei um quadro de categorias®, que se aplica aos contetidos obtidos
através dos questiondrios e das notas de campo realizadas pela observacao direta. Este

quadro ¢ realizado através de um trabalho rigoroso, recorrendo a uma abordagem de teor

8 Cf Anexos 1 a8
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qualitativo e naturalista. Este ¢ bastante eficaz quando existe um elevado niimero de
instrumentos/técnicas de recolha de informagdo, do qual origina um extenso volume de
dados. Revela ser um método essencial para esta investigacao por ser eficaz aquando de
uma analise comparativa e reflexiva constante e continuada, para além de que, reduz e
sistematiza a informacgao recolhida, constituindo-se um corpus de saber inteligivel sobre
a escravatura, a liberdade, a discriminagdo e os direitos humanos, os principais conceitos
a ter em conta no ambito desta investigacdo. A construcdo deste quadro categorial
obedeceu a cinco critérios fundamentais a ter em conta segundo Bardin (2000, p. 120) -
a exclusdo mutua, a homogeneidade, a pertinéncia, a objetividade, a fidelidade e a
produtividade. Este assume, por isso, a espinha dorsal deste estudo descritivo

interpretativo.

Os quadros de analise de dados contam com trés dimensdes: as concegdes, O
ensino da escravatura e a (re)construcdo do conhecimento. Ao nivel das concecdes
importa real¢ar a concecao de liberdade, que se divide nos seguintes indicadores: “existe”;
“ndo existe”; “existe em parte”; “capacidade de escolha”; “libertinagem”; “elemento
constitutivo da identidade da pessoa” e “ter direitos humanos”. A conceg¢dao de

99, ¢ 99, ¢

escravatura, que se divide nos seguintes indicadores: “existe”; “ndo existe”; “subjugacio
do ser humano™; “violagao dos direitos humanos”; “inferiorizagao étnica do ser humano;
“auséncia de autonomia moral” e “sentir-se obrigado a algo”. A concecdo de
discriminacdo que se divide em: “existe relacdo com a condi¢do do negro na atualidade”
e “nao existe relacdo com a condicao do negro na atualidade”. E a concec¢do de direitos
humanos, onde a analisada a escravatura como fendomeno que viola direitos como:

“atentado contra a dignidade humana”; “explora¢do laboral/infantil”; “auséncia de

liberdade e de igualdade” e “auséncia do direito a vida, a saude, a familia e a educagdo”.

Na dimensao que respeita a dimensdo do ensino da escravatura sdo nomeadas as
disciplinas que contribuem para o desenvolvimento do tema da escravatura,
correspondentes maioritariamente a disciplina de Histdria, excetuando o sétimo ano, com
o auxilio da disciplina de Teatro e Expressdao Dramatica. Sendo também nomeadas as
estratégias de ensino construtivas e prescritivas. Ainda nesta dimensdo, contamos com a
categoria da pertinéncia ao nivel do contetido que se divide em quatro indicadores: “facto
historico”; “compreensdo da contemporaneidade”; “ndo importante” e “‘sociedade
inclusiva”. No que respeita a tltima dimensdo — novos conceitos — contamos com trés

indicadores: “escravatura digital”; “leis Jim Crow” e “pessoa-objeto”.
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No que respeita a tltima dimensao — (Re)construgao do conhecimento - conta com
a categoria das competéncias desenvolvidas com as atividades, ao nivel da empatia, da

reflexdo e do respeito e com os indicadores: “personalidades” e “novos factos historicos”.

Deste modo, ¢ apresentado abaixo o quadro referente ao sistema de categorias

onde sdo espelhadas as dimensdes e categorias associadas®.

Quadro I — Sistema de Categorias

Dimensoes Categorias

Concecoes Liberdade

Escravatura
Discriminagao

Direitos humanos
Ensino da escravatura Disciplinas

Metodologia / estratégias
Pertinéncia do contetido
Novos Conceitos
(Re)Constru¢ao do Conhecimento Competéncias
Personalidades

Novos factos historicos

Capitulo 4 — Caracterizacdo do contexto no ambito do Estagio
Pedagdgico

A escola da qual realizei o Estagio Pedagdgico, esta organizada em dois semestres
e abrange o 3.° Ciclo do Ensino Basico e o Ensino Secundario, oferecendo uma ampla
oferta formativa que responde aos objetivos e interesses educacionais da comunidade
escolar. No @mbito do meu estagio, foram-me atribuidas duas turmas do 3.° Ciclo do
Ensino Basico, uma do 7.° ano e outra do 8.° ano, para a lecionacdo da disciplina de
Histdria. Ao nivel do Ensino Secundario, lecionei numa turma do 10° ano, partilhada com
a minha colega de estagio e com o orientador cooperante do estagio, a disciplina de
Historia A.

9 Cf. Anexos 1 a 8
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4.1. Caracterizacdo da turma do 7.° ano

A turma do 7.° ano é composta por vinte e um alunos, com uma média de idades
de doze anos, sendo que sete correspondem ao sexo feminino e catorze ao sexo masculino.
O aproveitamento escolar da turma é razoavel, com apenas um aluno a ndo transitar no
ano letivo de 2023/2024, enquanto os restantes obtiveram sucesso na disciplina de
Historia.

Em termos de comportamento, a turma apresenta alguns desafios, nomeadamente
no que respeita a atencdo em sala de aula. Os alunos, de modo geral, sdo bastante
extrovertidos, o que pode ser algo positivo devido a energia que trazem, mas por vezes,
acaba por interferir com o seu processo de aprendizagem. Verificam-se dificuldades na
lingua portuguesa e na interpretacdo de fontes e documentos histdricos. Existem casos
especificos que requerem uma atencdo especial, como dois alunos com problemas de
concentracdo, sendo que um deles apresenta um diagnoéstico de ansiedade. O outro aluno
foi retido no 2.° Ciclo e revela limitaces no desenvolvimento pessoal e cognitivo,
possuindo um quociente de inteligéncia inferior a média, atendendo a idade, além disso,

ndo apresenta habitos de estudo.

De um modo geral, os alunos demonstram interesse pela disciplina de Historia,
formulando perguntas pertinentes e mostrando motivacao, apesar do comportamento nem
sempre ser 0 mais adequado. Existem disparidades significativas na turma, com alunos
empenhados e alunos menos envolvidos, 0 que exige uma adaptacdo na abordagem

pedagdgica atendendo a cada caso especifico.

4.2. Caracterizacdo da turma do 8.° ano
A turma do 8.° ano é constituida por vinte e trés alunos, com uma média de idades
de treze anos, dos quais onze sdo do sexo feminino e doze do sexo masculino.

O aproveitamento escolar da turma é considerado muito bom, por mim e pelo
Conselho de Turma, embora dois alunos tenham sido retidos no ano letivo 2023/2024,

um dos discentes por fraco desempenho escolar e outro por abandono escolar. Todos os
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alunos, exceto o caso de abandono, obtiveram notas positivas em Historia. A média da
turma na disciplina foi de nivel “4” no ano letivo anterior (2022/2023) e manteve-se,

porém, com um aumento nos niveis “5”.

Esta turma apresenta um comportamento exemplar e uma postura adequada em
sala de aula. Apesar de as participagdes espontaneas serem menos frequentes do que na
turma do 7.° ano, as intervencdes feitas sob solicitacdo sdo de elevada qualidade, criando
um ambiente propicio a aprendizagem. Os alunos possuem bases de conhecimento solidas
e métodos de estudo bastante satisfatorios, com uma escrita e interpretacdo que, embora

alvo de melhorias, sdo adequadas a faixa etéria.

4.3. Caracterizacdo da turma do 10.° ano

A turma do 10.° ano é composta por vinte e um alunos, com uma média de idades
de dezasseis anos, sendo treze discentes do sexo feminino e oito do sexo masculino. Em
termos de comportamento, a turma é geralmente bem-comportada, porém o

aproveitamento revela-se mediano.

Sete alunos sdo repetentes, no que respeita ao ano 2023/2024, o que reflete os
maus habitos de estudo e a falta de motivacdo, na generalidade das disciplinas e na
disciplina de Histdria. A turma apresenta também problemas de assiduidade, incluindo
um aluno que acumulou 158 faltas injustificadas no ano letivo anterior (2022/2023),

algumas em momentos de avaliacéo.

Entre os alunos, ha um caso de dislexia moderada em que a aluna a beneficia de
um Plano Educativo Individual e apoio em variadas disciplinas, necessitando de tempo
extra para avaliagbes. Dois alunos tém um histérico de comportamentos inadequados,

com participacOes disciplinares registadas.

Apesar da falta de motivacdo global, o ambiente na sala de aula favorece o
processo ensino-aprendizagem dado o respeito e empatia por parte dos alunos. Existem
casos de discentes bastante motivados, que mostram agrado pela disciplina, porém,

refletem apenas uma minoria da turma.
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Capitulo 5 - Educar para a Liberdade através da Escravatura:
Reflexdes e praticas no ambito do Estagio Pedagogico

No ambito do Estagio Pedagdgico que realizei enquanto professora estagiaria, e
considerando o nivel de ensino das turmas e as caracteristicas coletivas e individuais dos
alunos, desenvolvi diversas atividades com o propdésito de reunir dados e informacdes que
constituissem uma parte relevante deste Relatorio de Estagio. Estas atividades, que serdo
detalhadamente descritas e analisadas, visam responder a preocupacdo levantada por
diversos estudiosos ja mencionados no enquadramento tedrico, como é exemplo, Araujo
et al. (2013), que destacam o tratamento insuficiente do tema da escravatura por parte da
educacdo em Portugal, e, por sua vez, dos manuais escolares, destacando constituir-se

como parénteses dentro do contetdo referente & Expansdo Maritima.

Este €, no meu entender, um tema de extrema relevancia, ndo apenas respeitante
a histéria mundial, europeia e portuguesa, mas também a compreensédo de fendmenos da
contemporaneidade. Segundo Araujo et al. (2013), a marginalizacdo deste tema nos
programas de ensino tende a perpetuar uma mentalidade racista ainda presente na
sociedade e nas estruturas de poder, evidenciando a influéncia que as Ultimas exercem

sobre a educacéo.

Neste contexto, a disciplina de Historia assume a responsabilidade de contribuir e
intervir para a construcdo de uma sociedade mais justa, onde é promovido o
desenvolvimento de cidadaos ativos, dinamicos e conscientes de si e do mundo que 0s
rodeia. Além disso, pretende-se tornar a Histéria numa ferramenta auxiliar para uma
educacdo para a cidadania, enriquecendo-a e tornando-a mais interessante e envolvente
do ponto de vista do aluno. No decorrer do planeamento e execucdo de cada atividade,
foram seguidas as diretrizes dos documentos orientadores da pratica docente, como o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017) e as

Aprendizagens Essenciais definidas pelo Ministério da Educagéo.

Desta forma, apresento abaixo as atividades realizadas em cada nivel de ensino.
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Quadro Il — Atividades executadas nos diferentes anos escolares

Ano Atividades

escolar

Peca de teatro — “Das Trabalho de sala de aula Atividade Escape- —

correntes visiveis as e apresentacdio — “A  “Os 50 anos do 25 de
correntes invisiveis”.  economia esclavagista Abril”.

na Roma Antiga”.
Conceitos: Conceitos: Conceitos:
Escravatura; Escravatura; Liberdade;
Liberdade; Liberdade; Direitos Humanos
Discriminagao; Direitos Humanos

Direitos Humanos

Atividade de sala de ‘“Mini-debate” em sala de Atividade Escape-
aula — “O contributo aula — “As Revolugdes room —“Os 50 anos do
da  Guerra  Civil liberais e os Direitos 25 de Abril”.
Americana para a Humanos”.

formagdo de cidadaos

conscientes”.

Conceitos: Conceitos: Conceito:
Escravatura; Liberdade; Liberdade;
Discriminagao; Direitos Humanos Direitos Humanos

Direitos Humanos

Debate no auditorio da “Mini-debate” em sala de Atividade Escape-

escola — “A aula - “A Escravatura e o room — “Os 50 anos do
escravatura € o seu Revisionismo da 25 de Abril”

impacto na Historia”.

atualidade”.

Conceitos: Conceitos: Conceito:
Escravatura; Escravatura; Liberdade;

Liberdade; Discriminagao; Direitos Humanos
Discriminagao; Direitos Humanos

Direitos Humanos
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Atendendo ao ntimero significativo de atividades realizadas ao longo do estagio
pedagdgico, que constam do quadro II, as quais fornecem dados de investigagdo para este
relatdrio, optei por descrever e analisar apenas trés. Esta escolha foi realizada com base
na riqueza ¢ no impacto educativo das trés atividades, ao nivel do tema central deste
relatorio, e atendendo ao facto de o limite maximo de paginas estipulado para este
documento ndo me permitir refletir de forma aprofundada sobre a totalidade das
atividades. Deste modo, desenvolvi ao longo do ano letivo trés atividades impactantes e
merecedoras de uma anélise profunda e detalhada acerca do seu planeamento, do decorrer
das mesmas e dos seus resultados, aferindo o impacto que se verificou nos discentes dos

trés anos letivos que compunham o Estagio Pedagodgico.

As atividades realizadas com as diferentes turmas serdo designadas da seguinte
forma: a atividade implementada com a turma do 7.° ano sera denominada “Atividade 1
—Peca de Teatro: Das correntes visiveis as correntes invisiveis”; a atividade desenvolvida
com a turma do 8.° ano serd denominada “Atividade 2 - O contributo da Guerra Civil
Americana para a formacdo de cidadaos conscientes”; e por fim, a atividade realizada
com a turma do 10.° ano, que sera referida como “Atividade 3 — Debater a escravatura e

0 seu impacto na atualidade”.

5.1. Atividade 1 — Peca de Teatro: Das correntes visiveis as correntes
invisiveis

Desde sempre que o ser humano utiliza a sua criatividade para se exprimir perante
0 outro, alids, a expressado traz consigo emog¢des daquilo que sentimos, como sentimos e
porque sentimos. Ou seja, a expressdo encontra-se sempre ligada aos sentimentos,
emocdes e impulsos. Ativa diferentes regides do cérebro tais como do bolbo, do sistema
limbico e do cortex (Rosa, 2014), e, segundo Piaget (1945), exterioriza a personalidade.
Desta forma, o teatro, como forma de expressdo, atinge ndo s6 0s que estdo a assistir, mas
também o0s que estdo a dramatizar, o que traz diversas vantagens para quem o pratica,
para além de ser também uma atividade que na juventude e na infancia, segundo Rosa
2014, toma importantes proporc¢des educativas. O jovem experimenta-se a si mesmo, e
“vive a sua imaginagdo, os seus sonhos, as suas fantasias e até os seus medos, provando

a si proprio as suas capacidades de transformacgdo e de se imaginar outro ou noutra
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situagdo” (Sousa 1979, citado por Rosa, 2014, p.19), o que acaba por desenvolver o aluno

ao nivel motor, criativo, social e intelectual.

Assim, a primeira atividade desenvolvida enquanto estagiaria, foi uma peca de
teatro que teve por principal objetivo explorar o contetdo programatico relativo a
escravatura e ao seu impacto na atualidade, através de uma aprendizagem ativa e
construtivista, na qual o aluno participa, e como nos sugere Isabel Barca (2004), ¢ ele o
principal agente no seu processo ensino-aprendizagem. Este tema é de extrema
importancia por ser necessaria “uma abordagem educacional que passa pelo ensino das
questdes socialmente vivas, uma vez que estas contribuem para a formacdo de futuros
cidaddos” (Almeida, 2019, p. 43). Para além disto, cria condi¢des favoraveis a
contribuicdo para uma sociedade justa e tolerante que conhece o0 seu passado, a
importancia deste tema sensivel e o seu impacto no presente, recusando a permanéncia
de uma mentalidade racista e discriminatdria, que segundo a linha de pensamento de
Aragjo et al. (2013) ainda é sentida.

Desenvolvi, por isso, com uma turma do 7.° ano, uma peca de teatro intitulada
“Das Correntes Visiveis as Correntes Invisiveis”, centrada no tema da escravatura.
Embora a turma em questdo ndo me tivesse sido atribuida, a atividade acabou por
mobilizar uma parte significativa das turmas do 7.° ano da escola, incluindo a turma a
qual eu lecionava Historia, que assistiu a apresentacdo teatral. Esta atividade foi realizada
apenas com alunos que frequentavam a disciplina de Teatro e Expressao Dramatica, uma
opcdo com pouca adesdo nesta faixa etaria. Através desta iniciativa, os alunos conseguem
aprofundar o tema de uma forma distinta e envolvente, enquanto participaram numa

atividade que valorizavam e apreciavam, como é o caso do teatro.

Em outubro, reuni-me com o professor responsavel pela disciplina de teatro da
escola para planear a atividade. A sua aceitacdo imediata e 0 entusiasmo com que abragou
o0 desafio foram um apoio crucial para o sucesso da iniciativa. O professor solicitou que
eu elaborasse o guido da peca'®, de forma a apresenta-lo aos alunos na semana seguinte.
Sugeriu, ainda, que introduzissemos o tema e a proposta da atividade aos educandos e,

caso mostrassem interesse, procederiamos com a sua implementacéo.

Na primeira aula de teatro que contou com a minha presencga, a minha principal

preocupacdo enquanto docente, era fornecer o conhecimento cientifico necessario aos

10 Cf. Anexo 11
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alunos acerca do tema, contextualiza-los e consciencializa-los relativamente a
importancia do tema da escravatura. Conversamos acerca deste fendmeno e dos seus
impactos na atualidade, recorrendo aquilo que Schimidt (2021) apelida de “perguntas
histéricas”. Parti de evidéncias e experiéncias do presente dos alunos para que
recudssemos ao passado juntos, procurando aquelas que poderiam ser as causas do
pensamento e modo de agir atual, criando, desta forma, condi¢fes propicias ao
desenvolvimento de uma consciéncia historica. Os alunos reagiram de forma bastante
positiva a primeira aula e aceitaram o desafio de ensaiar e encenar a peca de teatro com
base no tema. No final da aula, o professor de teatro atribuiu as personagens e eu distribui

0 guido a cada um dos membros para que o pudessem decorar.

A peca de teatro era composta por seis cenas, sendo que as duas primeiras
retratavam a realidade do escravo na Epoca Moderna, com o emergir da era dos
Descobrimentos e da Expansdo Maritima. Portugal e Espanha emergem como pioneiros
na busca por novas terras e mercadorias, e como tal, o escravo era considerado parte dessa
mercadoria. Nestas duas cenas iniciais, foram apresentadas as condi¢des cruéis vividas
pelos escravos, incluindo a captura e as viagens maritimas a que eram submetidos. A
primeira cena, composta por trés personagens portuguesas, a mulher, o marido e a filha,
retrata a partida do marido para Africa em busca de mercadoria — Marido: “Bom dia
(dirige-se a mulher e a filha), bom, ja estou atrasado para a viagem, como vos disse,
vamos a Africa, ao Golfo da Guiné, em busca de mercadoria para as colonias”. A segunda
cena retrata a chegada dos europeus e Africa e uma conversa entre 0 portugués e um

africano, o qual Ihe ir4 vender os escravos — europeu:

Queremos alguns dos vossos homens para trabalharem nas nossas plantagdes e
minas, nas col6nias. Em troca oferecemos instrumentos mais avancados, tecidos

e outros produtos europeus.!

A terceira cena marcou a transi¢édo entre o passado e o presente, representada por
dois mondlogos em que duas alunas refletem sobre a condigdo dos escravos da Epoca
Moderna, sob o olhar de um individuo do século XXI, reconhecendo a violéncia e as
atrocidades cometidas em séculos passados contra corpos indefesos. Como é exemplo o

seguinte mondlogo:

11 Cf. Anexo 11
35



E impossivel para nds, seres humanos do século XXI, olharmos para a histdria de
hé& seis seculos e ndo sentirmos 0s ecos das lagrimas, do sofrimento e do caus de
vidas marcadas pela cor da pele. A dor de almas que ja nasceram com uma vida
destinada (...). A Europa, como senhora de todos os continentes, € um olhar que
h& muito foi criado e que causou mortes, violéncia e sofrimento a milhares de

corpos indefesos.!?

Esta cena reveste-se de particular importancia no @mbito da educacdo para a
cidadania e para valores, pois vai além da mera exposicdo dos factos historicos,
promovendo uma reflexdo por parte dos intérpretes e do publico. O objetivo principal
desta cena é, de facto, incitar o publico a refletir e a questionar as a¢es do passado. Desta
forma, esta alinhada com aprendizagens essenciais, tais como (Ministério da Educacao,
2018, pp. 3-4):

Reconhecer a importancia dos valores de cidadania para a formacdo de uma
consciéncia civica e de uma intervencdo responsavel na sociedade democratica;
Promover o respeito pela diferenca, reconhecendo e valorizando a diversidade:
étnica, ideoldgica, cultural, sexual”; “Valorizar a dignidade humana e os direitos
humanos, promovendo a diversidade, as interacdes entre diferentes culturas, a

justica, a igualdade e equidade no cumprimento das leis.

Esta cena composta por mondlogos que fomentam a reflexdo, visa fornecer a
ponte para a vida atual e para a analise do impacto da escravatura, contribuindo, por isso,
para a educacdo histdrica defendida por Helena Pinto (2016), que apela a uma Historia

que trabalha a relagdo entre o passado e o presente.

A quarta cena, ja remetendo a atualidade, tem por objetivo retratar uma conversa
entre mae e filha, personagens estas que se encontram a discutir uma situacdo de racismo
que a filha presenciou na escola. A escola, para além de ser um espaco familiar e parte
integrante do quotidiano dos alunos que assistem e representam a peca de teatro, é
também um local onde, com frequéncia, ocorrem situa¢fes de discriminacdo, abusos e
violéncia, muitas vezes resultantes da imaturidade inerente a faixa etaria. O objetivo da
atividade foi fomentar em cada espectador e intérprete uma consciéncia critica que
promova o combate a estas situagdes, criando individuos mais inclusivos e tolerantes face

ao mundo que os rodeia. Nesta cena, a filha chega a casa preocupada por ter assistido a

12 Cf. Anexo 11
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uma cena de racismo na escola em que envolvia os colegas, a mae explica a filha que esta,
é ainda hoje, uma triste realidade e que devemos lutar para combater tal injustica,
alegando que no final de contas, “a cor da pele (...) ndo dita o caracter” (Cf. Anexo 11 —

quarta cena).

Mas porqué retratar uma situacdo de racismo na peca? Reconheco que realizar
uma analise do impacto da escravatura nos dias de hoje é uma tarefa complexa. Contudo,
considerando a condicdo do escravo negro na era das navegacGes maritimas, um dos
impactos mais significativos, creio eu, que perdura até hoje, € a situacdo de desigualdade
que ainda afeta esta comunidade, conforme detalhado no capitulo 2 do enquadramento
tedrico. E um tema que deve ser abordado nas escolas, pois, intencionalmente ou n3o, a
discriminacdo e o racismo continuam a ser elementos presentes na mentalidade da
sociedade contemporanea. Esta € uma luta que deve ser encarada pelos jovens, que sdo o
futuro da sociedade, e que é reconhecida em documentos orientadores, como é o caso do
Perfil de Aprendizagem do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al.,
2017, p. 15), que privilegia um aluno “que valorize o respeito pela dignidade humana,
pelo exercicio da cidadania plena, pela solidariedade para com os outros, pela diversidade
cultural e pelo debate democratico”; “que rejeite todas as formas de discriminagao e de

exclusdo social”.

A quinta cena transporta 0s espectadores para uma realidade diferente, onde a
crianca é escravizada por grandes empresas e marcas de prestigio. Esta cena®® retrata duas
criangas a trabalhar numa fabrica sendo alvos de exploracao laboral. Enquanto trabalham,
um dos participantes do teatro faz um mondélogo que sensibiliza os espectadores para esta
questdo, pois a escravatura ndo teve o seu fim no século XVIII, com a sua abolicao legal,
nem mesmo no século X1X, com o fim das ditaduras totalitarias extremistas, a escravatura

continua a persistir nos nossos dias em contextos infantis e ndo so.

A (ltima cena'* desta peca de teatro foi, de facto, a que mais exigiu esforco da
minha parte enquanto a redigia. O intuito era criar uma ultima cena impactante para o
publico que assiste e para 0s alunos que interpretam, consciencializando-os para um fator
que lhes € tdo comum no dia a dia. Na verdade, existem situa¢des de racismo nas escolas,

ou até mesmo fora delas, mas ndo é algo que os alunos, na sua generalidade, vejam ou

13 Cf. Anexo 11 — Quinta cena
14 Cf. Anexo 11 — Ultima cena
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sintam diariamente. Também existem criancas escravizadas pelo mundo, porém, ainda
menos € algo com que lidam diariamente, ndo sentindo o seu verdadeiro impacto. Nesta
ultima cena o objetivo foi trazer a palco a questdo dos maleficios que acarreta esta Era
Digital a que os jovens se encontram submissos. Na verdade, esta sim, € uma questéo pela
qual a larga maioria dos jovens convive, e que é preocupante quando ultrapassa certos
limites. E um assunto complexo e necessario de ser abordado nas escolas, pois faz com
que a crianga ou jovem se torne “escravo” do digital. A ideia foi apresentar em palco uma
comparagao entre o escravo da Era dos Descobrimentos, com o “escravo” da tecnologia
dos nossos dias. Em ambos os contextos, é possivel identificar uma dependéncia comum:
a auséncia de liberdade, de autonomia e de pensamento critico, acompanhada pela
submisséo a algo que condiciona o quotidiano e a forma de viver, ser e estar. Neste
sentido, o ultimo ato da pe¢a culminou com todos os participantes debrucados sobre os
seus telemoveis, concentrados apenas nos ecrds e alheios ao ambiente que os rodeia. A
cada som de uma corrente a partir-se — simbolizando as correntes que aprisionavam 0s
escravos na era moderna — um dos alunos libertava-se do dispositivo tecnoldgico,
simbolizando a conquista da liberdade e a capacidade de olhar e interagir com 0 mundo

a sua volta.

A corrente representava, assim, 0 escravo contemporaneo, havendo um esforco
consciente, da minha parte, para estabelecer uma analogia entre essas correntes e a forma
como a tecnologia, de maneira invisivel, pode aprisionar as mentes e condicionar o
comportamento dos jovens de hoje. Desta forma, a pega visou provocar uma reflex@o
critica sobre a dependéncia tecnoldgica e como esta pode limitar a perce¢do e a vivéncia

do mundo.

Cada ato foi, cuidadosamente, planeado com o objetivo de permitir observar a
escravatura sob diferentes perspetivas e contextos, reconhecendo a complexidade e a
multiplicidade de interpretacGes associadas a este tema. Assim, foram desenvolvidos
diversos conceitos importantes no ambito deste relatério: As primeiras trés cenas
desenvolveram o conceito da escravatura na Epoca Moderna, a quarta cena desenvolveu
0 conceito de racismo na atualidade, a quita desenvolveu uma das perspetivas existentes
da escravatura contemporanea — a exploracdo infantil, e a sexta cena desenvolveu o
conceito de “escravatura digital”. O intuito central era proporcionar a cada aluno a

possibilidade de fazer a sua prépria interpretacdo das cenas que assistiu ou representou,
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estimulando uma reflexd@o aprofundada sobre questdes que, alem de histdricas, continuam

a ter eco na atualidade sob multiplas formas.

A realizacdo desta iniciativa foi viabilizada pelo imprescindivel apoio do colega
de Teatro, o professor responsavel pela turma, que conduziu os ensaios®® e coordenou os
alunos no que respeita & componente técnica relacionada a encenagdo, uma area em que,
enguanto docente de Historia, ndo possuo formacéo especifica para tal. De igual forma,
o contributo da minha colega de estégio, revelou-se fundamental. Foi responsavel pela
componente digital da peca, incluindo a trilha sonora, que conferiu o impacto necessario
a cada cena, e os videos informativos que contextualizavam e enriqueciam a experiéncia
dos espectadores, proporcionando uma compreensdo mais profunda dos factos historicos
apresentados. Estes elementos digitais contribuiram significativamente para o

envolvimento e para a compreensao de quem nos assistia.

Assim, 0s ensaios para este espetaculo teatral contaram com uma duracéo de cerca
de 3 meses, sendo que este projeto comecou a ser delineado no més de outubro e a peca
foi apresentada em janeiro, no final do primeiro semestre. Estes revelaram ser um desafio
constante para todos os intervenientes, pois o professor de teatro ndo lidava com
frequéncia com temas de tal seriedade histérica em cima de palco, com alunos do sétimo
ano. Os proprios alunos sentiram dificuldades ao longo dos ensaios, desde a memorizacgéo
do texto, as brincadeiras constantes acerca do tema, as quais eu e o professor intervimos

de forma que conseguissem sentir 0 impacto e a seriedade inerente ao tema.

A nivel técnico, a peca envolvia algumas especificidades que se revelaram um
desafio para os alunos, nomeadamente o facto de os atores contracenarem utilizando um
ciclorama®®, o que se tornou um dos principais focos durante os ensaios, sob a supervisio
do professor. Esta escolha técnica deveu-se a necessidade de representar personagens de

pele negra (os escravos), sendo esta a solucdo encontrada para responder a esse desafio.

O meu papel, ao longo dos ensaios, foi uma constante tentativa de consciencializar
e dar a conhecer aos alunos os factos historicos, bem como, de analisar todo o didlogo
dos atos, para que, se necessario, alterar formas de escrita, expressées, diminuir texto,

entre outras alterac6es. Assim, ao longo dos ensaios fiz ajustes e alteracbes de texto, bem

15 Cf. Anexo 12
16 Tela ou parede clara situada no fundo do palco, geralmente concava, utilizada para criar a ilusio de
profundidade extra ou para projecdo de filmes, videos ou imagens.
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como introduzi comentarios que os proprios alunos faziam quando comentavam a peca.
Sob nota no diério, referi que quando terminaram de ensaiar 0 ato que se referia a
exploracdo laboral infantil, os alunos comentaram sobre as criangas que eram
escravizadas pela loja Shein, salientado os alertas de socorro que vinham nas papeletas
das roupas. Comentavam gue conheciam tal injustica, mas que continuariam a comprar
14, pois era mais barato. Aproveitei tais comentarios e acrescentei-os a Ultima cena de
forma que fizesse sentido. Para além de os alunos se terem sentido reconhecidos com tal
acrescento, permiti que os mesmos participassem da propria redacéo da peca, 0 que tonou
a aprendizagem mais significativa e permitiu ao aluno ser ele préprio um agente na

construcdo do seu conhecimento.

5.1.1. Andlise dos Resultados

Dada a explicagdo do planeamento e execucdo da atividade 1, é necessario
salientar, que para além da observacdo direta e anotagdes no diario, aquando dos ensaios,
todos os alunos (0s que contracenaram e 0s que assistiram, e aqui salienta-se a turma do
sétimo ano que me encontrava a lecionar), no final da atividade, responderam a um

questionariol’. Assim, foi possivel recolher dados de investigagdo de ambos 0s grupos.

Questionei-me inicialmente sobre a qual dos grupos (o que participou e o que
assistiu) esta atividade teria mais impacto, e inicialmente a minha resposta foi instantanea,
que seria ao grupo que dramatizou e que mais tempo depositou em torno da prépria
atividade, bem como do tema. Porém, através da tabela de analise de dados, é possivel

aferir que aconteceu precisamente o contrario.

Quadro 111 — Comparacéo do nimero de respostas entre os alunos que participaram
na peca de teatro e os espectadores, relativamente a sua aprendizagem (questionario)

Respostas: Aprendi Nao aprendi nada

Alunos que

participaram

Alunos que

assistiram

17 Cf. Anexos 21 e 22
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Os alunos que fizeram parte da peca - ensaiaram-na todas as segundas-feiras e
apresentaram-na a escola, ou seja, conviveram semanalmente com a mesma -
responderam ao questionério alegando que ndo aprenderam nada na peca de teatro, pois
mencionam, na maioria dos casos, que aprenderam este conteudo programatico no quinto
e sexto ano de escolaridade. Tendo em conta que estes alunos no questionario especificam
estes anos letivos nas suas respostas, e atendendo as Aprendizagens Essenciais da
disciplina de Histdria e Geografia de Portugal em ambos os anos mencionados, podemos
aferir que no 5° ano, realmente pontifica-se, atendendo ao Ministério da Educacéo (2018,
pp. 10-11):

Sublinhar a importancia dos movimentos migratérios no contexto da expansdo
portuguesa, ressaltando alterac6es provocadas pela expansdo, nomeadamente uma
maior miscigenacdo étnica, a troca de ideias e de produtos, a submissdo violenta

de diversos povos e o trafico de seres humanos.

E no 6° ano: “Relacionar os movimentos migratérios livres e forgados (comércio
de escravos) com a cultura do agucar e com a exploracdo mineira” (Ministério da
Educacéo, 2018, p. 5). Assim, depreende-se que, ao nivel da maioria dos factos historicos,

existe a possibilidade deste contetido os ser familiar.

Porém, € necessario realcar a surpresa dos alunos aquando do ensaio em que
representavam a captura dos escravos e 0 seu processo de escolha. Os discentes
mostraram-se surpresos quando o professor de teatro mencionou que a personagem que
encarnava o portugués, iria ter de “apalpar” os escravos para ver qual o que teria as
melhores condicGes fisicas para o esforco ao qual a sua condicdo acarretava. Para além
disto, ficaram impressionados com a prépria captura e com a violéncia que iriam ter de
depositar em cima de palco para retratar esta realidade. Desta forma, arrisco-me a dizer
que houve aprendizagem historica e/ou aprofundamento de conteudos, apesar de, no

questionario, terem respondido que n&o.

No entanto, a peca de teatro ndo se cingia aos factos historicos, como ja
mencionado acima, tinha também o propdsito de instruir estes alunos enquanto futuros
cidad&os ativos e conscientes de si e do mundo ao seu redor, por outras palavras, tinha
uma missdo cidada, que é fruto de uma aprendizagem que a escola deve proporcionar.
Dado que os participantes responderam que nao retiraram qualquer aprendizagem desta

atividade, analisaremos as respostas do grupo que assistiu: quando € colocada a questdo
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sobre novas aprendizagens aos alunos, com as atividades realizadas, podemos falar de
aprendizagens de caracter cientifico ou ndo. De facto, apenas um aluno, dos alunos que
assistiram a peca, nomeou o facto de ter aprendido uma questdo ligada a escravatura
enquanto facto historico. O que comprova que, realmente, os alunos do sétimo ano, ja
vém com uma visao geral dos factos de anos anteriores. Os restantes alunos obtiveram
respostas ligadas a compreensdo da contemporaneidade®. Ou seja, a peca de teatro
permitiu ndo s6 novos conhecimentos, mas também, reflexfes acerca da discriminacéo
atual, do racismo e da escravatura dos nossos dias em diferentes dimensdes, que era, na
verdade, um dos principais objetivos desta atividade. Assim, no quadro abaixo, espelham-

se 0 nimero de respostas que comprovam estas afirmacdes.

Quadro IV - Pertinéncia do conteido da peca de teatro: respostas dos espectadores

(questionario)

Categoria: Pertinéncia do conteudo

7° ano (turma que Compreensio da Sociedade
Facto Historico
assistiu) Contemporaneidade Inclusiva

N° de alunos: 1 13 5

De facto, ainda atendendo ao questionario, podemos afirmar que se denota um
desenvolvimento moral acrescido nos alunos que visualizaram a peca, contrariamente aos
que a executaram. Atendendo a teoria de Kohlberg (2002), os alunos que visualizaram a
peca podem estar a passar do estagio 2 para o estagio 3, ou seja, a peca de teatro pode ter
incentivado um desenvolvimento ao nivel moral, em que conseguem compreender com
maior grau de clareza a importancia de valores como o respeito e a empatia. Este grupo
pode ter desenvolvido uma mudanca ao nivel do raciocinio moral, pois observavam-na
de fora, e refletiram sobre as suas implica¢fes atuais. J& para a turma que encenou, 0
processo acaba por se centrar mais ao nivel técnico, atendendo a que estavam
concentrados no seu desempenho em cima do palco. Este fator pode ter limitado a sua

capacidade de reflex&o acerca do tema.

Através do quadro 1V, e das respostas presentes no anexo 5, € possivel verificar

que esta atividade, no geral, atingiu ndo s6 a dimensdo pretendida por mim, enquanto

18 Cf. Anexo 5
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docente de Histdria, mas também pelos discentes, que retiram novas aprendizagens a
partir da atividade. E de igual forma importante que os compreendam e identifiquem os
factos historicos, mas também que comecem, desde cedo, a criar um pensamento critico
apos a analise de certas visdes e perspetivas, respeitando sempre, logicamente, o caracter
cientifico da andlise historiografica. Ao longo dos ensaios, foram observados comentarios
conscientes e criticos, da parte dos alunos, porém, as respostas ao questionario, por parte
do grupo que encenou, comprovaram que esta parte especifica pode ter se revelado um
pouco aquém das minhas expectativas. Todavia, considero, na sua generalidade, uma
atividade de sucesso e da qual os alunos realcaram gosto em participar, como é possivel

aferir nas respostas aos questionarios?®.

Segundo o préprio professor de teatro, os alunos do sétimo ano costumam lidar
com temas mais comicos, ao que este mostra ser um tema de caracter mais sério, o que
requer uma preparacdo de maior profundidade para que os préprios alunos consigam
passar a seriedade eminente ao tema aos espectadores, o que nem sempre é algo facil de
ser preparado nos ensaios. Este fator acaba por se refletir nas respostas dos alunos, pois
guem apenas visualizou a peca, ndo foi alvo desta constante exigente preparacao, e talvez

por isso, tenha conseguido disfrutar desta atividade de forma mais positiva e imersiva.

Todos os alunos alvo do questionario, quer os alunos que assistiram quer 0s alunos
que representaram a peca, consideram que existe uma relacdo entre o passado e 0
presente, uma relacdo que liga o escravo do passado a discriminacdo existente nos dias
de hoje?®. De facto, este ¢ mais um ponto pertinente que prova que ambos 0s grupos
relacionam criticamente os factos histéricos com os problemas atuais, 0 que por sua vez,
realca que os educandos apreenderam a informacao contida em cada cena da propria peca,
e ainda mais, aos mondélogos existentes. Por vezes, 0s mondlogos podem revelar-se mais
desinteressantes para as criangas, porém, através das respostas dos alunos, € possivel
aferir a sua eficacia, dado que neles se explicavam as problematicas associadas ao

presente como linha continua de um passado historico, como nos sugere Pinto (2006).

Para além das questdes ligadas & escravatura da Epoca Moderna e a discriminagéo
hoje existente por alienacdo a primeira, a verdade, é que esta atividade também teve o

proposito de consciencializar para valores como a liberdade e para a justica. A larga

19 Cf. Anexo 21
20 Cf. Anexo 3
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maioria dos alunos considera que néo existe liberdade e justica atualmente, ou pelo menos
que ndo existe como deveria existir num mundo ideal, como é espelhado no quadro

abaixo:

Quadro V — Numero de respostas dos alunos em relacdo a concec¢éo de liberdade

(questionario)

Conceito de

Liberdade:

Existe Nao existe

Alunos que

participaram
Alunos que

assistiram

A partir daqui, podemos tirar duas possiveis conclusdes: que, por convicgdo
prépria, acreditam que ndo existe liberdade / justica nos dias de hoje, ou que, por terem
um contacto acrescido com o tema da escravatura, por exemplo ao longo dos ensaios, e
por estarem mais instruidos e conscientes acerca do seu impacto na atualidade, fruto da
dramatizacdo, concluem, portanto, que hoje a liberdade e a justica ndo reinam como se
idealiza. O que mostra, mais uma vez, a eficacia desta atividade também nos seus

participantes.

A maioria dos casos dos alunos que responderam que nédo existe liberdade (de
ambos os grupos), justificam esta posicdo com argumentos tais como: “existem, ainda

99, <6 99, ¢

hoje milhdes de escravos que ndo tém liberdade”; “ainda nem toda a gente ¢ livre”; “ainda

99, ¢

existem pessoas com mais direitos que outras”; “ainda existem pessoas discriminadas
injustamente”; “se fosse uma sociedade livre e justa, ndo existiria escravatura”?l. Esta
amostra de respostas mencionadas, realca, de novo, o0 impacto da peca de teatro nestes
alunos. Como tal, cria condi¢des favoraveis ao desenvolvimento de seres conscientes e
informados que se pretendem inclusivos, cumprindo-se assim, mais um dos seus maiores

objetivos.

No entanto, os alunos que nomearam que hoje existia liberdade e justica

argumentaram, igualmente, de forma valida, justificando-se da seguinte forma:

21 Cf. Anexo 1
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“considero viver numa sociedade livre e justa, pois tenho direitos e deveres e liberdade
de expressdo”; “sim, pois temos regras ¢ deveres”. E, de facto, tais interpretagdes nédo
estdo incorretas. Aliés, o intuito desta atividade ndo € estruturar na mente dos alunos uma
visdo correta ou incorreta relativamente aos diversos temas abordados, mas sim, estimular
a reflexdo sobre as variadas perspetivas e factos, para que cheguem a sua propria

conclusdo, fruto de um pensamento critico e informado acerca do tema.

Para além da tentativa de sensibilizar os alunos para as questdes de liberdade, da
inclusdo, da escravatura, da justica e da discriminacéo, esta atividade também teve por
objetivo, proporcionar uma reflexdo acerca das diferentes formas de escravatura vividas
na atualidade. Na peca foi retratada uma cena relativa a exploragdo infantil, porém os
alunos (dos dois grupos) referem com frequéncia no questionario, a questdo da
“escravatura digital”, realizadas reflexdes pertinentes e criticas acerca desta perspetiva de
escravatura, retratada na ultima cena. Talvez por ter sido a ultima cena e por espelhar o
quotidiano dos alunos, Ihes tenha consciencializado de forma mais impactante, assim é
possivel verificar este impacte através de algumas das respostas, presentes no quadro

abaixo?:

Quadro VI — Exemplos de respostas dos alunos, remetentes ao conceito de

“Escravatura digital” (Questionario)

Escravatura digital (7° ano):

“Por exemplo, o telemovel, muita gente ¢ dependente dele, no lugar de passar tempo

com a familia, ficam no telemovel.”

“Hoje em dia existe escravatura digital, pois as vezes ndo nos apercebemos, mas ja

passamos varias horas ao telemovel ou tablet.”

“Aprendi que temos de ficar mais longe do telemovel, porque quando pensamos em

mandar mais e mais mensagens perdemos tempo com a familia.”

“Atualmente o ser humano “ama quem o escraviza” pois adora o digital.”

22 Para aceder a totalidade das respostas, conferir o anexo 6.
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“Aprendi que ainda existe escravatura, também que nds achdvamos que tinhamos

liberdade, mas usamos muito o telemoével.”

“A tecnologia faz nos depender dela.”

“As redes sociais podem nos fazer mal e viciar.”

E possivel afirmar que a atividade, na sua generalidade, cumpriu os objetivos
delineados, pois numa sociedade em gue reina uma certa apatia relativamente aos diversos
temas acerca do passado e do presente, e onde cada vez mais existe um pensamento
acritico e uma desinformacéo maior - fruto muitas vezes da midia e da facilidade a que
0s jovens obtém uma certa informacdo, seja ela veridica ou ndo - é necessario, cada vez
mais, chegar aos discentes de forma lGdica e interessante, que permita o0 questionamento
e a reflexdo sobre os assuntos, a partir de informacdao pertinente e fiavel. Pois, na maioria
das vezes, fruto da imaturidade caracteristica da idade, ndo selecionam informacéo nem
distinguem o que é fiavel do que o que ndo é. E € neste tipo de situacdes que se assume
fulcral o papel do professor como guia, que condiciona de forma positiva a vida e 0

pensamento dos seus alunos, e que contribui para um futuro democratico e mais instruido.

5.1.2. Reflexdo individual

A titulo conclusivo, relativamente a atividade 1, irei proceder a uma reflexdo

individual que permite analisar a atividade do ponto de vista do docente.

Como ja mencionado acima, é de ressaltar a eficacia desta atividade e 0 sucesso
no cumprimento dos objetivos associados a mesma. Para mim, enquanto futura professora
de Histdria, forneceu-me ferramentas imprescindiveis. Como € evidente, através do
auxilio de um profissional ao nivel do teatro, tornou a atividade mais eficaz e positiva, ao
aliar a Historia e o Teatro. Havia aspetos a ter em conta que me eram desconhecidos
inicialmente, tais como a forma de redigir a peca. E necessario ter em conta a captagio
do pablico para que suscite entusiasmo e interesse, e neste fator, o colega alertou-me para

didlogos ou monologos que escrevi que poderiam vir a ser mais “aborrecidos” para quem
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nos assistia. Foi um processo continuo de tentativa e erro até que se alcancasse a versao

final da parte escrita que compunha cada cena.

O facto de estar a desenvolver este projeto com uma turma a qual eu ndo lecionava
como professora titular, acabou por se constituir um desafio adicional. Frequentemente
era necessario alertar para certos aspetos ao longo dos ensaios e o0s alunos acabavam por
ter mais em consideracdo os alertas do professor da propria disciplina, o que se revela
relativamente “normal”, dado o maior grau de confianca. Ainda assim, este fator
proporcionou-me um desenvolvimento enquanto docente, pelo facto de que ao longo dos
ensaios houve, cada vez mais, um esfor¢o da minha parte para criar empatia com os alunos
e conseguir maior respeito por parte dos mesmos, assumi-me engquanto docente, mesmo

ndo sendo professora da turma, respeitando sempre o papel do docente titular.

Esta experiéncia acabou por ser bastante rica para todos os envolvidos, mas
principalmente para os alunos que tiveram a oportunidade de participar de uma
aprendizagem téo significativa e ativa como € uma peca de teatro. Certamente esta €
daquelas atividades que ficara na memdria dos alunos, e por isso, é algo que acaba por
adquirir significado. E a prova de que é possivel dinamizar a disciplina de Historia, n&o
centrando apenas as aulas numa metodologia expositiva. Cada vez mais as geracdes atuais
e futuras precisardo de estimulos constantes e diversidade ao nivel das metodologias e
estratégias de ensino. Os alunos lidam diariamente com variados estimulos, e a verdade,
é que o ensino deve acompanhar esta nova forma de viver. Na verdade, 0 ensino e a escola
devem ser um reflexo do mundo real, como afirma Dewey (1916), para que os alunos
estejam cada vez mais aptos a conviver numa sociedade democréatica e que respeita o
outro. As aulas expositivas sdo uma metodologia importante e precisa no decorrer do ano
letivo, porém, € necessario diversificar a forma como a aula é lecionada, para que suscite
um constante interesse pela disciplina. O professor deve assumir o papel de facilitador da
criacdo de diferentes oportunidades de aprendizagem, adequando sempre, as

metodologias e 0s recursos a turma e aos alunos que a compdem.

Relativamente aos discentes, foi possivel desenvolver, através desta peca de
teatro, diversos conceitos primordiais no ambito deste relatorio, tais como o conceito de
escravatura da Epoca Moderna, o conceito de racismo, de discriminacéo, de liberdade, de
exploracdo infantil e de “escravatura digital”. A consolidacao destes conceitos, através de
uma aprendizagem ativa, movimenta os discentes a refletir sobre 0os mesmos e a
questionar diversos momentos da histéria, bem como os problemas da atualidade. Nos
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ensaios, quando a aluna refere que conhece casos de criangcas que sdo escravizadas nas
lojas e nas grandes industrias e identifica tal acontecimento, representado na peca de
teatro, como uma injustica, conduz-se a si e aos colegas a refletir sobre a desigualdade e
sobre a injustica existente no mundo, desenvolvendo-se, por isso, valores democraticos
como a empatia, 0 respeito, a solidariedade e a liberdade. A partir dos quadros
apresentados no ponto anterior, € possivel destacar que os dois grupos de alunos (0s que
representaram e 0s que assistiram a pecga de teatro), compreenderam 0s conceitos e
desenvolveram competéncias ao nivel cognitivo. Ainda compreenderam a pertinéncia do
tema e desenvolveram uma consciéncia historica acerca do passado, em que identificam
as causas histdricas de certos acontecimentos e fendmenos no presente, como € o exemplo

do racismo.

Com toda a certeza, futuramente voltarei a repetir este tipo de estratégia, pois no
meu entender, é algo que funciona com os discentes, permitindo uma aprendizagem de
forma ludica e dindmica. No entanto, é necessario ressaltar certos ajustes que eu faria,
caso a volte a repetir, fornecendo também algumas propostas a professores que desejem

utilizar esta estratégia de ensino, ou até mesmo, esta atividade em especifico.

Futuramente optarei por tornar o conteudo da peca de teatro relativamente mais
leve, isto se for direcionada a uma turma do sétimo ano, como foi o caso. Na minha
perspetiva, depositar tal seriedade e aprofundamento a nivel teérico, deu azo a que 0s
alunos ndo compreendessem o seu impacto e a sua real importancia, dai que seja possivel
verificar que ndo conseguiram reter qualquer aprendizagem (do que consta das respostas
ao questionario), e por isso, isto acaba por dificultar a sensibilizacdo relativamente a
escravatura. As aulas preparatorias para a peca final levaram que, por vezes, os discentes
ridicularizassem o tema, 0 que possivelmente também se deve a sua tenra idade. Da
préxima vez que realizar uma atividade deste cariz, terei em conta a faixa etaria neste
sentido, e possivelmente, quanto menor for a idade dos discentes da turma, mais leveza
estara aliada ao guido. Possivelmente, se o guido fosse escrito de forma que acompanhasse
0s conhecimentos e o nivel cognitivo proprio de alunos do 7° ano, haveria uma maior
consciencializacdo e aprendizagem por parte dos mesmos. No entanto, ndo é algo que eu
consiga afirmar com firmeza, e sim propor-me a testar futuramente. Proponho, portanto,
gue este guido seja utilizado com alunos do Ensino Secundario, ou em certos casos, e se
a turma assumir um perfil mais maturo, estender ao 9° ano. E imprescindivel ter em conta

o perfil da turma para escrever o guido da peca, e talvez por ndo ser uma turma atribuida,
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e por ndo ter um conhecimento consolidado do seu perfil e de cada aluno que a compunha,
tenha proporcionado a que o objetivo de consciencializar para esta questdo ficasse
parcialmente cumprido, e ndo na sua totalidade como expectava. E, por isso, algo a ter

em conta no que respeita a futuros projetos.

5.2. Atividade 2 - O contributo da Guerra Civil Americana para a formacéo

de cidadaos conscientes

Como nota introdutéria, é necessario salientar que esta atividade intitulada: “O
contributo da Guerra Civil Americana para a formacdo de cidaddos conscientes” ¢
composta por varios momentos de aprendizagem. Atendendo a que o 8° ano, no que
respeita aos proprios conteudos programaticos, aprofunda o tema relativo as Descobertas
Maritimas, e por sua vez o tema da escravatura, é certo que seria a turma e o ano letivo
ideal para trabalhar o tema deste Relatorio de Estagio. Apesar do 10° ano também
aprofundar este tema, a verdade é que 0 8° ano é mais propicio a explorar estas questdes
desde o comeco da escravatura da Epoca Moderna até a sua abolicdo, pelos periodos
cronoldgicos abrangidos pelo programa.

Atendendo as aprendizagens essenciais, 0s alunos do 8° ano, relativamente ao
tema da escravatura, devem: “reconhecer a submissao violenta de diversos povos e 0
trafico de seres humanos como uma realidade da expansdo; identificar/aplicar os
conceitos: (...) trafico de escravos; aculturacdo/encontro de culturas; missionagao;
globalizacao” (Ministério da Educacao, 2018 p. 7). Neste sentido, logo de inicio, e apds
a lecionacdo deste contelido programatico, a turma escreveu um texto?, em casa,
intitulado “E se eu fosse um escravo do século XVI?”. Porém, ndo obteve o resultado
pretendido, pois apenas uma pequena percentagem da turma escreveu o texto de acordo
com a sua imaginagao, desenvolvendo valores como a empatia pela condigéo do escravo,
que era 0 meu principal objetivo. A maior parte dos discentes escreveu com base em
ideias retiradas da internet. Posto isto, refleti sobre a forma como poderia chegar a estes
alunos de forma mais eficaz e despertar-lhes para este tema de relevante importancia. Na
verdade, o conceito de Trafico de Escravos a dada altura estava compreendido, dado que

aquando da execucdo do primeiro teste de avaliacdo, todos os alunos, sem excecao,

23 Anexo 2
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responderam corretamente ao conceito, conceito este que foi abordado de forma
expositiva por mim, aula apds aula, através de videos, imagens e curiosidades

interessantes para os alunos.

Propus-me a conhecer melhor a turma, antes de comecar com as atividades mais
ludicas a cerca do tema, para que conseguisse identificar as suas necessidades e interesses.
Tratava-se de uma turma bastante empenhada, que na sua generalidade tinha boas notas,
porém, fui identificando alguns problemas ao nivel social entre os alunos. Surgiam
bastantes conflitos internos, crises de identidade, submissdo de uns colegas perante
outros, competicdo ao nivel das notas, intolerancia e falta de empatia entre colegas. Desta
forma, refleti sobre o melhor mecanismo para aliar a Historia, a escravatura e a cidadania,
para criar um momento dinamico em sala de aula através da histdria, onde os auxiliasse
no seu crescimento pessoal e social enquanto seres inclusivos e democraticos, pois as
préprias aprendizagens essenciais (Ministério da Educacéo, 2018, pp. 3-4) despertam-nos
para o facto de que o aluno deve:

Promover o respeito pela diferenga, reconhecendo e valorizando a diversidade
étnica, ideologica, cultural e sexual; valorizar a dignidade humana e os direitos
humanos, promovendo a diversidade, as interacdes entre diferentes culturas, a

justica, a igualdade e equidade no cumprimento das leis.

Atendendo a este fator, desenvolvi a primeira atividade, planeada para o ultimo
dia de aulas do primeiro semestre, que se baseava na analise de uma linha cronoldgica do
tempo, interativa e digital, desenvolvida por mim. Esta linha incidia no tema da Guerra
Civil Americana e das suas consequéncias até aos dias de hoje, criando condi¢des
propicias ao desenvolvimento de uma consciéncia histdrica, como sugere Pinto (2016).
Este topico ndo se encontra no programa de Historia do 8° ano, porém, é um tema
interessante de dar a conhecer aos alunos pela sua dimenséo historica e cidada. No meu
entendimento, era o tema ideal para o perfil da turma. Através da divisdo entre o Norte
(abolicionista) e o Sul (esclavagista) dos Estados Unidos da América, é possivel explicar
os factos histéricos associados a este acontecimento, explicar as causas € as
consequéncias desta divisao, que perduram até a atualidade, centrando-se numa questédo
esclavagista e numa mentalidade predominantemente racista no que respeita ao passado
historico do Sul do pais. Para alem disto, € possivel analisar o proprio pais na atualidade
relativamente a questes discriminatdrias, como nos sugere Aradjo et al. (2013), e
despertar os alunos para valores como o respeito, a empatia, a tolerdncia e a interajuda.

50



Ou seja, através deste tema, era possivel analisar a historia, dando continuidade ao tema
daescravatura, analisar o presente e a mentalidade norte-americana na questdo do racismo
estrutural, educando para a cidadania e para valores. Desta forma, conseguimos uma
“compreensdo clara das caracteristicas (...) das complexidades da inter-relacdo entre

causa, consequéncia e mudanga nos factos historicos” (Prats, 2006, pp. 198 — 199).

Assim, para criar este recurso®* utilizei a plataforma do padlet, uma plataforma
bastante adequada para a construcdo de uma linha interativa cronoldgica. No que respeita
a sua estrutura, primeiramente foram nomeadas as causas do conflito, os dirigentes de
cada um dos exercitos e as fardas que os caracterizavam. De seguida, procedi a explicacdo
do préprio conflito através de um mapa que localizava os principais focos de conflito
durante a Guerra Civil e as principais batalhas, e por Gltimo relativamente a este tdpico,
sdo explicadas as consequéncias do conflito, tais como a 13% e 14 emendas da
Constituicdo dos Estados Unidos, apontando ainda algumas curiosidades, como é a morte
do presidente Abraham Lincoln. Assim, procedi, de seguida, a forma como a
discriminacdo persistiu na sociedade americana desde a Guerra Civil até a atualidade,
apesar da abolicdo da escravatura e da vitdria da Unido. Sdo abordadas curiosidades
relativas, por exemplo, as leis Black Codes?, as leis Jim Crow?®, é nomeada a organizagéo
Ku Klux Klan?” e a doutrina de 1896 “Separate, but equal®®”. E explicado também, o
papel de dois dos principais ativistas na luta pela igualdade de direitos, o de Martin Luther
King, onde foi possivel analisar o seu discurso “l have a dream” e o papel de Rosa Parks

nesta luta.

Remontando a atualidade, isto é, a ultima década, esta patente nesta linha do
tempo, o papel de Barack Obama, enquanto presidente dos Estados Unidos nesta luta,
alguns protestos e manifestagdes por esta causa, como € o caso do “Black Lives Matter”,
uma mausica de Childish Gambino - “This is America”, que retrata o quotidiano norte-

americano relativamente a esta questdo do racismo, e sao fornecidas também, sugestdes

24 https://padlet.com/sofia00amaral/linha-do-tempo-interativa-
ow1a525sgf2adzcc?fbelid=lwY2xjawG2cVRIeHRUuA2FIbQIXMAABHYed6619cH|P-99JRull-
S5hWGbLVIJjfgfUBWUkrzO1URAJ7foSNSRzDbzw_aem c7NBDktvy3Wxgo2H-TbP9Q

25 Leis que variam de Estado para Estado e que se destinam a regulagdo da populagdo negra nas regides
do Sul dos Estados Unidos da América.

% Langadas em 1955, estas leis exigiam a separacgio entre negros e brancos em locais publicos, como sio
exemplo os autocarros.

2" Movimento dos Estados Unidos que defende correntes reacionistas e extremistas, tais como a
supremacia branca, o nacionalismo branco e a anti-imigragao.

28 Doutrina juridica da lei Constitucional dos Estados Unidos que justificava e permitia a segregacio com
base na etnia.
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do visionamento de filmes e de documentarios, para que os alunos mais interessados no
tema consigam continuar a sua pesquisa. Assim, através deste recurso, utilizado de forma
eficaz em sala de aula, onde os alunos participam na discussdo dos temas e opinam
criticamente sobre a atualidade, é possivel dar o enfoque necessario ao tema, que segundo
Araujo et al. (2013), carece nas escolas. Segundo as autoras, 0s manuais silenciam esta
questdo, e existe um conformismo no combate ao racismo, quer nas escolas quer na
sociedade. Assumindo esta légica de pensamento, cabe ao professor criar recursos
dindmicos que enfatizem esta questdo em sala de aula, bem como criar momentos de
aprendizagem que desenvolvam seres conscientes acerca do tema da discriminagédo
passada e atual. De facto, a escola ndo s6 deve acompanhar a sociedade, como deve,
quando possivel, colmatar as falhas estruturais presentes na mesma, cultivando um futuro

cada vez mais democratico.

Esta estratégia da analise de linhas do tempo interativas, onde sdo integrados
elementos como videos, musicas, textos, fontes histéricas, imagens e afins, revela ser
bastante benéfica para os alunos. Primeiramente, permite uma visdo clara e organizada
dos factos histdricos, bem como a forma como um acontecimento interfere com o outro,
revelando-se por isso, um Gtimo instrumento de estudo em casa. Pelo facto de os
acontecimentos seguirem uma sequéncia logica, é possivel analisar com maior eficacia a
progressdo dos mesmos. A interatividade de que a linha do tempo dispde, permite que 0s
educandos consigam obter diversas funcionalidades e informacbes acerca dos
acontecimentos a partir de videos, imagens e texto, o que possibilita uma aprendizagem
cada vez mais envolvente em torno do discente que consegue, em casa ou na escola,
explorar os conteudos ao seu proprio ritmo de aprendizagem, através dos mdaltiplos
estimulos presentes neste recurso. Para além disto, pelo facto de os acontecimentos
histéricos se seguirem em linha continua e organizada, facilita o processo de
memorizagdo das informacdes pela organizacdo visual, uma técnica bastante eficaz para

muitos estudantes.

O recurso traz também o proposito da interdisciplinaridade, abordando areas como
a historia, a politica, a sociologia e a cidadania, 0 que acaba por enriquecer a
aprendizagem do discente, promovendo uma visdo mais integrada do conhecimento.
Desta forma, dentro ou fora da sala de aula é possivel desenvolver competéncias nos
alunos, a partir deste recurso, tais como: o pensamento e espirito critico, na medida em

que apds o visionamento de cada elemento que integra esta linha, € fomentado o
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pensamento critico sobre os factos historicos e sobre a atualidade, questionando-se as
causas, as consequéncias e a inter-relacdo dos diferentes acontecimentos. Para além disto,
fornece habilidade de pesquisa, pois este é um instrumento que, para além dos alunos
poderem participar da sua execucdo, € um material que pode ser fornecido para estudo

diario, o que faz com que se desenvolvam também competéncias digitais.

Relativamente a componente pedagdgica, € importante que o aluno se depare com
uma nova abordagem aos contetdos e com a forma como a aprendizagem difere aquando
da utilizacdo de diferentes formatos e perspetivas, o que nos leva a refletir sobre o0 uso de
estimulos visuais e auditivos como mais uma ferramenta de dopamina, que em oposi¢éo
ao manual (mais isento dessa reacdo), aproxime os alunos da realidade a que estdo
habituados, pelo contato, por exemplo, com os telemdveis e com os estimulos
proporcionados pelas redes sociais. Além disso, a aplicacdo de uma linha do tempo
interativa a um tema ou capitulo da histéria possibilita a criagdo de uma “aprendizagem
dindmica” (Patten, et al., 2006), em que os alunos sdo convidados a explorar 0 seu

potencial criativo e a refletirem criticamente.

Desta forma, e apds a anélise da linha do tempo em conjunto com os alunos em
sala de aula, partimos para a préxima atividade que compde, de certa forma, um alicerce
a esta. Dado foi realizada na ultima aula do primeiro semestre e de seguida surgia a
interrupcdo letiva do Natal, solicitei aos alunos que vissem o filme Lincoln (2012),
dirigido por Steven Spielberg, durante a interrupgdo letiva, pois iriamos realizar um
trabalho acerca do mesmo, complementando-o com ideias contidas na linha do tempo,

bem como com a matéria lecionada.

A escolha deste filme deve-se a necessidade de consolidacéo e de aprimoramento
relativamente ao tema da Guerra Civil Americana, dado que é um tema bastante complexo
que ndo consta do manual de Historia do 8° ano, como também para experienciar uma
nova metodologia de ensino com os alunos, que € o visionamento de um filme. Este filme
revela variadas potencialidades ao nivel da aprendizagem histdrica, j& que, apesar de ser
romantizado, é baseado em factos reais. Foca-se no esfor¢o de Abraham Lincoln para
aprovar a 132 Emenda, que seria parte integrante da Constituicdo dos Estados Unidos, e
que aboliu a escravatura no pais. Desta forma, oferece aos alunos uma visao detalhada
sobre um momento crucial da historia americana e da luta pelos direitos civis. De certa
forma, também consegue despertar 0 pensamento critico por abordar questdes de
lideranca, de moralidade, de poder e de negociacgéo e das dificuldades de implementacéo
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de mudancas profundas ao nivel social, topicos que geram discussfes individuais e
coletivas, incentivando os alunos a refletir sobre questdes étnicas e politicas. Por falar em
questdes politicas, tem a riqueza de fornecer informac6es aos educandos sobre 0 processo
legislativo, sobre as manobras existentes na politica (uma informacao pertinente e atual),
e as aliancas e compromissos existentes para aprovar uma legislacdo que tem o poder de
mudar o pais. Isto leva o discente a refletir sobre a importancia da participagédo politica,
um tépico de enorme pertinéncia de ser abordado nas escolas nos dias que correm. Por
este conjunto de vantagens aqui nomeadas, considerei que este filme, apesar da sua
complexidade, era uma mais-valia na aprendizagem e na consolidacdo dos

conhecimentos.

O filme néo foi visionado em contexto de sala de aula pela reduzida carga horéria
atribuida a disciplina de Histdria pela escola. Assim, dediquei uma aula completa a analise
da linha do tempo, algo que, no meu entender, deveria ser realizado em sala de aula com
os alunos, pela sua complexidade e por ser um contetdo historico completamente novo
para estes discentes. Assim, 0s alunos conseguiriam assistir ao filme através de casa
durante as duas semanas de férias, no dia e hora que Ihes fosse oportuno. Para além disto,
poderiam passar atras caso ndo percebessem a sequéncia / encadeamento do préprio filme
ou vé-lo novamente pois, forneci o link de uma plataforma para que tivessem acesso ao
mesmo a quantidade de vezes que lhes fosse pertinente. A forma de certificacdo de que
realmente visualizaram o filme, foi através da realizacdo do trabalho final, que diz
respeito a ultima atividade desta sequéncia, em que cada grupo ficou encarregue de
trabalhar uma parte do filme e analisa-la historicamente. Nao propus que 0S grupos
analisassem o filme por inteiro, pois poderia ficar repetitivo na hora da apresentacdo dos
trabalhos, porém, alertei para o facto de que todos os membros teriam de visualizar o
filme completo, para que melhor compreendessem a parte que iriam analisar, pois nas

apresentacdes, iriam ser colocadas questdes sobre todas as partes do filme.

Este conjunto de atividades finalizaram o semestre, sendo que no dia 14 de
dezembro analisamos a Guerra Civil e as suas consequéncias através da linha do tempo
mencionada acima, nas férias os alunos visualizaram o filme proposto, no dia 4 de janeiro
a aula ficou reservada ao esclarecimento de davidas acerca do filme. Nas aulas seguintes,
houve espaco para um teste de avaliagéo final e para as apresentac6es dos trabalhos. Os
trabalhos foram avaliados atendendo a pertinéncia do contetudo, bem como pela qualidade
da anélise realizada no que respeita a parte do filme atribuida a cada grupo. Foi
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igualmente avaliada a capacidade de relacionar os factos historicos apresentados no filme
com o contexto em que ocorrem, explicando fendmenos como a Guerra Civil e a
escravatura. Para além disto, foi considerada também, a forma como os alunos
estabeleceram conexdes entre o passado historico e o presente. Adicionalmente, foram
avaliadas competéncias como a colaboracédo entre os membros, observada durante a aula
destinada a realizacdo dos trabalhos, e a comunicacéo oral, avaliada de forma formativa,
uma vez que a avaliacdo sumativa desta competéncia apenas ocorria no segundo semestre,

de acordo com as diretrizes da escola.

Os meus comentérios relativamente aos trabalhos realizados foram, portanto,
neste sentido, de apontar o que estava completo e pertinente ao longo do trabalho, bem
como da apresentacao de cada qual, e 0 que se encontrava incompleto e que poderia ter
sido realizado de forma diferente. Porém, dei principal enfoque a conselhos para o futuro
e para proximas apresentacdes, por exemplo ao nivel da apresentacdo dos slides, da
quantidade de informacé&o presente nos dispositivos, no tom de voz e forma de comunicar
para um publico, o que, para alunos do oitavo ano e para a exigéncia dos trabalhos, estava

relativamente bem, atendendo ao facto de ser um trabalho inicial.

Em suma, é necessario ressaltar, como docente de Historia, a importancia extrema
e estruturante da analise de filmes dentro e fora da sala de aula. E fornecida aos alunos a
hipbtese de visualizarem os acontecimentos historicos, procurando atingir também o fator
emocional, levando-o a viver dentro do préprio cenario histérico para que o mesmo reflita
para si ou procure discutir com o0s colegas o que experienciou do filme. Os eventos
acabam por se tornar mais tangiveis e compreensiveis por parte de uma crianga ou jovem,
tornando-se, por todas estas questdes, algo mais cativante do que uma simples “aula-
conferéncia” ou até mesmo do que a leitura de um livro acerca do tema em questdo. Os
filmes ajudam na reflexdo critica de cada discente relativamente ao facto historico,
podendo comparar com a sua prépria realidade ou até mesmo identificar o que é real e 0
que é ficticio. Isto ajuda-os a analisar as varias perspetivas na histéria e como as mesmas
podem levar a diferentes interpretacGes. De facto, estudiosos ressaltam a importancia
desta estratégia como um método eficaz de ensino e de aprendizagem, como é exemplo
Napolitano (2003), que desenvolve um trabalho sobre como usar o cinema na sala de aula.
O autor pretende que os filmes possam ser incluidos nas componentes curriculares e nos

programas, como projetos de trabalho escolar “tendo em vista melhorar os aspetos
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didaticos relativamente a didatica mais tradicional centrada no discurso do professor”.

(Cachadinha, 2023, p.36)

5.2.1. Andlise dos Resultados

Na sequéncia desta atividade foram aferidos os resultados através da observagéo
direta, de anota¢des no diario de bordo dos trabalhos realizados pelos alunos e por meio
de questionarios?® realizados aos discentes que foram alvo destas atividades, analisados a

luz do quadro de categorias®® por mim elaborado.

De facto, uma das minhas maiores preocupa¢fes ao longo da minha pratica
enquanto docente, € ndo sO dar a conhecer formas interativas e imersivas de
aprendizagem, como também fornecer experiéncias e momentos em que os alunos
disfrutem e tenham gosto em participar. De facto, é importante que o professor reflita e
analise as formas e estratégias a utilizar em sala de aula, para que se consiga melhor
adapta-las também aos gostos e interesses dos alunos. Ainda que néo seja possivel, muitas
das vezes, agradar a todos os discentes que compde a turma, a verdade é que proporcionar
uma atividade que tenha um valor significativo para uma grande parte dos alunos, ja faz
com que esta grande parte se sinta mais motivada para a proxima atividade, bem como
para a disciplina. Prova-se assim, que é possivel aprender historia de uma forma ludica,
interessante e significativa, ao invés de optarmos por metodologias apenas expositivas.
Desta forma, foi possivel, através dos questionarios e de anotacdes realizadas por mim,
perceber qual o método de ensino que os alunos gostaram mais de aprender, acerca do

tema.

A questdo realizada no questionario: “gostaste de trabalhar o tema da escravatura
através dos videos, da linha do tempo interativa e do visionamento do filme?” - todos os
alunos da turma responderam que “sim”3!, sem excecdo. No entanto, consegui aferir, ao
longo do questionario, qual das trés estratégias foi ao encontro dos seus gostos e interesses
dos alunos e qual a que proporcionou uma aprendizagem mais eficaz, como é apresentado

no quadro abaixo.

2 Cf. Anexo 18
30 Cf Anexos 1 a8
31 Cf. Anexo 18
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Quadro VII — Numero de respostas relativamente as estratégias de ensino no estudo

da Escravatura e da Guerra Civil Americana (questionario)

Estratégias de Linha do tempo
Videos
ensino: interativa

Estratégia que

mais gostei

Estratégia com

que mais aprendi

E possivel aferir que nem todos os alunos gostaram mais do método/estratégia de
ensino, com a qual mais aprenderam, 0 que meu ver, € bastante positivo, pois conseguem
fazer uma distin¢do - como é o exemplo de um aluno que responde da seguinte forma:
“gostei mais do filme, porque conseguimos aprender de uma forma divertida, mas
consegui estudar e aprender mais pela linha do tempo interativa”. O facto de realizarem
esta distin¢do entre o método que mais gostaram e o que se revelou mais eficaz ao nivel
da aprendizagem, mostra o real impacto deste conjunto de atividades aliadas a tecnologia.

Pois, permitem aos alunos senti-las de forma diferente e retirar diferentes aprendizagens.

Desta forma, € possivel realcar que a maioria dos alunos preferiu o visionamento
do filme Lincoln, como estratégia de aprendizagem, apresentando justificacfes tais como:
“dos trés métodos, o que gostei mais foi do filme, e foi com este que mais aprendi, uma
vez que através dos filmes € possivel, muitas vezes, vermos como foram as coisas no
passado, sem apenas lermos, mas visualizarmos também”; “eu gostei mais do filme,
chamou-me mais a atengdo, apesar de ser mais dificil de o compreender”; “o que gostei
mais foi o visionamento do filme, pois tinha um trabalho envolvido a este, entdo tinhamos
de prestar mais atengo, assim aprendendo mais.”*? S30 diversas as respostas e opinides
relativamente ao visionamento do filme, porém, através desta pequena amostra de
respostas € possivel concluir que o filme, realmente teve um impacto significativo na
turma e proporcionou uma aprendizagem eloquente, dado que foi 0 mais votado dos trés
métodos de ensino. Captou a atencdo dos alunos, ora por gosto pessoal de cada qual, ora

porque havia um trabalho envolvido nesta atividade, como salienta o Gltimo discente. E

32 Para ter acesso a totalidade das respostas, conferir o anexo 18
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importante ressaltar este aspeto, pois, como diz o préprio aluno, este fator fez com que se
sentissem na obrigacdo de estar atentos aos factos histéricos, o que me leva a concluir,
que se ndo houvesse uma tarefa associada ao filme, provavelmente seria menos
impactante e teria um resultado menos eficiente. Dai que seja importante que o aluno
perceba que estard sempre a ser avaliado, ora por um trabalho, ora por um comentario

escrito ou oral, por exemplo.

E necesséaria esta finalizacdo quando se trata de atividades deste cariz, como € o
exemplo dos filmes, das visitas de estudo, ou da analise de textos e imagens. Para além
de consolidar o que o aluno aprendeu no passado, ajuda-o a compreender 0s
acontecimentos historicos, as causas e consequéncias, e fa-lo ter mais atengéo ao recurso
didatico. O que ocorre frequentemente na auséncia de um momento de avaliacdo, é que a
maioria dos discentes que ndo demonstra um interesse pela disciplina, tende a encarar
este tipo de atividades como uma oportunidade para se desviar da atengéo e fazer uma
“pausa”. Assim, ndo aproveitam a atividade conforme as espectativas do professor,

tornando-se, por isso, um aspeto a considerar pela classe docente.

A linha do tempo interativa também foi ao encontro das espectativas, pois
considero que este era o recurso que melhor aprendizagem poderia fornecer aos alunos.
Pelo facto de ter sido apresentada em sala de aula, fez com que houvesse a oportunidade
de explicar as vezes que fossem necessarias e dar a conhecer a turma os factos historicos,
0 que ndo era possivel com o visionamento do filme, por ndo ser uma atividade de aula.
Assim, isto refletiu-se nas respostas ao questionario, pois para além da linha ser o segundo
método mais votado, relativamente ao gosto e interesse dos alunos, foi o método que

ressaltou ser mais eficaz ao nivel da aprendizagem.

Os alunos justificam esta tomada de posi¢cdo com as seguintes afirmacdes de que
sdo exemplo: “eu gostei mais da linha interativa, pois na minha perspetiva, aprende-se
melhor os contetidos™; “eu gostei e aprendi mais com a linha do tempo, porque explica
com algum detalhe, a informac¢do™; “gostei mais da linha do tempo, porque nos permitia
ter uma nocdo temporal dos acontecimentos e a sua ordem cronologica”. As restantes
respostas, Va0 ao encontro, na sua maioria, destas explicacdes®. E interessante ver, que
ao contrario do que aconteceu com o filme, esta atividade ndo tinha um trabalho final para

que os alunos demonstrassem o seu conhecimento. Na verdade, sugeri que dispusessem

33 Cf. Anexo 18
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da linha do tempo aquando da execucdo do trabalho sobre o filme, para que integrassem
0 contexto dos acontecimentos retratados no filme. Por isso, de certa forma, havia um
meio de consolidacdo, porém, ndo de forma téo explicita. Para além de ser o método que
os alunos consideram que mais aprenderam, devo dizer que partilho inteiramente desta
opinido. Pela imersividade detetada ao longo da aula, pelos variados estimulos visuais e
auditivos, por aliar a tecnologia a aula dita “tradicional” expositiva e por estimular os
alunos a consciéncia critica reflexiva acerca da escravatura e do seu impacto atual. Esta
ponte, que é algo que o filme sé por si ndo nos apresenta, funcionou de forma bastante
positiva com a turma. Pois, quando se compreende o passado historico e a sua influéncia
na conduta, na vida e na sociedade do presente, é entendida a real fungdo da historia, o
que se revela enriquecedor para os discentes e para os professores. Faz com que o0s alunos
se interessem pelos conteddos de forma mais imersiva, tornando-se desta forma, uma
aprendizagem que educa historicamente por auxiliar a “formularem questdes
investigativas e hipodteses explicativas acerca do passado” (Barca, et al., 2015, p.69). O
ensino torna-se cativante, segundo Dewey (1916), quando abordamos questdes proximas
a vida e ao quotidiano do discente. Com isto, ndo alego que se favoreca o presente ao
passado quando estamos perante a disciplina de Historia, pelo contrario, penso que seria
um atentado a propria disciplina e a educacdo/formacdo destes alunos. Os factos
historicos devem compor o recurso didatico ou exposi¢do na sua generalidade, e sempre
que possivel, numa pequena parcela, seria interessante aproximarmo-nos da realidade dos

alunos, para que os incentive e forneca informacao valida e fiavel acerca do mundo atual.

E necessario salientar que o filme também foi uma oOtima estratégia de
aprendizagem, e é possivel aferir isto mesmo aquando das apresentacdes e entrega dos
trabalhos. Apesar de os alunos terem notado uma certa dificuldade na interpretacdo do
filme, que ora por ajuda dos préprios familiares, ora pela minha ajuda, acabou por ser um
obstaculo ultrapassado, a verdade é que realizaram uma étima analise do filme detalhando
0s acontecimentos e explicando as causas dos mesmos aos colegas. A certa altura, parecia
uma conversa de recreio entre os alunos, que ndo é de todo a forma mais digna de se

realizar uma apresentacdo, mas que mostrou o quao resultante foi esta aprendizagem.

No questionario, deparamo-nos com a estratégia dos “videos”, que optei por
colocar como opgdo, ainda que ndo sejam videos relacionados com a Guerra Civil, mas
sim com a escravatura. Trata-se de uma estratégia que utilizei em sala de aula para

sensibilizar os alunos relativamente ao tema, na altura em que lecionava a tematica dos
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descobrimentos. Notei em aula que obteve um certo impacto, e como tal, coloquei como
opcdo no questionario. Considero relativamente normal o ndmero de respostas
relativamente a esta estratégia, como é possivel conferir no quadro VI, pois foi a menos

elucidativa das trés, tornando-se, por isso, a menos significativa.

Como ¢é sabido, o tema da escravatura, ao longo deste processo, nunca foi visto
como um s0, o proposito é alia-lo, sempre que possivel, a cidadania e ao fomento de uma
consciéncia critica e reflexiva por parte dos alunos, quer aos factos histéricos, quer aos
atuais. Desta forma, ao longo do questionario realizado a turma, aferi a forma como estes
recursos os consciencializaram ou ndo para o tema da escravatura, da liberdade, da
discriminagdo e racismo, bem como direitos humanos. Quer o filme, quer a linha do
tempo interativa tinham o proposito de fomentar o espirito critico, que vem a ser motor
de um crescimento individual ao nivel cognitivo, tornando esta atividade e a escola

“indissociavel da vida” (Organizacdo das Na¢des Unidas, 2021, p. 113).

Quadro VIII - Namero de respostas dos alunos em relacéo a existéncia de liberdade

na atualidade (questionario)

Liberdade: N° de respostas:

Nao existe

Existe em parte

Quadro IX - Nimero de respostas dos alunos em relacdo a concecéo de liberdade

(questionario)

Concecao de liberdade N° de respostas:

Capacidade de escolha 4
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Libertinagem 4

Elemento constitutivo da pessoa

humana

Ter direitos Humanos 11

O conceito de liberdade, para além de ser um conceito complexo e sujeito a
interpretacdes e perspetivas, € relativamente dificil de definir, até para individuos de
idades mais avangadas. Ainda assim, desafiei os alunos a dar o seu parecer relativamente
a esta questdo. Ao longo das aulas, bem como destas atividades, este conceito foi
desenvolvido através da analise da sua evolucdo ao longo dos periodos da historia. O
objetivo foi dar a conhecer o caminho longo percorrido, neste caso pelo escravo, até a
concecdo do que hoje conhecemos como liberdade, um direito inviolavel, patente na
Declaragdo dos Direitos Humanos, que defende a individualidade de cada qual, e a

capacidade de agir por si mesmo.

E possivel verificar que grande parte da turma alega que existe liberdade na
atualidade, ainda que esta ndo se verifique em todas as situagdes do dia a dia. Estes alunos
apresentam justificacdes para esta tomada de posicdo tais como: “considero que hoje
vivemos numa sociedade livre porque vivemos numa democracia com direitos e
regalias”; “Sim, a maioria das pessoas podem expressar-se sem serem prejudicadas por
18s0”’; “sim, mas ndo a 100%, pois cada vez mais temos uma sociedade dependente de
certas coisas, 0 que faz com que ndo sejamos totalmente livres.”3* De facto, a analise da
linha do tempo interativa, que abrange o passado relativo ao tema da escravatura e as
questBes da discriminacdo atual nos Estados Unidos, permite perceber que as raizes
histéricas da opressao ainda persistem de certa forma na atualidade. Isto pode ter levado
a que nove alunos tenham respondido “existe em parte” — pois reconhecem que, embora
formalmente a escravatura tenha sido abolida por lei e os direitos humanos sejam
garantidos, as barreiras sociais e as desigualdades existentes limitam a liberdade plena.

Para além disto, foram discutidas em aula, com a turma, as questdes da escravatura atual,

34 Cf. Anexo 2
61



sejam elas a exploragéo infantil nos diferentes continentes, o trafico humano, ou até a

“escravatura digital”*®, 0 que pode ter motivado também os alunos a este tipo de resposta.

Analisando as respostas ao questionario, também existe uma parte da turma que
considera existir liberdade na sua plenitude. De facto, estes alunos conheceram, de forma
aprofundada através das aulas, o que é a falta da mesma, através de um passado
intolerante, que ndo respeita a diferenca e que escravizava seres humanos inocentes e
inofensivos. Desta forma, ganharam uma certa consciéncia do que é nao ser livre,
valorizando as conquistas da humanidade ao nivel dos direitos humanos, que gozamos
enquanto seres do século XXI. Para além disto, dado o conhecimento geral bastante amplo
que caracteriza a turma, alguns dos seus elementos tém presente o facto de que estas
liberdades e direitos individuais ndo se aplicam em todas as partes do mundo, dai que
valorizem a liberdade existente na sociedade em que vivem, como € o exemplo do aluno
que redige a seguinte resposta: “Mais ou menos, sendo que ainda existem paises que
sofrem opressao, ndo dando o direito a liberdade, como por exemplo a Coreia do Norte.”.
O proprio filme Lincoln destaca um momento crucial em que a luta pela aboli¢do da
escravatura foi essencial para redefinir o conceito de liberdade no pais e alterar a
Constituicdo. Assim, consciencializa para a questdo de que a liberdade é um direito

conquistado por meio de diversos sacrificios e lutas humanas.

Parte dos alunos assume que ter liberdade é gozar de um direito humano
estipulado por lei, ou entdo que € a possibilidade de viver numa sociedade que nos permite
ter acesso a este direito, 0 que por sua vez, faz total sentido com os contetdos abordados
em aula. Quando foi analisada a condicdo do escravo da Epoca Moderna, é certo que
estamos perante um ser sem quaisquer direitos e liberdades, um ser dependente, desigual
perante a lei, sem condicBes de trabalho e de higiene, sem direito a familia, e sem
garantias.

Para além disto, podemos aferir que muitas das respostas fornecidas pelos alunos
alegam que ser livre €: “ndo estar preso a nada”; ou “ndo ser dependente de algo”; ou
“ndo ser obrigado a nada”. A verdade é que estas respostas podem remeter & questdo da
libertinagem, pois as obrigacOes e deveres sdo parte da vida do ser humano, para que haja
um convivio democratico em sociedade. Porém, esta forma de conceber a liberdade, pode

refletir o quéo presente tém a figura do escravo, como alguem obrigado a realizar tarefas,

3 Cf. Anexo 7
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preso a sua condicdo e dependente da pessoa gque o detinha em sua posse. No entanto, a
turma, na sua maioria, reconhece a liberdade como um ato de respeito pelo outro, dai que

seja uma minoria a considerar o conceito como um ato de libertinagem.

Existem elementos a considerar liberdade como um elemento constitutivo da
identidade pessoal. Contudo, é compreensivel que a maioria ndo associe a liberdade como
uma parte intrinseca do ser humano. Individuos de 13/14 anos, em fase de adolescéncia,
recorrentemente nao assumem perante os colegas determinados gostos ou formas de ser.
Encontrando-se num processo continuo de autodescoberta caracteristica da idade, muitos
sentem receio da desaprovacdo alheia em relacdo aquilo que realmente sdo ou pretendem
ser. Este fator reflete-se, naturalmente, nas suas respostas, assim como na forma de agir.
Esta turma, em particular, destacava-se pela sua diversidade em termos de gostos, status
dentro e fora da escola, diferentes orientacGes sexuais e mentalidades distintas, o que
ocasionalmente resultava em episddios de bullying, que eram detetados e resolvidos
prontamente pelo Conselho de Turma, destacando-se o papel ativo da Diretora de Turma.
O tema da liberdade revelou-se propicio para esse tipo de reflexdo por parte dos alunos,
permitindo-lhes expressar a sua concec¢do de liberdade com base nas suas experiéncias e
crencas pessoais. Este contexto originou um trabalho mais profundo da minha parte com
a turma, numa tentativa de fomentar o respeito muatuo entre colegas, um processo

desenvolvido no decorrer do ano letivo.

A concecéo de escravatura foi trabalhada ao longo do primeiro semestre, pelas
Descobertas Maritimas e pelo trafico humano a que estdo associadas, pela Guerra Civil
dos Estados Unidos da Ameérica e pela sua abolicdo. Ou seja, esta turma devera ter uma
noc¢ao solida do conceito. Porém, relativamente a sua existéncia ou nao na atualidade, sob

diversas formas e perspetivas, aqui ja teremos visdes distintas.

Quadro X — Numero de respostas relativamente a concegédo de Escravatura
(questionario)
N° de respostas no N° de respostas nos

Concecao de Escravatura:
questionario: textos Iniciais

Subjugac¢io do ser humano
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Viola¢ao dos Direitos

3 0
Humanos
Inferiorizacao étnica do ser
6 0
humano
Auséncia de autonomia
0 0

moral

Como ja mencionado, os alunos inicialmente realizaram um texto cujo titulo era,
“E se eu fosse um escravo do seculo XV1?”. De facto, é possivel aferir, através do quadro
X, gue os alunos consideraram o escravo como alguém subjugado pela sua condi¢do. No
entanto, apos a realizagdo das atividades, a maior parte da turma considera que ser escravo
na época dos descobrimentos € subjugar o ser humano pelas suas caracteristicas fisicas e
étnicas. O que por sua vez, faz com que o escravo ndo seja um ser livre nem seja dotado
de direitos humanos. Ou seja, no fundo, passam a reconhecer no escravo um ser inferior
devido as suas caracteristicas fisicas e um ser desprovido de direitos, algo que néo era

reconhecido inicialmente, detetando-se por isso, uma evolugé&o.

Ainda assim, através das respostas dos alunos®, é possivel observar que nenhum
considera o escravo como um ser desprovido de autonomia moral, uma percegdo que
reflete, em certa medida, um pensamento caracteristico do estagio de desenvolvimento
moral em que se encontram. Na linha de reflexdo da teoria de Kohlberg (2002), o
individuo que vé o escravo meramente como alguém que esta subjugado, o foco esta no
papel social que é imposto a figura do escravo: alguém que € forcado a obedecer sem
liberdade ou poder de escolha. Esta perspetiva reflete uma visdo do mundo onde o
individuo é reconhecido pela posicdo que ocupa na sociedade e ndo em termos da
dignidade enquanto pessoa e autonomia moral. O aluno reconhece a subjugacéo fisica e
social do escravo, mas ainda ndo atingiu o ponto de reflexdo moral em que compreende
que a escravatura ndo sé priva alguém da liberdade fisica, mas também da capacidade de
tomar decisdes autonomas e conscientes. O estagio 4 definido por Kohlberg (2002) reflete
esta tendéncia, de reconhecer a pessoa pela sua funcdo social e de depositar mais
importancia na manutencdo de uma estrutura de autoridade, sem questionar as injusticas

inerentes a este sistema.

36 Cf. Anexo 2
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Esta é a turma que mais relaciona, no questionario, a figura do escravo a sua
condicdo étnica, das trés turmas que realizei as atividades de estigio. E um facto
facilmente explicavel, dado que os contetdos programaticos do 7° e do 10° ano integram
a Antiguidade Classica, ou seja, estes alunos tém presente uma outra concec¢éo de ver o
escravo e ndo apenas o escravo da Epoca Moderna, predominantemente caracterizado
pela populacdo provinda do continente africano. Para além deste fator, a linha do tempo
interativa proporcionou uma visdo relativamente ampla e significativa das questdes
relativas ao racismo e da condicdo do negro, desde o seu passado historico a atualidade,
servindo a disciplina de Histéria como “instrumento para ajudar a valorizar o outro”
(Prats, 2011, p. 15). Desta forma, esta ligacéo a etnia que tanto nos apresentam os alunos
do 8° ano, comparativamente aos restantes, € um tanto vélida tendo em conta as
abordagens em sala de aula. Alguns alunos referem que foi a partir do filme que
aprenderam factos histdricos®, relacionados com esta questdo, como é o exemplo do
seguinte comentario: “ndo tinha ideia de que soldados de diferentes cores recebiam

salarios diferentes.”

Desta forma, e com os conceitos primordiais a ter em conta, partimos para a
questdo da discriminacdo, uma questdo novamente bastante complexa. Ainda assim, a
partir da linha do tempo analisada em sala de aula, e dos trabalhos realizados pelos alunos,
a generalidade da turma reconhece a existéncia de uma relacdo existente entre a condi¢édo
do escravo na Epoca Moderna e a discriminacdo e racismo, ainda hoje existentes na
sociedade. Apenas um aluno considerou que no existia relacio entre ambos.3® E notdria
a ligacdo que os alunos assumem entre o passado histérico e o presente, e por isso,
mostram-se conscientes quando reconhecem e identificam que situacdes do passado
provocam consequéncias no futuro, ou seja, na atualidade. Esta é uma aprendizagem
importante, no &mbito da histéria e da cidadania, pois reconhecem as probleméticas
associadas ao seu dia a dia e compreendem o facto de que as suas proprias acdes um dia
irdo condicionar a vida das geragdes futuras. Compreendem também que a histéria das
mentalidades é algo que permanece geracao sob geracdo e que a mudanca so surge apos
décadas, ou até mesmo séculos, de luta constante. Através deste tipo de atividade, que
coloca o aluno a refletir, criamos uma sociedade que se pretende ser inclusiva, tolerante,

reflexiva e empatica, indo ao encontro da vida em democracia atraves de uma educagédo

87 Cf. Anexos 5¢ 8
38 Cf. Anexo 3
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democratica. Pois, leva os alunos a “criarem formas de orienta¢dao pessoal no tempo, em
abordagens mais ou menos elaboradas historicamente” (Barca & Alves, 2016, p. 23).
Desta forma, e como mostra o quadro XI, foi possivel através da sensibilizacdo em relacéo
ao tema da discriminacdo, desenvolver competéncias e valores democraticos, que

refletem sobre o passado e problematizam as questdes atuais.

Quadro XI — Exemplos de respostas que evidenciam o desenvolvimento de

competéncias e da consciéncia critica acerca da discriminacao (questionario)

Competéncias: Respostas:

“Atualmente ainda se observa muita
discriminacdo infelizmente e podera ser
devido a Epoca Moderna.”

Reflexivas “Ainda existe discriminagdo, seja com
pessoas de  orientagdes  sexuais
diferentes, com pessoas de cor de pele
diferente, ou com pessoas de outros
paises.”

“As pessoas hoje em dia ndo respeitam

Respeito os outros e dizem o que pensam sem

pensar se ird magoar alguém.”

Através da linha do tempo interativa e do visionamento do filme, verificou-se
possivel dar a conhecer aos alunos um topico da Historia que ndo é referido nas
aprendizagens essenciais e no programa da disciplina, a Guerra Civil dos Estados Unidos.
Arrisco-me a dizer que é percetivel a escolha da abordagem de outros momentos e
acontecimentos historicos, em detrimento deste, por ndo ser um facto que tenha um
impacto direto na historia de Portugal, ou até mesmo na historia europeia. Porém, perante
0 tema deste Relatério de Estagio, pela necessidade de desenvolver este tema com 0s
alunos, considerei algo pertinente e necessario de se abordar em sala de aula com esta
turma. Desta forma, e como € verificavel, a prépria Guerra Civil resultou como sendo

uma das maiores aprendizagens deste conjunto de atividades®.

As leis Jim Crow*® também sdo outro facto histdrico, associado & histdria dos

Estados Unidos, relacionadas com o topico da discriminagéo e do racismo presentes no

39 Cf. Anexo 7
40 Cf. Anexo 6
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recurso da linha do tempo interativa. Foram pouco mencionadas como novas
aprendizagens pelos discentes, porém, trata-se de uma legislacao, o que acaba por néo ter
0 mesmo impacto do que, por exemplo, a propria Guerra Civil e a figura de Lincoln, t&o
mencionadas ao longo do questionario*': “Nio sabia que Lincoln tinha sido tdo
importante para a Historia dos Estados Unidos da América e também aprendi muitas
coisas sobre a discriminagdo”- este € um exemplo que mostra a eficacia da atividade e o
desenvolvimento destes alunos enquanto seres informados, que se encontram num
“processo de construgdo de significado do passado”. (Barca et al., 2016, p. 23) Pois, s6 a

atribuicdo de significado permite a apropriacdo do conhecimento.

Por fim, outra aprendizagem também frequentemente referida pelos alunos foi a
“escravatura digital”*> como ja mencionado. Ora, é curioso, pelo simples facto de que
este topico nao foi abordado atraves da linha temporal ou através do filme, mas sim por
mim, através de uma conversa com o0s alunos apds a lecionacao da escravatura. Propus-
Ihes refletir sobre as formas de escravatura existentes na atualidade e naturalmente, 0s
alunos abordaram questdes relacionadas ao trafico humano/infantil, exploracéo laboral e
a condicdo da mulher, apresentando ainda exemplos de paises em que se assiste a um
maior atentado aos direitos humanos na atualidade. Dai que me surja a seguinte questdo
em sala de aula: “E vocés, serda que sdo escravos de algo ou de alguém? Sentem-se
dependentes de algo?” Ao que os alunos me respondem com questdes ligadas a sociedade,
como por exemplo, ao facto de se vincularem a uma forma de vestir, a um modo de ser,
de estar e de agir em sociedade, pré-concebido, respostas igualmente validas e dignas.
Porém, respostas que revelam, segundo os estagios definidos por Kohlberg (2002), que
estes alunos possivelmente estariam num nivel de desenvolvimento moral que consta do
estagio 3. Neste estagio, sdo valorizadas as expectativas e opinides de figuras sociais
significativas — amigos, familiares ou a comunidade em geral — como guia para as suas
decisdes morais. O foco central é a busca pela aceitagdo e aprovacdo do outro. Os alunos
relacionam a moralidade com a manutencéo das boas relagfes e com a conformidade com

0 que € considerado socialmente desejavel.

Neste sentido, e para desenvolver os discentes moralmente, entrei com a questéo
da tecnologia, onde consegui um dialogo aberto com os alunos, e uma discussdo entre 0s

seus membros pela forma como a tecnologia condiciona, molda e influéncia o nosso dia

41 Cf. Anexo 8
42 Cf. Anexo 6
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a dia. A verdade é que uma simples conversa despertou os alunos para esta questao de tal
forma, que foi mencionada diversas vezes de forma significativa no questionario®. Um
aluno que reconhece que ha uma dependéncia em relacdo as tecnologias demonstra um
nivel de pensamento critico sobre a sociedade e as influéncias externas no comportamento
humano. Isso prop8e que ja esteja a transitar entre os estagios 4 e 5. Desta forma, foi
possivel criar condi¢Bes favoraveis ao desenvolvimento moral dos alunos neste aspeto,
auxiliando-os na analisar critica da questdo da escravatura sob variadas perspetivas, na
tentativa de permitir o desenvolvimento de uma autonomia moral através da

consciencializacao.

Realmente, notei nesta turma, alguma dependéncia face a tecnologia, que acabei
por tentar colmatar ao longo do ano. Nem sempre foi facil, dado que o préprio manual da
disciplina era digital. Os alunos distraiam-se bastante com o facto de terem na sua posse
um computador, dando azo a que o utilizassem para outras funcionalidades que néo a de
consultar o manual. Coloca-se a questdo, serd que 0s problemas sociais que caracterizam
a turma podem estar relacionados com a sua dependéncia face ao digital e as redes
sociais? A verdade, é que na maioria das vezes os jovens ndo fazem ideia do quanto a
internet os manipula, molda e influéncia nestas idades. E espero, como docente, ter
contribuido neste sentido, desenvolvendo competéncias propicias a que se tornem seres

ndo s6 mais informados, mas também respeitosos, tolerantes e inclusivos.

5.2.2. Reflexdo Individual

Primeiramente, € necessario realcar o facto de que apesar desta atividade néo ter
tido a dimensé&o da atividade 1, por ndo abranger a comunidade escolar como a primeira,
surtiu tdo ou mais efeito. Foi uma atividade realizada apenas no espaco de sala de aula, e
para os alunos que compunham a turma, e isto fez com que se conseguisse atender de
forma mais eficaz as necessidades e interesses de cada qual, dispondo do meu tempo para

dividas e interesses dos discentes neste sentido.

Na minha perspetiva, entre o conjunto de atividades realizadas, a que teve maior

impacto foi a linha do tempo interativa. Acredito que isto se deva a forma como foi

43 Cf. Anexos 6 ¢ 18
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elaborada e apresentada aos alunos. Este recurso, para além de oferecer diversos
estimulos visuais e auditivos, incluia uma musica adequada ao tema, que despertou um
interesse adicional nos alunos, ao ponto de a cantarem durante o intervalo. Este momento
de aprendizagem memoravel permitiu que associassem a mdsica ao conhecimento
contido na linha do tempo. Além disso, por incluir um QR Code, que proporcionava o
acesso a um mapa interativo, por incluir videos, sugestdes de filmes e referéncias a figuras
conhecidas pelos alunos, como séo exemplo, Barack Obama e Donald Trump, contribuiu
para a imersdo dos discentes na atividade. Essa interatividade motivou-os a pedir a
palavra para partilhar experiéncias pessoais relacionadas ao tema. Ganharam empatia pela
histéria e um sentimento crescente de luta pelo combate a discriminacdo atual,
cumprindo-se um dos maiores objetivos desta atividade. Em nota de diario registei o
momento em que um aluno pedia palavra para afirmar que certos canais americanos
forneciam mais tempo de antena nas noticias quando a vitima era alguém de pele clara,
do que quando se tratava de alguém de pele negra, comentéario de grande pertinéncia que
informa os restantes colegas de como a midia também molda o pensamento do americano

neste sentido.

Para além disto, revela ser uma analise, um tanto desenvolvida ao nivel moral, que
auxilia também os colegas neste aspeto, pois esta observacdo revela uma compreensao
critica da injustica social, o que pode ser relacionado ao Estadgio 5 da teoria do
desenvolvimento moral de Kohlberg (2002). Neste estagio, o individuo reconhece que as
normas podem e devem ser questionadas se entrarem em conflito com principios mais
amplos de justica e direitos humanos. Este aluno demonstra uma preocupagdo com a
equidade e com os direitos da populacdo negra. Desta forma, questiona o chamado
"contrato social" implicito nos meios de comunicacao — ou seja, as normas aceites sobre
como diferentes grupos sdo retratados. Quando os alunos questionam a diferenga no
tempo de antena com base na etnia, afirmam que as vitimas negras merecem 0 mesmo
nivel de atencdo e empatia que as vitimas brancas, algo que reflete uma preocupagdo com
os direitos universais e com o tratamento justo de todos os individuos, independentemente
da etnia. Este é, de facto, um contributo desta atividade para a criagdo de seres empaticos

que valorizam o bem-estar do outro.

A linha do tempo surgiu com o intuito de materializar o desenrolar da historia (de
forma facil, intuitiva e interativa) e “tornar possivel com pouco cliques ficar dentro de

factos importantes (...)” (Tavares, et al., 2019, p.2), de forma que os alunos possam
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visualizar e concetualizar a cronologia dos acontecimentos historicos, mas com 0 apoio
de recursos complementares a este, tais como videos, imagens, textos, jogos e outros
mais. A associacdo destes recursos complementares a linha do tempo, permite o
aprofundamento dos assuntos tratados e/ou que o professor inicie as aulas, por exemplo,
com um video ou com a leitura de um texto, permitindo ao aluno uma navegacao pelos
factos mais concreta. Isto, para que os jovens consigam estabelecer uma relagéo temporal
entre os acontecimentos e que entendam o contexto em que ocorrem. Assim, é facilitado
0 acesso a um raciocinio causal, isto é, que desenvolve a habilidade de entender que certos
acontecimentos influenciam os outros, de tal forma que muitos deles moldam o
funcionamento dos dias de hoje e que a histdria envolve uma compreensdo mais ampla
de factos e conceitos e um processo que abrange mudancas temporais do mundo humano

que vao além de uma sequéncia de acontecimentos.

O filme também resultou de forma positiva ao nivel do conhecimento cientifico
dos alunos e do desenvolvimento de competéncias reflexivas. Para além disto, revelou
igualmente impacto no que diz respeito a oralidade e ao saber estar em publico, com as
apresentacdes referentes a ele. Todavia, penso que se voltasse a realizar esta atividade
optaria por um filme diferente. Atendendo que o nivel cognitivo da turma € bastante
positivo na sua generalidade, os alunos demonstraram alguma dificuldade na
compreensdo de certas cenas do filme, onde solicitaram a ajuda dos pais, ou a minha
posteriormente. E, de facto, reconheco que a compreensdo do filme nédo seja, de todo,
facil, para alunos do 8° ano. Desta forma, proponho a professores que optem por esta
atividade, de aplicarem este filme, apenas com alunos do ensino secundario por exemplo,
ou que procedam a escolha de outro filme, mais adequado a compreensdo dos alunos.
Também existe a possibilidade de optar pelo mesmo filme, porém visualiza-lo em sala de
aula, para que o professor consiga mediar e explicar aos alunos eventuais dificuldades

associadas a sua compreensao.

De facto, ambas as atividades converteram-se em ambientes de aprendizagem
significativos, permitindo a constru¢do do conhecimento aliando a componente cientifica
a competente socio-afetiva e cidada. Os alunos adquirem competéncias democraticas
permitindo um crescimento moral e pessoal ao nivel reflexivo, empético e respeitoso.
Desta forma, esta € mais uma das atividades de estagio que vai ao encontro dos objetivos
delineados para a educacdo para a cidadania e para valores, criando seres criticos, ativos

em sociedade e conscientes.
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5.3. Atividade 3 - Debater a escravatura e o seu impacto na atualidade

Ap0s a estreia da peca de teatro em janeiro, com a turma do sétimo ano, a qual a
coordenadora de cidadania da escola assistiu e parabenizou, surge o desafio, proposto
pela mesma, de realizar um debate, com as turmas do 10° ano no auditorio da escola,
sobre o tema da representacéo teatral. A ideia era utilizar a parte digital que contemplava
e contextualizava a peca de teatro, realizada pela minha colega de estagio, como
introducdo e contextualizacdo ao debate. Desta forma, os alunos eram devidamente
informados relativamente ao tema da escravatura antes de iniciarem o debate
propriamente dito. De facto, este constitui um excelente exemplo de estratégia de
aprendizagem a ser utilizada, aplicavel de diferentes formas, que realca o papel do
professor como guia, havendo uma substituicdo do ensino tradicionalmente discursivo
por uma estratégia educativa que visa a construcdo do conhecimento pelo aluno. Assume,
portanto, uma rutura do professor para com a conformidade ja estabelecida pela sociedade

e pelos seus costumes didaticos.

O professor deve reconhecer a importancia de delinear estratégias de
aprendizagem enriquecedoras e diferenciadas que sejam realmente eficientes na aquisigdo
de conhecimentos por parte do aluno e na sua evolucdo social e pessoal enquanto cidadao.
Para viver em democracia, € essencial promover as caracteristicas que a definem no
percurso escolar do aluno. E essencial o reforco da questdo da aceitagio relativamente as
diversas opinides, que sdo fundamentais para que a democratizacdo da sociedade
continue, o que passa pelo desenvolvimento moral e do espirito critico e participativo de
seres informados, desenvolvendo-se assim, competéncias associadas ao Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatoria (2017).

Assim, esta atividade foi planeada de forma a decorrer no més de abril, més de
celebracédo dos 50 anos da liberdade, para que os alunos disfrutassem de um momento de
aprendizagem significativo nesta altura comemorativa. Assim, eu e a minha colega
estagiaria, tivemos a colaboracéo dos professores de Histdria para eventuais pormenores
ao nivel da organizacgdo da atividade. O meu papel ao longo da atividade, para além de
convidar as turmas do décimo ano a participar, foi delinear os temas a debater. Pelos

participantes serem individuos de diversas areas (Humanidades e ciéncias
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socioecondémicas), e por isso, com diferentes pontos de vista, optei por contemplar no
guido do debate** temas com maior grau de complexidade, comparativamente aos temas
abordados no decorrer da peca de teatro para os alunos do sétimo ano. Aquando da
definicdo das linhas orientadoras de uma atividade, o professor deve ter em conta as
caracteristicas dos alunos que dela participam. E desta forma, achei pertinente alargar o

debate, por exemplo, a questbes de carécter politico.

A parte digital associada a atividade, realizada pela minha colega de estagio, ja
fornece informacdo pertinente a ter em conta para a realizagdo do debate. Os videos
fornecem informagdes sobre as diferentes concegdes de escravatura ao longo da histdria,
desde a pré-histéria a contemporaneidade, 0 nimero estimativo de escravos existentes na
atualidade, as datas de abolicdo da escravatura nos diferentes paises, a forma como nos
deixamos escravizar pelo digital e o impacto da midia no nosso dia a dia, bem como outras
questdes pertinentes no ambito do debate. No entanto, a ideia foi realgar questfes que
pudessem suscitar interesse aos alunos, e que estivessem ao mesmo tempo ligadas ao
conteddo programatico da disciplina de Histdria A, para os alunos do curso de Linguas e
Humanidades: os Descobrimentos e a Expansdo Maritima. Assim, as questes

orientadoras do debate dividiram-se em quatro temas:

e A escravatura e o seu legado (racismo / discriminagao)
e O revisionismo da historia
e A escravatura na atualidade

e A “Escravatura digital”

Cada um destes temas tinha entre quatro a cinco questdes orientadoras a colocar aos
alunos, caso o debate ndo surgisse entre 0s seus membros. Aqui a hova questdo trazida
trata-se do tema do “revisionismo” da histéria. Um tema nunca trazido nas atividades
realizadas ao sétimo e ao oitavo ano, pelo seu teor mais arrojado, para o qual, até alunos
do décimo ano necessitam de uma certa preparacdo, no meu entender. Assim, aquando da
lecionacdo do tema dos descobrimentos conversei e levei a debate este tema em sala de
aula, anteriormente ao debate, de forma que os discentes se sentissem mais preparados e
contextualizados. Conversei, juntamente com o meu orientador de estagio, com 0s
restantes professores que iriam trazer os seus alunos a atividade para que também

fornecessem algum conhecimento sobre este tema aos seus discentes. Assim, 0s alunos

44 Cf. Anexo 9
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ndo chegariam ao debate desinformados acerca da questdo. Ainda para mais, era uma

questdo da qual ndo constava nos videos de apresentacao da atividade.

Ja em sala de aula, aquando da conversa que tive com 0s meus alunos acerca dos
temas a debater, os educandos mostraram-se surpreendentemente interessados por estas
questdes. Alunos que mostraram ao longo do ano alguma timidez e receio na hora de
intervir, neste dia questionaram e deram a sua opinido em sala de aula. Esta turma, ao
longo do ano, sempre se caracterizou por uma certa apatia, para além disso o desinteresse
acerca dos conteudos programaticos sempre reinou na maioria dos seus membros. Dai a

minha satisfacdo em realizar uma atividade que tenha captado a atencdo da mesma.

Ainda em contexto de sala de aula, e apds abordar o conteido programatico da
expansdo maritima e por sua vez, do trafico de escravos, através do manual e de uma
apresentacdo no genially*® construida e pensada por mim, coloquei umas frases de
filosofos como Kant, Comte e Tocqueville, onde ddo o seu parecer relativamente a
escravatura e ao trafico negreiro como realidade da época. As frases nitidamente eram de
teor racista, discriminatdrio, eurocéntrico e conservador. Porém, a ideia era fazer chegar
a cada aluno a no¢do de consciéncia histérica. Pois, ndo podemos interpretar os factos e
0s comentarios da época a luz da visdo contemporanea e a luz do que hoje é a nossa
verdade enquanto individuos democraticos. Apos isto, nos dispositivos seguintes, existe
uma tentativa de criar nos discentes uma empatia pelo escravo, através de imagens e do
relato das formas de tortura, castigos associados, da forma de compra e venda e do
tratamento de que eram alvo nos navios aquando da travessia do Atlantico.

43 https://view.genially.com/65£2080374464900131e8510/presentation-descobrimentos-expansao-
maritima
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Figura 1 — Captura de ecrd da ferramenta genially, utilizada aquando da lecionagao da

escravatura (10° ano)

iall
(@) scnially

Desta forma, apos isto, e como é verificavel na imagem acima, prossegui com o
legado que a escravatura nos deixou na atualidade, colocando imagens dignas de reflexao
por parte da turma, como € verificavel na figura 1. Foram apresentadas figuras como Rosa
Parks e Martin Luther King, manifestaces como a Black Lives Matter, a qual os alunos
intervieram bastante acerca da vitima (George Floyd), sentindo-se integrados na aula
através das suas participacdes pertinentes e informadas, o que também acabou por

informar os colegas que ndo estavam tao informados.

Desta forma, partimos para aquela que é uma questdo bastante sujeita a opinides
e que dividiu a turma neste sentido: o revisionismo da histéria. Como € possivel verificar-
se no dispositivo “20” da figura 1, optei por colocar uma questdo que ainda hoje é alvo
de debate em Portugal, tratando-se das pinturas do Saldo Nobre da Assembleia da
Républica. Sdo pinturas que enaltecem o passado portugués, aquando nas navegacdes
maritimas e dos descobrimentos, que retratam, por sua vez, imagens da submissdo do
escravo africano relativamente ao povo portugués. Sera que deveriam estar num lugar tdo
nobre como € a Assembleia da Républica portuguesa? Iniciei, colocando esta questao aos
alunos. Apos suspiros de pensamento e de reflexdo, os alunos comecgaram a opinar € a
divergir relativamente a opinides. Nunca dei 0 meu parecer relativamente a minha opiniéo
concreta acerca do assunto, porém, apresentava argumentos para ambos 0S
posicionamentos, e dei a conhecer aos alunos 0s argumentos apresentados no parlamento
portugués, para ambas as visdes sobre o assunto. O papel do professor, em momentos de
aprendizagem como este, € de facto, dar a conhecer as diferentes perspetivas e 0s
argumentos que as sustentam. E colocar o aluno a refletir acerca de qual sera o seu
posicionamento, numa tentativa de autodescoberta do proprio aluno, o qual o professor
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deve assumir o papel de mediador neste processo. Por fim, também foram discutidos em
sala de aula outros exemplos nacionais e internacionais, como é o caso da defesa da
demoligdo do padrdo dos descobrimentos e da tentativa de retirar a estatua de Thomas

Jefferson do Nova Yorque.

Apesar do professor ser apenas um mediador desta discussao, enquanto professora
de Historia, acabei por considerar necessario defender a prépria disciplina que leciono,
de modo que qualquer opinido, com base em valores democraticos, é valida e necessaria
para a discussdo em sala de aula. Neste contexto, os futuros cidaddos necessitam
compreender que 0s monumentos histéricos foram erguidos perante uma mentalidade e
contexto préprio da época. As tentativas de revisionismo, muitas vezes, apresentam
esforgos para “apagar” uma historia que ¢ crucial para que as geragdes futuras se
mantenham informadas e conscientes. Além disso, a destruicdo e vandalizacdo de
monumentos, ndo e de forma alguma, preservar a historia do pais e o patrimoénio cultural.
Porém, durante as discuss@es, ficou claro que os alunos reconheciam esta visdo como

sendo valida.

Desta forma, os alunos ja tinham uma base sélida, quer ao nivel da informacéo a
reter para o debate no auditorio, quer ao nivel da forma como expor o seu pensamento em
publico e argumentar, ou seja, ao nivel da oralidade. Pois, este momento de sala de aula,

serviu para o auxilio do desenvolvimento de competéncias neste sentido.

No dia do debate do auditorio, sentia-me receosa devido ao facto de haver a
possibilidade de os discentes ndo estarem totalmente preparados para debater, e que por
isso, ndo houvesse uma discussdo fluente. Participaram quatro turmas do curso de
Linguas e Humanidades e uma turma de Ciéncias Socioecondmicas. Foram as cinco
turmas reunidas as 8:30h no auditério da escola para a atividade. Apresentei o debate
agradecendo aos colaboradores e aos alunos que nele iriam participar e expliquei a
importancia deste tipo de atividades para a escola e para os préprios alunos, terminei a
apresentacdo desejando boa sorte e que acima de tudo disfrutassem e aproveitassem o
momento de aprendizagem. Ndo me foi possivel assumir o papel de moderadora, dado
que estaria a escrever as intervencgdes dos alunos, para que me servissem de evidéncias
para este relatorio, porém imprimi o guido executado por mim, e entreguei a minha colega
de estagio e ao meu orientador, para que estes assim o moderassem. Esta atividade teve a

duracé@o de uma hora e meia, sendo que 45 minutos foram destinados a apresentagéo, aos
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videos, e as respostas ao questionario por parte dos alunos, e os restantes 45 minutos

foram, entdo, tempo de debate.

E com enorme satisfacdo que obtivemos 31 intervencdes ao longo do debate e a
participagdo de variados alunos de turmas distintas. O debate ndo teve “tempos mortos”,
havendo momentos de discussdo acesa e instantes de pequenas intervencdes apenas
informativas relativamente a questdo. Pois, varios alunos contaram historias que
presenciaram, ou deram o seu parecer relativamente ao tema, fornecendo eficazes
momentos de aprendizagem aos colegas. A verdade, é que pelo debate ter sido téo fluido,
0s moderadores quase ndo sentiram a necessidade de intervir. Para além disto, ndo foi
possivel tratar todos os temas estipulados no guido, dado que os alunos a certa altura,
estavam interessados em debater certos temas igualmente relevantes, que optamos por
ndo travar. A ideia, era ir ao encontro dos interesses dos alunos e ndo o contrario,
fornecendo um momento de aprendizagem significativo, do qual teriam gosto em
participar. Os discentes ficaram t&o integrados e imersos nesta atividade, que ndo

solicitaram os dois momentos de intervalo.

O debate iniciou-se com comentarios por parte dos alunos relativamente aos
videos assistidos, dando a conhecer aos colegas 0 que consideraram mais impactante e
algumas curiosidades. Deram o seu parecer, por exemplo, relativamente a escravatura
existente na atualidade mencionando organizacdes como a ONU, que ndo conseguiam
combater este mal na sociedade. Opinaram ainda relativamente aos paises que mais
escravizavam e o porqué desta realidade ainda hoje acontecer. De seguida, recuam no
tempo e comentam a condi¢do do escravo na modernidade, comparando em alguns casos,
com a dependéncia face ao digital por parte das geracGes atuais. Sob solicitacdo dos
moderadores, 0s participantes opinaram relativamente ao racismo e a discriminacéo, fruto
de uma mentalidade que ainda hoje rege a sociedade de acordo com a cor da pele, e logo
veio a discussdo o exemplo de George Floyd, por iniciativa de um participante. De facto,
isto acabou por trazer a debate um momento “aceso” entre os defensores dos policiais e
os defensores das vitimas negras, o que acaba por potenciar “a racionalidade na analise

do politico, do social, etc” (Prats, 2011, p. 14).

Quando os moderadores consideraram que a discussdo ja se havia tornado
repetitiva a dada altura, solicitaram que se mudasse de assunto, indo ao encontro, do tema
do revisionismo da historia, um tema associado a histéria dos descobrimentos, e por sua
vez a escravatura. Desta forma, os moderadores deram exemplos de defesas revisionistas
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associadas a este facto histdrico. Esta discussdo foi um tanto consensual, se formos a
comparar com a anterior. Os alunos assumiram uma posicao bastante positiva enaltecendo

e preservando a Histdria e 0s seus vestigios no presente.

Desta forma, esta atividade acabou por superar as minhas expectativas, pois um
debate é sempre uma atividade que requer alguma conviccao e confianga por parte dos
alunos na hora de opinar e discutir uma situacdo. Na verdade, eu sé tinha conhecimento
dos alunos que frequentavam a turma a que eu dava aulas de Histdéria A. Nao conhecia a
forma de interacdo dos restantes, dai que me tenha surgido algum receio na hora de
realizar a atividade. De facto, houve momentos de maior discussdo e momentos mais
descontraidos, mas sobretudo, houve uma troca de ideias propicia ao desenvolvimento ao
nivel do conhecimento, bem como ao nivel das competéncias sociais e democraticas
defendidas pelo Perfil de Aprendizagem do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(2017). O debate é um espago democratico pelo seu confronto de ideias e consequente
respeito pela opinido do outro, assim, € possivel afirmar que os participantes estiveram a

altura do desafio.

5.3.1. Andlise dos Resultados

Primeiramente, é necessario salientar que a recolha de dados foi realizada atraves
de dois questionarios idénticos, um anteriormente a lecionacao do tema e a execuc¢do dos
debates (1.° questionario)*® e outro, posteriormente as atividades (2.° questionario)*’, para
que se consiga aferir a evolugdo dos alunos perante a minha pratica letiva. As notas de
campo, realizadas no préprio debate do auditério, também permitiram a obtencdo de

dados para a investigacdo e para assimilar os resultados obtidos.

Mais uma vez, foi problematizada a concecao de liberdade, ora através de diadlogos
em aula, ora através dos proprios debates, assim analisaremos as diferencas entre o

primeiro e 0 segundo questionario relativamente a esta concecao:

46 Anexo 19
47 Anexo 20
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Quadro XI1 — Numero de respostas dos alunos relativamente a concecéo de

liberdade (questionarios)*®

1.° questionario 2.° questionario

Capacidade de escolha

Libertinagem

Elemento constitutivo da
identidade da pessoa
Ter Direitos Humanos e

valores democraticos

A partir deste quadro, é possivel verificar uma alteracdo nitida da tipologia de
resposta dos alunos. Ou seja, uma alteracéo daquilo que era a concecéo de liberdade antes
da realizacdo das atividades e apds a sua pratica, 0 que demonstra o impacto das mesmas
no processo evolutivo dos discentes ao nivel da reflexdo critica. No que respeita ao
primeiro questionario, a maioria dos alunos (11) considera o conceito de liberdade como
capacidade de escolha, o que evidencia uma perce¢do mais individualista do conceito,
ligada, portanto, a uma compreensdao mais imediata e intuitiva do prdprio conceito.
Mostra, que para a maioria da turma, o ato de liberdade estava conectado ao ato de decidir
por si mesmo, sem considerar as implicacdes sociais e histdricas associadas a concecao.
Todavia, trés alunos ja consideravam ser um elemento constitutivo da identidade da
pessoa e nove que liberdade é possuir direitos humanos em consonancia com valores
democraticos, o que j& demonstra uma perspetiva mais abrangente do conceito e
informada, reconhecendo a liberdade como parte de um sistema dividido entre direitos e

deveres que transcende uma mera escolha individual.

J& no segundo questionario, realizado apds a realizacdo das atividades, o nimero
de alunos que associa a liberdade a capacidade de escolha é reduzido, representando uma
minoria da turma, apontando-se a maioria das respostas para a liberdade associada aos

direitos humanos. Este é um dado indicativo de que o processo educativo, bem como 0s

48 Cf. Anexo 1
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debates realizados levaram os alunos a refletir sobre a liberdade de forma mais complexa,
compreendendo-a ndo apenas como ima prerrogativa individual, mas como um direito
fundamental na sociedade, sustentado por principios democraticos como a justica.
Através do ensino do ensino do tema da escravatura e da problematizacéo deste conceito,
os alunos poderdo ter percebido que a liberdade vai além do simples ato de escolher,

implicando uma estrutura de direitos e de respeito pela dignidade humana.

Infelizmente o ndmero de alunos que considera a liberdade como sendo
libertinagem ndo reduziu, no entanto, ainda assim, continuou a constituir-se uma parte
reduzida da turma. Pode implicar, de facto, uma compreenséo limitada da diferenca entre
0s conceitos, entre a liberdade, e o abuso dela, mostrando-se por isso individuos que

necessitam desenvolver o sentido de responsabilidade e a empatia.

Analisando esta evolucdo & luz dos estagios definidos por Lawrence Kohlberg
(2002), é possivel aferir um desenvolvimento ao nivel moral através das préaticas
educativas. Inicialmente a compreenséo de liberdade pode estar associada aos primeiros
estagios, dado que o facto de relacionarem a liberdade apenas a capacidade de escolha
pode refletir uma visdo individualista, orientada para os interesses pessoais. A evolucao
no ambito do segundo questionario sugere que os alunos estejam inseridos ja no estagio
3 ou 4, onde a liberdade ¢é entendida como parte de um sistema que assegura o0 bem-estar

coletivo.

Partindo para a proxima concecao, a partir do quadro abaixo, é possivel verificar

também uma alteracdo ao nivel da concecédo de escravatura dos alunos.

Quadro X111 — Numero de respostas dos alunos relativamente a concecao de

escravatura (questionario)*®

1.° questionario 2.° questionario

Subjugacio do ser
humano
Viola¢ao dos Direitos

Humanos

49 Cf. Anexo 2
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Inferiorizagao étnica do

ser humano
Auséncia de autonomia

moral

Sentir-se obrigado a algo 0 2

A partir deste quadro denota-se uma alteracéo visivel na tipologia de respostas

apos a execucao dos debates (dentro e fora da sala de aula) e da lecionag&o dos contetdos
programaticos referentes a escravatura. De facto, podemos ver novamente a prevaléncia
para a questdo dos Direitos Humanos e para a sua valorizacdo no ambito das reflexdes
dos alunos, o que demonstra mais uma vez, o poder da discussao interativa e critica dos
temas da Historia na ampliacdo de conhecimento, de competéncias e na sensibilizacdo

para os direitos humanos.

No primeiro questionario, a maioria dos alunos conhecia o escravo como um ser
subjugado, o que ndo é de todo, uma visdo errada, pelo contrario, mostra uma
compreensdo do conceito. Porém, revela uma abordagem mais superficial do que a
considerada no segundo questionario. Esta perce¢do mais limitada pode surgir da forma
COmMo 0 ensino e 0s manuais retratam a figura do escravo. Indo ao encontro do pensamento
de Aratjo et al., (2012), de facto, o0 escravo é representado nos manuais como uma mera
figura explorada e necessitada economicamente e como alguém que nasce com uma
condicdo de serventia, sendo por isso, um conteudo que segundo a autora, aparece
“esvaziado de relevancia politica”. De facto, ndo s@o aprofundadas as suas implicagdes
sociais, étnicas e culturais, e se sdo, € de forma superficial. Ora, no segundo questionario,
e com as atividades, ja é visivel o aumento nos numeros relativos ao conceito de
escravatura, como sendo a inferiorizacdo étnica do ser humano e uma violacdo dos
direitos humanos. E por falar em direitos humanos, os alunos também alteraram a sua
concecdo da forma como o fendmeno da escravatura viola os direitos fundamentais, como

é possivel aferir no quadro abaixo:
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Quadro XIV — Numero de respostas relativamente a forma como os alunos

concebem a escravatura como violacéo de direitos humanos (questionario)*

Violacao dos Direitos

1.° questionario 2.° questionario

Humanos:
Atentado a dignidade
humana
Exploracao infantil /
laboral
Auséncia de liberdade
e/ou igualdade
Auséncia do direito a
vida, a educacio, a satude

e a familia

A alteracdo ao nivel das respostas, que nos salta mais a vista no caso do quadro
apresentado, é, de facto, a diferenca ao nivel do nimero de respostas que indicam que o
escravo € um ser desprovido de liberdade e de igualdade. De facto, qualquer uma das
reflexdes apresentadas é valida, porém a falta de igualdade e de liberdade, é de facto a
que reflete uma reflexdo mais ampla. Pois, estarmos desprovidos de direitos como a
igualdade e a liberdade, é estarmos desprovidos, por consequéncia, aos restantes direitos
humanos indicados no quadro. Assim, os alunos indicam variadas vezes o racismo e a
discriminagdo como fator que conduz a uma sociedade desigual. Este raciocinio e reflexao
por parte dos alunos pode ter surgido do momento mais “aceso” do debate no auditorio

da escola.

50 Cf. Anexo 3
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Quadro XV - Discusséo do debate no auditério da escola acerca da discriminacao

Intervencao 6

Intervencio 18

Intervencio 19

Intervencio 20

Intervencio 21

atual nos Estados Unidos da América

Nos hoje ainda vemos consequéncias da escravatura: devemos
falar de Jorge Floyd, mas ele ndo foi o Unico a ser assassinado,
existem outras pessoas negras que sofrem do mesmo, como a
enfermeira Breonna Taylor, que foi assassinada durante a noite.
Devemos ter esses casos de racismo em conta, os policias deviam

ser quem aplica a lei e ndo quem comete os crimes.

Falou-se da questdo do George Floyd, ele ndo foi morto pela
policia, mas sim por um policia, um fardado a cometer um crime
deixa de preservar aquela institui¢do. Nao podemos falar desta
forma sobre a institui¢do da policia, deve ser respeitada, ndo
podemos generalizar a policia a este tipo de atitude. O “Black
Lives Matter”, foi apoiado por muitos policias, eles proprios

apoiam George Floyd.

Nao concordo, ndo se trata de ser George Floyd, isso na América
¢ muito frequente, as pessoas de raca negra sdo muitas vezes
acusadas de coisas que ndo fizeram. Nao se criaram estigmas
sobre policias e sim sobre a forma com que eles lidam com pessoas
negras.

Repara, quando um policia comete um crime, ndo deves
interpretar essa pessoa como um policia, mas sim como alguém
que comete um crime. Ou seja, ndo € a policia que ¢ racista e sim

a sociedade.

Primeiramente gostaria de realcar que quando disse que um
policia assassinou uma pessoa, ndo me estava a referir a
instituicdo. Mas ndo deixa de ser uma pessoa, da mesma forma

que quando um médico comete um erro médico, ndo deixa de ser
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um médico. Nao deixa de ser um policia, mesmo ndo sendo a

policia toda.

A sociedade ¢ racista, ¢ algo frequente da policia na América, ¢
Intervencio 22

algo comum.

Nao discordo de ti, ainda bem que deste a tua opinido, ¢ assim que

Intervenciao 23 )
se alimenta um bom debate.

Atendendo as respostas concebidas pelos alunos no segundo questionario, este
momento do debate pode ter influenciado nitidamente o pensamento critico dos alunos.
De facto, € visivel 0 aumento no nimero de respostas relativamente a falta de igualdade
alicercada a figura do escravo, e de respostas que sugerem que a discriminacgéo é a causa
desta desigualdade também na atualidade. Para além disto é necessario salientar esta
ocasido como momento de reflexdo critica para os dois participantes que se encontravam
a discutir o tema, bem como para 0s que estavam a ouvir. Neste aspeto, este debate
auxiliou na compreensédo de um aspeto bastante revelante, que se refere ao facto da analise
de problemas do passado, passado este a escravatura, para a compreensédo de problemas
atuais, uma das principais fungdes da disciplina, pois, segundo Prats, “a historia, como
exercicio de andlise dos problemas das sociedades de outros tempos, ajuda a compreender
a complexidade de qualquer acontecimento, de qualquer fendmeno social e politico atual”
(2011, pp. 13 —14).

Analisando a pertinéncia ao nivel do contetido®! é possivel destacar que ao longo
do primeiro questionario sdo escritas definicdes de escravatura onde se denotam erros
cientificos por parte dos alunos, no entanto, no que respeita ao segundo questionario e ao
debate ja sdo feitas reflexGes acerca do fenémeno da escravatura mais acertadas
cientificamente. Os alunos revelam aspetos pertinentes como a méo de obra escrava, as
viagens longas em alto mar, a falta de higiene e os suicidios cometidos nas viagens®?. Ao
nivel da compreenséo da contemporaneidade, os alunos também refletem de forma mais
profunda no que respeita ao segundo questionario, bem como no debate, desenvolvendo
a questdo da discriminacdo de forma mais ampla e consciente e recorrendo ao passado

historico.

51 Cf. Anexo 5
52 Cf. Anexo 5e 10
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E refletida também a questdo da “escravatura digital” no debate — dando o

exemplo da intervencdo 7°3:

A escravatura ndo € s6 com base na cor de pele, dando o exemplo dos telemoveis
e do vicio que nos consome mais do que achamos. Eu acho que € tudo t&o visual
que acabamos por estar sempre a ser estimulados com informagdes novas que
muitas vezes nem sem tdo importantes. Passamos demasiadas horas la e tiramos

tempo as pessoas que gostamos.

Desta forma, foi possivel permitir ao aluno uma reflexdo mais ampla sobre as
concecbes de escravatura na atualidade, e consciencializar acerca de uma forma
aprisionamento dos jovens que por vezes os “escraviza” sem se darem conta. O objetivo
principal foi, de facto, ndo apenas promover a reflex&o sobre o conceito de escravatura,
mas também estimular uma compreensdo mais abrangente e conectada a realidade dos
discentes, pois na linha do que defende Dewey, “a educagdo deve estar ligada as

experiéncias de vida do aluno” (Dewey, 2010, p. 75).

Por fim, destaca-se a relevancia de um tema debatido no auditério da escola que
ndo havia sido explorado nas atividades anteriores: o revisionismo da historia. Este debate
enfatizou a sua importancia no contexto de uma educacdo para a cidadania, que visa
formar individuos historicamente conscientes, empaticos e com sentido de identidade e

pertenca a uma comunidade.

Mas porque é que surgiu este tema quando o debate era centrado nas questdes da
escravatura? Ora, em aula, anteriormente, os alunos realizaram um debate sobre 0s painéis
da Assembleia da Republica que retratam imagens alusivas a escravatura em contexto das
Descobertas Maritimas, enaltecendo estas imagens como um motivo de heroismo pelas
conquistas do povo portugués. No debate do auditério, lancou-se por isso, a questdo de
Thomas Jefferson, que apesar de ter sido um grande defensor da escravatura como fonte
de rendimento para o pais, foi a figura principal no que respeita a Independéncia dos
Estados Unidos. Hoje a estatua dele é alvo de polémica entre os politicos norte-
americanos, pois, segundo algumas perspetivas, enaltecer tal estatua, € enaltecer o

pensamento esclavagista.

53 Cf. Anexo 10
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Assim, apresento abaixo alguns dos argumentos apresentados no debate que

sustentam a ideia de que ndo devem ser “apagados” e retirados monumentos, estatuas ou

edificios de caracter historico-identitario.

Quadro XVI - Intervencdes dos alunos no debate relativamente ao tema do

Revisionismo da Histéria

Intervencio 24

Intervencao 25

Intervencio 26

Intervencao 27

Intervenciao 28

Eu acho que as estituas ndo devem ser
retiradas, devemos manter 0S NnossoS
antepassados para conhecermos os erros
cometidos no passado e nao os
cometermos no presente.

A estatua do Thomas Jefferson, sendo ele
a pessoa que escreveu a Declaragdo da
Independéncia, a estatua deve continuar
pois, enaltece esse feito e ndo o facto de

ele ser esclavagista.

Sou a favor e contra, ela tem razio, nao se
deve retirar nada a ninguém, mas o
racismo € escravos eram  muito
prejudicados, e por isso, se ndo devemos
retirar nada a ninguém, vandalizar ndo ¢

uma acao que se deva fazer.

Nao deviamos pedir desculpa a ninguém e
apenas aprender com o que aconteceu, nao

devemos apenas voltar a repetir.

nao deviamos pedir desculpa, no entanto,
¢ importante salientar que o que eles

fizeram ndo é certo.
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E essencial desenvolver uma consciéncia historica que contribua para a
mobilizacdo de identidades na construcdo de uma consciéncia historica que se adeque as
complexidades da sociedade atual (Barca, 2007). E de facto, foi este o objetivo quando
me propus colocar esta questdo no guido do debate. E uma questdo que para além de ser
alvo de um debate publico atual de forma consideravel, reune condi¢fes propicias ao
desenvolvimento e reflexdo por parte dos discentes as questdes de identidade. Para além
disto, as questdes de identidade promovem um olhar sobre os factos histéricos consoante

um tempo e um contexto, onde reinavam valores e crencas distintas das atuais.

A ideia de preservar estatuas e monumentos que enaltecem figuras histéricas
como Thomas Jefferson, é valida no meu entender, pois permite que os erros cometidos
no passado sejam lembrados. Além disso, valoriza a preservacao histérica como uma
forma de aprendizagem e de reflexdo, destacando o papel destes momentos como

ferramentas educativas que ajudam na compreensao do passado.

Para além disto, os alunos mencionam os edificios histéricos como marcos
importantes da historia do pais. Este ponto é evidenciado pelo interveniente 25, cuja
visdo leva o interveniente 26 a refletir sobre atos de vandalismo contra o patrimonio
identitario. Assim, € reconhecida a preservacao destes monumentos como um esforco de
protecdo de um legado que simboliza a historia, a identidade nacional e a cultura de um

pais ou comunidade.

Em suma, os alunos refletem de forma diversa e ampla acerca do tema do
revisionismo histérico e da preservacdo de monumentos como marco identitario. As
intervencdes destacam a importancia de equilibrar a preservacdo da memoria histérica
com o reconhecimento dos danos causados a certos grupos, o que reflete uma consciéncia
e analise critica que me satisfaz enquanto docente de Histdria. O ensino destas questdes
é realmente eficaz quando complementado com estratégias ativas e dindmicas como é o
exemplo do debate, onde os alunos entram em didlogo e enriqguecem o seu pensamento e

as suas ideias através da analise e reflexdo dos argumentos apresentados.

% Cf. quadro XV e anexo 10
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5.3.2. Reflexdo Individual

Perante esta ultima reflexdo, ¢ importante realcar a utilidade e eficacia deste tipo
de atividades dindmicas dentro e fora da sala de aula. De facto, realizar um debate no
auditorio da escola com as diversas turmas fez surgir nos alunos um sentimento de
novidade, algo que fomenta o interesse e 0 empenho. A sala de aula é um espagco fulcral
ao nivel da aprendizagem e da convivéncia entre o aluno e o professor. Porém, realizar
uma aula fora deste espaco, que permita o envolvimento e comprometimento dos alunos
na reflexdo, acaba por cativar de forma diferente, por sair do seu contexto habitual, o que,

por sua vez, tem um impacto positivo no educando.

Houve uma imersividade incontestdvel da parte da generalidade dos alunos,
observando-se um empenho, espirito participativo fruto da reflexdo e do pensamento
critico de cada qual e um dinamismo que a sala de aula, por norma, ndo proporciona. No
meu entender, esta atividade obteve um resultado bastante positivo nos alunos pela forma
como consciencializou e gerou reflexdo e pensamento critico. Desenvolveu competéncias
ao nivel da comunicacdo e da colaboragdo e gerou uma discussdo democratica em torno
de assuntos relevantes para a Histéria e para o proprio dia a dia dos alunos. O ser humano
deve ser capaz de conviver em sociedade, de opinar através de um conhecimento sélido
e fundamentado, de argumentar, de aceitar e saber ouvir o que o outro tem a dizer, no
fundo, o ser humano deve saber viver democraticamente consigo € com 0 outro. Na
verdade, este debate nada mais foi do que uma tentativa de preparar estes discentes para
a vida conjunta dentro e fora do meio escolar, bem como prepara-los para uma futura vida
adulta. Por serem alunos do ensino secundario, devem consolidar e desenvolver
competéncias sociais, cognitivas e ao nivel da comunicacgdo, pois o futuro préximo
reservar-lhes-4 o mundo do trabalho e/ou o ensino universitario, dois mundos distintos,
porém, dois mundos gque exigem as competéncias homeadas acima. Para além da parte
profissional, avizinha-se a vida adulta repleta de obstaculos e desafios, 0s quais os alunos
devem conseguir ultrapassar de forma digna e democratica. Neste sentido, devem
aprender a conviver com o outro de forma democratica e sociavel, bem como desenvolver
uma boa comunicacdo e sabedoria, e a Historia, como disciplina, deve estar ao servigo

desta educacéo cidadé e moral.

Assim, ¢ possivel afirmar que, no que diz respeito a logistica da atividade, ndo

modificaria nada, caso a realize novamente. Do meu ponto de vista, usufruiu do impacto

87



pretendido e revelou-se um momento de aprendizagem memoravel, dinamico, onde o

conhecimento parte do aluno.

Apesar da atividade ter ido ao encontro das expectativas e ndo ter havido qualquer
imprevisto que dificultasse a sua execucao, é necessario salientar algumas sugestdes e
conselhos a professores que optem por realizar uma atividade deste cariz no futuro. De
facto, é necessario precavermo-nos, enquanto docentes, para todos 0s cenarios possiveis,
e apesar de termos optado por colocar videos de contextualizacdo do tema antes do
préprio debate, para que comegasse a surgir algum tipo de reflexdo nos alunos, a verdade
€ que é necessario estar preparado para o cenario dos alunos ndo comegarem a debater
por si préprios. Isto €, para o facto de ndo surgir reflexdes a comentar, ou até mesmo faltar
a coragem para o fazer. Desta forma, é benéfico haver um guido sob a posse do
moderador, com questdes um tanto provocadoras / suscetiveis a debate, para que incitem
os alunos a responder e a comentar. Para além disto, é aconselhado um bom video de
contextualizagdo acerca do que ira ser debatido. Embora a contextualizagdo seja fornecida
em sala de aula, € comum que os alunos, durante os debates, esquecam certos detalhes
importantes. Além disso, podem demonstrar desinteresse durante as aulas, devido a
auséncia da interatividade proporcionada pelo debate. Assim, passar um video, com
imagens e som que explique, contextualize e dé a conhecer fatores importantes, focado
apenas no que os alunos irdo debater, podera ser um étimo estimulo para que se sintam
confiantes, pois a argumentacdo sera fundamentada num conhecimento histérico que o
discente acredita ser fiavel e fidedigno. Porém, esta € a parte que diz respeito ao trabalho
do professor, fazer uma selecdo com base numa investigacdo solida profunda, que vise a
fidedignidade dos factos a debater e a dar a conhecer, seja num ambiente de sala de aula,

ou fora dela.

Em sintese final, é necessario salientar que, para além da eficacia deste tipo de
atividades e do desenvolvimento de competéncias que a mesma acarreta, 0S proprios
alunos realcaram gosto e interesse em participar, isto €, cativou-os de uma forma que, até
a data, nenhuma outra atividade tinha cativado. Isto ficou evidente quando solicitei aos
alunos um comentario final por escrito sobre o impacto da minha prética letiva no auxilio
do percurso de cada discente ao nivel do crescimento cognitivo. Nos comentarios, 0s
alunos destacaram repetidamente o debate como a atividade que mais contribuiu para o
deu desenvolvimento ao longo do ano letivo, ajudando-os na sua formagéo enquanto seres

criticos e reflexivos. Além disso, sugeriram que o0s professores continuassem a
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implementar este tipo de atividade nas aulas futuras. Este comentério foi solicitado na
ultima aula do ano letivo, e por isso, verifica-se 0 qudo impactante e memoravel foi esta

atividade, dado que foi algo nomeado por grande parte da turma.

Capitulo 6 - Atividade Escape Room: A transicdo do Estado Novo para
0 35 de Abril

Em abril foi realizada, em conjunto com a minha colega de estagio, uma atividade
educativa, mais propriamente uma escape room, que funde a componente analégica com
a digital, em comemoragdo dos 50 anos do 25 de Abril, feriado histérico de relevante
importancia nacional. A biblioteca escolar foi dividida em sete salas de fuga, cinco destas
salas transportavam o aluno para o tempo do Estado Novo, uma sala para a propria
Revolucdo do 25 de Abril, bem como para as suas repercussoes, e a sala final, que incita

uma reflexdo por parte do educando acerca do que foi experienciado na atividade®®.

Esta atividade ndo serd alvo de uma explicacdo e reflexdo profunda da minha
parte, como realizado nas atividades anteriores, por dois fatores: por abordar a questao da
liberdade num panorama diferente, ndo por alienacdo a escravatura, mas sim, através de
uma liberdade que provém do rompimento com o periodo do Estado Novo em Portugal,
e atendendo ao fator do limite do nimero de paginas. No entanto, considero pertinente
dar a conhecer esta atividade, pois leva a conhecer e a desenvolver aquele que é o antipode
da prépria escravatura. De facto, a liberdade é um tema bastante complexo e suscetivel a
variadas perspetivas dependendo do seu contexto. Assim, os alunos conheceram uma
“liberdade” provinda de um dos maiores marcos historicos do pais, a Revolugdo dos
Cravos, que marca o inicio de um regime democratico em Portugal, com direitos e
garantias salvaguardadas pela Constituicdo, e onde a liberdade é uma das grandes

conquistas da revolucgéo.

O jogo era realizado apenas com uma turma de cada vez, e esta era dividida em
grupos, por norma de cinco alunos, que iriam percorrer as sete salas do jogo: a primeira
sala abordava questdes relacionadas a ascensdo de Salazar ao poder e a sua ideologia

politica autoritaria, contextualizando assim os alunos politicamente. A segunda sala,

% Cf. Anexo 17
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abordava questdes relativas a Guerra Colonial e a propaganda salazarista, na qual os
alunos assistem a videos e discursos de Salazar & medida que respondem a enigmas e
jogos. A terceira sala de fuga dava a conhecer as organizagdes politicas e as instituicdes
aliadas ao Estado Novo tais como a PIDE, a Mocidade Portuguesa e a Legiao Portuguesa.
Através da quarta sala era possivel trazer ao aluno uma réplica de uma escola e do sistema
de ensino do Estado Novo. Os proprios alunos assumiam as posi¢des de professor e de
alunos da época, seguindo as instrucdes do que teriam de fazer, como por exemplo, rezar
no inicio e no final da aula. Também tinham também acesso as capas dos manuais e a
propaganda realizada por Salazar na propria sala de aula através do crucifixo, da
fotografia do proprio e do mapa da expansdo portuguesa e das colénias ultramarinas,
permitindo aos alunos experienciar um pouco daquilo que foi a escola da época. Na Gltima
sala dedicada ao Estado Novo, o realce era para o papel da mulher na época, para a
propaganda neste sentido, para a vida no campo tdo caracteristica e para ditados que
realgavam formas de viver e pensar tais como os trés “F’s” (Fado, Futebol e Fatima) e o
famoso ditado Deus, Patria e Familia. Em todas estas salas os alunos eram confrontados
com enigmas e questdes acerca dos temas. Estas questdes eram respondidas através dos
computadores que estavam em cada uma das salas, onde s6 poderiam passar a fase

seguinte e concluir a sala se resolvessem todos os problemas, enigmas e jogos estipulados.

De seguida os alunos passam para a sala mais rica deste jogo, a sala da Revolu¢édo
do 25 de Abril. Nesta sala os discentes ouvem excertos da radio do proprio dia e conhecem
o desenrolar da Revolugdo através de pistas, videos e enigmas, no final, quando os alunos
estdo livres das salas de fuga, passa a musica “Grandola Vila Morena”, fazendo uma
analogia entre a liberdade conseguida pelos alunos, apds percorrerem um caminho de
obstaculos, com a liberdade conquistada através da luta dos revolucionarios. Finalizando,
os discentes leem um jornal que anuncia a autonomia dos Acores, trazendo, portanto, a
histdria regional a scape room. Assim, dirigem-se a sala final, uma sala apenas de reflexéo
acerca da atividade e da propria liberdade, expondo as suas ideias acerca deste conceito e

da propria atividade, apds disfrutarem desta experiéncia de retorno ao Estado Novo.

Assim, sdo apresentadas abaixo algumas das reflexdes dos alunos acerca da

liberdade apds a atividade:
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Quadro XVII — Exemplos de respostas de reflexao sobre a liberdade®®

A liberdade ¢ o direito de expressar o que sente e dizer o que quer. O direito de voto da

mulher, a liberdade de expressdo e a autonomia dos agores.

Para noés a liberdade ¢ termos a liberdade de expressarmos a nossas opinides e
pensamentos sem sermos censuradas. Em certos aspetos algumas ideias ainda
permanecem na nossa sociedade. A liberdade nao nos ¢ garantida, o pensamento das
pessoas limita-nos de querer falar sem medo. Direito ao voto livre e a liberdade de
expressao sem censura.

Liberdade ¢ podermos viver sem sermos censurados, podendo dar a nossa opinido e
contribuindo para a democracia do nosso pais.

A revolucdo 25 de Abril foi extremamente importante para o nosso pais, pois
possibilitou nos os portugueses alcangar a liberdade em diversos pontos diferentes,
como por exemplo na sala 3 fizemos uma atividade sobre a liberdade de expressao que
ndo existia na época porque a PIDE perseguia as pessoas.

Hoje temos muito mais liberdade do que antes do 25 de abril, as mulheres podem votar
€ ndo somos presos por aquilo que dizemos como vimos na sala da PIDE. Até os Agores

passaram a ser mais livres.

Como podemos ver, a atividade auxiliou na compreensdo do conceito de
liberdade, consciencializando os discentes ao nivel da sua importancia e da luta pela
mesma ao longo da Histdria sob as variadas formas e perspetivas. E de facto, foi uma
atividade de grande sucesso para os alunos e imersiva pela sua dinamizacao, sendo por

isso alvo de louvor por parte do Conselho Pedagdgico da escola®’.

Os alunos exploram o tema e refletem as conquistas do 25 de Abril, entre elas a
liberdade, desenvolvendo uma consciéncia histérica que reconhece que por exemplo 0s
direitos das mulheres, o direito ao voto, a autonomia acoriana, o fim da cesura, e a
liberdade de expressdo como direitos hoje consagrados, porém fruto de uma luta intensiva
e prolongada no tempo. Reconhecem a liberdade como essencial para a democracia e que

esta revolucdo permitiu melhores condi¢cdes de vida no presente. No entanto ainda

% Anexo 16
57 Anexo 14
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expressao uma visao critica ao perceberem que, em certos aspetos, a liberdade pode ser

limitada pelas normas sociais.

Em suma, € necessario ressaltar o facto de que, apesar desta atividade ter permitido
o envolvimento dos alunos de forma imersiva e dindmica®®, permitindo-lhes um
protagonismo acrescido no seu processo de aprendizagem, houve certos aspetos menos
positivos a salientar. De facto, esta atividade exigiu uma grande capacidade de
organizacao e de logistica, e por ser a primeira vez que realizdmos algo deste cariz, neste
aspeto, 0 nimero de salas deste jogo ficou demasiado extenso atendendo ao tempo de
duracdo do proprio. Os alunos participaram enquanto estavam a ter aula, ou seja,
acompanhados pelo professor da disciplina, e deste modo, apenas teriamos 45 minutos
ou 90 minutos para que todos 0s grupos terminassem as sete salas da escape room.
Atendendo a que certos grupos teriam mais dificuldades do que outros, o que é certo, é
que em aulas de 45 minutos, e em certas aulas de 90 minutos, a totalidade dos grupos néo
concluiu o jogo. Assim, caso realize esta atividade novamente, irei ter este aspeto em

conta, e reduzir o nimero de salas de jogo.

%8 Cf. Anexo 15
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Consideracoes finais

A titulo conclusivo, é possivel estabelecer algumas consideracdes relativamente
aos motivos que levaram a execucdo deste Relatério de Estagio, e as experiéncias de
aprendizagem que surgiram no ambito das atividades que compuseram o Estagio
Pedagdgico, atendendo aos objetivos propostos.

Assim, é evidenciada a relagdo complementar existente entre educacdo e
cidadania, que juntas promovem a formacdo de individuos autbnomos, responsaveis,
criticos e reflexivos. Neste contexto, o presente Relatério de Estagio demonstra com
clareza a potencialidade dos temas da escravatura e da liberdade como conceito
pertinentes para potenciar o desenvolvimento de uma consciéncia moral e axioldgica
auténoma e critica, essencial a promocéao de uma educacdo para a cidadania ativa, global
e inclusiva, na linha do que preconiza para a educacao do século XXI.

Os objetivos foram, em grande parte, cumpridos, uma vez que as atividades
contribuiram para um maior desenvolvimento moral e social, criando-se assim condigdes
para que os alunos se tornassem cada vez proativos e empoderados com os desafios da
sociedade inclusiva atual. Contribuiram também para uma maior sensibilizacdo
relativamente ao tema da escravatura e, por consequéncia, ao tema da liberdade, como é
possivel verificar através dos resultados obtidos em todas as atividades. Permitiram o
desenvolvimento de individuos, que para além de mais informados, valorizam a
liberdade, a igualdade, a solidariedade e a justica e tém presentes as consequéncias da
escravatura na atualidade. Henriques et al, (2006), alerta-nos para a necessidade de uma
educacéo para a cidadania que promova o0 combate a problemas como a excluséo social e
os direitos das minorias, e neste sentido, é cumprido mais um dos objetivos estipulados
por mim, no &mbito do Estagio Pedagdgico, o de promover uma consciéncia reflexiva
acerca do racismo e da discriminacdo em geral, como fendmenos decorrentes da

escravatura, como nos alerta Araujo et al., (2018).

Os alunos desenvolveram competéncias cientificas no ambito deste facto
historico, mas também desenvolveram uma consciéncia critica capaz de refletir sobre as
problematicas da atualidade, através do desenvolvimento de valores democréaticos. Para
além disto, através das atividades realizadas, foram criadas dindmicas pedagogico-

didaticas que favorecem o espirito critico relativamente aos direitos humanos, a dignidade
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humana e a liberdade, com destaque para o debate, cumprindo-se assim mais um dos
objetivos. Neste sentido, é pertinente destacar o papel do professor neste processo, como
mediador com a “intencao de permitir a vivéncia da cidadania, e simultaneamente, formar

para o exercicio da cidadania” (Ferreira & Estevao, 2003, p. 208).

O objetivo de criar atividades dindmicas, interativas e imersivas que visem 0
desenvolvimento cognitivo e moral dos educandos também foi alcancado na sua
totalidade. E nesta linha de pensamento, podemos destacar atividades como o debate, a
escape room e a peca de teatro que se mostraram eficazes no &mbito da educacdo para a
cidadania e para valores. Estas praticas, baseadas em metodologias ativas e
construtivistas, como é exemplo o role playing, colocam os alunos no centro do seu
processo aprendizagem, permitindo-lhes vivenciar e refletir sobres questdes sociais,
culturais e étnicas. Estas metodologias permitem a constru¢cdo de uma consciéncia
axioldgica, ao compreenderem a importancia dos valores na sociedade, e critica, pois sdo

desafiados a debater, refletir e analisar.

No decorrer da elaboracao deste Relatdrio de Estagio surgiram algumas limitagdes
e dificuldades, mas aquela que considero ter afetado mais 0 meu percurso foi, de facto, o
reduzido numero de horas letivas atribuidas a disciplina de Histdria pela escola. Ndo me
permitiu dedicar o tempo pretendido a cada atividade, destacando-se neste sentido, a

atividade realizada com o 8° ano.

Com este Relatorio de Estagio dei-me conta de que consciencializar e educar para
valores democraticos é uma tarefa complexa que existe esfor¢co, tempo e empenho por
parte do docente, sendo, também por isso, um ato de coragem (Savater, 1997). E
necessario depositar tempo e criatividade no delineamento de atividades e momentos de
reflexdo, que permitam ao aluno o questionamento e a imersividade perante 0 momento
de aprendizagem. Isto permitiu-me desenvolver enquanto profissional, pois adquiri
competéncias e capacidades que se inscrevem na linha do que Stenhouse (1991) define
como o professor-investigador. Inicialmente ndo tinha conhecimento dos passos a seguir
na elaboracdo de uma peca de teatro, dos seus processos logisticos e técnicos. Para além
disto, permitiu-me ter um conhecimento mais consolidado acerca da forma mais eficaz
de fundir ambas as disciplinas, a Histéria, o Teatro e a Cidadania. Isto contribui
significativamente para futuras atividades deste cariz. Revelava-me igualmente limitada
a nivel tecnologico e digital, algo que o Estagio Pedagdgico veio a desenvolver, pois
permitiu-me a criar recursos interativos, como é exemplo a linha do tempo realizada com
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a turma do 8° ano, e até mesmo atividades mais tecnoldgicas, como é exemplo a escape
room. Por fim, este estagio possibilitou-me identificar metodologias e estratégias mais
eficazes na promocgao de uma cidadania ativa, sob o signo dos valores democraticos, tendo
por base o estudo e a problematizacdo dos temas da escravatura e da liberdade. Assim, a
minha pratica pedagogica ao longo do estagio e o proprio relatorio foram motores de um
crescimento pessoal, profissional e acadéemico, pelas aprendizagens que marcaram meu o

percurso enquanto futura profissional da educacéo.

Para futuros trabalhos sugiro que se faca uma investigacdo mais profunda e
direcionada aos manuais para aferir a forma como a escravatura é retratada nos mesmos
e 0 porqué de se optar, segundo Araujo et al (2012), por um esvaziamento de relevancia
ao nivel deste conteudo nos livros didaticos. Nesta linha de pensamento também seria
interessante investigar as possiveis estratégias de ensino e o papel do professor no
combate a este “esvaziamento de relevancia politica” (Aratjo et al, 2012, p.10) associado

ao tema da escravatura.
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Anexos

Anexo 1 — Quadro XVIII — Sistema de categorias: Dimensao - Concecoes

Categoria: Liberdade

Anos de
escolaridade
7° ano

8° ano

Existe " Existe Capacidade de LT A Ele;l:eil(;l::ltci(c)ll;zt;tggvo Direitos Humafl(.)s / valores
Existe escolha democraticos
arte pessoa
5 15 - - - - -
“Para mim, liberdade “Para mim, liberdade ¢ “Quando ndo estamos “A liberdade, a meu ver, € um
¢ poder fazer tudo o sermos livres de dependentes de algo, direito que todos deveriamos
que queremos sem fazermos 0 que quando podemos pensar ter de ser livres.”
sermos  obrigados. quisermos, sem ter como queremos,
Obviamente que ndo alguém para proibir ou quando podemos “Ninguém merece ser tratado
em tudo, também travar a nossa liberdade.” sonhar, quando como escravo, todos
temos de cumprir podemos  ser nos deveriamos ser livres e
7 4 9 deveres para ganhar “Liberdade ¢ quando n6és proprios.” felizes.”
direitos.” estamos livres de fazer o
“Para mim liberdade que quisermos, sermos “Podermos ser nés “E termos todos direitos
¢ o direito de felizes a nossa maneira e proprios.” iguais.”
escolha” nao a dos outros.”
- “Liberdade é nao estar “Entendo que liberdade
“Na minha preso a nada.” ¢ sermos nos proprios,

perspetiva, liberdade
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10° ano (1.°
questionario)

“Escolher o que
queres ser.”

“Para mim ser livre é
fazer tudo o que
entender, mas claro
dentro da lei e sem
ofender ninguém.”

“Ser feliz, ter um

trabalho que
gostamos”
“Conseguir ter

opcdes para o dia a
dia.”

“Para mim ser livre é
fazer o que eu quiser,

“Para mim ser livre ¢
fazer o que bem nos
apetecer.  Viver sem

regras, sem
COmMpromissos, sem
dividas, nao viver

dependente de algo.”

“Para mim, ser livre ¢
viver independente de
alguém, pelas minhas
proprias regras e pelo
meu proprio coédigo de
honra, sem ter de estar
submisso aos favores de
alguém.”

“Ser livre ¢ podermos
ser n0s mesmos.”

“Ter

opinido

€

pensamentos proprios.”

“Ter  autonomia

independéncia
tomar decisdes, agir e

exercer
deveres.”

direitos

e
para

€

“A liberdade ¢ a liberdade de
expressao e os direitos que
cada individuo possui.”

“E quando uma pessoa tem os
seus direitos.”

“Ter liberdade de expressao.”

“Ser livre € ter direitos e ter
respeito pelo mundo.”

“Para mim ser livre € poder ter
Direitos Humanos, poder
expressar a minha opinido sem
ser julgado e criticado.”

“Ser livre € ter liberdade de
expressao e de viver sem ser
julgado, no entanto devemos
respeitar as leis.”

“E ter direito de expressao
propria.”
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respeitando 0s
direitos e deveres
que tenho a
cumprir.”

“Para mim, ser livre
¢ fazer escolhas por
si proprio.”

“E fazer as minhas
proprias decisoes.”

“Para mim ser livre ¢
poder ter as minhas
proprias decisoes.”

“Poder fazer as
nossas proprias
escolhas”

“Ter  poder de
escolha.”

“Ter liberdade de
escolha.”

“Ser livre ¢ ter liberdade e ser
digno de poder expressar a
minha opinido.”

“E termos o direito de
pensarmos por nos.”

“Ter todos os Direitos
Humanos”

“Poder expressar a nossa
opinido sem medo.”
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10° ano (2.°
questionario)

“Poder ter uma
opinido propria e agir
em  conformidade
com ela, tendo em
conta o bem-estar do
outro.”

“Ser livre ¢ ter uma
escolha sua e
partilhar a mesma
com todos.”

“Para mim, ser livre
¢ ter a oportunidade
de fazer escolhas por
si s6 e ndo ter de
depender de alguém
para viver.”

“Poder tomar as
nossas decisoes.”

“Poder fazer o que
quiser”;

“Para mim ser livre ¢
poder viver sem ter
alguém a mandar em
mim, ou seja, fazer as
proprias escolhas.”

“Ser feliz, sentir-me
bem comigo mesmo,
com os outros e no local
onde estou.”

“Ser livre € ter o poder

de sermos o que
ueremos.”

q

“Poder ter uma opinido
propria e agir em
conformidade com ela,
tendo em conta o bem-
estar do outro.”

“Para mim, ser livre
significa ter autonomia
sobre as minhas
escolhas e agodes.”

“Ser livre ¢ respeitar sempre o
proximo e ter consciéncia das
nossas agdes.”

“Respeitar a lei e o proximo.”

“Para mim ser livre € exercer
0s nossos direitos e deveres”

“Para mim ser livre € viver
com liberdade de expressao,
por exemplo, ou seja, viver
sem algo que nos impede de
fazer alguma coisa.”

“Para mim ser livre é poder ir
a rua sem ter medos, é ter o
direito de expressar 0os nossos
pensamentos.”

“Ser livre de dar a nossa
opinido.”
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“Ser livre para mim ¢ ter
direitos, ser feliz.”

- “Poder viver sem ser privado
de quaisquer direitos.”

Anexo 2 - Quadro XIX — Sistema de categorias: Dimensdo — Concecoes

Categoria: Escravatura

Inferiorizagao Ausencia
- . . o] 10riz q 3
Anos de . Niao . " Violac¢ao dos Direitos L. ¢ de Sentir-se obrigado
. Existe . Subjugac¢io do ser humano étnica do ser .
escolaridade Existe Humanos autonomia a algo
humano
moral
7° ano
(questionari 26 0 - - - - -
)
8° ano en : “Os escravos trabalham .
. .. Sao tratados como lixo € como . Vejo o escravo
(questionari o . para os seus senhorios
animais. Isto € triste porque eles moderno como uma
0) como se fossem

pessoa de etnia - -
negra ou africana.”

- - também sdo humanos, mas nao

~ " propriedade deles sem
sdo tratados como tal.

quaisquer direitos e
regalias.”
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“Sao tratados como objetos que
servem para servir os outros e
para serem explorados.”

“Vejo como pessoas que eram
consideradas sem futuro e
vistas como objetos, 0s quais
achavam que tinham o direito
de vendé-las e compra-las.”

“No escravo da modernidade
vejo uma pessoa a realizar
trabalhos arduos sem condi¢oes
humanas.”

“Eram mal tratados, ndo sendo
considerados humanos.”

“O escravo da modernidade era
alguém que era forcado a fazer
trabalhos duros contra a sua
vontade.”

“Sao tratados como objetos que
servem para servir os outros e
para serem explorados.”

“Os escravos

nao

tinham direitos, como o

direito ao ensino,
direito ao voto, etc.”

- “Uma pessoa que
tem direitos.”

(0)

nao

“A escravatura
iniciou-se apds os
descobrimentos, no
século XV.
Precisavam de mao
de obra e de alguém
que trabalhasse nas
plantagdes, entdo
foram trazidos
escravos vindos de
Africa para a
realizacdo  destes
trabalhos.”

“Eu vejo 0s
escravos da
modernidade como
pessoas diferentes,
por nao serem
iguais aos brancos
“superiores”.

“Os escravos da
Epoca  Moderna
eram pessoas de
raga negra que eram
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80
(textos)

inferiores
brancos.”

aos

“Se eu fosse escravo vivia
confuso e com medo por ndo
saber o que acontecia no barco,
faria alguma coisa para
conseguir a liberdade e para que
nao fossemos tratados assim.”

“Se eu fosse escravo eu gostaria
de ter respeito. Iria ser dificil
para mim ter de fazer tarefas
que os escravos faziam e seria
dificil ter a vida que eles
tinham. Iria sentir-me triste e
furiosa, pois iria ter de trabalhar
enquanto as pessoas que nao
sdo escravas iriam obrigar-me a
trabalhar.”

“Ser escravo devia ser o inferno
na propria terra... trabalho,
fome, miséria, tortura... ¢
dificil pensar. Como escravo,

sentira-me inferior.”

“Iria seria uma rapariga
muito triste e sem
direitos nenhuns.”

- “Como todos nos
sabemos um escravo ¢é
uma pessoa que nao
tem direitos, ndo tem
liberdade.”
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“No geral, sentia-me inferior as
outras pessoas, provavelmente
seria muito maltratada.”

“Se eu fosse escrava iria sentir-
me inferior, triste e injusticada,
pois ninguém merece passar por
isso, ndo € vida para ninguém.”

“Se eu fosse escravo acho que
iria ser horrivel porque iria ter
de trabalhar de 12 a 15 horas
por dia ao sol ou durante a noite
e ndo iria aguentar. Eu seria
como uma mercadoria e iria
sofrer com muita fome, sede e
inimeras doengas.”

“Se eu fosse um escravo, sentia-
me triste, inferior, revoltada,
entre outros, pois a vida de
escravo ¢ uma vida muito
complicada  que  ninguém
merece ter.”
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“Sentia-me muito irritado e
chateado, porém nao iria poder
demonstrar esse desgosto, pois
s€ 0 escravo se mostrasse com
uma opinido oposta aos seus
“comandantes” podia sofrer
puni¢cdes muito graves.”

“Se eu fosse escrava sentira-me
obrigada a fazer tudo e com
raiva porque ndo podia fazer
nada, s6 obedecer.”

“Uma pessoa que sofre muito
ao nivel fisico e mental, que ¢
mandado pelos outros ao nivel
do trabalho e também noutras
situagoes, sem receber nada em
troca. Sentia-me desvalorizada,
diferente das outras pessoas,
sem confianga para avancar
num futuro préximo,
esfomeada, pois os escravos
ndo eram bem alimentados e
claramente ndo me iria sentir
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limpa devido a falta de higiene
que havia.”

“Ser escravo ¢ algo duro e
cansativo, ter que trabalhar
horas por dia sem descanso e
sem receber nada, para além de
condigdes desumanas de vida e
maus-tratos. Estas condi¢oes
sdo aterrorizantes e
assustadoras.”

“Se eu fosse escravo,
provavelmente eu nao
suportaria aquelas condigoes.
Os escravos eram vistos como
produtos e ndo como pessoas.
Eram postos em navios para
serem levados para os campos
das colonias. Durante os navios
eles mal eram alimentados e
passam dias acorrentados.”

“Se eu fosse um escravo, nao
sei como me sentia, atualmente
ndo ¢ muito comum ouvir falar
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10° ano (1.°
questionario

)

sobre escravatura, e
sinceramente, para mm ¢ um
pouco impossivel saber como
descrevé-la. Devia ser uma
imensa tristeza, sempre
imaginei um futuro brilhante e
cheio de amor, felicidade e
honestidade, mas se fosse
escravo ndo sei se o iria
conseguir alcangar.”

16

“Escravatura para mim, € o uso
de pessoas para trabalhar e
serem vendidas pelos seus
superiores.”

“Escravatura ¢ forgar alguém a
trabalhar sem receber
dinheiro.”

“Escravatura ¢ o abuso de seres
humanos para trabalhar sem
receber algo em troca.”

“Trabalho forgado sem
remuneracao.”

“Violar os Direitos
Humanos, nao respeitar
0 homem.”

“Abuso de pessoas
de outra raga.”

“Forcar pessoas
negras a trabalhar
em condic¢oes
desumanas.”
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10° ano (2.°
questionario

)

Uma pessoa submete-se a
vontade da outra, ndo € livre.”

“Para mim, escravatura ¢ um
ato de superioridade que
pessoas exercem sobre os mais
frageis, obrigando-os a fazer
coisas sem nada em troca.”

“E quando um ser humano
assume propriedades (manda)
em outro ser humano. A
escravatura pode ser fisica ou
moral.”

18

“Escravatura ¢ perder toda a
liberdade, ser vitima nao so de
forma verbal como também de
forma fisica.”

“Escravatura, para mim, ¢é
quando um ser humano
exprime direitos de
propriedade sobre outra
pessoa.”

“A escravatura consistiu
em discriminagdes civis
COMmo O racismo € a
violagdo dos direitos
humanos.”

“Para mim, escravatura
¢ a privagdo de direitos
humanos.”

“A escravatura
consistiu em
discriminagdes
civis como o
racismo € a
violagdo dos
direitos humanos.”

“A escravatura €
pessoas
maioritariamente

“Escravatura ¢
quando somos
obrigados a fazer
algo que ndo
queremos, €
fazermos os tpc’s
dos outros, as vezes
até nem nos
apercebemos que
estamos a ser
escravos de algo.”
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“Uma pessoa ¢ tratada abaixo  “Escravatura ¢ alguém  de pele negra que

de ser humano ou sequer de ser sem direitos e s6 com sdo forcadas a
vivo.” deveres.” trabalhar sem
receber.” “Escravatura ¢

“Para mim, escravatura € “Pratica de for¢ar quando alguém é
obrigar alguém a trabalhar em  individuos a trabalhar obrigado a fazer
condigdes desumanas. sem remuneracao, algo que ndo quer
Escravatura é o antonimo de liberdade ou direitos, contra a sua
liberdade.” muitas vezes sob vontade.”

violéncia grave dos
“Escravatura para mim, ¢ direitos humanos.”
quando as pessoas sao
obrigadas a fazer algo e ndo “A escravatura ¢ um ato
recebem pelo trabalho que contra qualquer ser
fazem.” humano. Nao tem

direitos humanos e ndo
“Escravatura ¢ submeter um pode dar a sua opinido.”
ser humano a ser autoridade de
outro e por isso diminui-lo a0~ “Escravatura é o
significado de um objeto.” contrério de liberdade.”

“Obrigar alguém a efetuar
trabalhos (a maioria forcados)
contra a sua vontade.”
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“Para mim, a escravatura € o
trabalho for¢ado em condi¢des
desumanas.”

“Para mim, escravatura €
obrigar o outro a trabalhar de
graca contra a sua vontade e ¢é
o antonimo de liberdade.”

“A escravatura ¢ trabalhar para
alguém sem receber nada e,
também, realizar muitas horas
de trabalho em condigdes
precarias.”

“Escravatura ¢ perder toda a
liberdade, ser vitima nao so de
forma verbal como também de
forma fisica.”

“Para mim, escravatura €
obrigar alguém a trabalhar em
condi¢des desumanas.
Escravatura é o antonimo de
liberdade.”
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“Escravatura ¢ algo terrivel, é
algo que ndo se pode ser livre.”

Anexo 3 — Quadro XX — Sistema de categorias: Dimensao - Concecoes

Discriminacao e Direitos Humanos

Nao existe

Auséncia do

Existe relacao com a " Auséncia direito a vida,
" _ . Atentado contra a Exploracao . N )
Escravatura: relacio com a condiciao do condicao do .. . . liberdade e saude, familia e
X dignidade humana laboral / infantil . N
negro na atualidade negro na igualdade educacio
atualidade
7° 1N “Sim, influenciou e continua a

OV BN influenciar, pois foi ficando
pior enquanto passa mais
tempo.”

“Sim, porque o0s negros
continuam a ser
discriminados.”
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“Sim, pois alguns atos deste
século foram passados até hoje
em dia.”

“Na minha opinido eu acho
que influencia porque hoje em
dia as pessoas continuam a
discriminar as pessoas
negras.”

“Sim, porque naquela altura,
em Portugal, a escravatura era
feita com negros.”

“Sim, a desigualdade entre
sexos e a discriminagao
relativamente a cor da pele,
pois pensavam que eram
inferiores.”

“Sim, porque hoje em dia o
racismo, machismo e a
homofobia sdo coisas comuns
no nosso dia a dia.”

(6Sim.”
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8° ano
(questionario)

“Sim, porque hoje em dia
ainda existem atitudes racistas,

Vi .,
devido a  histéria e ao
passado.”

“Sim, pois ainda hoje existe
racismo.”

“Sim, porque hoje em dia
ainda existem desigualdades
sociais relativamente a cor da
pele, por exemplo.”

“A discriminagdo existe sim na
atualidade por causa da
condigio dos negros na Epoca
Moderna.”

“Ainda existe discriminagdo
como anteriormente,
felizmente os casos de racismo
ttm vindo a  diminuir.
Supostamente o racismo pode
estar relacionado com a Epoca
Moderna e como as pessoas

“Nao
propriamente, a
discriminagao
atual vai além da
condigao do
negro na Epoca
Moderna.”
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10° ano (1.°
questionario)

“A partir do momento
em que eles ndo
tinham direito a nada.”

“Os escravos nao
tinham condi¢des de
higiene, eram tratados
como animais.”

“A escravatura penso
que viola os Direitos
Humanos, a protecao
do cidadao”

“Ninguém tem de ser
tratado como
mercadoria e  ser
dependente de um
superior.”

“Nao permite que os
escravos tenham
direitos e condigoes
humanas.”

“Maus-tratos.”

“Viola os Direitos
Trabalhistas.”

“Trabalho for¢ado e
trabalho infantil.”

“A escravatura
viola os Direitos
Humanos com
trabalho forg¢ado e
trabalho infantil.”

“Condi¢des de
trabalho, numero de
horas a trabalhar.”

“A escravatura
maltrata oS
trabalhadores, em
termos de salario,
condicoes de
trabalho e numero
de horas.”

“A escravatura
sujeitava 0s

“Viola o direito

a igualdade”
“Viola a
liberdade de
expressao.”

“A escravatura

viola a
liberdade dos
seres
humanos.”
“Viola a
liberdade.”

“Nao permite
que 0s escravos
tenham direito
a sua escolha.”

“Viola o direito
a liberdade.”

“A escravatura
moderna viola o
direito
alimentacao ¢ a
saude.”

faSP]

“A  escravatura
moderna viola o

direito a
educagdo.”

“Viola o direito a
familia.”

129



“Viola o direito a
dignidade.”

escravos a muitas
horas de trabalho,
sem direito a
comida e a
descanso.”

“Viola as condi¢des
basicas do meio de
trabalho.”

“Viola o direito ao
trabalho.”

“Acredito que a
escravatura viola os
Direitos Humanos
principalmente no
trabalho for¢ado.”

“Exploravam  as
criangas -
escravatura infantil
e exigiam que as
pessoas

trabalhassem mais
— trabalho for¢ado.”

“Todos tém o
direito a viver
livremente,
coisa que o0s
escravos  nao
tém.”
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10° ano (2.°
questionario)

“A  escravatura da ¢época
moderna gera racismo na
atualidade.”

“A  escravatura deixou-nos
varias coisas que nos dias de
hoje atormentam as pessoas,
como O racismo € o
homofobismo.”

Na atualidade, as marcas que a
escravatura
legado sdo a discriminagdo, o
racismo e o preconceito.”

deixou como

“O legado que a escravatura
nos deixou foi o racismo € a
xenofobia.”

“Racismo / discriminagdo.”
“A escravatura deixou-nos na

atualidade  varios  aspetos
como o racismo, pois ainda

“Os escravos nao
tinham condigdes
nenhumas, viviam sem
higiene”
“Viola o0s Direitos
Humanos
principalmente por ser
ilegal”

“Por exemplo na
China atualmente
ainda ha muito
trabalho infantil.”

“Viola os direitos
humanos,
colocando as
pessoas a trabalhar
excessivamente.”

“Mas  condigoes,
muitas horas de
trabalho e salario

bh

mau.

“Exploragdo no
trabalho e infantil,
por exemplo.”

“Através das
condigdes nos
locais de trabalho e
as horas de trabalho

“A  escravatura

da 1dade
moderna viola os
direitos

humanos ao tirar
a liberdade ao
escravo.”

“Todos tém o

direito a
seguranca
pessoal, a

liberdade, a
escravatura faz
com que muitos

nao tenham
18s0.”
“Remove a

liberdade  das
pessoas  como
por exemplo a
liberdade de
expressao.”

“Todos tém o
direito a vida, a
escravatura faz
com que
muitos nao
tenham isso.”
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Anexo 4 — Quadro XXI — Sistema de categorias: Dimensao — Ensino da Escravatura

Disciplinas Metodologia / Estratégias

Categorias:

Construtivistas: Pecga de teatro; trabalhos de
grupo

Prescritivas: Visualizacao de videos; aula
expositiva através do manual, power point ou
genially.

Historia / Teatro e expressdo dramatica

Construtivistas: Analise de um filme; analise
de uma linha do tempo interativa; trabalhos de
grupo; mini-debate.

Historia . TR ,
Prescritivas: Visualizacao de videos; aula
expositiva através do manual, power point ou
genially.

Construtivistas: Debate no auditotio; debate em
sala de aula.

Prescritivas: Visualizacao de videos; aula
expositiva através do manual, power point ou
genially.

Historia A
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Anexo 5 — Quadro XXII — Sistema de categorias: Dimensao — Ensino da Escravatura

Categoria: Pertinéncia do contetido

Anos de
escolaridade
7° ano

Facto historico

Compreensio da
contemporaneidade

Nao importante

Sociedade inclusiva

“Aprendi que os escravos eram
de pele clara.”

“Até nos dias de hoje existe
escravatura, tanto com
negros, como com brancos,
com homens e com mulheres
e até mesmo com criangas.”

“Aprendi que hoje em dia
ainda existe escravatura em
grandes quantidades e em
diversos lugares.”

“As pessoas negras ainda
continuam a ser
discriminadas.”

“Nao sabia que hoje em dia
havia escravatura nas lojas.”

“Hoje em dia as pessoas
continuam a discriminar
pessoas negras.”

“Nao aprendi nada
novo, ja tinha apendido
nas aulas.”

“Aprendi tudo no 6°
ano.”

“J4 sabia tudo.”
“Nao, porque j sabia.”

“Nao, porque ja tinha
apendido nas aulas.”

“Nao, porque ja aprendi
em aulas (5° e 6° ano).”

“Aprendi que as pessoas negras deviam
ser tratadas igualmente as pessoas de
pele clara.”

“Aprendi que deveriamos ter mais
empatia pelos outros.”

136



“Hoje em dia ainda
pensamos que a escravatura
acontece sO6 com negros.”

“Ainda existe gente que faz
escravatura com  muitas
pessoas.”

“Existem muitos escravos
atualmente.”

“Aprendi que ainda existe
muita escravatura hoje em
dia.”

“Aprendi que por mais que
lutemos para mudar isto, a
sociedade continua a
discriminar as pessoas.”

“Hoje em dia o racismo,
machismo e homofobia, sdo
algo muito comum no nosso
dia a dia.”

“Hoje em dia existe racismo
relativamente a cor da pele.”
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10°
(debate)

ano

“Aprendi  muito sobre a
escravatura, pois fiquei a
perceber varios conceitos.”

“O que distingue a antiguidade
classica dos descobrimentos ¢
que os portugueses tinham
colonias em Africa e no Brasil,
como o clima do Brasil era mais
tropical, os portugueses levam os
africanos 14 para mao de obra
barata.”

“Os escravos eram transportados
em barcos, onde muitas das vezes
iam com doengas, havia suicidios
e muitos acabavam por morrer.
Nem chegava metade dos
escravos ao sitio previsto.”

“As pessoas morriam nos mares €
os restantes chegavam a América,
isto porque levavam nos barcos o
maior numero de pessoas
possivel, morriam ou
suicidavam-se, porque  nao

“Salientar que um exemplo
de escravatura atual ¢ na
Coreia do Norte, as pessoas
sdo escravas do seu proprio
pais, se fizerem o contrario
vdo para campos de
concentracdo. Um turista
americano foi preso
injustamente por ter tirado
uma foto, morreu por falta de
comida e por torturas deitas
a ele nos campos de
concentracao.”

“Na Europa ainda existe
escravatura, talvez seja um
pouco diferente, temos
pessoas  escravizadas e
trafico humano, como por
exemplo no Algarve em
Portugal, a trabalhar em
condigdes miseraveis na

“Os estereotipos sao devido ao facto dos
negros irem para outros paises e muitas
das vezes serem criticados, pedindo-lhes
para voltar para o pais de origem, o que
¢ um absurdo.”

“As pessoas de raga negra sdao muitas
vezes acusadas de coisas que nao
fizeram. Nao se criam estigmas sobre os
policias, mas sim sobre a forma como
eles lidam com pessoas negras.”
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10° ano (1.°
questionario

)

conseguiam lidar com aquelas
condigoes de vida.”

agricultura, empresas
escravizam, vém 0s seus
direitos limitados,

; -
despedimentos sem sta
causa. Vivem uma vida
.. u )
limitada por quem tem mais
poder.”

“A escravatura antiga era para o
trabalho agricola, na época dos
descobrimentos era para mao de
obra.”

“A escravatura antiga era
maioritariamente com
prisioneiros de guerra enquanto
na época dos descobrimentos
eram de cor negra.”

“Os escravos eram das guerras na
Roma Antiga, nos
descobrimentos eram as pessoas
de pele escura.”

“Enquanto na escravatura antiga
0s escravos sdao pessoas locais,

“O racismo, ainda hoje
existe muita discriminagao.”

“Trafico humano hoje em
dia.”

“Na atualidade, continua a
haver exclusdo social dos de
raca negra (principalmente),
e ainda existem
mentalidades mais antigas
que tém preconceito e
discriminam os desta raga.”

“O legado que a escravatura
moderna nos deixou foi o
racismo.”
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nos descobrimentos 0s escravos
sdo tratados como mercadoria
internacional.”

- Enquanto a escravatura antiga
era muito mais comum € OS
escravos nao eram considerados
gente, na escravatura da época
dos descobrimentos os escravos
ja eram considerados como
gente.”

“Na escravatura antiga, o0s
escravos eram  maltratados,
vendidos, abusados, enquanto na
época dos descobrimentos eram
apenas mercadoria.”

“Na escravatura antiga, os
escravos eram prisioneiros de
guerra, as  pessoas  eram
castigadas, enquanto nos
descobrimentos os escravos eram
comprados.”

“Na escravatura antiga, os
\Y
escravos eram bem tratados,

“Na escravatura, oS escravos
eram de raga negra, e
atualmente, existe racismo
também devido a isso0.”

“Um povo menos tolerante
para com 0s negros € uma
ética de trabalho desumano
em certos lugares.”

“Desigualdade social,
racismo, xenofobia.”

“A escravatura da época
moderna deixou um legado
duradouro que continua a
impactar a sociedade atual
de varias maneiras: racismo,
desigualdade = econdmica,
trauma historico, cultura e
identidade.”

“O legado que a escravatura
nos deixou atualmente foi o
racismo.”
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10° ano (2.°
questionario

)

eram pagos e tinham donos que
lhes alimentavam
saudavelmente, sendo que na
escravatura da época  dos
descobrimentos, eles ndo eram
pagos, morriam a fome, sede e
ndo tinham satde.”

“O racismo entre as
pessoas.”

“Na escravatura do Egito, os
escravos eram bem tratados,
tinham comida dada pelo dono
deles. Na época dos
descobrimentos era violéncia,
falta de higiene, escravos vindos
de Africa de pele negra que
muitas vezes cometiam suicidio
ao invés de trabalhar.”

“A escravatura antiga era menos
violenta do que na época dos
descobrimentos, pois na época
dos  descobrimentos, muitos
morriam, suicidavam-se em alto
mar, em barcos.”

“A escravatura da época
moderna gerou racismo na
atualidade.”

“Na atualidade, as marcas
que a escravatura deixou
como legado foram a
discriminacao, o racismo € o
preconceito.”

“Ainda existem  muitas
pessoas  racistas,  existe
muito abuso infantil, ou seja,
pessoas a poOr criancas a
trabalhar.”

“Atualmente, existem
muitas empresas que

“Ainda existe escravatura em diversos
lugares do mundo afetando milhdes de
pessoas. E importante lutar contra isso.”
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“A escravatura antiga era
constituida por pessoas brancas,
sendo estas prisioneiros de
guerra, entre outras coisas. Por
outro lado, na ¢época dos
descobrimentos, 0Ss escravos
eram seres humanos de cor.”

“Na escravatura antiga, o0s
escravos eram de pele clara e
residentes de Roma ou do Egito.
Na escravatura da época dos
descobrimentos, 0s escravos
eram ‘“arrancados” das suas
naturalidades e a larga maioria
era de pele escura.”

“Na escravatura antiga 0s
escravos eram maioritariamente
da mesma “zona”, j& nos
descobrimentos, comegaram a
trazer escravos de outros paises.”

“Na escravatura antiga, o0s
escravos provinham de todas as
etnias, ja na época dos
descobrimentos, 0s escravos

procuram jovens € criangas
para trabalharem por um
longo tempo com pouco
descanso e sem terem
dinheiro ou pagamento.”

“A escravatura deixou-nos
na atualidade varios aspetos
como o racismo, pois ainda
existem pessoas que acham
que pessoas de pele negra
sdo inferiores.”

- “A escravatura deixou-nos
0 racismo e a xenofobia.”

- “Em certos paises ainda ha
muita escravatura para as
mulheres ¢ criancas em
forma de troca de bens, sdo
vendidas a certas sociedades
para serem exploradas.”

“A escravatura da época
moderna deixou na
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vinham quase todos de Africa,
sendo assim a raga negra
considerada inferior.”

- “Na Roma Antiga, os escravos
eram brancos e na época dos
descobrimentos eram negros e
tratados como objetos.”

“A  escravatura antiga o0s
escravos eram essencialmente
prisioneiros de guerra e pessoas
que cometiam crimes, enquanto
nos descobrimentos eram
essencialmente pessoas de pele
negra, pois  estes  eram
considerados inferiores aos de
pele branca.”

- “A escravatura antiga envolvia a
captura de prisioneiros de guerra,
dividas ou nascimento, com
poucas oportunidades. Na era dos
descobrimentos, a escravatura
nas américas era baseada na
escravizagdo em massa de

atualidade racismo e
discriminacdo.”

“Ainda hoje existem
marcas da  escravatura,
através do racismo, da
discriminacdo.”

- “Na atualidade ¢é possivel
Ver que nos paises menos
desenvolvidos ainda existe
escravatura. Para além disso,
consegue-se  ver  muito
racismo e xenofobia nos dias
de hoje.”

“Embora ilegal, ainda
existe muita escravatura, sO
que, como tudo o resto
ilegal, existe de forma
escondida e nos paises
menos desenvolvidos, onde
se exploram pessoas no
trabalho, principalmente.”

- “A escravatura fez com que
existisse o racismo e fez com
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africanos, baseada na ideia de
superioridade racial e cultural.”

“Na Roma Antiga e nas
civilizacdes antigas os escravos
eram bem tratados podendo até
ser livres, enquanto os escravos
da época dos descobrimentos
eram mal tratados, viviam em
condigdes desumanas ¢ eram
tratados como pecas.”

“A escravatura antiga era
realizada por moradores da
propria  cidade, quanto a
escravatura moderna era feita
pelos  povos de  outros
continentes, como por exemplo
os africanos.”

que houvesse desigualdade
racial.”

“O legado que a
escravatura da época
moderna deixou na
atualidade foi o racismo.”

“O legado deixado na
atualidade € o racismo, pois
quando  estamos  numa
situacdo de desigualdade
pensamos ~ sempre  nas
pessoas negras € por isso
existe a expressao: sou filho
de preto?”

“Ainda existe trafico
humano, além de paises
como os EUA contratarem
pessoas para trabalhar em
trabalhos pesados e recebem
pouco valor monetario.”
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Anexo 6 - Quadro XXIII — Sistema de categorias: Dimensao — Ensino da Escravatura

Categoria: Novos conceitos

Anos de

. A “escravatura digital” Leis jim Crow Pessoa — objeto
escolaridade

“Aprendi que temos de ficar mais longe do telemovel, porque quando
pensamos em mandar mais e mais mensagens perdemos tempo com a
familia.”

“Aprendi acerca da escravatura digital, pois ndo sabia que havia
escravatura digital através das aplicagdes.”

“Aprendi que existe apenas a escravatura de antigamente que também
jé existe a escravatura digital.”

7° ano “Aprendi que ainda existe escravatura, também que nds achavamos
que tinhamos liberdade, mas usamos muito o telemével.”

“As redes sociais podem ser consideradas escravatura digital.”

“As pessoas de hoje em dia sdo agarradas aos telemoveis, ou seja, as
pessoas amam ser escravizadas pelos telemodveis.”

“Hoje em dia existe escravatura digital, pois as vezes ndo nos
apercebemos, mas ja passamos varias horas ao telemovel ou tablet.”
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“Atualmente o ser humano “ama quem o escraviza” pois adora o
digital.”

“O telemovel pode servir de um meio de escravizagdo, chamada a
escravatura digital.”

“As redes sociais podem nos fazer mal e viciar.”
“A tecnologia faz nos depender dela.”
“Somos escravos do telemovel.”

“Por exemplo, o telemovel, muita gente € dependente dele, no lugar de
passar tempo com a familia, ficam no telemovel.”

“Somos escravos do telemovel.”x3

“Somos escravos da tecnologia por escolha propria.”

“Muitos de nds pensam que sao livres, de alguma forma somos, mas ¢
porque porque nio pensamos na dependéncia que, por exemplo, temos
da tecnologia. Por exemplo, quando estamos a estudar, o telemével
toca, conseguimo-nos distrair 1 hora se calhar. Nao nos apercebemos
que estamos dependentes dele e que mesmo que nos faga mal,
adoramos passar tempo nele, o que nos faz pensar que somos livres,
mas somos todos “escravos” da tecnologia.”

“Passamos horas nas tecnologias”

- “Nao tinha conhecimento
de que existia a divisdo de
lugares como a casa de
banho para negros e para
brancos.”
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“Estas frases referem-se a tecnologia e como ela “controla” a nossa
vida, pois sempre que recebemos uma notificagao temos o impulso de
ir ver, eu acho que a tecnologia afeta mais a nossa vida do que deveria.”

“Isto acontece, por exemplo, com as tecnologias, que as pessoas estao
sempre coladas a elas e ndo aguentam um dia sem as usar, mas gostam
disso.”

“A frase refere-se aos telemodveis, pois estes captam a nossa atengao,
fazendo-nos ser dependentes deles, porém gostamos dos telemoveis. A
nossa sociedade, no geral, considera-se livre, esquecendo-se de que
ainda em muitos aspetos, ndo somos livres.”

“Estas frases transmitem uma mensagem bastante comum na
atualidade: a dependéncia que nos temos em pessoas ou objetos. Como
por exemplo, passamos horas e horas em frente a telas tecnoldgicas e
pensamos que € normal, porém ndo €. A escravatura nao ¢ apenas o que
aconteceu no passado, mas sim o que esta a acontecer no momento.”

“Por um lado, temos a tecnologia, nés somos totalmente dependentes
desta, sem nos apercebermos, fazendo com que seja escravatura, que

29 9

nos amamos € sentimo-nos “livres”.

“Como a professora disse, e muito bem, o exemplo das tecnologias ¢
um bom exemplo para a nossa sociedade atual, onde estamos presos
durante horas em frente a um ecrd sem nos darmos conta do que nos
rodeia, a nossa realidade, a situagdo do mundo e as horas que perdemos
em frente ao ecrd. Pensamos que somos livres, mas na verdade ndo
somos.”
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10° ano
(debate)

10° ano (2.°
questionario

)

“Podemos ver hoje em dia, como a tecnologia, muitas vezes faz-nos
estar dependentes dela e somos escravizados por ela de uma maneira
que ndo nos deixa viver a vida.”

“Escravatura ndo ¢ so6 cor de pele, dando o exemplo dos telemdveis e
do vicio que nos consome mais do que achamos. Eu acho que ¢ tudo
tdo visual que acabamos por estar sempre estimulados com
informagdes novas que muitas vezes nem siao importantes. Passamos
demasiadas horas 14 e tiramos tempo com as pessoas que gostamos.”

“Ao nivel da escravatura digital, ndo se trata s6 do tempo, mas também
molda as nossas opinides e forma de vida, como por exemplo, a
linguagem das criancas de atualmente (brasileiro / inglés), existe
dificuldade em expressar aquilo que sentem, na comunicacdo e 0s
videos que se tornam populares sdo os que menos acrescentam as
nossas vidas. A ignorancia acaba por nos limitar e ser uma forma de
escravatura, a nossa geracgao acaba por ficar para tras, ndo aprendemos
aquilo que ¢ devido e perdemos a nossa liberdade de escolha, ficamos
limitados.”

“Para além do facto de muitos paises permitirem a escravatura e a
praticarem, mais predominantemente existe a escravatura digital que
prende milhares de pessoas a um dispositivo, sem palavra nos seus
deveres e sem liberdade de pensamento.”

“Na época dos
descobrimentos eram tratados
como objetos € na época
antiga eram tratados como
pessoas e eram bem tratados.”
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“Através do trabalho forcado em certas empresas e também da “Na Roma Antiga, os escravos

escravatura sexual, tecnologica, etc.” eram brancos ¢ na época dos
descobrimentos eram negros €
Escravatura digital, sexual, trabalho forcado e em fabricas, como por tratados como objetos.”

exemplo a Shein.”

“Hoje em dia € facil sermos “escravos”, pois somos muito dependentes
da internet através dos telemoveis e computadores, a isto chamamos
escravatura digital.”

“Utilizamos a internet sem pensarmos que estamos presos ao mundo
digital, além de termos sempre alguém algures no mundo a saber o que
estamos a fazer na internet.”

“A escravatura também existe nos dias de hoje com as tecnologias,
pensamos que somos livres, mas no fim estamos sempre aprisionados
ao ecra.”

“Apesar da pessoa pensar que esta “livre”, esta sempre agarrada ao
telemovel.”

“Submetemo-nos a um vicio muito comum hoje em dia, no qual a
maior parte das pessoas nao se apercebem que sdo escravas ou, de certa
forma, “propriedade” das plataformas digitais.”

“Ficamos viciados sem nos apercebermos, s6 que hoje em dia ¢ muito
facil vivermos no mundo digital, porque ao longo dos anos o mundo

150






Anexo 7 - Quadro XXIV- Sistema de categorias: Dimensao — (Re) Construcéo do conhecimento

Categoria: Competéncias

Anos de
escolaridade

8° ano
(questionari

)

10° ano (2.°
questionario

)

Reflexivas

Empatia

Respeito

“Aprendi que o tema da escravatura € algo que vai muito mais além do
que pensamos € que as vezes pensamos que as coisas nao sao tao
graves, mas afinal ¢ mesmo inacreditavel.”

“Atualmente ainda se observa muita discriminagdo infelizmente e
podera ser devido a época moderna.”

“Por outro lado temos a diplomacia atual que as pessoas votam nos
deputados por acharem que vao fazer algo melhor a nossa sociedade,
porém falar ¢ muito fécil, pois quando estes prometem que vao fazer
algo de muito bom, nunca chegam a fazer e nds ndo conseguimos
perceber que em vez de estarem a fazer algo de bom para a sociedade,
estes mesmos estio a “empurrar para baixo” a nossa sociedade.”

“As pessoas hoje em dia ndo
respeitam os outros e dizem o
que pensam sem pensar se ira
magoar alguém.”

“A escravatura deixou-nos na atualidade véarios aspetos como o
racismo, pois ainda existem pessoas que acham que pessoas de pele
negra sao inferiores.”

J4

“A escravatura ¢ algo que
ndo se deve repetir, todos
somos iguais.”

“Nao cometermos 0s mesmos
erros, sabermos respeitar
todas as pessoas,
independentemente da cor da
pele, etnia, etc.”
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10°
(debate)

ano

“Em certos paises ainda ha muita escravatura para as mulheres e
criangas em forma de troca de bens, sdo vendidas a certas sociedades
para serem exploradas.”

“0 legado da escravatura da Epoca Moderna é profundo e persistente
na atualidade: desigualdade racial e social, injustica, exploragao
econémica.”

“O que me deixou com mais atencao foi o facto de as mulheres serem
mais escravizadas do que os homens o que nos mostra uma
superioridade masculina.”

“N6s todos temos aquela realidade das pessoas na Asia que fazem
roupas, mas no que diz respeito as mulheres, também ha uma questao
sexual. O trafico humano ¢ mais recorrente em mulheres e criangas, ¢
por isso vai haver mais escravas.”

“Nos paises que se regista escravatura, sdo subdesenvolvidos, a
exce¢do da Russia. Podemos dar o exemplo das prisdes e campos de
trabalho onde a ONU ndo consegue chegar 14 e libertar essas pessoas.
O trafico humano ¢ cada vez maior e mais corrupto, por exemplo, sao
os proprios politicos a fomenta-lo.”

“Escravatura ndo ¢ so cor de pele, dando o exemplo dos telemdveis e
do vicio que nos consome mais do que achamos. Eu acho que ¢ tudo
tdo visual que acabamos por estar sempre estimulados com

“No que diz respeito as trés
imagens que passaram, do
“black lives matter” e de
Rosa Parks na imagem do
autocarro, s€ O autocarro
tivesse cheio, a pessoa de
pele negra teria de se
levantar para dar lugar a de
pele branca, elogio a
coragem dela, depois acabou
por ser presa.”

“Realmente essa parte que a
colega mencionou € bastante
importante, porque hoje
vemos as consequéncias da
escravatura. Podemos falar
de George Floyd, mas ele

“Nao discordo de ti, mas ainda
bem que deste a tua opinido, ¢
assim que se alimenta um bom
debate.”

“Nao devemos retirar nada a
ninguém, vandalizar ndo ¢
uma agao correta.”
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informagdes novas que muitas vezes nem siao importantes. Passamos
demasiadas horas 14 e tiramos tempo com as pessoas que gostamos.”

“Ao nivel da escravatura digital, ndo se trata s6 do tempo, mas também
molda as nossas opinides e forma de vida, como por exemplo, a
linguagem das criangas de atualmente (brasileiro / inglés), existe
dificuldade em expressar aquilo que sentem, na comunicacdo e 0s
videos que se tornam populares sdo os que menos acrescentam as
nossas vidas. A ignorancia acaba por nos limitar e ser uma forma de
escravatura, a nossa geracao acaba por ficar para tras, ndo aprendemos
aquilo que ¢ devido e perdemos a nossa liberdade de escolha, ficamos
limitados.”

“Repara, quando um policia comete um crime ndo deves interpretar
essa pessoa como um policia, mas sim como alguém que comete um
crime. Ou seja, ndo € a policia que € racista e sim a sociedade.”

“Devemos aprender com o que aconteceu € nao voltar a repetir.”

“Eu acho que as estatuas ndo devem ser retiradas, devemos manter os
nossos antepassados para conhecermos os erros cometidos no passado
€ ndo os cometermos no presente.”

“A estatua de Thomas Jefferson, sendo ele a pessoa que escreveu a
Declaragao da Independéncia, deve continuar, pois enaltece esse facto
e ndo o facto de ele ser esclavagista.”

nao foi o uUnico a ser
assassinado, houve outras
pessoas negras a sofrer do
mesmo, como a enfermeira
Breonna Taylor, que foi
assassinada durante a noite, e
devemos ter esses casos de
racismo em conta. Os
policias deviam ser quem
aplica a lei e ndo quem
comete os crimes.”
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“Nao deviamos pedir desculpa a ninguém e apenas aprender com o que
aconteceu, ndo devemos voltar a repetir.”

“Nao deviamos pedir desculpa, no entanto, ¢ importante salientar que
0 que fizeram nao ¢ certo.”

Anexo 8 — Quadro XXV- Sistema de categorias: Dimenséo — (Re) Construcdo do conhecimento

Categoria:
Anos de
. Personalidade Novos factos historicos
escolaridade
7° ano
(LI e “Aprendi sobre a importancia de Martin Luther King.”
)
g° ano - . “Aprendi mais sobre a guerra civil dos Estados Unidos e outros
S “Aprendi mais sobre Abraham Lincoln.” :
(questionari factos interessantes.”

)
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100
(debate)

ano

“Datas importantes e acontecimentos que marcam momentos na

Historia da aboli¢ao da escravatura, o discurso de Martin Luther
King e luta de Rosa Parks sdo acontecimentos muito importantes

para a Histéria.”
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Anexo 9

Guido do debate no auditorio (10° ano)

Debate — Escravatura (10° ano)

Questdes orientadoras:
e O legado da escravatura (racismo / discriminagio)

1 — Como ¢ que se fazem sentir as consequéncias de um passado discriminatorio (aos

olhos da atualidade) no presente?

2 — Consideram que a escravatura negra esta na base da desigualdade de oportunidades
existente ainda hoje em paises desenvolvidos? Como o racismo afeta diferentes aspetos

da vida das pessoas, como oportunidades de emprego, acesso a satde e justi¢a?

3 - Quais foram as consequéncias socioeconomicas e culturais da escravatura para os

grupos afetados?

4 - De que maneira as instituigdes, como o governo, a educagdo e a midia, podem

perpetuar ou desafiar o racismo?

5 - Quais sio as responsabilidades individuais e coletivas na luta contra o racismo e na

promogao da igualdade racial?

e O “apagar” da Histéria

1 — Este passado deve estar oculto / inacessivel a sociedade? Por exemplo, qual ¢ a vossa
opinido sobre a destruigao de estatuas e monumentos que perpetuam figuras e momentos

defensores da escravatura?
Ex: Estatua de Thomas Jefferson / Padrao dos descobrimentos

2 - Qual ¢ o propoésito de estatuas e monumentos historicos? Eles apenas enaltecem

figuras historicas ou também moldam nossa compreensao coletiva do passado?

3 - Quais sdo os argumentos a favor da preservagio de estituas e monumentos que
representam figuras associadas a escravatura? Eles sdo importantes para lembrar e

aprender com o passado, mesmo que seja doloroso?
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4 - Como ¢ que a presenca de estatuas e monumentos que homenageiam figuras ligadas
a escravatura pode afetar as comunidades que foram historicamente oprimidas? Eles

podem servir como simbolos de opressdo continua ou perpetuar ideologias racistas?

5 — A destruigdo de estatuas e monumentos pode promover a a justi¢a social, ou s3o uma

forma de "apagar" a historia?

e A “escravatura” na atualidade

1 - Como ¢ que a globalizagdo contribui para a exploragdao humana, especialmente em

setores como agricultura, moda e tecnologia?

2 - Quais sdo as principais razoes que levam a que ainda hoje haja casos de escravatura?
Sera por uma questdo de mentalidade, pela necessidade de mao de obra barata, ou por

falta de regulamentagao?

3 - Em que medida a exploragio humana atual esta interligada com outras formas de

injustiga social, como racismo, sexismo e discriminagdo de classe?

e A “escravatura” tecnolégica / digital

1 — Como ¢ que a dependéncia e submissdo tecnologica existente nos nossos dias se

compara as formas tradicionais de escravatura?

2 - Até que ponto a dependéncia das redes sociais e da tecnologia pode ser considerada

uma forma de escravatura digital? Afeta a nossa liberdade e autonomia?

3 — Como ¢ que a coleta massiva de dados pelas empresas de tecnologia impacta a nossa
privacidade e liberdade individual? Estamos a ser escravizados pela nossa propria

informagao digital?
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Anexo 10

Realizagdo do debate (notas de campo)

DEBATE - realizacéo 10° ano

Introducdo: visualizacdo do video de contextualizacdo acerca do tema da
escravatura.

Interveniente 1 — O que me deixou com mais atencéo, foi o facto de as mulheres serem

mais escravizadas do que os homens, o que nos mostra a superioridade masculina

existente.

Interveniente 2 — NoOs todos temos aquela realidade das pessoas na Asia, que fazem as

roupas, mas no que diz respeito as mulheres enquanto escravas, também tem uma questao
sexual. O trafico humano € mais recorrente em mulheres e criancas e por isso vai haver

mais escravas.

Interveniente 3 — Datas importantes e acontecimentos gue marcaram momentos na

Histdria da abolicdo da Escravatura, como o discurso de Martin Luther King e Rosa Parks,

sdo acontecimentos muito importantes para a Historia.

Interveniente 4 — Em todos os paises subdesenvolvidos, a excecdo da Russia, existe
escravatura, podemos dar o exemplo das prisdes e campos de trabalho onde a ONU néo
consegue chegar 14 e libertar estas pessoas. O trafico humano é cada vez maior e mais

corrupto, os politicos sdo os proprios a fomenta-lo.

Interveniente 5 — O que mais me chamou a atencéo foi a imagem de Rosa Parks a imagem
do autocarro, e se 0 autocarro tivesse cheio a pessoa de cor negra tinha de se levantar,

elogio a coragem dela, depois ela foi presa por isso.

Interveniente 6 — Realmente essa parte que a colega mencionou € bastante importante,

porgue nés hoje ainda vemos consequéncias da escravatura: devemos falar de Jorge Floyd
mas ele ndo foi o Unico a ser assassinado, existem outras pessoas negras que sofrem do
mesmo como a enfermeira Breonna Taylor, que foi assassinada durante a noite, e
devemos ter esses casos de racismo em conta. Os policias deviam ser quem aplica a lei e

ndo quem comete 0s crimes.

Interveniente 7 — A escravatura ndo é s6 com base na cor de pele, dando o exemplo dos

telemoveis e do vicio que nos consome mais do que achamos. Eu acho que € tudo tdo
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visual que acabamos por estar sempre a ser estimulados com informacgdes novas que
muitas vezes nem sem tdo importantes. Passamos demasiadas horas |4 e tiramos tempo

as pessoas que gostamos.

Interveniente 8 — Ao nivel da escravatura digital, ndo se trata sé do tempo, mas também

molda as nossas opinides e forma de vida, como por exemplo ao nivel da linguagem das
criancas atualmente (brasil / inglés), tém dificuldades em expressar aquilo que sentem, na
comunicacgdo. Os videos que se tornam populares, sdo 0s que acrescentam pouco a nossa
vida. A ignorancia acaba por nos limitar e ser uma forma de escravatura, a nossa geragdo
acaba por ficar para trds, ndo aprendemos aquilo que é devido e perdemos a nossa
liberdade de escolha, ficamos limitados.

Interveniente 9 — Existe 0 medo de perder o que est& popular e, por isso, muita gente fica

muito tempo no telemdvel por medo de ficar para trés e entdo fechamo-nos no quarto.

Interveniente 10 — A escravatura comeca na Grécia antiga, ndo é algo da modernidade, é

algo estrutural, ndo sdo so as pessoas de pele negra a serem escravizadas também as de

pele clara.

Interveniente 11 - O que mais se destaca no primeiro video é o facto da escravatura ser

algo ilegal e ainda ser algo tdo presente na nossa vida atual. Ndo tem apenas a ver com a

etnia, também tem a ver com o facto de sermos mulheres, por exemplo.

Interveniente 12 — Na época dos Descobrimentos os portugueses tinham colonias em

Africa e no Brasil, como o clima no Brasil era mais tropical os portugueses levam os

africanos 1a para mao de obra barata.

Interveniente 13 — Os escravos eram transportados em barcos onde, muitas vezes, iam

com doengas, cometiam suicidios, pois havia muitas pessoas nos barcos e muitas vezes

acabavam por morrer e nem chegavam metade dos escravos ao sitio previsto.

Interveniente 14 — Viviam em condi¢des desumanas.

Interveniente 15 - As pessoas morriam nos mares e 0s restantes chegavam a Ameérica,
isso dava-se porque levavam o maior nimero de escravos possivel, as pessoas morriam

ou suicidavam-se porque ndo conseguiam lidar com aquelas condicdes de vida.
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Interveniente 16 — O estereotipo de uma pessoa negra muitas vezes esta no gangue, tal

como acontece como 0S mexicanos, 0S chineses por exemplo, sdo muito bons a

matematica, e 0s negros ganham este estere6tipo muito devido a escravatura.

Interveniente 17 — Eu acho que os estere6tipos sdo devido ao facto de os escravos irem

para 0s outros paises com pele branca, muitas vezes s&o criticados e pedem-lhes para

voltar para os paises de origem, o que € um absurdo.

Interveniente 18 — Falou se da questdo do George Floyd, ele ndo foi morto pela policia,

mas sim por um policia, um fardado a cometer um crime deixa de preservar aquela
instituicdo. Nao podemos falar desta forma sobre a instituicdo da policia, deve ser
respeitada, ndo podemos generalizar a policia a este tipo de atitude. O “Black Lives

Matter”, foi apoiado por muitos policias, eles préprios apoiam George Floyd.

Interveniente 19 — Nao concordo, ndo se trata de ser George Floyd, isso na América é

muito frequente, as pessoas de raca negra sdo muitas vezes, acusadas de coisas que nao
fizeram. N&o se criaram estigmas sobre policias e sim sobre a forma com que eles lidam

COm pessoas negras.

Interveniente 20 — Repara, quando um policia comete um crime ndo deves interpretar essa

pessoa como um policia, mas sim como alguém que comete um crime. Ou seja, ndo € a

policia que € racista e sim a sociedade.

Interveniente 21 — Primeiramente gostaria de realcar que quando disse que um policia

assassinou uma pessoa, ndo me estava a referir a instituicdo. Mas ndo deixa de ser uma
pessoa, da mesma forma que quando um médico comete um erro médico, ndo deixa de

ser um meédico. Ndo deixa de ser um policia, ndo sendo a policia toda.

Interveniente 22 — A sociedade é racista, é algo frequente da policia na américa, é algo

comum.

Interveniente 23 — N&o discordo de ti, ainda bem que deste a tua opinido, é assim que se

alimenta um bom debate.
Foram colocadas questdes pelos moderadores acerca do Revisionismo da Historia

Interveniente 24 — Eu acho que as estatuas ndo devem ser retiradas, devemos manter o0s

nossos antepassados para conhecermos 0s erros cometidos no passado e ndo 0s

cometermos no presente.
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Interveniente 25 — A estatua do Thomas Jefferson, sendo ele a pessoa que escreveu a

Declaragéo da Independéncia, deve continuar, pois enaltece esse feito e ndo o facto de ele

ser esclavagista.

Interveniente 26 — Sou a favor e contra, ela tem raz&o, ndo se deve retirar nada a ninguém,

mas 0 racismo e escravos eram muito prejudicados, e por isso, se ndo devemos retirar

nada a ninguém, vandalizar ndo é uma acao que se deva fazer.

Interveniente 27 — N&o deviamos pedir desculpa a ninguém e apenas aprender com o que

aconteceu, ndo devemos apenas voltar a repetir.

Interveniente 28 — Nao deviamos pedir desculpa, no entanto, € importante salientar que o

que eles fizeram ndo é certo.
Foi colocada a questéo pelos moderadores: A escravatura em Portugal existe?

Interveniente 29 — Sim, em Portugal existe escravatura, existe racismo, 0S manuais

digitais ndo ddo em nada, ndo € uma boa solucdo os alunos nem estdo no manual, ndo

devemos ter manuais digitais.

Interveniente 30 — Salientar um exemplo da escravatura atual: a Coreia do Norte. As

pessoas sdo escravas do seu préprio pais, se fizerem o contrario vao para campos de
concentracdo. Um turista americano foi preso injustamente por ter tirado uma foto,

morreu por falta de comida e por torturas feitas em campos de concentracao.

Interveniente 31 — Na europa ainda existe escravatura, talvez seja um pouco diferente,

temos pessoas escravizadas e trafico humano, como por exemplo, em Portugal pessoas
no Algarve a trabalhar em condi¢des miserdveis na agricultura, as empresas escravizam,
os direitos sdo limitados, existem despedimentos sem justa causa. Nao é escravatura, mas

sim serviddo, uma vida limitada.
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Anexo 11

Guido da peca de teatro (7° ano)

Pega de Teatro
Escravatura

Primeira Cena (dialogo)

Personagens:
Mulher: Maria Inés
Filha: Leticia

Europeu que esta de partida: Martim

Martim: Bom dia! (dirige-se 4 mulher e a filha) Bom, ja estou atrasado para a viagem,
como vos disse, vamos a Africa, ao Golfo da Guiné, em busca de mercadoria para as

colonias portuguesas.

Maria Inés: Bom dia querido! Fico sempre tio preocupada com estas viagens, vais

durante quantos meses?

Martim: Pois, vai depender do tempo! Como sabes estas viagens dependem das

condigdes meteorologicas e da rota maritima que o mar nos permitir tomar.

Leticia: Pai, espero que corra tudo bem, a mae disse-me que a viagem ¢ arriscada, ndo

quero ficar sem ti! (sugestdo: filha abraga o pai)

Martim: Eu vou voltar meu amor, nio te preocupes! O pai nio vos abandona! Bem agora

tenho de ir para o cais. Os meus camaradas ja estao a minha espera. Amo-vos muito.
Leticia: Que corra tudo bem pai, tem cuidado!

Maria Inés: Ouve a tua filha, cuidado com os ventos no mar e com os temporais, cuida-

te. Ca te esperamos.
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Pega de Teatro
Escravatura

Terceira Cena — Monologos

(Reflexao atual sobre a primeira cena)
Maria Inés

E impossivel, para nos seres humanos do século XXI, olharmos para a historia de ha seis
séculos e nao sentirmos os ecos das lagrimas, do sofrimento e do caus de vidas marcadas
pela cor da pele. A dor de almas que ja nasceram com uma vida destinada, destinada pelos
poderosos, destinada por uma visao que ¢ hoje denominada de eurocéntrica. A Europa
como senhora de todos os continentes ¢ um olhar que ha muito foi criado e que causou
mortes, violéncia e sofrimento a milhares de corpos indefesos.

Leticia Silva

Apos separarem o escravo da familia sendo ele capturado, o medo assombrava aquele
corpo, nao sabia o seu destino, apenas previa que algo de mal acontecesse. Nas viagens,
a falta de higiene era tremenda, os suicidios por vezes eram a unica solugdo de uma alma
em desespero, e as maes, essas choravam desalmadamente com um filho nos bragos que
precisava de ser alimentado. Nos vastos campos, o sol queimava a pele de um povo que
se destinou sem sorte, que outrora foi chicoteado para que se tornasse numa boa
mercadoria, porém penso eu que num coragao de cativo a esperanga na liberdade era a
forma de continuar a preferir viver.

No decorrer dos monélogos: Os escravos estio a ser capturados e leiloados/vendidos.
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Quarta Cena — Dialogo
Personagens:
Mae: Margarida S.
ilha: Leticia S.

Margarida S.: Ola filho, como correu a escola?

Leticia S.: Ola mae, correu bem, mas hoje fiquei triste uma situa¢do que aconteceu ao

meu amigo Pedro na escola.
Margarida S.: Entdo filho?

Leticia S.: Hoje, no intervalo, o meu colega Carlos culpou o Pedro de lhe ter roubado o
lanche que estava na mochila sem provas. O Pedro jurava que ndo tinha sido ele, mas o
Carlos ndo parava de o acusar e de ter atitudes discriminatorias pela sua cor de pele. No
final, a Mariana, com pena do Pedro, admitiu ter sido ela. Nao entendo como ¢ que hoje

ainda existem atitudes racistas assim, ndo ¢ mae?

Margarida S.: A triste realidade ¢ que a escravatura deixou-nos este legado, o racismo e
a discriminagio ainda hoje seduzem muita gente. No final de contas a pele ¢ apenas a
capa do livro, ndo dita o caracter. A diferenga da cor da pele ou do cabelo ¢é algo inerente
ao ser humano, ¢ pena ¢ que essa diferenga crie a ideia de que pode definir e organizar

uma sociedade.

Leticia S.: Mae, e 0 que podemos nos jovens fazer para mudar isso?

Margarida S.: Mesmo apos Rosa Parks, uma mulher comum que lutou pelos direitos
civis ou Martin Luther King, um revoluciondrio que marcou a sua geragao através de
discursos que procuravam uma maior igualdade, houve a necessidade de se criar o Black
Lives Matter, ou seja, o corpo negro ainda ndo consegue ser livre nos nossos dias. E por

isso temos de continuar a lutar para que haja mais justi¢a e respeito no mundo.

Leticia S.: E verdade mie, eu hoje senti-me inutil por nio ter feito nada para ajudar o
Pedro, mas ndo sabia bem o que fazer, para a proxima ndo vou permitir que o discriminem
e vou pedir ajuda a professora para resolver a situagao. Mas mae, falaste em escravatura,

isso hoje ainda acontece?

Margarida S.: Eu diria que sim filho, mas de uma forma um pouco diferente.
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Peca de Teatro
Escravatura

Quinta Cena — Monélogo e Didlogo

Margarida S. O.

Eu sou apenas uma crianga, devia estar na escola a aprender, a brincar com os meus
colegas e a cometer atrocidades proprias da minha idade. Em vez disso a minha vida nesta
fabrica ¢é recheada de dor e cansago. Sou obrigada a trabalhar todo o dia até as minhas

maos ficarem feridas.

Os brinquedos, agora sdo instrumentos e maquinas, trabalho num sitio sujo, quase nem
como, eu e mais milhares de criangas, mas temos todos medo de falar ou de fugir, por
isso, ainda hoje nos deixamos levar pela poderosa injusti¢a que nio nos deixa sonhar.
Quando vou dormir a minha tinica esperanga ¢ acordar num mundo onde a liberdade me

¢ devolvida.

Dialogo sobre a Shein
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Pega de Teatro
Escravatura

Ultima Cena -Dislogo

Personagens:
Maria Reis
Maria Lima
Vitoria

(3/4 jovens sentados curvados a mexer no telemovel enquanto se projeta a imagem de
escravos curvados a trabalhar nas plantagoes)

Maria Reis: Matilde, vais a aula de teatro hoje?

(Matilde nao responde, esta atenta ao jogo do telemovel)

Maria Reis: Matilde, estou a falar contigo! Perguntei-te se ias ao teatro!
Maria Lima: Sim Maria, agora cala-te! Nao vés que estou a jogar?
Maria Reis: Sendo assim, vou fazer tiktoks.

Vitoria: Ja olharam para vocés? Ja nem falam, nem sabem ter uma conversa, estio

completamente dependentes da tecnologia.
Maria Lima: E o que tens tu a ver com isso? E assim que me divirto.

Vitoria: E consideras-te livre dessa forma? E tu Maria? Sempre presa ao Tiktok, as redes
sociais, e as notificagdes. Ja reparaste que te deixas moldar e influenciar por tudo o que
consomes na internet? A tua forma de vestir, por exemplo, mostra o que tu és? Ou vestes

esse top sO porque as influencers vestem?

Maria Lima: Eu faco isto porque quero, visto estas roupas porque quero! Ninguém me

obriga a nada, por isso sim, sou livre!

Monoélogo da Vitéria: Somos completos cativos do digital atualmente, as nossas opinides
sao influenciadas e moldadas pelo que vemos e lemos nas redes sociais, se antes o escravo
era submisso ao seu senhor, hoje somos completos submissos a esta ditadura digital, e é

curioso, em ambos os casos a vitoria ¢ cantada pelos que dominam o mundo.
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Anexo 12

Imagens dos ensaios da peca de teatro (7° ano)
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Anexo 13

Competéncias para uma Cultura da Democracia (CCD) — Conselho Europeu (2018)

Competéncias para uma Cultura da Democracia (CCD)

Competéncia

Fonte: Ensino de qualidade na disciplina de histdria no seculo XXI - Linhas orientadoras,
2018. Acesso em: Ensino de qualidade na disciplina de historia no seculo XXI - Linhas
orientadoras
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Anexo 14

Louvor do Conselho Pedagogico da escola pela Escape Room - atividade

comemorativa dos 50 anos do 25 de Abril

CONSELHO PEDAGOGICO

Memorando do Conselho Pedagégico de 08/05/2024

Aos oito dias do més de maio de dois mil e vinte e quatro, reuniu-se o

Conselho Pedagégico da Escola Se—ndo sido:

apresentado e aprovado o Plano Anual de Atividades do NIDDORE;

divulgadas informagdes sobre a oferta formativa 2024/2025 aprovada
pela DREAE, a saber: cursos Cientifico-Humanisticos; Artes Visuais;
Ciéncias Socioeconémicas; Ciéncias e Tecnologias e Linguas e
Humanidades. No Ensino Artistico Especializado: Comunicagéao
Audiovisual. E ainda o Curso PROFIJ Nivel IV — Técnico/a de
Contabilidade;

decidido por unanimidade reforgar, junto dos alunos e dos docentes, o
cumprimento rigoroso do estipulado no regulamento interno, alinea e) do
ponto 2 do artigo 110.°, quanto a proibigao do uso do telemével nas aulas

sem autorizagao do professor;

apresentado um louvor aos professores J-
P Coordenador do Departamento de Ciéncias Humanas e

eograficas e L_, Coordenador da Biblioteca
Escolar, que, conjuntamente com as estagiarias do Grupo 400 (Histéria)

Adriana Arruda Novo, Beatriz Toledo Leal Parreira de Meneses, Jacinta

de Fatima Carreiro e Sofia Teixeira Amaral, organizaram diversas

atividades comemorativas do 25 de abril na nossa escola e as docentes

pela colaboracao prestada;
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Anexo 15

Graéficos de respostas dos alunos relativamente ao quanto gostaram e aprenderam com

a participagao na atividade da Escape Room

De 1-5, quanto gostaste da atividade de escape room?
15 respostas

19 15 (100%)
10
5
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0 l | l |
1 2 3 4 5

De 1-5, quanto aprendeste com esta atividade?
15 respostas

10,0

10 (66,7%)
75
5,0
5 (33,3%)
25
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

0.0 l | l

1 2 3
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Anexo 16

Respostas dos alunos ao formulario sobre a aprendizagem histérica com a atividade da
Escape Room

Acha que esta atividade tornou a aprendizagem da Historia mais interessante? Porqué?

15 respostas

sim, uma forma diferente de reviver o 25 abril

Sim pois foi muito interativa e inovadora

sim porque aprendemos mais sobre a historia de portugal

sim,pois € muito melhor do que ver poweroints

Foi uma maneira divertida de aprender os conceitos e acontecimentos da ditadura e da revolugdo.
Porque tornou-a mais interessante e divertida.

Achei muito interesante, pois aprendemos mais sobre essa matéria de uma forma mais divertida
sim, uma forma diferenciada de aprender

sim, porque pudemos aprender novos conteddos ainda ndo lecionados

Anexo 17

Imagens da atividade Escape Room em comemoracéo dos 50 anos do 25 de Abril
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Anexo 18 — Questionario realizado ao 8° ano

QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura

8° Ano
1. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln”?

& 8oy

Jﬁm{. &a&!.m(ﬂkm_ﬂ_f‘mn A0 _ionotdnie €
VYO Que 0K, C}Q
2. dos trés métodos gostaste mais? E qual te téz aprender mais?

wm_gAma+mmmxmm_mmﬁﬂm oG
oo e k\QQ raS CONTeqt emuday € ap@ndel mas pela
L\\‘\‘ng QQ LORER A (-
que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

MO somia e 1okt siana
00 O ISAGKO Amy Saades, Uodes da AMevicn e tampem
oOXeNAL MUoRN OiHAS sobre o AHMnOCdo

4. Apos a lecionagio destas aulas, como vés o escravo da modemidade?
_0O exnaaNG e MMVWO AMScnoainadd, oOK S5 nemo Lo
M0 . > S S ~"®’b0
onmeras que¥ dxsc%m:nagggx1ste agtuﬁdﬁe’? Achas que esta‘ﬁacn&ada)ee\@e‘g%\a\.m
com a condi¢io do negro na época moderna?

Sion,_obviGmente exéste Simineedo 0o oxwoundade, sem-

Pre Gue o Sed NumnanO V& auoeemn “ Alesense ™ munas daty YeXEN
NO_NNeND’ Qo de. m(\o“ e Sico oo Ay

o el e poxg);b@
[ % , NG
6. “o que enten(r}es por hberdade” p(Cbr\lés"r(Ee RE % AEEROEN ran

QG 055N AG0 000Gt onae

=
A_iperode & ¢ %en%ﬂ;cm Ve e Quanld0 000 NS

ocoe _gpoe AG_a Qe Qe SIMAMNSA
& C%rm Tas que-khOJtevemos numa sociedade livre? Justxﬁca a tua resposta.
Por_om LGA0 Suon ends PO um (000 Daa, Soraes de o Ror
00, CNGE LN aue qm\mente (z=ge aoe e o (@) +omoen
eseene—aoy) es*om@ o Qo Dencs™ 00 Jecnobic €
8. Comenta as seguintes frases: NGO C’U\%LC:)L‘MBA QAL Gelo

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

X cOMMALOK O Nwex.
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln”?

2. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

)\ say P : } 2 :Q’::’,?_ , A AEL
3. O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes? ? ;
» ‘ . 0y

P, O

Apbs a lecionagdo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

4.
y : T 8 doreila
a Aipit Ao 2. ¢ 7
5. Consideras que a discriminagao existe na atualidade? Achas que esta relacionada
com a condi¢do do negro na época moderna?
: 2_aenne LA D kads sk ins 1o wihip on )
N I 7 7 7
VAN ,‘EL\A AQA  ADa o
6. O que entendes por liberdade?
1 0 2 icenn In Py 4 ok st
) O\ ;Q”P“ Lo | A “'ﬁ - T{O $ 28N gt T"’;»v\ .»7:' T8 L et
7. Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta. il
=2, ST n
p SOV I « VKaa 2 aed D v iabn  nu A Ao
A j ANBA
8. Comenta as seguintes frases:
"0 escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o
escraviza.” — Cleben P. Silva
“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos
Alberto Hang

oA Patmais
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do
tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln”?

de j:’naﬂ,gﬂaa G oncnanZdine  dasa gnac!g /\‘Vﬁ P S =5 B

Qual fios trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?
o

&MMJLQ@M@(}&M
Tan wmeocaces Crponal don GeomhicimiSen o @ oua $d onon ologice

O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

Ol\mam die Tha Ouoﬁn.oflo‘

Ap0s a lecionagdo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

L%MQ_M_M_M%&_M_&_A#
Aiste g grandos _F&Aum_am_@u_az%am b, it s

5. Consideras que a discriminagdo existe na atualidade? Achas que esté relacionada

com a condi¢do do negro na época moderna?

iﬂmmwa#ag&) fe] i o
m%»w&i@m@m_ﬂa% Mo e 14'\0@
e .

O que entendes por liberdad

Comenta as seguintes frases:

"“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang

E ~pe A ofuzn 4
e T & mave norde Aot (OSSR
YN eta ¥ =
do ‘a c (4 C

~eahe ande de 900 Hensepic .
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D AFO000D v cmaQgasest

QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano

Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do
tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln”?

S W“W*? 9 Mewa Jensd Ry yp2 N (onn o
Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?
T qm)du 2 A&Y—(‘Q“r\)‘ reoty Tt B Nimbio: a6 JKL»W_@QW
AV e y\l.’l)\rm\ AJalpy ®do o 3 fgeacn

O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

\ ZSSVECN et R oo a2 o& \ %&rﬁ Nodra
7
B e WJ\Q ~Cio . Cvean ool %& M\ MMy

™
oo o /\:i‘m\xu?”
\  ;

Apds a, Iecionac;ﬁo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?
3&9’/ \ )&)) @% m)»&&‘/)rk{fﬁ\ﬂf et B /TY*JWJNQ Mﬁf)\
AELEFSERAY)
ﬂm anl umz 3-~L5'~ J; ® ﬁ? gL a0 ol

Consideras que a discriminagdo existe na atualldade? Achas que estd relacionada

com a condigdo do negro na época moderna?

T ocfe Q2 A BoAS P dia seandon AN,
ke Jasansent (e oheslsn CBwnen  Roge

ALY w&)e/w\m. \%\x\mm»:m% sl , ity W go Kid

O que entendes por liberdade?

L

oM peores BidRM3ade o7 @‘Nwm Qo o aws GueaTtoneecn
D ) R M00dd) . I 3o BN crog e Tdo

Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta. \
%&W\ T35 Ieasd  nin Aﬁw‘l S BN VLY 8%} | LTI

J
imq {}QJ\CDI\)_O 4 Qat&m onrwof\ 9 s Yrodoeloe

oo O Necinwe ( Vw“’“,k\ Ookne epfrun () G L o gl
) F2m I RAAINED, 0N 20 J&u o9es -/

Comenta as seguintes frases:
“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o \/

escraviza.” — Cleben P. Silva ’ -
Fornstan,  Temed da -Simp \M'W*/YF
A oen m Mw QU

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos
Alberto Hang
N \Jl\L /‘P Ao A0 )\ o2 '\V‘)— J‘\f\N ”‘Q)‘/\ (&) ’“f'(r"w‘u”)
»7)%»3 > de MR gD UL ot - N WP ocpdes
4491 UonMls, Cove o Foc o Royron sdU0 oA AR

oNJ0S  NOMIle tu?;,&w A Qary 9 A0 e donw ] duo

M N A anan) aoNAan G- .
’ )

Wk negrndo W diny ame & Al Gcaednie s 00 ke
(o paJargront O BoTl AR (gm0 a2 /‘uﬂxﬂ -~
[T v

-2 2
XM Ye ) UCore do ~b<“)“~,,\pz | Ove fn0e) Hfanaen

FARICAON)

%a-%;a” P

Mfe £ fruade, Wane 2oy To Q0. B loawonnd) o AnSD
: A

08 NRATDAAA )L(Lv*&”" 3 C0) )ﬂAn_(-,f JMT ;/”J noo f}i»)}gr\o b i
- X R

220 TruKode)
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8°Ano
1. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln”?

S
2. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?
. ¢ f . . X N
e {1és melades o ow 30;.%4@‘ sl 2} ,"n {‘ (e & jo

CHyn € sle o e c»I :PYH mois 00 \ec Qg Cl}[tﬂ,r‘" (_{o&‘t [n""

3. O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes" S ve o YULHOS

[ _covsa do Buerie @il dos EO Pga mn#mﬁp ave
Fsnealn bole do aebaly 6 eseroveloxa o

4. Apbs a lecionagdo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

‘/ C Como DeLHOCS Gre YoM conmitaedc
{

\ ,’-‘-!"' o e 1 e NSSRC e Ihe 1 hove ! 1‘/)(0 ( vor ey

= Cpan e © dhterio d

o, .C
S Con51deras qué a dlscrlmmacao ex1ste na atualidade? Achas que esta relacionada

k

com a condi¢do do negro na época moderna?

c - , i 3 ; f i - } {
AN COonSIiAdan QLe O 3 eery 12Q0 mn% CLIREe (YO (Y
{ ) %
P <
£ e et H(’L‘m»ﬂﬂn@(& Crm A Coiini2Ga @ neee
X -.(\,j "\"7"!1{, -

6. O que entendes por liberdade?
1 ! (o | i |
ande an estanmas dependenyes ds a0, Ol ando
i ;
D ) ) LOIOMR, QLANAD OACATN “)r-m/ﬂ“. VO\JdC Hc{&v

7. Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justlﬁca a tua resposta. €y 009 ?‘OD‘ s

Naa .J"u e @lhats) (’Frb.‘;‘(C r‘e}“encw,m Ge 0 ivelle) ‘{("hn’?ﬁ

q’:j:,w’% 0 e CoOmpIOl C t,:F[Pr-r"’\',' o8 Sones “nbriaadas y {
Jependendn aSSim (Jn elinbera , {endo a necessichrk ’

8. Comenta as seguintes frases: o€ € &} \ g
wonhaes No 103(,” -"’7:‘.1
“O escravo pos-moderno ndo preczsé de corrente porque ammerﬁ o"’OOu‘en \)3 (,“ /‘p
I x
escraviza.” — Cleben P. Silva moilas veres | om o
neem Fc

LCILJ\ dCuC 1

Qg '(‘(‘ e

Ccnd ggg _xl“r,v‘ ‘l’C'H”CO Lo
(@) &)") ‘703 e p@o(, o
fepep. & J Sqe

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos
Alberto Hang
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'
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aor: I, cox i 10 - 58 \.C s 'of’p“rln ce ({ﬁ que, arcl
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
1. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?
i . yebo; nljlrimﬂ y iﬂb{lfﬁﬁhﬂs’ o d cnomes de gadigs.
2. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?
LMM@M&@MM_AM
-Mﬂ Mﬂ&@wﬂmmﬂww . = 2

3. O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

Y ﬁ_@m& eeme 5 2 ACnonred

— O ahmomdi nrnion eoisan menar
M&i&@%ammw umtmi}

f)”ul_{lho o «)Qh.nn

4. Apbs a lecionagdo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?
(i 2Aenanres_da 4 B8ea Mm_b’mm_j iMSas Ae Raga de B,
AJ.«A
mﬁw%mﬂm ﬂm_a%m_iﬂuﬂ_m_dedna o Ao oy
5. Consideras que a discriminagio existe na atualidade? Achas que esté relacionada Qqé
com a condi¢@o do negro na época moderna? ¥
£ m
M@M&M#m_ﬁ%am_am_m
bai. ans Ao S mis Mo . T ,Z)wmﬁ&e,
—T 2

6. Oque entendes por liberdade? flgaulm (08 disonimiman & W‘y“% < O’Q;

w?“w\ L@\)jc'\g\
op i w@ *

‘o';mu

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

3 m/%w

* oouonds @ F —— "
orde 88 £ fsroas dg naga Jramea A8 dapam ordums aoh AT

.

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos
Alberto Hang
A /) O/ [
A {naA_u_ do Pllsen ¥ Sidhoa , Me Areu yL“ neofoen —qreen disen

//
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Mme /o 11 nui’wm o LLL)}P‘L e A Aernanyoh A,//quu
timbam ﬁi\my\,&u do Avum Linvner man MQJJ/LW

day Cordan muymea Lnavm L aealyatsoum Myry’v’u maq,
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do
tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln”?

S a0STes

Q ; .
Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

Evi (%ci.‘); mMMGe S Do ;prmz @}\(“A(TT(M*MQ

&"0&70

) 2 1
O que aprendeste de novo que ndo tinhas conheéif)nent antes?

_AFM_MMMQL_;_QLHM

(V7% WD, T L = 2 T ()/l(M O 20 anssceom s £

ul S vozs JeSseancs gd os anlses NS sc% Twe g
I : 2 x ~HaS i Nel 2 Od SOmo
Apos a lecionagdo destas !ulas, como vés o escravo da t modgrﬁldadeI? s naenodi Taval

/0 /’,’Szgv/ VO wna/mno Worn Peiyng Se s LﬂS(‘ccs
=3

) & Jl S (}/u \CXT¥ir g
S 2|4 o ahg Lo S5as
Consideras que a (‘ilscr }‘rclazgg existe na gtuahd e? Achas que esta relacnonada

com a condigdo do negro na época moderna?

O que entendes por liberdade?

Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.

Comenta as seguintes frases:
“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quenm o

escraviza.” — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos
Alberto Hang
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
1. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?

Sim

2. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?
; . : s . @, yw 0 z

fe>_aprender wais foi o livha do term interakva .

3. O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

1 nidade eqo iades

@ Consideras que a discriminagdo existe na atualidade? Achas que esta relacionada

com a condig¢do do negro na época moderna?
@nsicham_cﬁmum‘m@&z_gﬁﬁe_m_&um_a,_sm,_ﬂid
elactonadacom a. condied® do ngyeo oo spo ~nateca.

6,/ O que entendes por liberdade?

de
Na_mioha dHca 2kberdade 55 & conseguida g Uma. fessco. ﬂm\zﬁc

ex(essar-ge. NAD viver 4 custas dovtos e curmpdr com 08 diceites hurnagos.
@ Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.

_Considens que NWje  vivernas wuva Seciedacly lice pois_camog

livres do_exgressac-10s tcabalbar Y0 que gostanog e & esai,

tec wna cosa, comide e Seguro o sadols

8. Comenta as seguintes frases:
“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang

_&m_{‘cam_\mmxma_msg%maﬁm
[’ : o A% om

ho ertea &0 e

nad AU,
aontecey) w N gassado Thas 5Mm 0 qes t’&m
‘fOWWbe/ml o aconteceC A0 woments:
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura

8°Ano

. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?

ey Som . adonen

. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

GopYes A0 VizuCAZGCT0 A0 vedeD e xaomben
gootey AP Ve O sy € FGiz€R O 1Gkalh

. O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

APRCOALT ot sobhbRe G e uGinas
eas Bgues ¢ Perceber yeenOS
CTOC NS,

. Apds a lecionagdo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

Nel0- O coom oM hWheadGde 4o que
oores aMaS  {Gombeas O Veild COMO Ui

. Consideras que a discriminagdo existe na atualidade? Achas que esta relacionada RGO\

com a condi¢@o do negro na época moderna? AR CiUe QQDOOQ GS oviny
S . OOS ¢ AeSc@iomiOGCaD oty

VeCZ S (X5 acoem eodnG: oo AhWCe &
Wy XX

. O que entendes por liberdade?

EQe0d0 _que ¢ \Wbeadtde € seattonos ooy
CROORCHE Seoxmh andes @ SPROIS  WRES .

. Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.

A% 0L con@N0s s Yens anens hWoerdode
A0 Gue.  COWES  conGS  oN esai. CESwotn
CooA\G GCHho QU OAMGONNTT 2 AeviosCH

. Comenta as seguintes frases: - () CronCns

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza. "’ — Cleben P. Silva

CONCORAD , GCNO que et FRUSE QUeR

G eGSO de Y b escrows S00 TG

Gue Ote CRYNCATH VP@S‘SOO% SLRLE
oMy CONOCGO

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
1. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do
tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?
2. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

Ao ).&m }l\hm‘\ Qi AN o JaTU r .

3. O que aprendeste de novo que ndo tmhas conhecimento antes?

W 7 SRR A |

5. Consideras que a discriminagdo existe na atualidade? Achas que esté relacionada

com a condi¢do do negro na época moderna?
4+ 0 "

=
i D\u&d/\ A & uu‘«.le ragharn M_}yu‘,\c_u.
6. O que entendes por liberdade?

Tondd dus AGOAAN

7. Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justiﬁcg\ a tua resposta.
£ )

. Comenta as seguintes frases:
“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.”' — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang
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Mﬁ) Dot wine Yade Joman hw}w~j - iojaﬁmh
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do
tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln”?

Sim

Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

!

plome e o qus 90 cednveiie e se videos, gor Luw&t’o)o?l'@'n ho>
coglur otoveo b, B s ) =
O que aprmé;é)ste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

s 5%
Lﬂg By oprgutl{ mus tes cacas®™ SOobre o oudrre

-

cadd

Ap6s a lecionagio destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

G_DXI\_,QﬁSg"c & QW ol }f e, L;;_@LDS

Consideras que a discriminagdo existe na atualidade? Achas que esté relacionada
com a condig¢do do negro na época moderna?

e ho un cuvde £ W WO oMo O rclShal .

O que entendes por liberdade?

Bevo que e o U(mi\a & uxe  POSxe.  lem OS5 Seys

Airer *0‘3 .
Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.
Siymy por o nGierie dus®h @SSO podefmrd exProsky-se

Comenta as seguintes frases:
“O escravo pds-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

»

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang

_Lon(ovde com 6y duey chse» por Er\w& g&g' nos %o dia

o Q. pomweS  PEIGDS Encrayizawm “S€ cagalh €0
0 XD o oGl QUL sd &)ob o ‘(’J're yudicor ~S€ .
P
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QUESTIONARIO ANONIMO

Tema: Escravatura

8° Ano
Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?

\C)mm fyv.‘,rm'uﬂ-—evj.; A YR lptn

Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?
™ . ; At Lod
t},{;v 3 e QA C}ﬂ\ JZJ Lo e ) }b {,J, 73 LC‘ r‘\“}»\ B ’. NA{‘ vl S M”%

Aage Q2 dovo —_ois A0 g rradio

T
O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

Qoo ~tn Jido Gofogals Ja 2oobe oy Quemna ey Cauneds

v
A0 vty gl @ pgbe ooty N s ofhoa o0 s Qi
f g 7 7

/ A
Ada, ;(*’);A AP

Apbs a lecionagao destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

){IAL v N, 9 N‘iq}k Kne, Aol o0 ' T 3 .T:\.cwx‘z‘% Qaan e
J - !

)
e e el o g b svorafie e ool ns JE VIR ot T

Consideras que a discriminagao existe na atualidade? Achas que estd relacionada

com a condi¢do do negro na época moderna?

Aocde wniiXy  Maluea, cca? Jai0 (o A Lo ®EN [ g (U] %‘;;zq
L

DediGoch ol o EUNIN &~ S TY.Y Y O Ao walo Audec. Yo o rn
! v

PEIN AN \R &t KGay ik Lo rooic Liv o 0S8t an de pobnic s iidy  —aMan
e

O que entendes por liberdade? 0 i & apy  grtOwR

idededs PR PSS < -2 1 & chisreile doan panan0 Yoo M p g

Qe
L

Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.

/L(JCNA Loadld 2000 40 CaAND Gl cedn /0\0» ra QAR QIM LNCorel ANIToa
- -

rcdp Jods o dveids o Blilnds poas  a Cotic di Nty

Comenta as seguintes frases:
“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

TOipiord s B
pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Lme

Alberto Hang
NEL 2 {a 2. {f‘-v a2 e 9y { \A(L 1 < L QY iyl
5750 ) . GA o
8 et ) by At G o gy 5N I PRIN:" . 7 2 2
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do
tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?
Qi
Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

(J;—Q&ﬂle{ il oln deceollior e & linke <k fémfgcm#excfrlw\

@ois S e o Lim Lg oo aéntecimenloe ¢ disic aque cles esam,

O que aprendeste de novo que néo tinhas conhecimento antes?

. : > > P (= -
_&:ﬁps@wﬁw @ Que eu QR0 ¢fe Qo 1’Dm G oyl

Corr €% G Viclk e unn o escioug @ Lexonc

(=it Sl € o g
'%&7?_(4;_0 Waﬁmbm_nomfﬁ%&%mmﬁm_ fes e de e

/‘
Ap%s a lecionagdo destas aulas como vés o escravo da modernidade?

O epessuo modecnn_eq vepc  Coym Lo ?‘zm cle

e‘fQ‘c: veoke OU gypie  peskc Qi_as,*ﬁ”gm

Consideras que a discriminagdo existe na atualidade? Achas que estd relacionada
com a condig@o do negro na época moderna?

A discsivn i veed escale aim  gluclidecle ~Aar pouso noT =6

O que entendes por liberdade?
A ;“Dg‘g:!gdg 9.5\.V4 i ﬁ' Ame #@- grsce.  ter
@_m&_uM_QZﬁ‘J_mm_&L_Lgmpf Pocer curcy

Consxderas que %ggnvxvemosquma sotiedade livre? Justifica a tua resposta.
Some n&@: O v anwcuigws ancer o xuc liveemcnte
demo, diceidy endevk . a gs Mon  fesco  om gl@_ ung  oouisoo
__&Lg"iﬁ?ﬁ ¥ Go OESSO00 dem de Yehelba wom e bos dinberro

Comenta as seguintes frases:

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang
Q’E"’ _ iﬁ‘ W ‘ESQ acn ‘ o) ‘g . Clvve
[ e i X NSy

\‘n‘krmc‘f) {/Aa‘“-crk € gexcma, dinheiten Qu“n‘a eSa

Sl 2, nenh g .
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QUESTIONARIO ANONIMO

Tema: Escravatura

it 12 O A ac

= 8° Ano

Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

¥ CopmmArg it
B

Lanmrnasds X

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?

A
T Wi ey - SRS S e ; /
“‘:ﬁy\*uh L)) )\-' 2 A L . ,/-imv'/ L s 2 S,VVU‘J' Bl N ol AN F
—¢ 4 i . /
2. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?
oA 0 Zz D TR T, o
0 iy g 2 | 4 G =
Co.ls P SO Vs davibpraoen fow 2 lialg
7 ‘ i
3. O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?
N 4 0 " y
oalezs 1o lo 0. 0. ¢ Bl b s e auiinn pille
i N ol ®
5 v)( Nl P T ALY AL ) w o O Aa
il £ “Q P ,% 2D LD DG N lxﬁ-)A(’M
- ; 2
4. Apds a lecionagdo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?
1 kB /}/\'1 \\J',i),a 2 / Do MNA A 42 J/x e
/
Falin] AL}- ok L/ colambie alellae iy 2.2 }7»7'»

5. Consideras que a discriminago existe na atualidade? Achas que esta relacionada

com a condi¢do do negro na época moderna?

) ‘
_Q Fdor, Ao g T N i e ey AEAL  pea
= e Sy 1
al.a #alod) i (ool d 0 A Lo A A WM 4 0 oo s oA
S ~‘ ~ 2 AL 1 , CA "’,7' A A LA
6. O que entendes por liberdade?
/i) 7]

D Colida foon Lunchol ot oo fadine ot by,

(= - PO JA o »77 e Toillabies sl > .»A’fj/ iR I e, e

“ S < ; : /
7. Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.

- i 0 4 ) )
Lope xiUplogmeh o s Yaip it i, ey ik ., XN solad?

s . P)
Sl 5 Xopsna ,{/ EE WV VO Iwy:

/

20N 4 - (o B > P N <A al Tt //"i" 1

8. Comenta as seguintes frases:
“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang
D e S y A7 Jr sonc A e ' o /o A O
T M
i / { { T
/ g y, A
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coninlrecer d2 fezgm,
, ] come o r 2]
QUESTIONARIO ANONIMO R Mol fO Son

Ierang g Xy,

Tema: Escravatura '951') VoM Qo

huwaomom

8° Ano ) Comm cliy,
"US t ({wﬂ adog <
1. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha ‘/‘wyné

tempo interativa ¢ do visionamento do filme “Lincoln™?
c ) . YA P . R
Sin, ocen eafes L&A ceatodas oome Loz apremiler Jor

2. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais? fimad

3. O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?
Apsemls cnuan sooce Alsahomn Kacelm, o g
avn s € j 5 N o S AUS
ionkeseseamio g
4. Apbs a lecionagdo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

¥ A camnd cocconokica an | owciou g&Prf 0S

oS = v 7 NOoU e seye
C Teato
5. Consideras que a discriminacdo existe na atualidade? Achas que est4 relacionada o\iwh ?c‘s
com a condi¢@o do negro na época moderna? ‘*L’CYMQ\»\:\
m
sexomarXy, Alomde exiske a(,mg&cmxm%c& g ec B o
O
3G A A
podke Tec MQ\)/ cAe ¥A% St ’\'Kﬂn Namd o dunmuman € S@p;t@awm
< Qﬂu'\.\(:mod& 6. O que entendes por liberdade? — N

coom o épwx Paxa. cuon, o likhecdade € tessees oo lmmie \en
ANORYMG. € A@mm%m,ﬂm olopinn pota
2 oMo @ 7. Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta. PO ey oo

O PLAACAD | Moo ecaisne 0 piniGo Q@m&éddadﬁﬁ =1 ’!h W

x)l F—Q/QG N\V\CA‘(C& e . - 000 ol e rh ’\(C)\'Q\
exom Xyadoda\de qsaﬁgugx :En;\‘ﬂmn y‘:z:x:hmeS dilzex QUL SOMOS (om0 tnoss
oG "‘Y\QQ(\Q\QA 8. Comenta as seguintes frases: ‘\\W% \\\o,\.\dbds

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

X e comieass cnoun Sobre e oS YTevwood emarmados .
A wviauolizoeoe do Silms {o\ wrm modo dvectido <

indetessamis o se cptemdat, amomtend o ewkexkemimento
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“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang

sca
7
vecidadche | o siluaede do pmumolo ¢ cw hevas
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura

8° Ano

. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln”?

SoMm

. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

05 VAe0S  poG €2 -MNE PRICERPT (MEECE oo
YRANENE &t TAladrs O3 esCi 153 ¢ oMo
O\%Qe ap“réxi?igs{tegdmvo%i%%agtmhaes conhecimento antes?

Apends gue  of escoue’  da  ovoderandade
elann oS Exploacs, SO EICaANcs € cNandados
do gue peasaoa € Tammemm goe aGe TOHOM Loy
Apos a lecionagio destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

VeIt goe SNo Tafodes comie oDTelog QUE_SELoenm
paca Selfic oS Oaeeh, ¢ pOto SRS pioradds -

. Consideras que a discriminagdo existe na atualidade? Achas que estd relacionada

com a condi¢do do negro na época moderna?

Atcalomecte  aiada S€ anesS&na omata A& minaeac
aeloonedte e podeta  ££¢ deuds o eptda cenoderno
oS, 000 S OGLQ as  QESOOS toye e A QO

v CSeei T KOS e €M OTpe pensSam Serm
. Oque enten&)es por i ?berdac%'% G, Bewe %(t ] (th.%@QgOc aguem «

A (ibe@dode o e VEC F M dEeTo Que

TodoS.  oA3g df’u\QomOS Tec de 8 Lv(eS e adao eStam

: Consuﬁsras que ﬁqe v1vemos %f ma soc:edadé) lé’SSﬁ; J%tli;cﬁ atua ré\;;)(;)st? O@\“\'ch Q%O@i

Sia) i anatel= QAo o ceom DOTCESO @(\\9/ @AG 1E2
oMQiS Teonns ooma. Enciedade depadente  de  (agis Cog
gﬁ_@_cawﬁmgﬁgnm_ms@fmmw :

Comenta as seguintes frases:

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza. ” — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang

Q iomelca  [ase  epresaiia o depeadéncia  gud
x A) 18

MOTe Qe e (Coen NOge  eom dia QOC e xaynpl(O
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08 TeronloaiasS LS &5(as  amoita s VEeREs pazean
’ —
Lo goe Q0D (EwnfeomaS € 0Go  actaieite omos
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asnCa o acabar € Kom Codan O€& mang
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano

Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do
tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?

Sihng.:
Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

CSCnaiidlac .
O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

QM—G@MMW%&M_MM

G Cacnennclor AP muite s  CSCAGcI

Apds a lecionagiio destas aulas, como vés o escravo da modernidade?
Y V ; ! - e 8
S_e devemos P todos Lwals:
Consideras que a discriminago existe na atualidade? Achas que esta relacionada

com a condi¢fo do negro na época moderna?

s S s 0 VA Y

a0l OS@ncin SreleS  mnas ag Vears  dnd wvitimmes & Lo
O que entendes por liberdade? Pessoas bwmfug ComO R @ehmplo

i na i
& ?3 L y“mnnj L praon@Ce  con, Frcteilen  Gapn Fiv 69 77a%5) 6’57)1?
Clonennthd € dBviiinnos a0, Fodos Livnfe e ]{J\Olu\?JP 5 ‘

Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.

Mo v OpiniGo e (()cm gue moo_ ¢ roito Lo asSm,
uac o folermoye] bnrmmd’c) Vibiados @ momts Samdo
Comenta as seguintes frases: 42 ?@05“ e e o Publies [a {ona

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

”»

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang

0Os R3S hneds '/Jf“y(/:clhh +007’)TC1’L {(5."1, oo OOt &
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do
tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?
S 5 oNe| -
. Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

Preoor| dtlizor 0 €lme e ©I o plataformia
gue mols odguin  connecimentq.
. O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

N3O +nha g deia de Que_=olbiados b diferentey
cores o miamm dle%iqums

. Apos a lecionagdo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

D _pscvone do wodernidade ve\0 Una pesson
a realizar tabalhos crluns sep condicBes

. Consideras que a discriminagéo existe na atualidade? Achas que esta relacionada h()l’mm

com a condi¢do do negro na época modema?

toalww Q discnimiNedo € 0 Mals
. O que entendes por hberdade‘? cOmum € Q eSCmVa Vro @ raro -
A lirerdade e e o dirito de ter dieitos e

SRY tvvia RSSO v, -

. Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.

Em porte . TPoirte A0 munds alnda +epn oma
politica que inifa os diredos homanos e oesees -
porta a tiberdode humana.

. Comenta as seguintes frases:

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.”’ — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos
Alberto Hang

€slos Groses  ostentam - nos vma viséo de
Que porte dos escraves Juipovam [ julgoim que
S00_amodos pelns seus dONos e de que a
liberoiade era 1gual 00 que estes viviaht
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QUESTIONARIO ANONIMO

Tema: Escravatura

8° Ano

Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?

Sl avasde

o
Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

Loredey coevic Ao oo G da Tk uRo dammbe e
5. ] o) > "
cecdin oofe pdecnt gue ook der @ ORBRcCbA TV, -
&

O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

Fo o0 {008 oo AQ TN O o) 3
E r~ Ne- ¥ Opecer -\ RO >

i {

\\

Apds a lecionagfio destas aulas, como vés 0 escravo da modernidade?

\feso & A BAYG

¢

PRSASY

s . { 4
LOESH v o000, Qeel cn O Y

Consideras que a discriminacdo existe na atualidade? Achas que esté relacionada

com a condi¢ao do negro na época moderna?

o ’ \ \ &

Soveeey . © A O . ste G Al C__25\O
LB von en S\TTMOAD cO N O oG oG, Ty
) - » " ; S
TG e DR oon e YL Q0, © o) € (
O que entendes por liberdade?

Areadhncle 6 Guund Acvorr 05 (v ) QT
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NSO Y

SHlsis 2 NG00 . : :
Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.

o
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Comenta as seguintes frases:

“O escravo pds-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos

Alberto Hang
v G Sy
ool ~
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura
8° Ano
Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do
tempo interativa e do visionamento do filme “Lincoln™?

Y
/7., PO

Qual dos trés métodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais?

O que aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?

a g sl s 0 daaneda i Bao. .

Apbés a lecionagio destas aulas, como vés o escravo da modernidade?
L G T T o W

Consideras que a discriminagdo existe na atualidade? Achas que esté relacionada

com a condi¢do do negro na época moderna?

@ﬁ} BA Loy XA o p ;Fr O )C/uv/v Qﬂw"
Z

O que entendes por liberdade?
C B2 —

e o :
= 0 in‘B\u ik 1( s J./\E‘/\ /{[\M«;’ Jan g ﬂqllli

Consideras que hoje vivemos numa sociedade livre? Justifica a tua resposta.

Comenta as seguintes frases:
“O escravo pés-moderno nao precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P, Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos
Alberto Hang
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QUESTIONARIO ANONIMO
Tema: Escravatura

8° Ano

. Gostaste de trabalhar o tema da escravatura através dos videos, da linha do

tempo mtera}lva e do v1s10namento f;) filme “Lincoln?
_@J Lt-\@éo M‘IM /Mﬁ 71'/‘9(&% %b@

? 9
. Qual dos trés metodos gostaste mais? E qual te fez aprender mais? % ( t

. 0 qu; aprendeste de novo que ndo tinhas conhecimento antes?
P fze \>aJ> 9(4 @3 CONUralcE Stas Ve—ul [JC‘
‘)fe_:L &ij eq /U\!Ec_)‘/..e a\ﬁq &mi SSe Y

. Ap0s a lecionagdo destas aulas, como vés o escravo da modernidade?

.

: Considcras}e a discriminagdo existe na atualidade? Achas que esta relacionada

com a condi¢do do negro na época moderna?
?‘, J\oLc[w gue v W JJ);QJ«‘M ?”z oo
AR T EEORENPE P P e
d (5 Q/JQ/\
. O que entendes por liberdade?
\PGCLUW‘GS Sor s O Bios e demes fado du&'fog
‘C; PIPAN
1deras que hoje vivemos numa sociedade llvre" Justifica a tua resposta.
i {58, A0 gm %%’f’ e om ke &
a O‘LSCW\M,«AC"“)Q o7 (4/'?{23 &J‘?

Pe

. Comenta as seguintes frases:
“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o

escraviza.” — Cleben P. Silva

“O pior da escravatura é aquela em que o escravo pensa ser livre.” — Carlos
Alberto Hang
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Anexo 19 — 1.° questionario realizado ao 10° ano

Questionario
Escravatura (10° ano)
1. O que é para ti a escravatura?

q 'r‘""-‘"vl"l'/c e o _diven loncvinacom w‘\(\ Q @N OmaldN f/]qic'\ S o

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

%7 oencinaedine Ao i cedendne avale eh dipifoo f&l/mn;zﬂ)’b somrle

O (T A i B do 4’7\1/"{ ao220 _an ,m,,/me B palbrincohn
/h@ .’fnc\_ﬁmf‘ﬂo o rtommj)g\;gqﬁ Jden oS en s Troreo eatudes.

4. Qual € o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?
74(54’(( [/((z;; 4/1((/)

CorAMMEA O Goors  erdem Qo AN Qe Nbrr\m' 8 a dmbeiaged

e o YW live baixe {\utr oo o/m'lv\ome; Gorr .&w@_&x&j_%

S. Assinala a resposta correta.

S.1. Consideras que hoje existe escravatura?
Sim ] Nio[ ]
5:2. Se sim, de que forma?
Ny () > Yoo I 1 el

mm_&_mgq,_iaaﬂm%aﬂo_u&ﬂﬂ@ N pceoino ! pdo s

f.«’mﬁmnﬁ TS Oney, ordieo foldes o mumde .

6. O que € para ti ser livre?

o = L Avoznnor Ao A VLN

,QZLQ. 2td oD donorenes  ds Son o ,/t/hlrx'm/rx(/m [/m ecquslon
Que B ey fodo Bafouist o mS .

200



Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

\ " )
seaGUGT DA eAaNA DRatn & O dsey o

DCISHO0 L2020
- § ) t
Mralrl\nns & Severn VeNnMAoS oe (NS af18S  5,.0RAIOe
o) )

2. O quedistingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

B esricindbog d BN n Oa Base & Yinlls drieTeolon
; x

b o / 4 )
€ via epoea a'a decernbilatnentas ean o'y DAV @ oea
- — -

Yo ol O~

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

R oot B e et ol B dun e eles and Yonaxva A A ek
N} 1y

=N [ate Wals

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

- 5 \ = . N
O B CON O \.”(3'0‘,{ efoa N mynda exiate rﬂn};

[ ]
e chrmrar G

5. Assinala a resposta correta.

5.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nio[ ]
32, Se sim, de que forma?

Cos as pessons Yeta tanafeas <kmams Yvaas e 4,4«-‘1{—“:”?-’\
:
>

<Y o O 8 L A Colae OO NAQ "'»'A\\)\\)/\k as \hosag € O Pscou
)

6. O que é para ti ser livre?

Escolne, o e pare s sex e Yey Gl A Ag
=
vf‘L‘Q\ = S SO i

oD
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Questionario
Escravatura (10° ano)
1. O que é para ti a escravatura?

A brogpeluha rs/‘y}“ (o

ol Al Fuehe gty

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

A bhhoupoho oo N
-

0 A MPEA N 2R S Nale iy ol i e L g

ro_2asw oh® ALGANL LIS anae oM @M Ml Atone

3. De que forma € que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

O tawnp® ags Lnkon. Co.gl (x(»ﬁ ol /L'%"P s, Iredoler Cuwe

4. Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

WV Moo Yledodle 4 aau M Q’l\)

RN ol oMo,

5. Assinala a resposta correta.

5.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [] Nio []
5.2. Se sim, de que forma?

6. O que é para ti ser livre?

Phy sy a0 LioXe 5 Ahvh ogwe by
v [¢

oy M4 & ol ‘%[L\ dlen mm\;ﬂz‘f‘

202



Questionario
Escravatura (10° ano)
1. O que é para ti a escravatura? \
Bre toes o Looolwe 3 & olu.s de

NNz W iimeamb 1(\m fradolanse 22 nocelin GJL-»,)N Yy,
7\JL8K‘C~~

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
~ antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

7 ) \’Jﬂ; 0%

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

A forwwjum Ao JAAHLQ n&hm /\)QOJ(O o~
VJ}O\ANLL "‘LH—; Nl

4. Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?
/ ‘

5. Assinala a resposta correta.

Sl Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [] Nao [E]
5:2. Se sim, de que forma?

6. O que € para ti ser livre?

P(\?‘CL Mo AN Jg/',\m i Dﬁ.’é&;\ o /‘nﬁ) yﬂﬂ\

,_.,

e Wmﬁuh« 29)5) /)«?fm Am)/\m MO AYax~ ({MM)J

Tl !
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que € para ti a escravatura?

o 8 \ - - —
[~ [3) /\ HAAS g jL 108 Ao N ('[:&; ("\ul:& e Rlalclet

2. O quedistingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

4. Qual € o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

5. Assinala a resposta correta.

5.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nio[]
5.2, Se sim, de que forma?

ERY . {fv\(‘c\r, S s 9\} O ) ()O(,{A_ﬂ)) ? Ics Ao
S polec) oo Conn. e . X
C‘l".,l 18 o> (\QJ.Z(‘“(L\ Ciles va—m ey i NED S J)&Lyn
Goondligaes  ane e Dener X PSS

6. O que € para ti ser livre?

g,.\.) \ (/’x,\ ~ 0 ~/ Lf\, \ (&\; L x\‘d\,((v «‘\-& —hxtqf

‘iiQ \ A % &\Qﬁ ¥\\(\‘} AN n\(k?

204



Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que € para ti a escravatura?

1uball s anda Sem  Reinieng ARG

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

OS gpcacves #Ram A&S Quereas rwao}hf&
Ny DJ)M :V,Z.,)z ADS ﬁﬁ‘c @)D/L(Mcfm Qﬂam s
?‘e/svﬁé(_i Ae 7/7/’21 RS Lo

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

(L ARe oS cf’ée,zu/i}) JDﬁ})a ﬂ%, S tp -

4. Qual € o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

dehou rnor (avn gy s aans o Ma /KKIJ?AZ(,VL,(,"
;(/f/‘-z 5 XM/_./ i hianen e

5. Assinala a resposta correta.

il Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nio[]
52, Se sim, de que forma?

ﬁz@_ﬁ&&&,_ﬁb_a&u_w_mmf

x dme o pasd P

6. O que é para ti ser livre?

(e fe l,,(/vuﬁ \2@/”'/ BN ey f}\ﬂ\/x% o 1“/{.»;-5( L CW
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que é para ti a escravatura?

Q\r\}hc;x SOGDY  2on AWk U Y Wi anee
Ossuen  Qvoviedader ) dhveebor ¢inve © 0 0FD

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

NV Sed

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

[GIve Vive < HENGHIEE 27\ s S\\ A N v €N < Horo\ho i a\€aVal™ \

4. Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

MR Sel

S. Assinala a resposta correta.

8.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nio [_]
52. Se sim, de que forma?
A egcvo Vo YOY AP CYANODNCQLS Con A/CV\(\; 3

AOD e O Hoeholxa TSN vt

6. O que ¢ para ti ser livre?

Sex \wye ¢ yeY hoeydodR Ou seAD £0aeranog

VA OC ol oot a0 o8 o DAALT et )(\N\e((__

_Fag‘ QYIRS QR QURYRONNS ol ¢ oo D devadag

= ‘[e(_b-\ug - e Ye\s * 3 CS@ ()SS WY '\\)‘\f\)eﬂ\:ﬁ .
{
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

)ﬁ?/f W a0 C N T Q-LM/\ P -a@b?‘bw\vwr wiS
At Aah

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

g&&g\,\L\ @ys O 3—«1’,(( oSarre W N e D icaU o /;Q
QMQQA\(“ Q’)T r’h_,’\ NNL, P/D’l’r-c A5 &M{Ab/‘w—/h 27\
fg/zrf-‘((_\f\_';’ﬁ s Lefmdens oo YWicedST R inRiress Bk

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

Zii‘ gCavetyje Ao ﬂd&jb *(rr‘Y\)Dr(‘(\ VIS o A (RS

s P oy e ALY Sor ‘edeAs 4

A racd 'ﬂbqu w\mm&p Ly M7 Sueauan Q‘h:d.b*erv'
S Anaitd 2w~ 40 e rne 1D, enine. S 45 2SOk ey .

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

5. Assinala a resposta correta.

Sl Consideras que hoje existe escravatura?
sim [X] Nio[]

2. Se sim, de que forma?
Qe Cen

6. O que € para ti ser livre?

/!%n e, gor (A(fre_ﬂ Val'aVs /Lmbwrmm(& du
(A y ) N :
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que € para ti a escravatura?

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

I . Sel

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

oo Sec

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

pdo Cel

5. Assinala a resposta correta.

5l Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [_] Nﬁo&j
52. Se sim, de que forma?

6. O que ¢ para ti ser livre?

o o8 ovfand
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que € para ti a escravatura?

N f, o .
{4 Oaxcne Gegf o aNCeo Al L e e e T s B e R
5 a ]
S X s e o o T A PPkt Y cony Lol
< \ - S
> Yoo ; ; g c
=l SEE VI e = doxu adodo & oncaclr

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

|52 I = =t B

v

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

A escnasedoien  la cclaclo OvrdoNon@ Vol o

- E s )
i pepden wwroyrteen e w0 e e Ceacre\o caadedne
e 1

¢ <>\ﬁc\cu«\'5,\$¥\’ QO — <

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

Coceseley @ o oxdselra A ole o %k‘.c"'; veclavene,
Yo =Rl (T dat PR S E T U s (T ) A s ot et gwo

5. Assinala a resposta correta.

51, Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [\ Nio[]
5.2. Se sim, de que forma?
S<domn N Lo G (r e onCors  \Qesee *ili—mnﬂ)- o, A % e ofc
6. O que é para ti ser livre?
> ’ 5 5
C( Ve e 1 Wa ns) Soa [ wae Q {(‘1(0’1/\ @ @ aln) ctonot {(p
= oae e {(-‘-«'i"ul Oy ANCRACs A £ NCr o e ‘_CY Kaadcer
WA (S AN I PN o U M = PO Wl - S Codo
<\‘3 \‘B
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Questionério
Escravatura (10° ano)

1. O que é para ti a escravatura?

r
L

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

5. Assinala a resposta correta.

Sits Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nao[]
5.2, Se sim, de que forma?

6. O que ¢é para ti ser livre?

JGARR ) i 8 \
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

g 5 e — ’ N 5

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

NSp i

3. De que forma € que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

_Aﬂmm&w_mwhcdmdmm%m
Iemos & Neleleio_eondiddon de Yaolrine e o aTde
hosoa .

4. Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

! !lﬂﬂ P: s YNE N _m

l\)m{'l e

5. Assinala aresposta correta.

S:L: Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nio [ ]
52 Se sim, de que forma?

m\,f(Lthf; (= avr\(nrnf

6. O que € para ti ser livre?

M_M_MLO&_L_@immu@L_ﬁ‘
L ann (Geesdade e il Se. s

OSCIOn Ca o
1 \
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Questionario

Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

N IR \.mm diwmwrw P P3G G A ds Fabathe cu

A OR OuY AR €
% O m}ngue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

. [ g ¢ . ‘ I i )

,Qﬂ(,f\ULUL\M\L\ A &\WOCL\ Qo dméﬁbf\«mﬂm & oxnancy
QN.,UVY} Lenvicdan ads Mo y

(§)

. De que forma é que a escravatura da idade moderna v101a os direitos humanos?

AM&M m%m@\»m@ &1
RMAGAXD G ot e donak s feaaaris Yaabalde, e

ARNNO G VAL | Quduw™as , 2iC-

4. Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

Lo 3 b oliaTo 1"7“ SCERYIN A AN o
0O e iy O OO O (9NN gl WENFGo o MGeD
2 Adonsayo e cu D o@D

5. Assinala a resposta correta.

Suls Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [x] Nio[]
5.2. Se sim, de que forma?

kel B Jaq&c\uw % Yoabolih

6. O que é para ti ser livre?
J‘iﬂ gsuac Lgn Qb i 6

At 1O
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Questionario
Escravatura (10° ano)
1. O que é para ti a escravatura?

violne os diselion Guonns adr: cespeiar 0 Homem o cwona €ocme de viol®acie,  Qbusos

LSCOIRICOs o finicad

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

Dl _esccavatuya  ans o 3 £ 2
ey

e e v

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

a libecdnde

4. Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

Sobe, ceyeiicy O Hooem  NQ0 Vollal O _(oemetec O Mosaxss  oxcch  +ec

Qm’nm\‘o. © COMpQixom Lo esies e \1,\1; S0 fecam

5. Assinala a resposta correta.

5.1, Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [] Nio[ ]
52, Se sim, de que forma?
i i B o ic o cllic

-damelicon contumom socces este vigo de obirg

6. O que é para ti ser livre?

T enim sec livee e podec de¢ as minks peopdas decistes  Sex €oliz tex om
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que € para ti a escravatura?

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

¢ 2122C €

O eacvava bavza p O 2 5O . Y

/ AN A R e
3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

1Y, sala L Yo . et O ) Lo LAY ] o DL L

4. Qual éo legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

e fancles, Gos

5. Assinala a resposta correta.

5. Consideras que hoje existe escravatura?

Sim [ Nio[ ]
5.2. Se sim, de que forma?

& 2 Vime o L. b5 s o Figoiban ok
Ilorrris o

O OU o

6. O que é para ti ser livre?

AR AT ~

P Ay Drnnn g

In 2 i O’ gl G
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que é parati a escravatura?

A

. ;

Crrvn valy va 0 chucr  uywm Sey pirgurs _n fe ey o

Que 3 ouhe G )\ a0 nar00%6n g wa | Trodel - lo (XN 8 N Tt
7 e 3 2

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

/t/a. LS ta e 4:(,4 B o n‘“a & 0SS  AriovdnS et e g , Feow

foas ¢ L apbom ds Ny . [heg  Aline laver o riphtsss e i1 £ ) Rpproer
e O 2SO o= Mo da’ #Pata ol 05 ~Sisimestos, € leis  po 2 vew
Cagos wotlsow £ tome ik Sede @ nagr- Fa'nlacem 561,4%)./)? P

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

5. ,r @ .
fove o tecv oyl o, ({0 ;,fnﬂ’g e Cre ‘/"4‘@0[0. % ((\/,_(‘,g-_},c& aps «SCwiel

7

AL,  alimewdords , ide | rduacaty o el lsatol
- y

4. Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

- " e s .
0 & yleo foxe  hUWA wass  ce pefitse .
=

5. Assinala a resposta correta.

5.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [] Nio [X]
5.2. Se sim, de que forma?

6. O que é para ti ser livre?

dov doebs 05 diveidos lawaws & [ Lendade
oL ol ltor

B
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Questionario
Escravatura (10° ano)
1. O que € para ti a escravatura?
A [ C\(‘l\m\ur(. ((»wxg\c‘ 2 NI (’\\m e cavee | oowcwab \CX(L:LH

0 s oo enoonedade s Eocneudd
God 3= /)«&bvo\ﬂb\( PRV ude e o e 07 R
1 GNOeAr QA QUM , Ao Gl MNGo 5

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

wioh A (aies  patencs s dinsile ¥ Clacdads L0 {naledho :

S

b c\ac)m\&.i\o, & \(:jm&(\or\o o 5ama/1m.

4. Qual € o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

Cg\xu fombiomg & o000 C Yoo o Soaededo alual Ao

2 AMC\D.;A ReYora

5. Assinala a resposta correta.

Sl Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [X] Nio[ ]
52 Se sim, de que forma?

2o z’/\umia('b QB¢ \wu’.xu ~nas polnen

6. O que € para ti ser livre?

S%\((: XL O Sy 6\»\& & ) o odommnia o lw\(\o{)@/\n(\i\w(iu PesC
. ’ > [\D" Y G &D CUON ) Ek({ﬁ

e Dericen 03 Adnsilo 2 Aousags N Cogafie A apdaczio.
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que é para ti a escravatura?

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

5. Assinala a resposta correta.

S:l Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [] Nio []
5.2: Se sim, de que forma?

6. O que é para ti ser livre?
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

Joeo mmivmm _n catamvotuea & gaianele {791 aleTa' ) > S LT Y
haotoseceded [mnpeto) g nudye A ervenountuR3 Made Aen Liraca
I

U

ou rensrald .

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

Nt S

3. De que forma € que a escravatura da idade modema viola os direitos humanos?

4. Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

O Ernlic oy \ _erntye

5. Assinala a resposta correta.

5.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nio[]

52, Se sim, de que forma?
Excisderrm avandes £o04 conyencss aue nas Aol Ig /i'hv-.'zm’\
04 Seut oy duten Yo 1608 Age dryaha N Jo vy Liapnilppme rmauiiDe
166 8% gy vvey e gt zowncin Foy pay sendicass ) e Anpiamn
Povmbor v 80 o0t cuechieor ), ISTC M S entanwedu e R

6. O que € para ti ser livre?
?m,»r. DI son livsg ¢ Je 21 (v Craus Ul MA G e orttivile s diper

; /

ten ¢ cheveann o..0 Ytmpo e
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Anexo 20 — 2.° questionario realizado ao 10° ano

Questionario
Escravatura (10° ano)
1. O que ¢ para ti a escravatura?
A QN ) i A L ? X ol
A S e //1 e 12 batell Y aas P2Cendr

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

\a J A a A o5 i . 1S 1 X 101

)
= A
S0 U G o 10 Lnterals crala 5 Afem
D AL

A 3 ¥ Vite) > 4 \N O O Na,_vere

7 T
-~ TR alony) Aoy A 1S3, o o e \ [naletadel c A
Nodo md) traiadoo

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

A amcsranntie @;&3} Ay e oindenitna 120 o 1oV
t

J 'l;.)‘i\“,J g | S 2o YY) PPN KeTmaa) & o Nal:
e o T 220N Ol oW v @ h 4 b T S 515 Yalaly
~ : L
MCNTen VNG Iy Y D )y Coren Ixaaay o Y A
\an LS 00 Y )
S. Assinala a resposta correta.
A Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [[] No ]
5:2. Se sim, de que forma?
M’-' 0820 Vi) 1“\ oY ;\ 0 { /
l.T
>oNt> rle | i ;
UK )
6. O que € para ti ser livre?
0 <. \
Sy &b \J I 9 1977 6 Vs Desrdan g ( DM 3 AOADON 1T YL
] - I M- N bz 2 Q
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Questionario

Escravatura (10° ano)
1. O que é para ti a escravatura?
€§£i’:l'\m§|uxﬁ & nuondo Soanes Db“m a_  fai  algo
# . % s
QL lazormeS Os TPC K s gudsg
Qo Samos sentle oscyqwes 42 alpe

oAl n o qw!imo&/
7 '
, a5 ozes ode” W hos af]@he S

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

85 eScvaWwsS orym  Aewn bsatudel

e s dous (¢S  ET na e

fer [ fa & W W}M E Q@Mﬂh U

& feelos Jinds oL AT‘/{((\ w2 @ Godam cuodid e a8 Lesbolboy
3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

_Fﬁim Rl E/(;(

. o clynow o Luabmede ude bn” e 'J-O l(r)—&/hb"
i w—l/ |

/' 250 @ Vg ki Cé 2o Lo antper
Do conidh. g ;

Sos {K‘(@Ln OtAeS gra W(?’L’qu' 8
mendy

4. Qual € o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?
Gue v dis~So TP grelis

Qs -
¢

¢ orl dockos _Sopws (PRsr e

5. Assinala a resposta correta.
S:1s Consideras que hoje existe escravatura?

Sim [d Nio [_]

52 Se sim, de que forma?

S bnalia_nloulel , pw Baules oo pusra  Tud gl . dpe cme

o OV s a7 2 @i C 05 pscpmwms, st @ud ooklQ
; - Z e S

okuslo 7 - LSchpves S

Ty (Udes A&

6. O que ¢ para ti ser livre?
2C lvea x/w (uv\S’{g/wz;i’ %)) Loy

Wy imchoS S oy f./a‘/

Jodos &S &’)wﬁ)f

PO 27 I AL SO
ek -

e ” _— e B e
'7) £ ygwmae gsiNea Vcw’?[M fq @ &R O CAqyey  «x <‘L(p\ ?MJ Sy Sz olen
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que é para ti a escravatura?

€O s vesedl

£5ccavatura e pecder doda O likesdade Ser vidi

como tomhom vey do eovagn lsico

@ O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

: ;M-Wmmam&@;&&ﬁkﬁm&;mm%
-Rois o epora o desenbrioneaios ono Iy mnsdem. aasoiddavam:-Se emali ory bares.

3. De que forma é que a escravatura da idade modema viola os direitos humanos?

_A_escxavadasedaldade nodecaa wvinla o diceiros Gurmans qo tirax @ likhesdaede

Aog esccavos,

@ Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

XUQo_cometesentt oa Gneaonos Qx(on, Sabeconos Nehpeuas dodas as pessans

inr)pppnbo#monw da ceox, e3gia, oic.

5. Assinala a resposta correta.

a5l Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nio [ ]
52, Se sim, de que forma?

-0Igs prderine Comeonimns Sox O cauns cas vedles  Sociais Opaelbos

Clotcsnico;

6. O que é para ti ser livre?

Sex livee £O¥0_xoim e dex diveitas Sey felir seniis- Se hem_consiga smesme

)
com s Snyes € o local onde vive oxy 89l .

o pioy do esctavatia @ QQuUEIK e Gk © eSKOve peviae Sex livee? - cotlos Alhesio rane

CSta <rase Ques diZes que Quande penTmes Ge Somos livees, estamos a St @ecsados da oSS PO,

vedes
men+e ou dos aparelBos elguémvms,(ﬁzi@s Sociais, et

221



Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

A enengyvituga Jarko mimn ¢ quondo @ g K hume o expei me

direihae de pio peiedode bSohne putra o
}

@ O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

Eles NGOG SCYcvvey ¢ cepd0 S TrgUa, O oo onG 1 _Cocyc oA iy g
') ¥

crotopang clens e e ocpue dure s  gen ap rivels

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

—~ 2 . 5%
lodns fkon o direide o Se%m “ncg Peoooal, o Oineadagcle € o

wda 2o enecovebura Jog coeon que o tes goh deaahae 1850
2, -

J@ Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

Sormodobisime o
£

S. Assinala a resposta correta.
5.1 Consideras que hoje existe escravatura?

Sim Nao []

5.2 Se sim, de que forma?

‘Lnnalfjunn A mw-'r)wms indgayias QS PC)'BQS s toitae everavas  po-
+

wepsageny @ nad e bocs condigod Cabimentd ¢ deomig)

6. O que é para ti ser livre?

20 12¢ 2 23 paecdeea 9 MBS shats o o

e acle ah ful ¢ 0 onhos
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Questionario
Escravatura (10° ano)
1. O que éparati a escravatura?

5 eClavakng foc, J@(\(m(ﬂa/@@ Cofrar it o o
1l g 2 4 biodalon Jo8 DIMEAR lnumeno®

2. O quedistingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

Naop Cer

3. De que forma € que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

A lﬂi&fﬂﬂ& fi)aﬂa A1 A e39vecln .

5. Assinala a resposta correta.

5.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [] Nio [x]
52; Se sim, de que forma?

6. O que ¢ para ti ser livre?

i podtn {ﬂ’zen O que_guiseq

Peila Lo &one} oy e melte @B\M gue vaw Sen fzme
Nead (‘QDQCgRQe Qo {a a Se (‘[W)m )
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que éparatia escravatura?

O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antlgo) da escravatura da época dos descobrimentos?

8/ s

. e
maum’ umﬁm b @mgﬁgd}%m@

3 De que forrna équea escravatura da ldade moderna viola os direitos humanos?

e T e

"
/3\) Qual € o legado que a escravatura da época moderna nos delxou na atualidade?

5. Assinala a resposta correta.

5.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nzo []
5.2, Se sim, de que forma?

Ao de Conlln Mirds Homy 45 i
o i Mm\wb Hajz e dm% JJKMM
J{ni& ”kxnmxm M7 O A\WW ”(u %(J T - i

o~ J(/,P,U@(\vf\”i\& Mo~ ;Mw, W%
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que é para ti a escravatura?

J%.uoamu%*a_ﬂ/w_m-%@ 8o j

2 O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

,ﬂa__uzc ciasr;
y &0 v el waJ\AuAb; DA&A— J«Uﬂ/
Wv;flmaﬂedacuzs/ P ol U aha d~\

3. De que forma é que a escravatura da idade modema v1ola os direitos humanos?

5. Assinala a resposta correta.

51, Consideras que hoje existe escravatura?
sim §7] Nio []
52 Se sim, de que forma?

paxa a()omm an 0m(b&0(rnm_!m aZen D%
1 : o gronants.

,(zunmm_etmim[;m ,uﬂ s

n@wda% ijﬁﬁqu T 20uivo paoabo. heL @Lﬂm

L B ol c‘?BB mcuca 3{ a“ﬂ/a—cmgro'/pwham Qiewus ipoil k-
W& pamiC qus a Aua o de
2ot W % awéi; Q0N Jpnou (\;CQ yauomdd ! raa, vendade
2k o yinsen oy b, \

‘Ma[ T;Jg% ‘mewdﬁxwmem ;EDM%

ma): B a borndD o \
rm,m mwmﬂh/maﬂ o e m%%{jﬁg ﬁz,
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

A vevusalun, & & altoe  gug é@l@ﬁ/}n I,(Mcm,tz lo 2 W) )

w Mwa ‘

/2w O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
" antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

& quz endu i e Jey c rza_ SRERAD

’

Aonsio. a Loxncrsad M. ye. A .

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

2 oanssemana X

SR
@ Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

O Hagdo Mc_mm L he _&_'Q‘_’ o pogdinme oren_diiTm

et 1 twe Lide g ll}@:. & aondh o Mw/{&[’&(m

5. Assinala a resposta correta.
Sk Consideras que hoje existe escravatura?

Sim Nio [ ]
52.)

U Se sim, de que forma?
2 . 4

6. O que é para ti ser livre?

o

A/ N Ao y O L

Goon _Kedeo.

IO

a ) do  Felgmoned 722 G ’ & 4 " g
WP () preove WD 4o RUmoll, oy 7 FLl fapy mack, ciferdci | dp

Amu. Gavn QU Moy qh frd=eao ,
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Questionario
Escravatura (10° ano)
1. Oqueéparatiaescravatura?
Qam_mm,_cma&gm(_&_gb%m__d%uim_g_%mh&m
£Lm icnes X NGS - Escravaturoa € o antdaime

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

whietos < na_a.n&isacx des aNao > S300S
& eram btm  {vatades.

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

Mas u;r\ob:c\aec , nmasdas  hotas ¢ salodc M -

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

Roceamnc / discoe’mniQacan
L0

5. Assinala a resposta correta.

3.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Niao []
52. Se sim, de que forma?
€5¢favaky o g e

m -‘('a'b({ca‘i e Mmbo\r') e SHEIN.

6. O que é para ti ser livre?

Poro mign  =er livere & e S Lo, &
_L_'MMILQ_(_F_ém_mim_f_QJA_ﬁ%CLT_{’QM_aﬁ i
o oihcgs -

Esva Lcase eodu\ estay {eladonade, wnq o escravafure
aL{n\)(*OK\ F M g o5 passcas  punsam A s \ivles por
,oooLLrem forer e Jzelr o Juaa GAAAT o0 )\oora;y] Sd o -
pletamente  “escrowos™ das fecnologias e eokdn dwmasiodo

Prefxa_s ¢ f‘ocac(as nes 7 madale.
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Questionario
Escravatura (10° ano)
1. O que ¢ para ti a escravatura?

A oo vedane Lo conen = YOO o\ Oy B

VoS ndo

| ;) O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
" antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

B A CeniXe € que na ECnevaluac NGO G O Oeen
Cen (YY 01Oy \’\\\( aarnools  de. e e ¥ \)Qr (\Cn Aoncadngs (YQ(\\O)
(emoafon @ \ebf eCiovm ds calam baises

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

A oxsevchone VOG o dinglod  horeoos SSCIN <>
ecoovey g . {3 likocdads o X\oaueet

@ Qual ¢ o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

ﬁ NG 35)!&_{ daixcns - nos e C-\\( K\(-C%. e a\O‘» @3\3&\@

que lpos‘«ncs QQ t:x.u\g (\Q(% Q. ACE mﬁemd‘@)

5. Assinala a resposta correta.
5.1 Consideras que hoje existe escravatura?

Sim [x] Nao[]
@ Se sim, de que forma?

Aﬁlg;\ NG jg e ml\m oy e £Co neds @

C@LQ_LPJ ﬂ_f_&mmﬁsmwmwr\ poge msak

6. O que ¢ para ti ser livre?

P@s\c.\ coven Hog \weaw o \(r(\m W o QU AQea '\m w\*\:(\n,
g {w o Ao\ c© (»’X\",w gssonf  Aaer l’\;u(x*mmxx\w

Q\\Q{'\.& .
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MISNG o harde, quoe
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B S o oo

) € O li o do OOV . A eSeroNodSe c\\%\\(,\\ oS
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\X\b(\ SN e e ESA LIRS A acoor ds vor |\3(\ ;

€oC (av\WAus Pﬂ\o RCTANYe,

229



Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que é para ti a escravatura?
8 escysauantiasc @ TEEXI €‘ﬁ ACL MO 6 g 0D AasS (T;»'i*,\mc
N — y
=P, ofosicadas 6 cazres olge e QG AS Cele
\

Rl “'k(xé)g>\\"() f,‘_;_\r;_ QIE\L‘%K’(\

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

R eiseLe \V)*(Llfx ('L‘(“A‘ (¥’ S0 TONia S N AR é&‘ 20 \ISE O,
(&) ]

Siatalbru via sew cote COs Sesc eioahocecrkm Gles o IO
S

GUSCEN fsacUoSs BOS POASES TNAAS EobAE S & Sern p)»’i»'-lbx(i dade g

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

4. /Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

i

A esacuatora  dAevxon-ovos o Pacison  x@ ru-\‘ﬂmpxlfx}e‘k_,

5. Assinala a resposta correta.

5ul. Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nao[]
{572 Se sim, de que forma?
- . 4
Em cerlas palses awnda A caavs [ I<Yub Vo ¥ X uan

]
OOGaA O Vo OS5 iyt OO wWeses e mvaveas eor C\nlr‘r“fx,
g 5)

» D0 > . \
Qe dzra A= beneg g =an Lpod &S o (Bl\lae cexindades
poral saaem explaradasy

6. O que é para ti ser livre?

e Yoy © . e S S G Qs
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Questionério
Escravatura (10° ano)
1. O que é para ti a escravatura?

oo se_\n_ode cex Yiux®

@ O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

AS \oa%m 0L et r)g‘\orms dx%QY que O eglio-
GaNOYOE deve  deraidatia o diesnaiae,

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

LA
mmoﬁo« O DT ¢ i@hﬂﬁ( hﬁ?s < x&mﬁmg

es.cm\:o.-}«)m LX0, 0 eads .

O Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atnalidade?
_AMmJMMxm_ﬁL@i_

(88N shi,;‘hh{i}dﬂ (3R U o AT D e MG, | d,’s[;m;g:;h!;x).

/ L

5. Assinala a resposta correta.
5.1 Consideras que hoje existe escravatura?

Sim [ Nao[ ]

@ Se sim, de que forma?
Aincon Mﬁmm

s Dwves OGN e do A Scnm.m@.o g Sim

5 ¢ Y ~ A} ey H
LSLIOVOFV TR grans PUNTD  digeve ke de OONS,

6. O que é para ti ser livre?

S?mc‘)‘r@ ‘rﬁ!ﬂeq‘-}(’)r\cb o NeL
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

;
"f))f»@ C»\)f:,,“ LEAG 0" R ETYW!‘HV\(‘ AP T 0 AN e ? [STANE] 0 LI oI MY
b idiocts @ ALY 2 wro AT o i D A
GOV S CG Che € LN DDy & X SO 1 1O «(, RGN 2w
j ] : o 4
(\\L\VHK)Q 6. CXEOHALD .

2)0 que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egl 0
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

X% ACNCLY LA D 8 ".\_"\:O() > w0 G NI
Oy 3 iR .\c\* AN ohece Qo A nCOLN et , 6 an-

CROAALEY AL ”&'\Q\“ n uiJJI U i?‘i.;}iﬂ ke lixiﬁ G rOD 0natti™n,

s

AQLD PGAG Cesvn BN (5 e
3. Deque forma é que a escravatura da idade modema vnola os direitos humanos?

\
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iela @ giacdten husetaanes I Lo \r\—’\" YyonMa, ey 400
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O Qual ¢ o legado que a escravatura da época modema nos deixou na atualidade?

MO o J‘ux Wd o £ NG 8 D Gt G VNG00 0000
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5. Assinala a resposta correta.
5.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim Nio [ ]
@ Se sim, de que forma?
. \ ) . ) .
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6. O que é para ti ser livre?
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Questionario
Escravatura {(10° ano)

1. O que é para ti a escravatura?

\ e g cieh sat trabalhes, (G Mmaiorie greados) eontra
x ade .

VoI

@ O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

e escravdua aniga 05 €SCRONS U alenas de ume. S5 el

3. De que forma € que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

~Vigle ¢ liberdade de cada m:

4.} Qual € o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

asma_&ades%mhaie AR

5. Assinala aresposta correta.
5.1, Consideras que hoje existe escravatura?

Sim Nio []

@ Se sim, de que forma?
l@;&h&mmu_&plmmn\ por

6. O que é para ti ser livre?

Mﬁwmmawxmmmdmdﬂ_adcm_

em _contn 0 bem -estar do owico

1. Sem eomenidtios .
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

o CONACE . CPASGEICS .
1

¢ 2.} O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

m%hwwm_bmgum_m
L0 olt e ;cas_;‘_i:x;&txﬂos
Yamo dod e&kex

3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

_Aboucs A r’m«c\\e&’}\ nee loeoes A2 Yo\ 2 g

@Q%.A_@& o, b lho pox o ankicio oo

4.\ Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

£y R i v
QC}@(—S)’Y{"}] e o
1

5. Assinala a resposta correta.
Sl Consideras que hoje existe escravatura?

Sim [X] Nio[]

Se sim, de que forma?

_A&:to.uis_d:\._q:xnmm YRS
o__toonyrn . Pacco \_.n‘h e xoal ’ feeodareo
24e :

6. O que € para ti ser livre?

al%mfm {):3.)(*0\ VIVAC .

Cae fox € um oenpo  do  axcronefute. é%%c\\ posquU T
AL Jo. @SEA0L  ErRYEXRT QU ey G\)C—QI g(chL
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

A g gio 2 aihers oo ANug,sle ol el adaha o
Droba Mo se  rupdnh

£0Y H‘(ou‘% &

2. D que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

Ao W@ how  pvriianipt  Meionthdn Db auaidu

Chint,  povioris i Al 79 S0 ivaeoAnade Atnon o athi Py ol b 2o
< .
€5 v0ouMudle, f,?lf)v'i% o & A8k prova

3. De que forma € que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

B pirove o lador Codbl® —ohves e foinar Jo"‘(ool&: o robd
7 ?
2 Corve  ne /&,«»@,. Aoy

4.) Qual é o legado que a escravatura da época modema nos deixou na atualidade?

Lot S G gt iyl v NoUna@ & A Con g
v v v
Hoonr 4 ;.;i,\af’zy{o,o(: hocol

5. Assinala a resposta correta.
5.1. Consideras que hoje existe escravatura?

Sim Nio[ ]

@ Se sim, de que forma?

Hos Jdn oo ,njﬁ;l,gvz'g GRS ghu_ b Lo 2odB 9. g
AnEn s Ade I Lo QU (J/Ql(d}h v oot hos o I/\Ifﬂs
.ﬂ)-m-o e (d .

6. O que é para ti ser livre?

Oy Son Lorne x Jepstoh Atwdw 0 Jgkved 2 J20 Coninva  oloa
@ (e QJU.P e e 2]

5\0&9
A LrnamoBND  Aom Al S Ao, glio, ofe _ﬁ",?; Con ;(c'v.,c'-f“a‘ca Anand Gt HOWE Ao
WUy A 5'%‘ Ton® e\ \,{‘b,yo—'uoléh 09 sha

Al @) QAW SOy
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

> i \
€ o ondlica &o £ (Cad \"\(\\v«(\mv: a daabolbel  Abvmns 10Ca0

T !
BiheAnde eu Aingdac amuilas uezn o uy Cimese, . viofacgo gacue das
{

Qinimloy Guavramos

2. 1O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito

antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

Aiuid ) DG o & O5¢C 15 ACCL 4 e

rnadd + cal g

3. De que forma é que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

A SusC/\cwC&\m"\u Q0 xc\u& w;lm vl o8 duaglde D rarvrcrvss

Vi N T % ALy
A S aaviciEo oG g um\memu & G Ohu\u c\k .\? aicmenios e ‘3" 2200,

Q(*:'—OW* 2Poca dos Dostobupngmyos + & LX0AveAMg oty Ameic wo
wRadu mé #C “0\1\\36&'(‘“-’ e orgone &0 ARUCms [ adala Qe s pruon Sy

Qs yanian oreiveings " \1\00{1(?‘4} & O hoadads | Cxplonardo o chien ocd .

G.)Qual ¢ 0 legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

e Cg: e A esincandac !is.«_&x__)o(_ix_‘{\_\iﬁ&&m_f—giﬂgg&ﬂgb—

-_D_."?rw(whmh e cAm:(’ic\(«\u LAy ,i%uc&)(\m‘xq a0 acciol .Tméxmh( (ot

2 e plonacau_2¢ poximic

5. Assinala a resposta correta.

5.1 Consideras que hoje existe escravatura?
Sim [X] Nao[]
5.2 Se sim, de que forma?

Sy aigde B 0u Aiy g (7“(;0“\ (\o fouada (15(4((1(\041_7,\41&.(‘\

Favy K rcca £« x[’)—(iLu)ln Lot Comlna i5So

6. O que € para ti ser livre?

PQS(} waien Seo GVAg Akjml.‘d(’.ifz XQ*L O;L)\\onD”rf\(. AGlbag i [

Q e = sal ovumbas o slrni()i )

\
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?
Cavoa_yninn um_.i_o__aba:ng__.o autoo a

toabalba ds guom cemtna a auc vootadls 2 £ 0
v incwio Z? L hendadk

/% O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

da epoco A0S dwco\ovzt’mvx{v_s 2eann 'med dpatados,
\)-.VLOtVY\ ewm condicoes hwamahnas = 2wy o cded,
feec o

3. De que %rma ¢quea escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

7
@Qual ¢ o legado que a escravatura da época modema nos deixou na atualidade?

Radamn] discaseinacdan [ etenidhipos [reclian [ protestos

5. Assinala a resposta correta.
5.1 Consideras que hoje existe escravatura?

Sim [X] Nio[]

Se sim, de que forma?

6. O que ¢ para ti ser livre?

lodun fozen an wermrotes \wiphion wstolbices

a em gus © excrraUO prnsSa  Sewr uree

"0 pior do. ertaouotuea Loequel
—loalos  Alleaio Ha»‘fz

()pa/x pocs ,g/*aﬂ \m.(aaonada M divenaan  CeioGo fass Covvio
qMa[ Ao oLoVZQd.L-‘-o wa  woldnero dDVVLU)',TQ

a "“eromavatusa d—tg\Jral | vio
an lnowu-m P et habn‘LuacQQ/

pucncepalnmante  Guando as allene, J&
adnam

a ,;i—\u.ca'coes da violeheca na\‘agmm wovzma).
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Questionario
Escravatura (10° ano)

1. O que ¢ para ti a escravatura?

rxen wtoleber ooada o loombrnn  veeQisgr covalan Noran

ds YrabaBo soen  (omdi o Pwed suan

2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?

A o ¢ 0 | g

A o Cray al v oot 100 07a wa\i saado )LD\.:)Q DUNED o acoyen
~ i) ) 0

00 () 1271 rix O o Aann [Siee eV lelansNe) a 2N O7a At uria nt s )

T q
" \ { | \ [ "~ ) P
B‘hﬁ\o. 7"13 on  joven o o.u‘}: 0R  (opma MR (AP0 {ojﬁ 0 /_f:;-r,;?g 0N Bpu -

Comon .,
3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?

9] 5 “y N .

A ocnvatuonm uidla an disailas Daucemaem o 0ng

\ - k 2 N

dom DY & Ao Qiuswe 9 dsicroan A tocana 3'.71'*"1 a0 alixnag
r ‘

4. Qual € o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

~ | - .
O Damadn deivodo o atwaQidade 7 0 wawaeno . dnin

Qriatady s~do oo lorranate  wonva rodnacdt Ade don, n!:’(’,l_OrlQﬁ(‘o
f T =)
J! ecnl a0 A2ccnieo O WRIApDan OXWanagg g J]f)ﬁ" SDNO
3

. ~ W & ~ \ ©
Qxary o o wxdirorsac Sou  Wdha e T)redle 77,
\

5. Assinala a resposta correta.

5.1. Consideras que hoje existe escravatura?
Sim 7] Nio[]
52, Se sim, de que forma?

. - . | ‘
Atenda oxiate o Yo dira Ywcemacno : aloomn  doo fr(\m":“*;
la {ner Cxng oo FAD  copttradnren Joloan lazm 1 ;'vaﬂ)nqyz

9cen  Arra a0 1}0:\(\ doe o ool Jotico uadae, oMY ot

6. O que ¢ para ti ser livre?

; ,/ V)
pochre Jomendare ar OO0 Na ONOeN
b}

.~

/-)> Om prrmYﬁ‘o Dt Rﬂamo 5 a WCravHwia Ag Jal) | wma oy
q“,o vop b Lo o, Im{umrtf’\ A0CM) )r/?"?’\‘-ck"“mf) QLLG sata-
~ N/
06 Fw/xoc- ao Muumdo \ckc"*'c;Q 3 m o o (ror  AdmfoTe
d&%%{r\'ﬂ GDO.W?QC’ 00 P n‘)({o o Nt o (-;/CLO ~Q‘JJ anm aon a
~

T rotort et -
(Bt Dal na —- =
Yoy
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Questionario
Escravatura (10° ano)
1. O que é para ti a escravatura?

& Prne A0 o4 Nc

" wow e cooed ac rvn\_\,r s
sov My ocomavio Nee ool dliaaifen Vg . & 5
\c e 3 . 3
| =
2. O que distingue a escravatura antiga (por exemplo da Roma antiga ou do Egito
antigo) da escravatura da época dos descobrimentos?
& ut accitac o oo Yoo Owaclo =
e ~2 e \ c - ( A v 0
0" (ocQ s by N\ Rels OO0 T 5 ( (r 3 le)
= X : X ﬂ / DA \
Ta QIC 2 v\ A—¢ (K Uy Ce
3. De que forma ¢ que a escravatura da idade moderna viola os direitos humanos?
£ = ~ ot P .
1 \ § el a T oNCLC NG ) ACRO SR &) %4
et 0 € en Y sCred (v Sk Bt it By MELET A fionin

4. Qual é o legado que a escravatura da época moderna nos deixou na atualidade?

e . ~ N v
ool enG. Das 2dgivey . Yoy CvlBie c€ o~ M
NS v Oy,
S. Assinala a resposta correta.
5.1. Consideras que hoje existe escravatura?
Sim ] Nio[ ]
5.2. Se sim, de que forma?
“hoa e —c=resaree (O DaN(Go OO G o
et a IR e N s T (aiVaTe SR e\ Y ( { ; 9" & g
Orfac foaClice Xy ¢ ¢
6. O que ¢é para ti ser livre?
Yoo weoicn ot 0! o & Oaclan O ( G
oG e RXaocen R So0 Co'en roen 3ot cclon  Iaek
A“, ] i ) ! 4 NV s 41 Soie N \ :
T ovdecucic,
T % \—J(( ‘ Q S oy Ve, e XN O NNy, 2 KON CA A
> :
SO¥ 57 91 G g e o= aaie Ko g (PR Ve LSS SO
@ Aogamd CX¢ t2aves atqua o co
J L &
(4
9 . N Wl s ¢ . s e : Oaeeiliea {
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Anexo 21 — Questionario realizado aos participantes da Peca de Teatro
(7° ano)

QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de participar nesta pega de teatro?

S

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, 0 qué?

Mo, Joue it YD el o e

\ 3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

L.

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou ¢ ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagao e ds desigualdades sociais existentes?

-

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

V\(@j /{&wa e &eéeﬁ {"im mr\m\\.
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6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo poés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva

\[)aw,l'ws B Mo onCron %&m
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de participar nesta pega de teatro?

i

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

s

N ( { “\. s (Zaéo

ang -

3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fendbmeno ainda hoje existente na sociedade?

SH’Y\A

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagao e as desigualdades sociais existentes?

>

=) o) e 7
existe ahikuades raaskas  deuida
ad _histonia e o Pnﬂﬂndo

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

oo . pooe anda  nem toda
geote len A oesma \ZWerdade .

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva

/

cCon o Q(\nm\\m/ ltm,ram o telemovel
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de participar nesta pega de teatro?

_Hars ou Mepss g

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

Mo Ja Sah2 +udo

3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

Sin

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagéo e as desigualdades sociais existentes?

CUn c\a pelR

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

NQ—.Z) SQ(

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva

Alu\/m?\ uRZQ( I U2 As Q(.LAR (oM A
!\mﬂm ?"\ML\«?M AW O %(omout)l
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro —Escravatura

1. Gostaste de participar nesta pega de teatro?

-

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

.

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagéo e as desigualdades sociais existentes?

S

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva

7 o
JQJ/L#@ 1972073 /jl J2slcs ,1/ ' 2R A AR )Y ’
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de participar nesta peca de teatro?

Sim.

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

Nap POBRQUE /j/‘m +inhq mpms.’\dm{p N
QA O= :

3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

Sim

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou ¢ ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

&
N

5. Consideras viver numa sociedade livre ¢ justa? Justifica a tua resposta.

Noa PORKY e tQs (2¢ <<0Qs  non  ten

¢berdade .

6. Comenta a seguinte frase:

’

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva

C

7

7.1” —- OO o RONQS ¢ lo te@emavel E
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de participar nesta pega de teatro?

o
T),’m

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

% Nas .

3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fenédmeno ainda hoje existente na sociedade?

Siomn

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente &

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

Iy Feussud &b S +

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pés-moderno néo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva

Q:Zg,m L0 . Pue mes SO oS E£SCAc, =5 C/C‘:‘
<

felemewe),
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

L AC?staste de participar nesta pega de teatro?

NaG

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

A/G0.

3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

\S/V/}'\,

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

& 7

[;

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

/mo

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva

S C‘I/\/*/f\ﬂ due somis ﬁ)%( &V ¢ oS
FA‘ J(JCIT /cn{mm o 0V alll = <lale) Z(/\
/n.fc“/(w/«/ i . I~
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de participar nesta pega de teatro?

gn’m

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

_I\_lab_fm_c}ue_ CAFJznds_&m_Aulm_LSiz_ﬁ:Q_mﬁ_—

3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

S

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a
discriminagéo e as desigualdades sociais existentes?

7 " ; S o _ y
._\Jmf_{nﬂ}u@ ‘ _;Ln_\lﬂx_mjt_dnmfjuﬂ.c\ndﬁ_sm_uﬂ_,_%mi

o _ce oa Tbe? roy  €Xevnple

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

N N ‘ .
Nae cogus wAG o pesseas  Cowmnmeds  daeldes
\

aue  ocdas
- F

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva

LG >

Q{-‘w{ MEAMG 5S¢ MG OI18C g
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de participar nesta pega de teatro?

Sy

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

Ne 4 Anencgue i 1. 4/-7 et dn T2y rr/ﬁ/ s Gula?
S B 7 o 7

3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagio e as desigualdades sociais existentes?

SIVF s

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

NES  fsgpeses smnn el 20 e fromnczs diins Yol e
7/

6. Comenta a seguinte frase:

’

“O escravo pds-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva

«./7"\)’) \ o 9y Ioyy s OB 257 \1ee2 / Yty o b
3 ¥
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de participar nesta peca de teatro?

Sim

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

3. Antes de participares nesta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era

um fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

Sim

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagéo e as desigualdades sociais existentes?

‘q |‘ m

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

6. Comenta a seguinte frase:

»

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva
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Anexo 22 — Questionario realizado aos espectadores da Peca de Teatro
(7° ano)

QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro —Escravatura

1. Gostaste de ver a peca de teatro?

Sim, e consesu Yo wxnio cm\nec\mgn\o =N es.&\mgom

Ve % . -
7 2.) Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

grend’ qoe tenos de Ocar e ')oni\)p do Yelemouel

QOO0 un:»\\i\‘m QEOSONOT N nondox  mols @ ynols cnenSccens
¥ T ek

095 (N QeEC E’\\d(\ X’Q\'T\\()O COMN  © &1\\\(\\(\

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendémeno ainda hoje existente na sociedade?

£ g g
_‘);\n’_Mﬁ_“o‘\ﬁ(;@c\ﬂ\EﬂXG usada Po\c s molheves,.

@ Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagio e as desigualdades sociais existentes?

i " - . ~
DV on . cotak ke s ol de heve t)\xf-)\re en¢ w~vu&mm

l‘un\&o com req csclagos, s heamens e molhece aYé mesmo

CERRONCas

e

f . . . . « "
Monmderas viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

Kk r.\m‘ wcmpi Noada  wae dta sctela iz La

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva

Eo achel esac {sase fele com motle ia “\ica QLU
Neahum escravo  tem libesdade € lempo cose  oodes i

- -
QEAYCA 0 Lel( YN ':\/'L\
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro —Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

i
2um

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

) ISR 2 A

3 ) <
G waloGa de e oNgs Hod mu\he( e o hooeas

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

Oiyh .

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagéo e as desigualdades sociais existentes?

5.vn .h\‘)Uf’h(;Ol) & (’O)’)’)‘n((' (. R n()()("n( QL oD
{o, {cando Ccoda ve> oy FG)UCLn*‘* gJ)C\‘):m'mc o) V\Fmgo»

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

~

HQE:)(Q?O‘(G'U(-‘ Q_modas 6?@5&0(;‘) \woj@ €N (\;Q cyma

2 U
\naustQyne n\L

N

6. Comenta a seguinte frase:

»

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva

Qe o5 e3CxaNOs g?v,—)n\'\eg saliRe S i‘)l ISt

ae YEAES 500 GLS, Pos G \edes  riaLs

%)‘\\Fm JC¢ @05, a*(‘xw\\a e o TUva A‘,l T
J
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro —Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

9 . B PSR e
B) < 7 =

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, 0 qué?

",L’A/HHCL </7.u /@A Q44 /76: M\\CL -E{Lvto

)
’(}"-%‘T[A
pas

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

St jﬂu M Corklse:ina T o ulos /.afm; Que Cve
" /

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

€, . [/
QJ-/L»L) /&*7(/1 2 G ;P wp oo & liviu, < 0%y
. / 5 & a
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5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

? »
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z
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6. Comenta a seguinte frase:

"0 escravo pés-moderno nao precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

BRI (ng’Vw o wwon 0 X o (}gt)g/ &ghrfbfs,

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

fim oMM petngy &0 S0P, m«m 191 oy
Aoy LT de\\'ﬁ o Cnymyed v ‘/(‘%Toi OT}DN'C\ dL_OI‘Q‘CDQQ%\

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

B, Yoy puaomons lr o feoiron

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

Hine, %‘P«W\W’\ A orgrd legn w&xm\ OW
Do e A0 Qm/'*f oo A &m U N,

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

ﬁﬂi"f\\ d&r;ﬁ AR Ayt AW h{sv\u}\é‘ il \)(PUJD 1‘45 &l‘q\k
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6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva r
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro —Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

f,'m

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

R ks T T W R "

AZ)}/)A‘
L00.
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3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

Neo- Aolio. aus. pimdo. sacon bia s

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagio e as desigualdades sociais existentes?

LA, Abeexon Ban rC¥N- Qus &y 20 G a1 AL aie 2 =

—oh_dusdoran Com Birdioem G feadane el (Rarr Mmool Qo O gaassocan,
WaaVZ- Vel

5. Consideras viver numa sociedade livre € justa? Justifica a tua resposta.

- sl o e

nc\:ryl e e sens. wcemmavatsine

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

Diaan

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

1_2‘(\\;0” A/)\Aj/“u\ (}[Ln A Loy poedia nn O jl)is Ml&qr\ »

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

AN

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta ¢ o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagéo e as desigualdades sociais existentes?

M ; M [\ /%&f’omkn fasd peiy A Uad Ooncfn, o« ﬂqk/\wl,,\,\w

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

‘%?——TJW Nee Ay piada (] Lrcno o L

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva

A
5‘6\%,( Amhanren Y PN Y rodn Alun
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

-—(’\/\’r\n

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

L

.ﬁ/‘ y : 3 5 e ) () o
Uon | 2 {/\ Ninchn C‘Jh&/\_ﬁ o P! @L-\_ _,(/L,&’, 0 nop Ay plioy
Vv

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

L}wh:)c,yf

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou ¢ ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

-

L ; . - ”
doivn /{/\L@?ﬂ S A b gy GROAD AN

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

Bl - J,A"Jn‘){""v-g* anegs LA s e g
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v

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva
Zu\ O Fﬂ:u— CIHM c;mm 7 /(Q/VT« a2
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

a3 5 . s O > , X
Adoacals oy, Qs NeASSA0 Fala et et ) SN Gy e

g lapes Cahmeade 08 WEoad aay ce Be  clo

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

S0 Lo o oo Go Vessnae NAECGE 2 n0C

\
MOOAGN ) oy SeNESS XIr. [(Saratrals

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

A aC oo QT  GAQYn QS PPASONS &G eSS Tarales o3

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva

258



QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro —Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

e

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

g - i : o e o e o

_dorraaa v .
.

3. Antes de assistires a esta peca, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

/(/1-7' \vax‘hokk/a Quie  Ie NE ranLi';;)?CB

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta ¢ o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo ¢ as desigualdades sociais existentes?

c-.:m\ )’lu ) u: 3 nrva(l\uuo L,O‘{' DO ’P(‘m uer/,Q 58 22 (Mufu;

5. Consideras viver numa sociedade livre € justa? Justifica a tua resposta.

St pnnj‘.uo a  oxneniiday o ;"Y‘S*u\‘"“ Ragic tedos o 90

acalvrnnion coon scsn oo paz

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

%\m

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

O GEER 044 aia- SN el QR 0O 200 xa -
vodwig  evo oS com  weermas  d9 o 82

1
9 OC AN .

3. Antes de assistires a esta peca, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

DN

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagéo e as desigualdades sociais existentes?

G mosa rem e odaa 0 QEEOQs

S. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

Nae , oo onud0d  MeEooe  edn  Bah-
mol0os  wnelor con do V\WQQ

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva

Aloadents. o aox harrono oL
CLEM O ealioued oo ado@ 8 dign-
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

S

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

§ ;Po\(\r X AV

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendémeno ainda hoje existente na sociedade?

S

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a

influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

@\()(\h,. (‘I‘x’r’.\(-‘ I(uyh '\\Deecmf\ QL ) & ?;\Q;\nﬂ O
Zhe(dode e ailas .

6. Comenta a seguinte frase:

“0 escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pecga de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a peca de teatro?

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

WQ/SV Qal’\ i‘/‘ :

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagio e as desigualdades sociais existentes?

f){‘/h/\ ﬂ — J’]-lﬁ.h“(, fia ’t«-\ i

“ul Ve 4w VN’AVJ; WO~ g oy M — N s Ll i SO
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5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

:J-!, K%M& B ﬂw\XT /ﬁé!%({@\%l '

n

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pos-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva
|
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

Suom

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sin/:,g) qué?
—

C[L}AL .Q.)L/i/)i_k M\)@l\ NN n YA R - 4
M SN Lo SI0aNey enam L J}\L\\lc N

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

S

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a

influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

S

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

S ‘/mey\ UGN R A gk

6. Comenta a seguinte frase:

“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —

Cleben P. Silva
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

fory &0 o]

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

" ) % £
@v\m A 0 A\ p— 00T /l i JRAS Y —
Lo 7] Y4

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fenomeno ainda hoje existente na sociedade?

(ka'w,

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

L)

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

Mod e lamesg  wmaplguns
I = 4 [/
}Nl’/ INDNONRIINY - C/?U‘/)y\‘/ffx £

6. Comenta a seguinte frase:
“O escravo pds-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

ﬂ//w» '6? & Z Ca /n\JV\D VA2 Va -:(L{A g o n 2
7‘7—  ; / L.

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

:gww ; @ c[m & A mele W A 2 ALR s T 9 e Vel
ﬂg/é U Lu_’; B /wé:n%\/w“, O el s Thir

kac.

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

S, ey ade Tode A&i’;{/«z\&é Zecnl dod .

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?
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5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.

Nax SR om pérv“ﬂ/ﬁ (/, i Can e 5 & Tta D“‘%Cﬂ
o miS e 1 Lostr 4o L«(:Mm 3

6. Comenta a seguinte frase:
“O escravo pés-moderno ndo precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva
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QUESTIONARIO ANONIMO

Pega de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

gusles’ s

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

£ «»waw\x ge &/y\d‘» ML eneseopaladre, .
T,/Vn‘osl/m o J_Z"IAW v{vca tm,lxo.m,dﬁ \LA‘)QA(OA‘I

3. Antes de assistires a esta peca, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fenémeno ainda hoje existente na sociedade?

f“ t/‘/‘—[‘% & u ZMZ’I dL/‘)J /Vl.st =) v./{d‘ fh:"‘"y‘

4, Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou e ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

)
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5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.
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6. Comenta a seguinte frase:

»

“O escravo pos-moderno nao precisa de corrente porque ama quem o escraviza.” —
Cleben P. Silva
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QUESTIONARIO ANONIMO

Peca de Teatro — Escravatura

1. Gostaste de ver a pega de teatro?

Sion

2. Relativamente ao tema da escravatura, aprendeste algo novo? Se sim, o qué?

“ -—
o -

AMES P Meeldc i6To D saciedade M-
DS clesceroiNd 9% pessods .

3. Antes de assistires a esta pega, tinhas conhecimento de que a escravatura era um

fendmeno ainda hoje existente na sociedade?

fYave Oneaes

4. Sentes que a escravatura do século XVI e XVII influenciou ¢ ainda continua a
influenciar a conduta e o pensamento da sociedade atual relativamente a

discriminagdo e as desigualdades sociais existentes?

SIN, pean@ ke e did O cxcsome, Oh
E(‘ha‘Q\("D{f"oO’m‘th A C 2Nd CoRD  roonem
Do sy cli's o ol

5. Consideras viver numa sociedade livre e justa? Justifica a tua resposta.
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