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Resumo

O presente trabalho ¢ gerado na relagdo entre filosofia, educacao e infancias.
Representa o percurso de uma experiéncia no espago-tempo relativizado por Chronos e
Aion: atravessando-nos, permitem o preferivel didlogo com criangas e infancias.
Apresenta énfase na filosofia com criangas experienciada no chdo da escola publica de
um municipio da Baixada Fluminense, no Rio de Janeiro. Registra descricdo do Projeto
“Em Caxias, a filosofia en-caixa? — A escola publica aposta no pensamento”, de
responsabilidade do Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias (NEFI-UERJ).
Entregamo-nos ao olhar investigativo e multildgico caracteristico do referido projeto e
ele descrevemos nos quatro capitulos da dissertagao.

Duas escolas publicas do municipio de Duque de Caxias sdo intérpretes de uma
pesquisa discutidora do protagonismo infantil e seus (des) caminhos. H4 uma viagem a
nos convidar, cujo destino ndo ¢ anunciado. Iniciamos o percurso acompanhados por
diversos autores, e Paulo Freire, conjuntamente as criangas, toma assento a primeira
janela: respira-se o seu legado no desvelar da escrita.

Lipman, Kohan, Freire, Foucault, Carvalho... Luisa, Paulo Vitor, Vitoria, Manu,
Agata, Lucas e tantas outras criangas compdem a roda investigativa, reconhecedores do
ndo saber sozinho, do ndo saber maior, do ndo saber igual. A perspectiva pedagogica da
pesquisadora dialoga com os caminhos oportunizados pela filosofia, trazendo a

conversa a poténcia infante e criativa propria do escolar.

Palavras-chave: Filosofia com Criangas — Educagdo — Infancias — Escola — Politica -

Protagonismo Infantil



Abstract

The present study is born in the relation between philosophy, education and the
childhoods. It represents the course of space-time experience relativized by Chronos and
Aion: crossing us, they enable the preferable dialogue with children and childhoods. It
presents an emphasis on philosophy with children experienced on the floor of a public
school placed in a municipality at Baixada Fluminense, Rio de Janeiro. It registers the
description of the Project under the responsibility of the Nucleo de Estudos de
Filosofias e Infancias (NEFI-UERJ), named “Em Caxias, a filosofia en-caixa? A escola
publica aposta no pensamento”. We are committed to a characteristic of the project that
is the investigative and multilogical way of look and we describe it in the four chapters
of the dissertation.

In the municipality of Duque de Caxias two public schools are interpreters of a
research that discusses the child’s protagonism and their (mis) paths. There is a travel
that invite us to participate and which destiny is not announced. We initiate the journey
accompanied for several authors and Paulo Freire and the children occupy the first
place: its legacy is breathed in the unveiling of writing.

Lipman, Kohan, Freire, Foucault, Carvalho... Luisa, Paulo Vitor, Vitéria, Manu,
Agata, Lucas and so many other children make part of the investigative group,
recognizers of the not knowing alone, of not knowing greater and of the not knowing
the same. The researcher's pedagogical perspective dialogues with the paths provided by
the apprentice philosophy, bringing to the conversation the infant and creative power of

the school.

Keywords: Philosophy with Children - Education - Childhoods - School - Politics -
Child Protagonism
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Introducao

A presente dissertagdo, parte integrante do Mestrado em Filosofia para Criangas
da Universidade dos Acgores, discorre prioritariamente sobre os desdobramentos
percebidos no ambito do movimento da filosofia com criangas em escolas publicas do
municipio de Duque de Caxias (Rio de Janeiro). Notadamente, em duas de suas
unidades de ensino: Joaquim da Silva Pegcanha e Pedro Rodrigues do Carmo. Através do
projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — A escola publica aposta no pensamento™’,
desde o ano de 2007, as escolas estabelecem uma relagdo com a filosofia aprendiz, idilio
que completa, em 2022, 15 anos de existéncia. Educagcdo e filosofia vém
complementando-se, construindo juntas uma seara ainda jovem, onde muitos encontram
abrigo frente as diversas questdes circundantes ao ser escolar.

Na EM Pedro Rodrigues do Carmo o referido projeto vicejou contundente entre
os anos de 2009 e 2015, conforme pode-se verificar no capitulo um da Dissertagdo. A
EM Joaquim da Silva Pecanha permanece experienciando o trabalho da filosofia com
criangas.

A luz da triade educagdo/filosofia/infincias, deu-se inicio & pesquisa,
objetivando, inclusive, levantar elementos evidenciadores da relagdo existente entre a
experiéncia da filosofia com criangas no ambito escolar e a vivéncia do protagonismo
infantil.

Antes de langarmo-nos ao caminho da pesquisa propriamente dita,
acompanhavamo-nos uma inquietagdo: como desenvolver um trabalho que trata do
protagonismo infantil sem considerar as criancas (participantes da pesquisa e das
experiéncias filosoficas) autoras, investigadoras no &ambito da comunidade de
investigacao filos6fica? Assim, em complemento a nossa argumentacdo, recorremos a

autores peritos no problema para fundamentar a nossa intencdo de identifica-las, caso

"o projeto “Em Caxias a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no pensamento”, ¢ de
responsabilidade do NEFI — Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, sob a coordenagdo do Professor Doutor Walter Omar Kohan. O referido projeto habita
escolas publicas do municipio de Duque de Caxias desde 2007, notadamente nas Escolas Municipais
Pedro Rodrigues do Carmo ¢ Joaquim da Silva Peganha. Podem ser encontrados os registros do projeto

no livro A Escola Publica Aposta no Pensamento (KOHAN; OLARIETA, 2012).
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fosse essa a sua vontade e a dos seus representantes legais, € submetemos o Plano de
Trabalho & Comissdo de Etica da UAc, cuja aprovagdo atesta-se no Parecer 60/2021

(constante do anexo de letra I da Dissertacao).

Autoria e protagonismo infantis: uma experiéncia em Duque de Caxias/RJ

Na filosofia eu me libertava; me sentia totalmente protagonista, porque

ld era o lugar onde eu poderia ser eu mesma. (Maria Emanuelle, 2021)*

Alunos de escolas publicas do municipio de Duque de Caxias/Rio de Janeiro, a
saber: Joaquim da Silva Pe¢anha e Pedro Rodrigues do Carmo - criangas e jovens
participantes das sessdoes de filosofia com criangas - sdo no presente trabalho
identificados como autores, na condi¢dao de integrantes das designadas experiéncias do
pensamento/experiéncias filosoficas (abordagem em comunidade de investigagdo
filoso6fica). Tomando como pressuposto que é apagando o nome que se constroi a
assimetria entre o profano e o expert, é apagando o nome que se constroi a postura
particular daquele que deverda assumir o papel de pesquisado diante daquele que se
define, no mesmo gesto, como expert (DESPRET, 2011), reconhecemos a autoria das
criancas participantes das experiéncias filoséficas enquanto co-produtoras do
conhecimento elaborado conjuntamente a investigadora responsavel.

Salientamos ser a identificacdo em causa ndo caracteristica daquela em que as
criancas sao meramente observadas, posto que elas ndo sdo investigadas e sim
investigadoras do pensamento filosofico em comunidade. A observagdo/interacao
ocorrida durante as sessdes de filosofia germinou reflexdes originarias da dissertacao.
Foi construido conhecimento conjuntamente as criangas durante o trabalho realizado

majoritariamente no seio da escola publica.

* Maria Emanuelle foi aluna da Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo (aquando de seus primeiros
anos de escolarizagdo) ¢ membro das comunidades de investiga¢do filosofica constituidas durante a
vivéncia do projeto Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no pensamento. A frase
em epigrafe alude a entrevista concedida por Maria Emanuelle para o presente trabalho, constante como
anexo de letra G.
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Ainda sob essa perspectiva, com os registros identificados de fala, o presente
trabalho objetiva também reconhecer que as criangas em questdo (em sua maioria
alunos e ex-alunos de escolas publicas do municipio de Duque de Caxias, na Baixada
Fluminense/RJ) podem exercer seu proprio protagonismo, evidenciado no processo de
construgdo do conhecimento — sendo como tal reconhecidas. Como defende Sonia
Kramer, investigadora brasileira especialista em questdes éticas no ambito de pesquisas
com criangas:

A dependéncia da crianga perante o adulto é um fato social e ndo
natural e o sentido dessa dependéncia varia de acordo com a classe
social: as relagoes entre criangas e adultos sdo heterogéneas, e é
diverso o valor dado as criangas. Tratar das populagoes infantis em
abstrato, sem levar em conta condi¢oes de vida, ¢ dissimular a
significagdo social da infancia. Ao fazer essa dissimulagdo, despreza-se
a desigualdade social real existente entre as populagoes, inclusive as

infantis. (KRAMER, 2002)

O meio académico ¢ /locus notadamente respeitador de autorias, e reconhecer as
criancas como autoras e coprodutoras do conhecimento construido e registrado no
presente trabalho, revela algo cujo impacto constitui-se importante em termos de
reconhecimento de agéncia, participagao e protagonismo das criangas em questao.

Voltamos a destacar as circunstancias sociais em que se dd a pesquisa: escolas
publicas do Municipio de Duque de Caxias/RJ, universo no qual também se estabeleceu
a pesquisadora, enquanto estudante, docente e gestora. Na referida cidade nasceu e
constituiu-se pessoa humana, cidada, profissional, pesquisadora. Investiga em escolas
de periferia, em uma cidade préxima ao Rio de Janeiro, com criangas oriundas de
familias para quem a presenga na escola ¢ um fator de valorizagdo social e pessoal; as
referidas familias apreciam e acarinham a cooperagdo das criangas em pesquisas
académicas, entendendo sua participagdo como fator de grande destaque. Tais

circunstancias levam-nos a corroborar o entendimento de Jobin e Souza & Carvalho:

O conhecimento construido no ato de pesquisar, mais do que uma

reflexdo sobre a realidade investigada, remete a uma reflexdo situada no
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contexto em que o pesquisador esta inserido, e no qual participam
diversas vozes. Portanto, produzir conhecimento com base nesta
abordagem implica em negociar com os interlocutores todo o processo
de investigacdo, de modo que o resultado da pesquisa seja produzido e
alcan¢ado no didlogo entre uns e outros. (JOBIN e SOUZA &
CARVALHO - 2016)

Ha registros nas escolas em questdo de que as familias dos estudantes dignificam
vé-los reconhecidos, tendo em conta o meio suscitador de dificuldades muitas vezes
encontrado. Tais dificuldades, observadas na esfera socio-econdmica, nao raro
promovem o distanciamento entre a comunidade escolar e o meio académico das
universidades. Afinal, a quem pode ser concedido o tempo livre para os estudos?

As criangas ainda representam minoria politica no cenario brasileiro, assim
como o sdo as mulheres, por exemplo. Utilizamos o termo “minoria politica” para
designar a vulnerabilidade social ainda sofrida pelo ser feminino, o ser crianga e outras
minorias (como 0s povos negro ¢ indigena) cuja trajetéria € marcada por tentativas de
colonizagdo e aniquilamento ideoldgico, politico e social. Portanto, o fato de as familias
perceberem que suas criangas fazem parte de um projeto académico-escolar em que lhes
¢ reconhecida autoria, constitui fator de empoderamento social e politico de grande
relevancia. Quando trabalhamos com um referencial teorico que concebe a infdncia
como categoria social e entende as crian¢as como cidaddos, sujeitos da historia,
pessoas que produzem cultura, a idéia central é a de que as criangas sdo autoras.
(KRAMER, 2002)

Contudo, a ideia do protagonismo infantil aqui referenciada, ndo restringe-se ao
momento especifico da pesquisa, nem mesmo ao fato de as criancas envolvidas serem
identificadas ou ndo em uma dissertagdo. O protagonismo problematizado alude a
possibilidade de participagdo mais ativa das criangas nos assuntos que lhes dizem
diretamente respeito; a escuta de sua voz em sintonia e poténcia analogas as dos demais
atores de outras idades.

Portanto, um dos pretendidos contributos do presente trabalho (trazer a luz

questdes circundantes ao protagonismo infantil) ancora-se na possibilidade de germinar
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rizomaticamente no ambito das relagdes estabelecidas por aqueles a quem possa
interessar sua leitura. A estrutura do trabalho aqui apresentado ¢ a seguinte:

O Capitulo Zero da Dissertacao faz um preambulo das circunstancias nas quais €
concebido o trabalho. Destaca alguns elementos responsaveis pelo atravessamento e
suspensdo da pesquisadora no decorrer do processo; mesmo por isso em diversas partes
da escrita a pesquisadora fala em primeira pessoa. Neste capitulo preliminar, sdo
também evidenciados os principais tedricos acompanhantes da viagem que se inicia.

O Capitulo I d4 lugar ao histérico do trabalho em filosofia com criangas
realizado na cidade de Duque de Caxias (através do projeto “Em Caxias, a filosofia en-
caixa? — A escola publica aposta no pensamento”) e sua contribuicdo para o
fortalecimento do protagonismo infantil.

No segundo capitulo, abordamos os conceitos do ser crianca e das multiplas
infancias. Recorremos a Walter Omar Kohan e Maria Teresa Santos para dialogar sobre
questdes circundantes aos referidos conceitos. Em complementacdo a andlise de
construcdes orbitantes do universo “protagonismo infantil”, dedicamo-nos, inclusive, a
espreita de um movimento com ganho de forga em territorio norteamericano,
denominado childism, no sentido de perceber ser ou ndo o conceito denotador de
intengdes politicas em defesa do referido protagonismo. O capitulo segundo aborda,
ainda, algumas passagens da trajetoria do Paulo Freire gestor, e a possivel influéncia do
potencial infantil nele preservado, enquanto fio condutor de suas composigoes.

O terceiro e ultimo capitulo propde reflexdes acerca de afetagdes e
deslocamentos percebidos por estudantes e professoras atuantes no projeto “Em Caxias,
a filosofia en-caixa? — A escola publica aposta no pensamento”. Através de seus
depoimentos em entrevistas (cuja transcricdo consta da sessio “Anexos” da
Dissertagdo), a pesquisadora busca interpretar o que dizem os atores do referido projeto.
Esse ultimo capitulo alude, inclusive, a realizagdo de cinco experiéncias filosoficas,
sobre as quais fazemos reflexdes. No tocante as sessdes de filosofia com criancas,
destacamos a planificagdo de uma delas (realizada em formato virtual pela Plataforma
Zoom, em face do lockdown imposto pela pandemia) cujo tracado acolhe o recurso
imagético de uma viagem ocorrida em 13 estagdes. Embora realizada em 2019 (antes do
inicio da pesquisa propriamente dita), a planificacdo figura no trabalho por representar

experiéncia de grande relevancia para a mestranda, enquanto compositora. Falamos de
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“composi¢do” de uma experiéncia, e ndo de “estrutura”, porque queremos aproximar
a proposta metodologica do trabalho que fazem os artistas. (KOHAN; OLARIETA,
2012, p.19) A ideia ¢ apresentar contribuigdes ao leitor que pretenda compdr/planificar
experiéncias filosoficas intra ou extra muros escolares; com grupo de criangas ou multi-
idade; em ambiente virtual ou presencialmente3.

Ao longo da escrita, a pesquisadora registra reflexdes originadas em alguns
eventos, encontros, seminarios, coloquios dos quais participou e cuja proposta orbita o
universo da filosofia com criangas, do legado freireano, das infancias e do protagonismo
infantil. Embora esse registro seja incomum, foi incluido pelo efeito marcante que teve

na escrita desta dissertacao.

30s contributos levantados para o presente trabalho (compostos de audios e registros escritos
alusivos as sessdes de filosofia, bem como transcricdes de entrevistas realizadas junto a professores e
antigos alunos - aquando de sua participagdo no projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? - a escola
publica aposta no pensamento”) serdo encaminhados ao NEFI/UERJ. O objetivo é que o material

componha o espolio do projeto, em contribui¢do ao patriménio que se constroi em defesa das infancias.
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CAPITULO ZERO — Preambulos

O comeco

Facilidades ndo sdao encontradas no inicio da escrita. Qualquer escrita, mormente
uma Dissertagdo de Mestrado. E preciso marcar encontros inadiaveis consigo mesmo e
manter-se firme no compromisso da presenga. Escolher roupa, itinerario, transporte € o
que levar na bolsa. Sdo variados os objetos, entretanto ¢ necessaria a escolha.

Chacras e portais de minha emocao criativa encontram-se apenas entreabertos no
momento em que me dedico a gestagdo das palavras. Talvez a exemplo da crianga que,
desejosa de abrir a casca da laranja, mas ainda sem forgas, pede: “- Pai, tira o primeiro
pedaco?”, como quem estd a dizer: “Comeca o caminho?” A partir dai a tarefa torna-se
exequivel para as frageis maozinhas, minhas.

Pois sim... estou aqui comecando o caminho. Penso sobre o que pode significar

o comego, levando em conta todos os elementos que o precedem.

Tempo e concentragio

Inicio esta caminhada de tessitura literaria afetada pelos efeitos de uma
pandemia. O mundo ressente-se de seus prejuizos e ndo estou fora do contexto,
mergulhada em minhas subjetividades. Os anos de 2020/2021 transmutaram-se em /uta
pela sobrevivéncia.

H4, contudo, no ambito de minha realidade, outra perspectiva nesse contexto
insolito: a possibilidade de Chronos (com quem busco dialogar) mostrou-se inesperada
em fartura. Houve tempo! Aquele tdo desejado elemento, escasseado pela rotina do
capital, repentinamente aparece e com ele os aspectos praticos e emocionais habitantes
do novo. Assim foi possivel perceber a concentracdo ndo diretamente ligada a
disponibilidade. Sao necessarios - para além do tempo - a disciplina no processo
criativo, o encontro consigo mesmo. Verter-se a alma na pena, concretiza-la no papiro.
Metamorfose lenta, incdgnita de percurso, projeta o cruzamento de horizontes no
multiplo didlogo com outros olhares. As lentes da teoria, ora ofuscantes, ora
clarificadoras, representam necessarias Orteses para as fluidas (d)eficiéncias do

leitor/escritor.
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O ser crianca

E possivel dizer que a Dissertagio, em mim, estd gravada de dentro para fora.
Sou adulta inversa de dias, mas ndo uma crian¢a sem coracao. Uma crianc¢a dita € nao
dita, marcada por conceitos cronologicos convencionados pela ciéncia, mas a0 mesmo
tempo sentida ainda forte em curiosidade, criticidade e cuidado. Nutrida pela relagao
dialdgica estabelecida com tantas outras criangas encontradas pelo caminho, ao longo de
décadas. Essa possibilidade surgiu na seara da educagdo e da filosofia com criangas e
constitui relevante caracteristica das palavras aqui deitadas, deslizadas nas teclas do
computador, como meio de transporte possivel a escrita.

A seara da educacido e da escola (enquanto um coletivo que se reune para pensar
o mundo) conduz, inclusive, a pesquisadora a dialogar com o legado freireano. Qual
inspiracdo motivara, por exemplo, as pessoas que a Freire concederam (na Italia, em
1990) a honraria de “bambino permanente”? Como poderia um homem de entdo 68
anos ser compreendido como uma crianga? Talvez sua postura diante da vida, cheia de
encantamento e inquietude, permitisse-lhe ocupar um tempo infantil, ndo
necessariamente cronologico.

Os conceitos de crianga e infancia recebem, portanto, especial cuidado no
caminhar da pesquisa. Estardo mais alargadamente contemplados no capitulo segundo

do trabalho.

Experiéncia

O presente trabalho apresentara o percurso de wuma experiéncia,
metodologicamente. Nao apenas aquela adquirida no Mestrado - concebida como
conhecimento logico-intelectual - mas, inclusive, a experiéncia vivida no caminho desde
que nos propusemos a dialogar com os elementos circundantes a pesquisa, dentre os
quais podemos destacar: participagdo em cursos, encontros, coloquios e seminarios
afins aos nossos conceitos-chave; leituras (muitas); relagdo multiléogica com a propria
escrita; realizacdo de entrevistas; atua¢do adjuvante/planificagdo/composi¢do de
experiéncias do pensamento.

“Experiéncia” ¢ palavra feminina, multifacetada portanto. Em sua etimologia
comporta trés particulas, interseccionadas pelos conceitos de habitar fora (ex) dos

limites de um tempo/espago  (peri), permitindo-se ser afetado pelo
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conhecimento/aprendizagem (entia). Assim, a experiéncia pressupde a propria vida: fio
continuo, construido na interagdo com as pessoas € as coisas do mundo, ilimitadamente.

A experiéncia pode ser também concebida por ensaio, um treino que se faz antes
do ato principal. Nesse sentido, o conceito ganharia o limite do tempo (hipoteticamente
necessario ao amadurecimento daquele/daquilo que pretende-se pronto)...

E possivel estar pronto para habitar o mundo?

Que Mestre consigo ser, entre infancias e filosofias?

Acompanha-me ainda a reflexdo do sentido de ser Mestre, assim como fazem
morada as perguntas colecionadas, construidas em comunidade. Aqueles, os quais
caminharam/caminham comigo, sdo interlocutores reais: memorias antimas e postumas;
conexao multildégica, contemporanea e atemporal construida junto aos conhecidos, aos
ilustres registrados na historia da filosofia e da educacdo (Paulo Freire, Matthew
Lipman, Michel Foucault, Walter Kohan, Magda Carvalho...) e aos tantos outros
participantes da pesquisa, os quais seguirdo identificados®. Refiro-me conjuntamente
aos adultos e as criangas que generosamente aceitaram o convite do dialogo, da pesquisa
e da investigagdo. Pusemo-nos em roda para conversar, em postura propria do filésofo e
da filésofa, impregnados de curiosidade e espanto.

Encontro-me - ao fim deste curso e inicio da Dissertagdo - afetada por didlogos
permissivos de novas perspectivas; lembrando a figura reportada por Newton, se
enxergo mais longe ¢ porque estive erguido sobre ombros de gigantes. O percurso aqui
relatado esta rodeado de trocas, reconhecimento do ndo saber e afeto; isso representa o

mais importante nesse processo de estudo e pesquisa em humanidades.

A esperanca em Magda Carvalho

Como ndo recordar a poténcia infantil presente em Carvalho (2020) - obra
semeada na quarentena - parte da tenra cole¢do “Ensaios” organizada e publicada pelo

NEFI’: Filosofia para Criancas: a (im) possibilidade de lhe chamar outras coisas

* Conforme autorizado pela Comissio de Etica da Universidade dos Agores (Parecer 60/2021),
documento constante do Anexo I da presente Dissertacao.

> 0 Nucleo de Estudos de Filosofias e Infincias da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(NEFI/UERJ) trabalha no ensino, na pesquisa e na extensdo da universidade fora dos seus muros. Seu
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(CARVALHO, 2020)? O capitulo “caminhos para impensar a filosofia”, por exemplo,
alude ao encontro entre Emmanuel Levinas e a obra de Henri Bergson. Idilio
embrionario de espanto face um mundo sem esperanca, mas possibilitando o
renascimento; resgate da forga criativa motriz do tempo presente: a infancia. Potencial
notado nas imagens - amantes do recriar, do pensar ao contrario, transcendentes aos
limites do discurso e das convencionalidades. Carvalho resgata imagens bergsonianas e
intitula trés das comparecentes ao seu encontro, nominando-as: um estudante inseguro
(relagdo critica entre filosofia, discurso, imagem, poder); um gedgrafo de tratados
(resgata a alegoria contruida através da fisiologia dos animais vertebrados: diferentes
0ssos constitutivos de um esqueleto tnico. E necessario a filosofia questionar a
linguagem em sua problematica e efemeridade para nao alienar-se, tal qual o gedgrafo
que troca paisagem por tratados); um pronto-a-vestir (as ideias ndo sdo como pecas
prontas, compraveis em lojas. Antes, importa sua tessitura sob a medida de nossas
individualidades). Seriamos o estudante inseguro, o gedgrafo de tratados ou o pronto-a-

vestir? Por certo ndo sabemos... tendo resposta, ¢ morta a pergunta.

Outras companhias chegam

Acompanham-me ainda os legados de Freire e Foucault, cujas vozes continuam
a afetar-me perturbadoramente, inundada por infancia revolucionaria, em sentido de
sublevagao. Escrever em tempos de pandemia no Brasil ¢ também ressentir-me da
necropolitica aqui enraizada. Pouco fecundo, por exemplo, referenciar Paulo Freire - e
suas pedagogias dissecantes dos conceitos de opressdo, autonomia € esperanga - sem 0

sentimento de afetacdo provocado pelo contexto, desumanizador.

foco tematico sdo as relagdes entre infancia, educagio e filosofia, tanto no que diz respeito a experiéncias
filosoficas com criangas e a formagdo de professoras em escolas publicas quanto ao estudo e o exercicio

mais amplos possiveis da categoria de infancia.

19



A esperanca, em Kohan e Freire

Por certo afetagio semelhante motivara Walter Kohan® a publicar em 2019 a
obra Paulo Freire mais do que nunca — uma biografia filosofica (KOHAN, 2019). Um
manifesto ao educador, alvo de fortes ataques oriundos da elite politica recém-aclamada
e seus simpatizantes. Importante destacar: apods o golpe consumado contra a primeira
Presidenta brasileira (eleita!), desenhou-se na Republica ameacgas a democracia, a
liberdade e a propria Constituicdo Federal, sendo notdria a ascensdo da extrema direita
conservadora, conjuntamente as suas ameacas. Kohan, desafiando a logica de Chronos,
concebe, publica e leva as cercanias do territorio (inter) nacional narrativa alusiva, entre
outros elementos, as infancias do Mestre Freire e sua relacdo involuntariamente
estreitada aos propositos e missdo da filosofia com criangas. Nao foi o unico, mas com
esse dialogarei.

Pude fazer parte desse movimento, e a pertenca remonta nao somente ao dia de
2019 (14 na UERJ)’ ao receber um exemplar autografado... Proponho retroceder uma
década, aos idos de 2009 (aquando gestora da Escola Municipal Pedro Rodrigues do
Carmo, em Duque de Caxias, Rio de Janeiro). Desde entdo atravessaram-me filosofias e

infancias.

Encontro-desafio ou os desafios de um encontro (na pandemia)?

Penso caber, inclusive, destaque ao 3 de Julho de 2021, quando estivemos
reunidos para o encontro final do semestre, on-line, batizado por “encontro-desafio:
pesquisas em filosofias e infancias”. Nos, os pesquisadores, apresentamos o ponto de
situagdo de nosso trabalho. Impossivel foi ndo considerar a pandemia como o maior dos
desafios. Sorrateira e anunciada, levou-nos a tantas outras reflexdes a luz mesmo dos
autores aqui referenciados. Restavam imbricadas teoria e realidade, num didlogo pleno

de curiosidade e espanto face as circunstancias.

% Walter Kohan é professor da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), pesquisador do Niicleo
de Estudos de Filosofias e Infancias (NEFI), do CNPq e da FAPERJ. E co-editor da revista childhood &
philosophy.
7 A Universidade do Estado do Rio de Janeiro deu lugar, em 01/07/2019, a realizagdo de uma das
cerimdnias de lancamento do livro Paulo Freire mais do que nunca, uma biografia filoséfica, de Walter
Kohan.

20



Somos 7,6 bilhdoes de habitantes de um planeta posto de joelhos diante do
“inimigo invisivel”. Contudo, os prejuizos ndo sao horizontalizados, como talvez nos
seja imposto o entendimento. Ha refugiados em zona indefinida no contexto dessa
(necro)-biopolitica. Ha o ndo ser cidaddo ocupante de um conjunto de “corpos
mataveis”, eliminados sem nenhuma explicita regra politica. No Brasil, ha o povo e a
plebe; muitos habitam campos de concentragao travestidos de politicas sociais
implantadas e contra as quais lutamos através da educacdo. O pais de dimensdes
continentais oculta ainda um devir escravo para milhdes de seres humanos, cujos
direitos, ndo raro, restringem-se as leis. Aqui ainda se decide qual vida ndo deve viver, e
durante a pandemia observamos, em sofrimento, a nefasta produ¢do dos ditos corpos

matdveis (mais de 600 mil mortos constabilizados em fevereiro/2022)."

Lendo o fim pelo comecgo: possibilidades filosoficas

Quando falamos dos desafios de escrever em meio a pandemia, remetemo-nos
também a ideia de - no limite de um estado de excegdo - sermos mataveis, haja vista
explicitarmos, para além de seres viventes, seres politicos. As necessidades geradas pelo
neoliberalismo transformam o corpo “objeto de propriedade” do governo. Corpos
saudaveis e produtivos podem representar importante patrimonio politico-
governamental. Lembremos que as endemias ocorridas no XVI trouxeram consigo a
exigéncia de inserir a medicina na gestdo governamental - o poder regulamentador,
potencializador da vida. Ocorre que esse movimento incluiu o racismo em seus
mecanismos. O conceito de raca passou a determinar também quem deveria viver ou
morrer. A populagdo em geral tornou-se um Unico corpo bioldgico e o saber médico
passou a definir padroes de (a) normalidade. No XIX, permanecem as deliberagdes
sobre a vida e a morte, ainda que disfar¢adas de decisoes politicas. Hoje talvez o rei ndo
diga diretamente a quem dard o conddo da existéncia, mas enxerga nas calamidades
caminhos de excepcionalidade (Estado de Exce¢do?), mecanismos ameagadores da

soberania do povo.

8 Fonte: Site oficial do governo federal brasileiro covid.saude.gov.br, com dados de 11/09/2021, as 19
horas. Consulta realizada em 12/02/2022, as 12h54min.
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E demasiado dura a questdo, contudo aprendemos com Gabriela Castro’: uma
das principais e mais importantes sutilezas da filosofia € nos permitir falar do ndo
através do sim. Ela, a filosofia, constréi conosco caminhos possiveis e nesse momento
podemos falar da vida, fazer viver a poténcia da infincia para ndo sucumbirmos ao

cansaco que nos envelhece, aproximando-nos do fim.

Desde a escola — caminhos...

Sou professora, gestora, enunciada a uma “nova” filosofia de forma insuspeita: a
Filosofia com Criangas. Da escola (em que trabalhei) ao Mestrado, percorri caminhos
propiciadores do beber em outras fontes; compreender a fenomenologia do meu entorno
através do olhar filosofico. Essa possibilidade desenhou-se a medida em que voltei a
ocupar a cadeira dos estudos, através de um Mestrado pos-laboral ofertado pela
Universidade dos Acores (Mestrado em Filosofia para Criangas). Antes, exercendo a
funcdo de Diretora de uma escola com alta complexidade de gestdo, a possibilidade de
retomar os estudos académicos ndo me acenava. O primeiro contato da hoje
pesquisadora com a filosofia com criangas deu-se no ambito escolar (de 2009 a 2015),
enquanto diretora da EM Pedro Rodrigues do Carmo. A época, embora participe intensa
de todo o movimento proporcionado pelo projeto de filosofia com criangas na escola,
nao houve a possibilidade de candidar-me ao Mestrado, por conflito de horarios. Em
2019, ja exercendo outra funcdo no ambito da administracdo publica municipal, foi
possivel voltar a navegar no mar da academia, enquanto mestranda. Essa possibilidade
de deslocamento, abragada com vigor, consubstanciou-se em vivéncia real da quebra de
paradigmas e desenvolvimento de um outro olhar enquanto mulher/mae/educadora.
Percebi confirmada a maxima freireana: a educacdo transforma pessoas e pessoas
transformam o mundo. O movimento primeiro ¢ interior, denso, ocupante. A Educacdo
precisa de pessoas!

Destacamos: a possibilidade do tempo livre para os estudos ndo ¢ comumente
apresentada a mulher brasileira trabalhadora (mae, esposa, “servidora” com carga

hordria a cumprir no trabalho e tantas outras “cargas” pds-laborais). Portanto, o

? Professora do Departamento de Historia, Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade dos Agores. A
frase em questdo foi dita em uma das aulas do Mestrado em Filosofia para Criangas, da Universidade dos

Acores, em 2020.
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resultado da referida trajetdria de estudos, o qual pretende-se transcrito nas paginas do
presente trabalho, representa também um ato de resisténcia frente ao sistema opressor
vivido pelos colonizados, os considerados menos importantes, como ainda € o caso das
mulheres e das criangas brasileiras.

Nesse momento, visita-nos a memoria de uma das diferenciadas aulas proferidas
por Rui Sampaio da Silva'’, na qual pudemos refletir: as virtudes intelectuais buscam a
felicidade. O professor trouxe-nos a cldssica filosofia aristotélica, ratificada pelo
entendimento contemporaneo de poder ser a tristeza ponto de inflexdo para produzir
alegria. A dicotomia tristeza-alegria, podemos agregar outras: falta-plenitude;
impedimento-possibilidade; aporia-saida; morte-vida. Aqui, voltamos a Carvalho,
quando traz a mensagem da esperanga ¢ da renovagdo embaladas no seio potente da
infancia. A partir dessa perspectiva, eu, timidamente aventurada na filosofia pura e dura
- para melhor compreender a sofisticacdo da filosofia com criangas - fui reunindo
fragmentos possiveis, ndo somente a tessitura da Dissertagdo, mas ao exame interior,
fundamental a todos os seres humanos.

Por certo nao dispor-me-ei a ja familiar quantificacao de dados para comprovar
cientificamente aquilo que se investiga. Disponho-me aqui a continuar o caminho,
ouvindo, vivendo e registrando experiéncias. Testemunhos de criangas serdo registrados
no trabalho e suas autorias identificadas, tal qual o sdo as citagdes dos renomados
filosofos. Afinal, estamos falando do protagonismo infantil como tonica de um trabalho
pautado em experiéncias adquiridas no espago/tempo da filosofia com criancas: uma

forma de pensar a realidade e ndo propriamente uma disciplina de estudos.

Um projeto em defesa das infancias: “Em Caxias, a filosofia en-caixa? - A escola

publica aposta no pensamento”

No ano de 2007, o Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias (NEFI), da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), trouxe para escolas publicas do
municipio de Duque de Caxias uma proposta inovadora e inédita: a filosofia com
criancas. Estudantes do ensino fundamental, professores, trabalhadores da educagao,

pais e responsaveis, passaram a experienciar a filosofia de uma forma diferente daquela

10 professor Auxiliar no Departamento de Historia, Filosofia e Artes da Universidade dos Acores.
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apresentada como disciplina de estudos aos alunos dos ensinos médio e superior. A
filosofia com criancas ganhou lugar na Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha e
dois anos depois, em 2009, passou a habitar também a Escola Municipal Pedro
Rodrigues do Carmo, que manteve o projeto em atividade até o ano de 2015. Ambas as
escolas compdem a rede publica de ensino do municipio de Duque de Caxias
(localizadas em seus primeiro e segundo distritos, respectivamente).

A relagdo escola-universidade originou um projeto pensado para Duque de
Caxias, intitulado “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no
pensamento!”. Esse jogo de palavras compde conceitos fortes. Para além da
alusdo/homenagem ao municipio, fala de estar dentro de um territério e sua cultura.
Alude também a simbologia guardada na palavra caixa. Talvez como a de Pandora,
manipulada por uma mulher: ndo obstante toda a construgdo critica subjacente ao ser
feminino, foi ela a lacrar-lhe a tampa antes que a esperanga pudesse sair. Teria aquela
mulher salvado o mundo do proprio fim?

No titulo do projeto habitam ainda - potentes - conceitos de educacio e filosofia,
instigando a pensar como a relacdo entre elas existiria no espago escolar. Observemos
suceder a pergunta-convite uma afirmativa: a escola publica em Duque de Caxias aposta
no pensamento! A certeza (tdo incomum no universo filoséfico de perguntas), salta
como constatagdo do proprio risco: tacito ao exercicio da curiosidade e da andlise

critica.
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CAPITULO I - Filosofia, Educacio e Infancias: possibilidades para o (re) comeco

1.1- O que a filosofia faz quando chega a escola?

Talvez a melhor forma de iniciar o primeiro capitulo da presente dissertacao seja
realmente com uma pergunta. Uma pergunta que, de tdo grande, convide-nos a viajar, a
visitar o inventdrio de memorias (particular patrimonio imaterial) analogo a travessia de
um sertdo, assim como diz Junot Cornélio Matos , no prélogo ao livro de Maria Reilta
Dantas Cirino. Na vida nada esta pronto, decidido, concluido, tudo esta sendo. Esse
estar sendo é a travessia. O homem sempre esta sendo, mas ele pensa que é. Nessa
travessia, cenas e cendrios afetam e sdo afetadas. E o sertdo de Reilta. O sertio estd em
todo lugar, pois o sertdo é travessia. (Junot, In: CIRINO, 2016, p.16)

Decidimos iniciar referenciando, através de Junot, uma obra de Maria Reilta
Cirino'' (mulher, educadora contemporanea, brasileira, nordestina) por afinidade com o
ser feminino; com seu percurso no chao da escola, da academia, enquanto professora e
pesquisadora. Suas forcas e fragilidades, segurangas e incertezas, vao-se desenhando na
tese, publicada em livro pela NEFI Edi¢cdes em 2016. Nesse sentido, a EM Pedro
Rodrigues do Carmo'? encontra-se também ali representada. A autora frequentou a
escola, bebeu e deu de beber a sua fonte no periodo em que se dedicava ao constructo da
pesquisa. A imagem do sertdo registrada no livro de Reilta, alude a sua fortaleza
nordestina, feminina, resistente ao sistema que lhe diz ndo amiude (contudo, sem forca
suficiente para aniquilar sua entrega rizomatica e errante ao caminho). N&ao por acaso a

autora convida Jorge Larrosa para compor sua narrativa. Descerra o véu de suas

" Maria Reilta Dantas Cirino é Professora Adjunta IV da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN. Doutora em Educacdo (2015) pelo Programa de Pds-Graduagcdo em Educagdo, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ e com etapa de pesquisa doutoral no exterior,
Sanduiche CAPES, na Universidad de La Plata, na Argentina. Reilta participou enquanto pesquisadora do
Projeto Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no pensamento.

'2 A Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo é uma das 180 unidades de ensino constitutivas da rede
publica municipal de ensino da cidade de Duque de Caxias/RJ. A institui¢do ¢ uma das referéncias
basilares do presente trabalho, tendo sido locus privilegiado (durante os anos de 2009 e 2016) para a
realizagdo do projeto Em Caxias, a filosofia en-caixa? — A escola publica aposta no pensamento!,
coordenado pelo NEFI (Nucleo de Esctudos de Filosofias e Infancias) da Universidade do Estado do Rio
de janeiro.
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intencionalidades ao explicitar que sera conduzida pela experiéncia: percurso,

continuidade, movimento.

Pensar a experiéncia vivenciada com outros para, a partir da
propria experiéncia, construir na/pela experiéncia a trilha que se
constitui e se faz nesse caminhar, descobrindo o ritmo, o passo,
trilhando... Semelhante a experiéncia como entendida por Larrosa
(2014), a qual provoca desassossego, fragilidade e vulnerabilidade,
aquele/a que vai abrindo uma trilha ndo tem mapas, ndao sabe onde vai
chegar, as paisagens e nuances do caminho vdo se revelando a cada
curva, a cada movimento em que o ser da experiéncia resiste, atravessa,
faz a trilha e determina, as partir dos fragmentos que encontra, o

proprio passo, o seu proprio caminho. (CIRINO, 2016, p.42)

Reilta e outros pesquisadores de varias partes do mundo (especialmente da
América Latina) apostaram na experiéncia como forma de ‘“fazer” filosofia.
Aventuraram-se em habitar uma escola publica, percebendo sua poténcia e nao apenas
ou principalmente as suas faltas. Assim, através da experi€ncia, buscavam aproximar-se
de um ideal, considerando que a ideia de experiéncia também povoa a propria prdtica
da filosofia, de uma maneira que a torna proxima da inspiracdo socrdatica. (KOHAN;
OLARIETA, 2012, p.38). Esse alumbramento ancora-se de igual forma na concepgao
socratica de ser a auséncia do exame elemento inviabilizador da digna existéncia
humana.

Tantas inspiragdes orbitaram o ambiente escolar durante a realizagdo do projeto
de filosofia com criancas, experienciado na cidade de Duque de Caxias. A guisa do
ideal filosofico aludido, surge outra importante referéncia para o trabalho: Michael
Foucault e sua relagdo multiloégica junto aos conceitos de verdade e experiéncia.
Recordamos contribui¢des trazidas por Foucault ao Rio de Janeiro, em maio de 1973,
aquando da realizacdo de uma série de cinco conferéncias na PUC/RJ", originarias do

livro 4 verdade e as formas juridicas. O autor abriu assim o primeiro encontro:

13 pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro.
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O que gostaria de dizer-lhes nestas conferéncias sdo coisas
possivelmente inexatas, falsas, erroneas, que apresentarei a titulo de
hipotese de trabalho; hipotese de trabalho para um trabalho futuro.
Pediria, para tanto, sua indulgéncia e, mais do que isto, sua maldade.
Isto é, gostaria muito que, ao fim de cada conferéncia, me fizessem
perguntas, criticas e obje¢oes para que, na medida do possivel e na
medida em que meu espirito ndo é ainda rigido demais, possa pouco a
pouco adaptar-me a elas; e que possamos assim, ao final dessas cinco
conferéncias, ter feito, em conjunto, um trabalho ou eventualmente

algum progresso. (FOUCAULT, 2002, p. 7)

O pronunciamento do filésofo revela imediato respeito pela pergunta enquanto
forma de construgdo coletiva de algum pretenso conhecimento. Problematiza a verdade,
reconhecendo a possivel inexatidao de seu discurso. Foucault, a luz de Socrates, revela
nada saber por completo, nada saber sozinho, nada saber que ndo possa vir a saber
melhor, com/por/através do outro.

No capitulo primeiro de A4 escola publica aposta no pensamento (intitulado
“palavras, passos € nomes para um projeto”’) vemos também Foucault como uma das
principais inspiracdes para a realizacdo do trabalho. E citado conjuntamente a Socrates,
Simoén Rodrigues, Jackes Ranciere, Giuseppe Ferraro, Matthew Lipman, Ann Sharp,

Deleuze, Manoel de Barros.

Sentimos muita inspira¢do no trabalho de M. Foucault, na sua
relagdo com a escrita e o pensamento. Lemos sua distingdo entre
experiéncia e verdade, referida aos livros, e a pensamos também para a
prdtica pedagogica. Pensamos, como Foucault, que ha livros que se
escrevem para transmitir verdades e livros que se escrevem,
transmitindo verdades, para problematizar a relagdo que se tem com a
verdade. Nesse sentido, Foucault parece habitar outro solo que o mestre
ignorante, mas o sentido esta proximo e dotado do principio da
igualdade, ganha ainda mais for¢a: trata-se de potencializar, ainda sob

os efeitos da transmissdo, o trabalho que cada um faz em relagdo com as

27



verdades nas quais se encontra situado. (KOHAN; OLARIETA, 2012, p.
38)!4

O referido principio da igualdade, ancorado no sentido das multiplas e possiveis
“verdades" habitadas pela comunidade escolar em seus plurais desdobramentos e
realidades, deu ao projeto da filosofia com criangas em Duque de Caxias ganho de
forca. Nos, os profissionais da educa¢do, ha tempos vinhamos refletindo sobre o papel
que uma organizag¢do publica de ensino (a escola) poderia desempenhar no seio da
comunidade, um bairro da Baixada Fluminense, local em que sdo registrados altos
indices de violéncia, provocados pela desigualdade social. A escola necessitava
reiventar-se; fazer justica a propria existéncia.

Nesse sentido, recorremos mais uma vez a Foucault. A obra Vigiar e Punir, na
qual ¢ construida elaborada critica ao escolar, sua génese e desenvolvimento, nos
convida a varias reflexdes. O autor anuncia o ponto mais recente de sua investigacao,

pondo em analise as relagdes humanas/de poder estabelecidas na escola:

Entdo, a sala de aula formaria um grande quadro unico, com
entradas multiplas, sob o olhar cuidadosamente “classificador” do
professor: Haverd em todas as salas de aula lugares determinados para
todos os escolares de todas as classes, de maneira que todos os da
mesma classe sejam colocados num mesmo lugar e sempre fixo. Os
escolares das licoes mais adiantadas serdo colocados nos bancos mais
proximos da parede e em seguida os outros segundo a ordem das li¢oes
avangando para o meio da sala... Cada um dos alunos tera seu lugar
marcado e nenhum o deixarda nem trocara sem a ordem e o

consentimento do inspetor das escolas. (FOUCAULT, 1987, p. 174)

O excerto em destaque fala de uma escola em que ao estudante ¢ imposto o lugar
determinado pela perspectiva adultista de superioridade em rela¢do ao ser crianca; uma

escola em que a submissdo ao adulto ¢ tacita a propria organizagdo escolar; uma escola

" Na citagdo, alude-se & obra RANCIERE, J. O mestre ignorante — cinco li¢ées sobre a emancipacdo

intelectual. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.
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em que se percebe o estudante como mero receptor do conhecimento transferido pelo
adulto.

Nao seria essa a relagao de poder pretendida de vivéncia por nés, os educadores
que apostamos no pensamento como forma de fazer educacdo. Esse e outros principios
constitutivos da ideia de educacdo para a liberdade foram sustentados quando
entregamo-nos a seara da filosofia com criangas no seio da escola publica,

ressignificando sentidos e ampliando perspectivas.

1.2- De onde falo? Qual o papel social ocupado enquanto mestranda?

Falo do lugar da estudante, educadora, professora, gestora da rede publica de
ensino na cidade de Duque de Caxias - Baixada Fluminense °. Embora parte
geograficamente compreendida na regido metropolitana de uma das principais capitais
do mundo (estamos a 15 minutos da “Cidade Maravilhosa™), a pouca distancia
sentimo-nos nos confins da pdlis. Paradoxal ¢ constatarmos: trata-se de uma cidade rica,
produtiva, ocupante de privilegiada demarcagdo territorial, hospede generosa dos
milhares que para ca imigraram, ajudando a construir suas riquezas. Ao mesmo tempo,
habitante da desigualdade marcada nos morros e favelas participes do -
democraticamente - cendrio litoral carioca. Contudo, daqui, o mar ndo se avizinha.
Talvez, justamente nessa dicotomia, habite o campo fecundo da educacdo publica
multilogica, permissiva da mudanga em coletivo constructo. A fecundidade referida nao
apenas permite, mas conclama toda a paleta de vozes: infantes, jovens, adultos e tantos
de outras idades... para construir o mundo que, avangando no tempo, faz-se novo a cada
dia (como a flexa de Exu, lancada ao amanha para alcancar o ontem).

Apresentamos a seguir dois mapas. O primeiro ¢ do estado do Rio de Janeiro (no
qual se verifica uma seta vermelha que destaca, dentre os 92 municipios que o

constituem, a cidade de Duque de Caxias). O segundo mapa representa a cidade de

" Duque de Caxias é um Municipio brasileiro do Estado do Rio de Janeiro, Regido Sudeste do pais.
Localiza-se na Baixada Fluminense, Regido Metropolitana, estando situado a 15 km da capital estadual.
Sua populag@o estimada em 2019 era de 919.596 habitantes (dados do Instituto Brasileiro de Geografia ¢
Estatistica), sendo assim o mais populoso da Baixada Fluminense, o terceiro mais populoso do estado e o
décimo oitavo mais populoso do pais. (Fonte: Memorial de Gestdo, 2017 — 2020, da Secretaria Municipal
de Educagdo de Duque de Caxias.)
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Duque de Caxias e seus 4 distritos. A cor laranja representa o primeiro distrito,
denominado Duque de Caxias; o amarelo designa o segundo distrito, chamado Campos
Eliseos; a cor azul escuro marca Imbari€, o terceiro distrito; o azul claro alude ao quarto
distrito, Xerém. Os “pontos de localiza¢do” em vermelho, vistos no primeiro e segundo
distritos, representam as duas escolas habitantes do projeto “Em Caxias, a filosofia en-

caixa? — a escola publica aposta no pensamento.”
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Figura 01: Mapa do Estado do Rio de Janeiro, Brasil*°

' Fonte: Proderj, acesso em 11/12/21:

http://arquivos.proderj.rj.gov.br/sefaz ceperj imagens/Arquivos Ceperj/ceep/informacoes-do-

territorio/cartografia-
fluminense/Mapa%20das%20Regi%C3%B5es%20de%20Govern0%20e%20Munic%C3%ADpios%20do
%20Estad0%20d0%20Ri10%20de%20Janeiro%20-%202019%20-%20CEPER].pdf
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Figura 02: Mapa da cidade de Duque de Caxias'’

Apos a apresentagdo geografica do “lugar de fala” da pesquisadora, refletimos
sobre o deslocamento ocorrido entre o seu papel profissional (no qual exerce fungdes
majoritariamente administrativo-pedagogicas) e o papel de mestranda em um curso de
filosofia para criangas. Portanto, a “escrita filos6fica” representa, inclusive, um desafio
para a gestora quantificadora de dados. O Mestrado em Filosofia para Criangas
vislumbrou a pesquisadora a sociedade e a escola em novos horizontes, e essa
possibilidade foi inaugurada no chdo da escola publica (a partir do ano de 2009) através
do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no pensamento”,
projeto de extensdo universitaria coordenado por Walter Kohan e de responsabilidade
do Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias da Universidade do Estado do Rio de

Janeiro.

' Fonte: acervo da Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, Dezembro de 2021. Arte
realizada pela jornalista Nayara Gatto e pelo designer Ubiracy Santos exclusivamente para ilustrar a
presente dissertacdo. Os pontos de localizacdo em vermelho presentes no primeiro ¢ segundo distritos,
representam as duas escolas habitantes do projeto Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica

aposta no pensamento.
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1.3 - A filosofia aporta na Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo, em Duque

de Caxias/RJ

Em Caxias, a filosofia en-caixa? - A escola publica aposta no pensamento.

Ha treze anos (desde 2009), quando o projeto de filosofia com criangas chegou
na/com/para a Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo, a hoje pesquisadora
ocupava a func¢do de Diretora Geral da institui¢do, apds ter exercido por 14 também os
papéis de regente de turma, professora de sala de leitura, orientadora educacional.
Foram mais de vinte anos crescendo conjuntamente a comunidade escolar do
Cangulo/Saracuruna'®, com dedicagio laboral exclusiva aquela unidade escolar.

O municipio de Duque de Caxias ja habitava em sua rede publica de ensino o
trabalho da filosofia com criangas, trazido pelo Nucleo de Estudos em Filosofias e
Infancias (NEFI) dois anos antes, em 2007, quando fora abragado pela Escola Municipal
Joaquim da Silva Pecanha (2 época sob a gestdo da professora Mirela Fant). A
professora Vanisse Cassia Dutra Gomes'’, a qual ja lecionava na instituigdo, entregou-
se a coordenagdo do projeto na escola, e hoje ¢ uma das referéncias para a realizagdo do
presente trabalho (GOMES, 2017). Assim, a escola Pedro Rodrigues do Carmo passou a
ser a segunda instituicdo a viver o legado lipmaneano®’, ressignificado pelo olhar de
uma nova geragao dedicada aos estudos das filosofias e das infancias, no seio
educacional.

Esse recorte temporal ¢ importante no sentido em que registra o processo de

deslocamento ocorrido entre a profissional gestora e a estudante investigadora, no

' Cangulo e Saracuruna sdo bairros pertencentes ao segundo distrito do municipio de Duque de
Caxias/RJ. Na figura 02 (mapa da cidade), o segundo distrito aparece destacado na cor amarela.

' Vanise ¢ Pedagoga/Faculdade de Educacio/UFF. Mestra em Educagdo/ProPEd/UERJ. Doutora em
Educac¢ao/ProPEd/UERJ. Professora do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental no municipio de Duque de
Caxias. Lotada na Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias com exercicio profissional na
Escola Municipal Joaquim da Silva Peganha onde coordena o projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?”
Membro do grupo de pesquisa Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias/NEFI/UERIJ/RJ. Desenvolve
pesquisas em Educacdo com foco na escola publica. Aborda temas como: infancia, filosofia com criancas,
formacdo de professores, ensinar, aprender ¢ alfabetizacdo. Fonte da biografia: site da NEFI Edigdes -
filoeduc.org/nefiedicoes/autores.php (consulta realizada em 31/03/2022, as 15h27min)

% Ao longo do Capitulo I, tecemos mais alargadas consideragdes sobre Matthew Lipman ¢ o lugar por ele

ocupado no presente trabalho.
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ambito da triade filosofia/infancia/educagdo. Constitui também desafiadora tarefa
registrar nestas paginas como se deu/dd tal movimento e o impacto exercido pela
experiéncia de fazer memoria.

Tinha inicio o ano letivo de 2009 e com ele a esperanca, conjugada em verbo
pela escola a cada novo ciclo. Findo um dia, esperancamos o seguinte, um bimestre,
auguramos o melhor para o proximo. Saltitavam sobre nos diversas possibilidades e ndo
nos deixdvamos abater pelas querelas, simplesmente por esperancarmos. Foi assim que
0 Mestre®! nos ensinou.

As boas propostas eram abragadas pela Escola Municipal Pedro Rodrigues do
Carmo) ** como possibilidades de um devir auspicioso, nio obstante o ambiente
suscitador de dificuldades enfrentado pela maioria dos estudantes. Agregamos
atividades aos finais de semana: karaté, capoeira, artesanato, danca, teatro. Ampliamos
o tempo didrio de permanéncia na escola para 150 estudantes (aqueles que tinham
disponibilidade e para os quais a experiéncia de estudar em horario integral
representaria fator relevante em sua vida). A escola constituia-se, portanto, locus
privilegiado, fertilizada de novidades e engajamento politico-pedagdgico. Sua
identidade epistemoldgica fora sustentada quando indicada para receber e habitar o
projeto de filosofia, concebido e coordenado por Walter Kohan no NEFI (Nucleo de

Estudos de Filosofias ¢ Infancias da Universidade do Estado do Rio de Janeiro).

2 Aqui, carinhosa alusdo ao Mestre Paulo Freire, patrono da Educagdo Brasileira, cujo centenario
natalicio comemora-se no periodo dedicado a elaborag@o do presente trabalho (setembro de 2021).

22 A Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo ¢ uma instituicdo publica de ensino localizada no
bairro de Saracuruna (distante 24,5 km do centro da cidade de Duque de Caxias/RJ). Saracuruna pertence
ao segundo distrito do municipio; é um bairro rodeado por fabricas, onde também estd localizada a
REDUC (Refinaria de Duque de Caxias, 6rgdo pertencente a Petrobras). Até o ano de 2018, a EM Pedro
Rodrigues do Carmo foi considerada pelo governo municipal unidade escolar de dificil acesso
(classificacao utilizada pela administragdo ptiblica municipal em alusdo as dificuldades encontradas pelos
profissionais para aceder ao local de trabalho: transporte publico precario e distancia do centro da cidade,
por exemplo). A escola oferece as modalidades de ensino regular e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e
as etapas: Ensino Infantil, Ensino Fundamental, Anos Finais. Segundo registros do Censo Escolar 2020
(INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), a institui¢do conta com 1064 estudantes
matriculados.
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Coroando esse ja cultivado processo do escolar na relagdo individuo/sociedade,
nos foi apresentada a filosofia com criangas. O projeto (guardado pela escola) tornou-se
complemento de extrema valia a conquista de mais espaco no sentido do promover
cidadania e pensamento critico conjuntamente as criangas € aos profissionais. Assim, a
identificacdo com a pedagogia freireana tornou-se ainda mais visivel, por preparados
para habitar o novo. Logo presenciamos o projeto resplandecer em prosperidade
pedagodgica, filosoéfica, humana. Sala do pensamento, horta, permacultura, cozinha
experimental, linguas de diversas nacionalidades comunicando-se desembaracadamente.
Habitamos uma nova dimensdo naquele lugar por ousarmos apostar no pensamento. O
convite fora formalizado e aceito pelo corpo docente e discente, pais e responsaveis.
Servidores de variadas fungdes reconheceram o valor do projeto que, em muito pouco
tempo, consubstanciou-se em trabalho real - vivéncia repleta de significado.

Os Projetos Politico-Pedagdgicos ** passaram a registrar em seus Mmarcos
situacional, filosofico e operativo o trabalho inédito na cidade de Duque de Caxias.
Filosofar com criangas marcava nova era de encantamento e espanto; entregamo-nos a
viagem, redimensionada pelo tempo em errancia. Quantos paradigmas quebrados! E
nos, habitantes daquela escola, sentiamos o nao possivel a muitos.

Em abril de 2009, fomos convidados pelo NEFI/UERJ a uma imersdo em Ilha
Grande, litoral da Costa Verde no Estado do Rio de Janeiro, onde existe um campus da
UERJ*, no qual ficamos hospedados por quatro dias. Profissionais das duas escolas
referidas (juntamente aos representantes do NEFI, da SME/Duque de Caxias e
pesquisadores de diversos paises) dispuseram-se aos estudos da filosofia com criangas,
em atividades, leituras, oficinas e sessdes de filosofia, aqui denominadas experiéncias

filosoficas.

e Projeto Politico-Pedagodgico constitui-se na organizagdo do trabalho escolar como um todo,
conferindo a Unidade Escolar identidade e autonomia no desenvolvimento de sua agdo educativa. (Artigo
70 do Regimento Escolar — Secretaria Municipal de Educag@o de Duque de Caxias - 2005).

2 Universidade do Estado do Rio de Janeiro - Brasil
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Figura 03: Registros fotograficos da imersao realizada no Campus da UERJ/Ilha Grande
(RJ), em abril de 2009*

A partir da imersdo, iniciamos o trabalho de organizacdo da escola para o
recebimento do projeto. As tercas-feiras, os professores iam & UERJ estudar com o
NEFI, ampliando seu referencial para a conducao das atividades propostas. Também
organizamos um planejamento/organograma de atividades para que os professores
regentes pudessem estudar na escola e planejar as experiéncias filosoficas em
companhia dos pesquisadores bolsistas da UERJ, sendo todo o processo acompanhado e
orientado pelo NEFI.

Foi preciso reestruturar o Planejamento Anual das atividades, realizar mudangas
na grade de horarios da escola, possibilitando a participagdo das turmas. Iniciamos um
trabalho colaborativo entre escola, universidade (UERJ) e o 6rgao central (a SME
Duque de Caxias) para viabilizar a vivéncia do projeto nas turmas cujos professores
haviam aderido ao trabalho.

Eram, ao todo, nove professores da escola, nove turmas do primeiro segmento

do ensino fundamental. Estdvamos entusiasmados, pois como afirma Lipman hd muito

25 L . . .
O evento marca o inicio do projeto na Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo. Fonte: acervo

pessoal da pesquisadora.
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se desconfiava que a filosofia, apesar de sua carapaga exterior, carregava dentro de si
tesouros pedagogicos de grande generosidade e que esses tesouros poderiam, algum
dia, seguir o “método Socratico” e dar sua valiosa contribuicio para a
educacgdo.”(LIPMAN, 1988)

Assim, acreditando que a escola ndo é so um espago fisico, é um clima de
trabalho, uma postura, um modo de ser (FREIRE, 2001), investimos no projeto que
poderia levar aquela comunidade escolar movimentos dialdgicos de troca e
enriquecimento humano e cultural. Defendiamos a ideia de que ndo devemos chamar o
povo a escola para receber instrugoes, postulados, receitas, ameagas, repreensoes e
punig¢oes, mas para participar coletivamente da constru¢do de um saber, que vai além
do saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito da propria
historia.(FREIRE, p. 16, 2001)

Progressivamente, o projeto foi ganhando corpo, existéncia, representando um
importante trabalho que passou a figurar em seu Projeto Politico-Pedagdgico, como
pode-se observar no excerto extraido do PPP de 2014?° da EM Pedro Rodrigues do

Carmo, intitulado Ressignificando a cidadania a partir dos direitos humanos:

Filosofia com Criancas:
E muito importante o exercicio de levantar questées. Com
perguntas se pode fazer muitas coisas além de respondé-las. A filosofia
ndo é um saber, um contevido. E uma maneira de se relacionar com o
saber. Walter Kohan

Desde o ano de 2009, nossa escola participa do Projeto
de Filosofia. Com a constru¢do da Sala do Pensamento, a
Filosofia ganhou um espago proprio para a realizagdo das
experiéncias Filosoficas.

A professora Adelaide, a frente do projeto em nossa
Unidade Escolar, organizou o horario que inclui atendimento as

turmas do programa “Mais Educa¢do”, algumas turmas do 1°,

%0 Trecho extraido do Projeto Politico-Pedagdgico de 2014 da EM Pedro Rodrigues do Carmo, item 10.3,
pp. 27-28.
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2% 3° turno e noturno com adesdo espontanea dos professores e
também o Cardapio Filosofico do qual os alunos participam fora
do horario de aula através da adesdo individual. Em 2014 foi
criado também o recreio filosofico, espaco em que as criangas,
tendo contato com um elemento motivador, ddo as suas opinioes,
refletem e fazem questionamentos a respeito da proposta
apresentada.

O trabalho encontra-se ja consolidado e faz parte do
cotidiano escolar, fazendo-se presente em vdrios eventos, como
planejamento, Grupos de Estudos e Conselho de Classe.

Como j& houvéssemos avangado na organizagdo das turmas e formacgdo dos
professores, e com o prosperar do trabalho da filosofia com criangas na escola, fomos
também contemplados com um espago proprio para a realizagdo das experiéncias
filosoficas e outras praticas orbitais, no ambito do projeto. Em 2010, o NEFI, com
recursos da FAPERJ?' (através do Edital de Apoio ¢ Melhoria a Escola publica do
Estado do Rio de Janeiro) construiu o sonhado espago para a realizacao das experiéncias

filosoficas: a Sala da Filosofia.

Figura 4: O inicio da construcdo da “Sala da Filosofia” no espago da EM Pedro

Rodrigues do Carmo™®

*" Fundagdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro

% Fonte: livro 4 escola publica aposta no pensamento (KOHAN; OLARIETA, 2012, p. 117)
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Figura 05: Registro fotografico da “Sala da Filosofia” construida na EM Pedro

Rodrigues do Carmo®’

Colocamos ali cada pedrinha, cada tijolo. Sonhamos juntos, suamos juntos
também. A obra foi iniciada do chdo, do chido da escola. No centro um mini anfiteatro,
promotor das atividades em circulo. O teto de vidro permitia as criangas verem o sol e a
adolescéncia e adultez da EJA®, as estrelas. A obra recebeu valiosa contribui¢do do
professor e pesquisador estadunidense Jason Wozniak (KOHAN, WOZNIAK, 2011);
com sua sensibilidade nos ajudou a pensar o acarinhado espago. No dia da inauguragao,
houve grande festa, descerramento de faixa, criangas, adultos, pesquisadores e um
momento especial para o discurso daqueles que literalmente construiram a sala, sob sol
e chuva, tijjolo a tijolo: os trabalhadores da obra, aqui no Brasil comumente

denominados “pedreiros”.

¥ Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
3% Educagio de Jovens e Adultos (na Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo, tinha lugar no quarto

turno - noturno).
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Figura 06: Cerimdnia de descerramento da faixa e inauguracdo da “Sala da Filosofia™"'

A cena descrita remete-nos a letra da musica “Cidadao” (autoria do poeta baiano
Lucio Barbosa dos Santos, imortalizada na voz do cantor nordestino Z¢é Ramalho), a
qual recebe alusdao no presente trabalho como forma de homenagem ao povo do
nordeste brasileiro: (...) Td vendo aquele colégio, mogo? Eu também trabalhei ld. La eu
quase me arrebento, fiz a massa, pus cimento, ajudei a rebocar. Minha filha inocente,
vem pra mim toda contente.: Pai, vou me matricular! Mas, me diz um cidaddo: Crianca
de pé no chdo aqui ndo pode estudar (...)>°. A musica em tela foi composta ha décadas,
contudo a critica presente permanece atual... retrata as incongruéncias presentes na
sociedade de consumo, destacando-se: aquele que produz nem sempre ¢ reconhecido o
direito de pertenca.

Na “Sala da Filosofia” passamos a realizar as experiéncias filosoficas e outras

praticas promotoras do pensamento, a exemplo das atividades matemadticas propostas

1 .
3! Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
2 , . . ~
32 A letra completa da musica “Cidadido” encontra-se no Anexo A
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pelo projeto “O circulo da matematica no Brasil” **(parceria entre o Instituto TIM** ¢ a
Secretaria Municipal de Educacao de Duque de Caxias) implementado na escola. As
referidas atividades eram realizadas em alguns horarios das tercas e quintas-feiras, na
Sala da Filosofia. Muitos alunos que dele participavam compunham também as
comunidades de investigacao filosofica.

No entorno da sala havia uma horta, com producdo de vegetais organicos,
pomar e ervas medicinais, na qual foram também incorporadas atividades de
permacultura > . As professoras Adelaide Léo e Aline Fiorentini conceberam e
candidataram o projeto — caracterizado pela interdisciplinaridade - em um concurso de
educagao ambiental, de responsabilidade do Banco de Tokio. Trechos do referido
projeto podem ser verificados no Anexo B da Dissertagao.

O projeto foi vencedor - e a escola adquiriu recursos para a implantacdo de uma
cozinha experimental (instalada na Sala da Filosofia) - na qual eram realizadas receitas
com os produtos da horta. Em colaboracdo as atividades de permacultura, contamos
também com o apoio da professora Ingrid Muller Xavier’®, que, em parceria com o
porteiro da escola, o Sr José, agregava valor e conhecimento as atividades e conceitos
envolvidos pela horta escolar.

A escola passou a vivenciar momentos insuspeitados. Professora Ingrid Xavier,
por exemplo, dispds-se também a ministrar aulas de espanhol para um publico
consideravelmente heterogéneo: alunos da educacdo infantil, do primeiro segmento,

profissionais do apoio escolar, professores, diretora. A ludicidade dava o tom aos

33 Projeto financiado pelo Instituto TIM e tem como objetivo melhorar o aprendizado de criangas das
escolas publicas de todo o Brasil. Atende a criangas do 3° ano de escolaridade, em grupos de dez alunos,
com encontros semanais. As aulas serdo ministradas por educadores brasileiros, apds formagdo, e tem
como metodologia o “The Math Circle”, desenvolvido por pesquisadores da Universidade de Harvard e
adaptada ao contexto brasileiro. Lema do projeto: “Diga-me e esquecerei. Pergunta-me e eu responderei”
(Fonte: Projeto Politico-Pedagogico da EM Pedro Rodrigues do Carmo/2014)

3 Organizagio Social sem fins lucrativos fundada em 2013 pela empresa brasileira de telefonia TIM.

A permacultura tem como base a ecologia e o relacionamento com os recursos naturais. Envolve os
conceitos de sustentabilidade, conhecimento tradicional, agricultura ancestral, construgdes eficientes,
diversidade.

36 Professora do Colégio Pedro II, Doutora do PROPED/ UERJ
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encontros ¢ ficavamos ali, em roda, aprendendo uma nova lingua, uma nova cultura...
com(0) criangas.

Através de todo o movimento germinado pelo projeto de filosofia com criangas
na escola, estudantes do ensino fundamental conquistaram insuspeitado protagonismo.
Fora estabelecido um paradigma no seio da escola pensada por adultos (ndo raro sob
uma perspectiva adultista) para o atendimento as criangas e jovens estudantes - o
denominado “corpo discente”. Um novo caminho se desenhava, no qual as criancas
participantes podiam ouvir a propria voz em outra sintonia: a de quem constroéi o
conhecimento, € ndo apenas o recebe. Eram investigadores e ndo investigados;
registraram autoria em livros, projetos, pesquisas, invencionices de quem costuma
subverter a ordem. Quando vimos, estavam la pequenas criancas fotografando seus
espantos; registrando poeticamente o entorno, tal como o fotografo Sebastido Salgado (a
quem fomos apresentados pela filosofia) que, buscando interpretar o inaugural do
humano, percorre os reconditos do planeta a registrar filosofica e poeticamente imagens
de comunidades nunca antes visitadas. Eram pequenos fotografos em busca de sua
propria génese. O que pode significar esse testemunho ao educador? Talvez possa
representar as marcas indeléveis a nos acompanhar pela vida, estando traduzidas nas

palavras desta dissertagao.

1.4 - Entre Recreios e Cardapios, a possibilidade de uma educacio mais filosofica:

Vai ter, tia?

Nas primeiras laudas deste capitulo, referenciamos o classico foucaultiano
Vigiar e Punir (2019). Por certo nao seria a relacdo de poder descrita por Foucault a
pretendida de vivéncia na “Sala da Filosofia”, nos “recreios e cardapios filoséficos™’

enquanto experiéncias habitantes e nutridas no seio da escola publica. Como descrevem

37 Recreios e cardapios filosoficos constituem movimento concebido pelos professores Adelaide Léo e
José Ricardo Santiago, e estdo registrados no capitulo “Percursos da filosofia com criangas na Escola
Municipal Pedro Rodrigues do Carmo” (paginas 97 a 115 do livro 4 escola publica aposta no
pensamento).
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os professores José Ricardo e Adelaide Léo®, idealizadores dos referidos movimentos

na EM Pedro Rodrigues do Carmo:

Inicialmente pensamos em estabelecer um conjunto de temas,
oferecidos em diferentes dias e horarios, e afixa-los num cartaz para que
as criangas se inscrevessem, dentro do seu turno de aula, naqueles que
mais lhes interessavam. Chamamos de Cardapio Filosofico pois, como

um cardapio, elas escolheriam que “prato” gostariam de “degustar”.

(In: KOHAN; OLARIETA, 2012, pp. 108-109)

A ideia do “cardapio filosofico” foi assim originada: em 2009, ano marco do
inicio do projeto da EM Pedro Rodrigues, estudantes de nove turmas do primeiro
segmento do ensino fundamental (aproximadamente 1/5 do total de turmas da escola)
participavam do projeto da filosofia com criangas, estando a ele ja consideravelmente
integrados. Eram justamente as turmas cujos professores haviam participado da imersao
em Ilha Grande/RJ (2009) e também da formacao continuada junto ao NEFI/UERJ. Um
problema surgiu quando avangamos para o proximo ano letivo (2010), uma vez que as
turmas dos referidos professores seriam constituidas por outros estudantes. Assim,
como seria possivel favorecer as criangas continuar participando do movimento se os
professores eram outros € ndo necessariamente integravam os ciclos de formagao
necessarios ao desenvolvimento das experiéncias circundantes ao projeto?

Sendo posta em “xeque”, a escola precisava pensar em uma saida para a
situacdo. Ocorre que uma crianga, o Renan, todos os dias direcionava uma pergunta aos
professores Adelaide e José Ricardo: “Vai ter?”. Para Adelaide, falava: “Vai ter, tia>¥?”.
Foi justamente essa pergunta, feita por uma crianga plena da alma filosofica, o

motivador do estresse criativo permissivo da elaborac¢do do “cardapio filoséfico™.

8 0s professores José Ricardo Santiago Junior ¢ Adelaide Corréa Léo foram, na EM Pedro Rodrigues do
Carmo (a contar do ano de 2009), os primeiros coordenadores do Projeto “Em Caxias, a filosofia en-
caixa? — a escola publica aposta no pensamento.”

3% “Tja”, no Rio de Janeiro, ¢ a forma carinhosa com que as criangas estudantes chamam as professoras e

funcionarias das escolas.
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Contudo, havia ainda um outro eclemento: como encaixar as atividades do

“cardapio” na grade curricular da escola?

Por mais que parecesse uma proposta interessante, verificamos
que ela encontraria muitos obstaculos, tendo dificuldade em se
concretizar, considerando que os tempos escolares estdo muito bem
marcados e esse movimento comprometeria a dinamica da escola {(...)
como imaginar algumas criangas saindo de suas salas para vivenciarem
experiéncias de filosofia, enquanto outras ainda permaneceriam
realizando as atividades propostas pelo professor regente durante uma

hora? (In: KOHAN; OLARIETA, 2012, pp. 108-109)

Restavam justapostos Chronos e Aion: o tempo da escola e o da filosofia
precisavam encontrar-se. A alternativa foi justamente realizar o “cardapio filosofico”
fora do tempo de aula, no contraturno. As criangas compareciam por adesdo, chegando
mais cedo ou saindo mais tarde da escola.

Pensar que todo esse movimento fora iniciado pela voz de uma crianga nos faz
compreender a poténcia criativa residente na infancia da crianga (que insistentemente,
perguntava: “Vai ter, tia?”’) e na infincia dos adultos que se dispuseram ao didlogo

»

equanime e democratico instigado pelo projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?...”,

aquele que convida a escola publica a apostar no pensamento.
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Figura 07: Registro fotografico de uma experiéncia do pensamento (sessdo de filosofia

com criancas) realizada na sala da filosofia, imovel construido com recursos da
FAPERJ — Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro - no terreno da

Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo, em 2010.%

Nos recreios filosoficos, o tempo era comum para atividades livres, ndo havendo
qualquer necessidade de adapta¢io na grade de horarios. A sombra das arvores ou em
meio a horta escolar, variadas tematicas, disparadores e autores podiam ser encontrados,
insuspeitadamente: desde a natureza de Manoel de Barros a controversa tematica da
morte, descrita por Eduardo Galeano, com esperanga. Fragmentos de textos podiam ser
levados para casa, a livre escolha. Assim, ganhava a filosofia com criangas a
possibilidade de reverberar extramuros escolares, tal qual a imagem lipmaneana da
pedra n’agua: Esse é o familiar efeito de onda da pedra arremessada no lago: mais e
mais comunidades circundantes, cada vez maiores, sdo formadas. (LIPMAN, 1988, p.
37). Lipman refere-se aos efeitos que a pratica em comunidade de investigacdo

filosofica pode gerar no dmbito de toda a comunidade escolar.

4 .
% Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Assim, a ideia do recreio filoséfico assume carater ainda mais significativo para
a pratica da filosofia com criangas germinada no interior da escola publica. Com a
possibilidade de reverberar em outros ambientes, cosntitui-se um bem que nao se vende
e ndo se compra (tampouco se transfere), mas se faz em continuo movimento,
assumindo o carater da propria experiéncia.

Lipman fala também em conversdo, ou seja, converter a sala de aula em

comunidade de investiga¢ao filosofica:

A conversdo da sala de aula numa comunidade de investigagdo significa
que os seus participantes se escutem, construam ideias com base nas
ideias dos outros, se desafiem a fundamentar com razoes validas as
afirmagoes feitas, se apoiem na exploracdo das diversas implicagoes
dessas mesmas afirmac¢oes e procurem identificar 0s pressupostos
subjacentes as posi¢oes que, em conjunto, constroem (LIPMAN, 2003,

p. 20"

A ideia proposta por Lipman, de “converter” a sala de aula em comunidade de
investigacao filosofica, nos convida a refletir. Avaliamos o termo disruptivo em relacao
a uma ocupancia por ndés considerada complementar. Ou seja, compreendemos que a
filosofia com criancas, habitante do espago escolar, dialoga interdisciplinarmente com
outras vertentes, inclusive a pedagogica, sem, por isso, deixar de ser filosofia (assim
como a pedagogia que, acolhedora do projeto, também nao perde a sua esséncia).

O termo comunidade de investigacdo filosofica surge em nossa escrita e talvez
ainda nao tenhamos dedicado a ele a aten¢ao necessaria. Nesse sentido, recorremos a

Magda Costa Carvalho:

A comunidade de investigagdo filosdfica consiste num grupo de
pessoas (criangas e adultos incluidos) que praticam o pensamento
filosofico enquanto conjunto de processos deliberativos e colaborativos,

em que as opinioes sdo transformadas em juizos fundamentados e as

1 Excerto extraido do livro Filosofia para Criancas: a (im) possibilidade de lhe chamar outras coisas,

de Magda Costa Carvalho, publicado no Rio de Janeiro, em 2020, pela NEFI Edigdes.
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discussoes em didlogos estruturados em torno de tematicas que suscitam
o interesse dos seus membros, construindo um pensamento articulado de

forma autorregulada. (CARVALHO, 2020, p.64)

Carvalho atribui a comunidade de investigacdo filosodfica a capacidade de
construir em coletivo um pensamento que delibera e colabora, transformando meras

opinides em juizos fundamentados.

mone, muitas vezes, mente - quando S8 imagina que uima Pessoa mameu, B
nas conversas, nas decisoes”

3 de setembro de 1940 — 13 de abril de 2015

: e A RS ‘
Figura 08: Registros fotograficos de recreios filosoficos realizados na EM Pedro

Rodrigues do Carmo, no entorno da “Sala da Filosofia”.**

42 :
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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Era justamente esse desenvolvimento que almejavamos experienciar quando
apostamos no projeto da filosofia com criangas, e trabalhamos conjuntamente para vé-lo
vicejar no seio de uma escola publica. Sim, a escola, sempre tao perseguida por conferir
o tempo livre aos estudos e ao autoconhecimento, passaria a afrontar ainda mais os pré-

concebidos e arraigados costumes. Assim como refletem Masschelein e Simons:

A capitulagdo da escola a corrupgdo ndo é acidental, e como tal,
a escola é uma invengdo do poder até o ultimo detalhe. (...) Ndo negamos
essa corrup¢do, mas argumentamos que as sempre presentes tentativas
de cooptagdo e de corrupgdo ocorrem justamente para domar o
potencial distinto e radical que é exclusivo do escolar em si mesmo.

(MASSCHELEIN & SIMONS, 2013, p. 15)

No excerto em destaque, viceja contundente defesa da escola e suas relagdes
horizontais, haja vista reconhecer naqueles que a constituem, uma resisténcia tal que,
ndo obstante a impossibilidade da neutralidade, permite expropriar o capital do
conhecimento, das habilidades e da cultura, liberando-o como um bem comum para
todos, independente de quaisquer condigdes. Apesar de ser um aparelho ideologico do
Estado, a escola pode também constituir-se instrumento de transposi¢do dessa propria
ideologia, ou seja, o espago que reproduz € o mesmo que inocula uma perspectiva
revolucionaria. O pensar livre pode incomodar estruturas conservadoras e reacionarias;
nesse sentido, analisar o papel da escola ratifica a ideia de projeto em construcao e este
ndo deve ser alimentado pela tese de que os muros da institui¢do limitam sua vitalidade-
reinvengao.

As reflexoes registradas no paragrafo anterior, podem nos dar pistas dos motivos
conduzentes a criagdo do movimento da filosofia com criancas, em territorio
norteamericano (nos idos 1970) por um professor universitario de Logica: Matthew
Lipman. O referido movimento, ao longo dos anos, registrou ganho de for¢a em dezenas
de paises e seus pressupostos seguem problematizados. Um dos principais conceitos a
habitar o referido movimento ¢ o da experiéncia, sobre o qual, a seguir, teceremos

reflexdes a luz do trabalho da filosofia com criangas em Duque de Caxias.
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1.5 - Experiéncia filosofica: um conceito em multiplicidade

Matthew Lipman®, professor universitario de Logica, observando muitos jovens
chegarem ao ensino superior com importantes lacunas no campo do pensamento critico,
dedicou seu tempo e expertise profissional a criagdo de um projeto curricular
desafiador, sendo o precursor da designada Filosofia para Crian¢as (LIPMAN;
MORYION, 2011). O projeto teve inicio em territorio norteamericano e estendeu as
suas influéncias a muitas outras paragens geograficas e culturais.

Lipman defendia: toda crianga tem poténcia de pensamento a ser promovida visando
intervir nos ambientes a elas diretamente ligados (LIPMAN, 1988). Em trabalho
conjunto com Ann Margaret Sharp*, Lipman elaborou vasta obra, incluindo série de
novelas, a seu ver, promotoras de competéncias e habilidades cognitivas nas criancgas,
instrumentos para melhor interagdo com o mundo e consigo mesmas. Em A4 descoberta
de Aristoteles Maia (LIPMAN, 1994), primeira novela escrita por Lipman, o autor
brinda educadores do ensino fundamental com inédito material, unindo filosofia e
educacdo sob um prisma constitutivo de novas possibilidades no campo educacional.
Assim, com a disseminagdo da proposta da Filosofia para Criancas em escala mundial, o
entdo projeto foi conquistando lugar de area do conhecimento académico, permitindo
insuspeitada relagao simbiodtica: a filosofia ganhou o ambiente educacional ao redor do
mundo. Estabelecendo ligagao entre a educagdo basica e o espaco académico, mostrou-
se ainda grande aliada na melhoria qualitativa do compreendido curriculo escolar.
Paralelamente, o proprio projeto foi sendo adaptado a distintos contextos e suas

conjecturas questionadas, como esclarece Maximiliano Lopez:

As criticas que o programa de ‘‘filosofia para criancas” de Matthew

Lipman recebeu na América Latina referem-se, em sua grande maioria, a

BMatthew Lipman (1923-2010), filosofo norteamericano e professor universitario de Logica. Fundador
do Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC), é considerado o precursor da
Filosofia para Criangas.

* A professora e pedagoga Ann Margaret Sharp (1942-2010) foi Diretora do IAPC: Institute for the
Advancement of Philosophy for Children, na Universidade de Montclair, New Jersey. Foi também
Presidente do ICPIC: Internacional Council for Philosophical Inquiry Whith Children e coautora dos

manuais de Filosofia para Criangas.
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inadequagdo das novelas criadas por ele para o trabalho de sala de aula em

nossas latitudes.(LOPEZ, 2009, p. 20)*°

Nao obstante as criticas elaboradas por diversos autores a despeito de algumas
perspectivas apresentadas na obra de Lipman, registra-se grande reconhecimento a
importancia de seu legado para as areas da educacgdo e da filosofia. Diversos conceitos
trazidos a luz por Lipman sdao fundantes para se pensar hoje, por exemplo, a filosofia
com criangas. Podemos destacar, entre eles, o conceito de experiéncia. Nesse sentido,
retornamos a Lopez e sua abordagem critica sobre o referido conceito em Lipman, como

ideia central de uma educagao para/por/através da experiéncia:

O conceito de experiéncia é central na proposta da ‘filosofia
para criangas’’, na medida em que o critério fundamental do trabalho é
a propria vida das criangas e ndo o curriculo escolar. Nesse sentido, em
todo o tempo deve-se levar em consideragdo o interesse das criangas e a
relagdo existente entre o que se pensa e discute em aula e sua

experiéncia vital concreta. (LOPEZ, 2009, p. 19)*

O conceito de experiéncia descrito por Lopez, que traz um confronto entre o
conceito de experiéncia de inspiracdo pragmatista introduzido por Lipman — enquanto
“pratica” — e uma leitura foucaultiana da experiéncia enquanto suspensao do saber e
reconfiguracio do sentido (LOPEZ, 2014), encontra ressonincia na proposta de filosofia
com criangas desenvolvida no municipio de Duque de Caxias, desde o ano de 2007, por
meio do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no
pensamento”. O projeto concebe o conceito de experiéncia como algo continuo, em
permanente constru¢do; elemento ndo marcado pelos limites do inicio/meio/fim.
Compreende a simbiose existente entre a experiéncia concreta de vida e o conhecimento
trabalhado de forma sistémica nas instituicdes de ensino (o convencionado curriculo

escolar).

4 ~
* Tradugdo nossa

4 ~
% Tradugdo nossa
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Vanise Cassia Gomes, coordenadora do projeto na EM Joaquim da Silva
Pecanha, nos auxilia a clarificar o significado de experiéncia no ambito do projeto da

filosofia com criancas:

A dimensdo da experiéncia do pensamento na proposta do projeto de
filosofia com criangas no municipio de Duque de Caxias (RJ) ndo esta
vinculada aquela no sentido positivista do “experimento”, mas uma experiéncia
auténtica, como estabelecido no seu significado etimologico de uma viagem que
atravessa uma vida, um caminho ou percurso com possiveis encontros e
desencontros singulares (KOHAN, LEAL; TEIXEIRA, [orgs.] 2000, p. 31), uma
experiéncia do pensar filosofico que tem wuma dimensdo de incerteza,
imprevisivel e irrepetivel, ndo tendo a pretensdo de ser uma método educativo
aplicavel com a espera de um resultado. Também ndo é qualquer coisa em que
vale-tudo. E uma atividade especifica, singular, criativa de pensar o
impensavel, o impossivel, onde nos, sujeitos participantes da escola, corremos
os riscos de nos aventurarmos a nos por em questdo sendo convidados a
experimentar, a pensar e a ser de outra maneira em rela¢do ao que temos sido
até agora, trazendo transformagdo e autotransformag¢do para os sujeitos
participantes e, quem sabe, para a propria instituicdo. (In: KOHAN;
OLARIETA, 2012, p. 75)

As palavras de Vanise permitem-nos, inclusive, refletir: o trabalho da filosofia
com criangas, desenvolvido em escolas publicas do Ensino Fundamental na referida
cidade, encontra conjuntamente morada no legado freireano. Defende ser a leitura de
mundo ndo apenas precedente a leitura da palavra, como também habitante na palavra
escrita e lida tdo fortemente a ponto de tornar o processo a propria experiéncia. O
projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no pensamento”
representa, portanto, referéncia basilar para a presente dissertacao.

Experiéncias vividas podem constituir-nos com efeitos e marcas; lembrancas que
nos influenciam a pratica. Esse movimento de dificil defini¢do promove o que
chamamos de relacionamento humano, com as coisas em si, palavras e imagens. O fruto

dessa simbiose talvez nem mesmo possa denominar-se resultado, posto ser uma

50



constante, um movimento sem inicio, meio ou fim. O simbolo do infinito, circulo
cruzado, que se encontra em determinado ponto de atrito ou intersecdo, mas também
continuo, faz-se sem fim naquilo ou naqueles que dele participam. A essa influéncia
talvez chamemos experiéncia e cabe aqui o desafio de abordarmos o significado da
experiéncia filosofica no ambiente escolar organizado enquanto suscitador da duvida, da

quebra de paradigmas, apregoador da igualdade como foma de fazer educagao:

Aprendemos com Ranciere-Jacotot a necessidade de ndo
inferiorizar ninguém, seja pelo tamanho, pela etnia, pela classe, pela
idade. Todos tém igual capacidade de aprender, todos podem o que pode
qualquer ser humano. Esse principio, simples, dificil e claro desorienta a
normalidade da institui¢do escolar: o professor ndo estd para explicar o
que sabe e o aluno para aceitar o caminho indicado pelo professor —
cada um deve buscar e encontrar, por si mesmo, na companhia de
outros, seu proprio caminho. Isso significa que somos iguais em
inteligéncia: qualquer um é igualmente capaz a qualquer outro, nada do
humano é alheio a nossa inteligéncia e, pensando, podemos nos
encontrar cara a cara com tudo o que a inteligéncia humana é capaz de

pensar. (KOHAN; OLARIETA, 2012, p. 37)

O sentido de igualdade proposto talvez insurja de uma realidade incomoda,
(construida no ambito das relagdes sociais) e vivida por muitos de nés educadores,
quando - ainda que involuntariamente - inseridos na légica reprodutivista. Repensando
o ambiente escolar sob outras perspectivas, devemos também refletir sobre a
necessidade de ndo inferiorizarmos quem quer que seja; antes, buscarmos um sentido de
igualdade tal que percebamos em nossa propria incompletude e/ou possibilidades a
existéncia do outro.

Podemos evocar Aion para reforgar a intensidade do tempo vivido na experiéncia
de habitar diferentes espagos da escola publica que aposta no pensamento, “fazendo”
filosofia em multiplas paisagens. Assim, somos conduzidos por momentos de
acao/reflexao/protagonismo, oportunidades permissivas do “facilitar” ou mesmo

“dificultar” o percurso da pesquisa. Talvez como a figura do “facilitador” que,
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revisitada por muitos adeptos da filosofia com criangas, vestir-se-ia melhor com o traje
do “dificultador”? - aquele que questiona a ordem estabelecida e docilmente

reproduzida em ambiente escolar (ou fora dele), sem analise ou exame.

1.6 - O facilitador e o dificultador... Em que facilitam? Em que dificultam?

E familiar, no ambito da filosofia com criangas, a utilizagio do termo
“facilitador” para designar a pessoa que planeia e conduz experiéncias filosoficas
(KENNEDY, 2004). Talvez como uma tentativa de destituir da terminologia
“professor” os diversos — e pouco bem-vindos — conceitos a ele subjacentes, em suas
mais tradicionais (ou mesmo inovadoras) formas de atuagao.

A principio, pode-se creditar a germinacdo do termo a Matthew Lipman, haja
vista ser o precursor do movimento da filosofia para criangas. Contudo, ndo fora
Lipman a usar tanto a palavra. Em Thinking in Education (2003), por exemplo, o termo
“facilitator” aparece ndo mais do que uma vez (mais precisamente na pagina 256)
quando o autor alude a figura como o instrutor que facilitaria o didlogo durante um
seminario. Outros autores, depois de Lipman, tornaram-no mais comum. Escritores
adeptos e ressignificadores do legado lipmaneano t€ém apresentado contribui¢cdes nessa
seara filosofico-semantica, dentre os quais destacamos David Kennedy. Em seu artigo
The Philosopher as Teacher - The Role of a facilitator in a community of philosophical
inquiry (KENNEDY, 2004)*, o autor tece consideragdes sobre uma possivel mudanca
de conduta, que evidenciaria a diferenga entre o ser professor e o ser facilitador no
ambito de uma Comunidade de Investigacdo Filosofica. Kennedy recorre a Paulo Freire
para referenciar também o que seria uma ‘“comunidade de investigagao pedagogica”,
aludindo a obra Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1974), na verdade publicada em
1968 (periodo no qual Freire encontrava-se exilado politico), e ndo em 1965, como

referencia o artigo:

A pedagogia da comunidade de investigacdo pressupoe uma
transformagdo do papel do professor, cujas implicagoes estdo apenas

agora a comegar a Sser exploradas. A transi¢do de professor para

7 KENNEDY, David. The Philosopher as Teacher — The role of a facilitator in a community of
philosophical inquiry. pp. 743-765. Metaphilosophy, v. 35, n. 4. Malden, USA: october 2004
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facilitador, e de um modelo de transmissdo de conhecimento para um
modelo dialogico, foi anunciada em 1965 no influente livro de Paulo
Freire Pedagogia do Oprimido (1965), sob a rubrica “resolver a
contradicdo aluno -professor”.(KENNEDY, 2022)**

Kennedy afirma ser a vivéncia dialdgica proposta pela comunidade de
investigacdo (seja ela pedagogica ou filosofica) demandadora de mudangas
paradigmaticas no seio do relacionamento estabelecido entre quem ensina e quem
aprende, ou seja, em primeira analise, o professor e o aluno. Além de recorrer a Freire e
sua defesa da pedagogia para a liberdade, alude ao intenso trabalho iniciado por Lipman
e Sharp nos idos de 1970, quando os autores lancaram-se a tentativa de reimaginar a

filosofia como uma forma de discurso acessivel as criangas:

A partir da década de 1970, Matthew Lipman e Ann Margaret
Sharp (ver Sharp, 1992, 1993) reconstruiram e desenvolveram um termo
originalmente usado por Peirce — “comunidade de investigacdo” — no
processo de re-imaginar a filosofia como uma forma de discurso
apropriada e acessivel as criangas e retiraram inspira¢do da teoria
social e da logica da investigagcdo de Dewey, da epistemologia e filosofia
da ciéncia de Peirce, da teoria do juizo de Buchler, da teoria da
aprendizagem interacional e relacional de Vygotsky e de varias outras
raizes incipientes que ndo foram ainda identificadas adequadamente na
teoria da argumentagdo, na logica informal e na teoria do didlogo.

(KENNEDY, 2022)

O autor ilustra que Lipman e Sharp buscavam raizes, objetivando tornarem-se
mais proximos do imagindrio e poténcia caracteristicos das criangas - e desenvolverem
junto a elas formas mais razodveis para o florescimento de seu proprio pensamento

critico.

* KENNEDY, D. (2022). "O papel de um facilitador numa comunidade de investigagdo filosofica". In
(a)riscar-se na filosofia, (a)colhendo infancias: encontros com Gabriela Castro, coord. Magda Costa

Carvalho e Paula Alexandra Vieira. Ponta Delgada: Letras Lavadas edi¢des, pp. 93-121.
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Kennedy, em sua tessitura analitica, segue reconhecendo: o papel do facilitador
estaria nao diretamente relacionado as suas competéncias pedagdgicas ou filosoficas,
mas antes a capacidade de ser o desenvolvedor de uma “autofacilitacdo” no ambito da
comunidade de investigacdo filosofica. Ou seja, o conhecimento ¢ gerado entre os
participantes, circula entre todos e, ndo mais como evidenciado na légica da educagdo
bancaria®® descrita e criticada por Paulo Freire, se alimenta da participacio seminal dos
membros componentes das designadas experiéncias filosoficas realizadas em
comunidade de investigacdo. Assim, para Kennedy, o facilitador constitui um “sistema
empirico” para o exercicio da lideranca. Antes de mostrar-se disposto a facilitar os

processos de ensino, contribui para o exercicio da “autofacilitacao”:

Um facilitador ndo é uma necessidade logica em tal sistema,
mas, casos excecionais a parte, é empirica. Por outro lado, considerando
que o objetivo e a dire¢do implicitos do grupo na comunidade de
investigagdo filosofica sdo a auto -facilitagdo — por meio da qual cada
membro individual do grupo exerce, até certo ponto, as habilidades de
lideran¢a que permitem o processo de matura¢do como um todo — até
esse ponto, o objetivo do facilitador é distribuir a sua fun¢do e, assim,

tornar -se apenas mais um membro do grupo.(KENNEDY, 2022)

Avancando na pesquisa sobre a andlise do termo ‘“facilitador”, recorremos
também a Walter Kohan e Joanna Haynes (HAYNES & KOHAN, 2018). Os autores
langam olhar critico a utilizagcdo da palavra e destacam uma série de razdes pelas quais o
termo “facilitador” ndo se revelaria interessante para descrever o “fazer” de um
professor, no contexto do movimento da filosofia com criangas vivenciada no ambiente
escolar. Propdem aproximagdes e distanciamentos entre ambos 0s papéis e as possiveis

(des) conexdes aos ideais socraticos/filosoficos, basilares do referido movimento. O

* Os termos Educa¢do Bancdria e Educacio Problematizadora, foram criados por Paulo Freire no livro
Pedagogia do Oprimido (1968) escrito no periodo em que o autor esteve exilado politico no Chile ¢ em
outros paises, em face da Ditadura Militar sofrida pelo Brasil entre os anos de 1964 ¢ 1985. A educagio
bancaria criticada por Freire teria origem na robotizagdo do pensamento enquanto dogma politico-

ideoldgico, constituindo-se abordagem hierarquizadora de poder do professor em relagdo ao aluno.
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texto evidencia, também, criticas dos autores quanto ao viés politico (¢ em sua analise
anticritico) de algumas perspectivas postas pelo movimento desabrochado por Lipman e
Sharp, consideravelmente em relagdo a poténcia da infancia e suas diversas - ¢ ainda
pouco exploradas - aptiddes, notadamente a revoluciondria.

Por certo a assertiva de Lipman em defesa do dito pensamento de “ordem
superior” subjazem conceitos politicos claros, evidenciadores de uma classificacao
hierarquica do pensamento. Observemos o fato de Lipman considerar relevante a
construcdo do pensamento de “ordem superior” na crianga; sua analise ¢ depreciativa no
que tange ao por ele considerado “pensamento de ordem inferior”, classificando-o,

inclusive, como “irresponsavel”:

Identificamos o bom pensamento como pensamento de ordem
superior, distinto do pensamento de ordem inferior. Por pensamento de
ordem inferior entendemos um pensamento que é acritico, ndo criativo,
mecanico, irresponsavel e assim por diante. Portanto, o pensamento de
ordem superior representa apenas as caracteristicas opostas. é critico,

criativo, animado, responsavel etc. (LIPMAN, 1995, p.39)

O termo “pensamento de ordem superior”, posteriormente, para ganhar entradas
mais aceitaveis, fora substituido por “pensamento multidimensional” (aquele composto
por trés cés: critico, criativo, caring thinking™). Contudo, ndo abandonara a visdo
hierarquizadora presente nessa interpretacdo de Lipman. A figura abaixo representa a
ideia central do autor para o problema: a interseccdo de trés qualidades especificas, por
ele denominada trindade do bom pensamento, seria a base classificatoria do pensamento

multidimensional.

%00 termo caring thinking, considerado de dificil tradugo, pode representar o pensamento cuidadoso.
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Figura 09 *!

Os pressupostos presentes na (por nés compreendida) visdo hierarquizadora de
Lipman, foram problematizados por outros autores, a exemplo: Walter Kohan, Joanna
Haynes, Maximiliano Lopez. Nao obstante o fato de adeptos e pesquisadores da
filosofia com criangas deverem muito a Lipman e Sharp (por constituirem o seminal do
movimento hoje representado ao redor do globo), o tempo-espago alcangado pela area
do conhecimento foi e é permissivo de novas perspectivas. Assim como questiona
Walter Kohan, ha um pensar de ordem superior que a pratica da filosofia na escola
permitira alcangar. Ha um pensar coloquial, ordinario, de baixa ordem, do qual havera
que livrar-se. Esta concep¢do leva consigo implicagoes politicas de atra¢do duvidosa
para o filosofar. Instaura a desigualdade na base do pensar. (KOHAN, 2004, p.121)

Rememorando as palavras iniciais do presente trabalho, a pesquisadora
compreende que o mundo ndo fora melhor ao hoje. Langamos olhares para novas
possibilidades humanas, antes mesmo desconsideradas, num caminho desenhado em
comunhdo. Atualmente, compreendemos a poténcia habitante de todos os seres
humanos e estes ndo devem ser “ranqueados” pela “qualidade superior ou inferior” do
pensamento que originam. Assim, Haynes e Kohan langam olhar critico sobre o termo
facilitador, da forma como habitualmente vem sendo compreendido/utilizado,
encontrando nele subjacentes concepgdes politicas dispares das acreditadas pelo

movimento da filosofia com criangas. Em facilitating and difficultating — the cultivation

>! Tlustragdo verificada a pagina 200 do livro Thinking in Education (LIPMAN, 2003)
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of teacher ignorance and inventiveness (HAYNES & KOHAN, 2018), os autores
ponderam que o termo facilitador pode vir acompanhado de “promessas” intrinsecas a

propria palavra/conceito, atuando como o “canto da sereia” para muitos educadores.

No entanto, consideramos que a distancia afirmada no
paradigma “stultifier” se expressa de diferentes formas, uma das quais
pode ser na ideia do professor como facilitador. Isso pode supor uma
hierarquia entre o professor e o aluno, sendo o primeiro um pensador de
“ordem superior”, capaz de compreender as complexidades e
dificuldades de um determinado problema, situa¢do ou conceito, e que
tem a tarefa de reduzir a complexidade, para que o pensador de “ordem
inferior”, o aluno, seja capaz de se engajar em uma discussdo ou no

aprendizado  cognitivo, processando um  determinado conceito.

(HAYNES, J. & KOHAN, W.0., 2018, p. 209)’*

Nesse sentido, corroboramos o entendimento de Haynes e Kohan, uma vez que a
ideia de propor que estudantes possam progredir mais caso 0s processos se tornarem
menos complicados, confronta o proprio ideal da filosofia com criangas, ou ainda o
legado freireano da educagdo para a liberdade. Ademais, acreditamos que o termo
“facilitador” deva entrar em causa e ser problematizado, haja vista poder,
subliminarmente, traduzir a ideia lipmaneana do “pensamento de ordem superior”,
descortinando, desta forma, a compreensdo de que exista um outro tipo de pensamento:
o de “ordem inferior”.

Pensamos: seria, entdo, o “facilitador” uma espécie de “mago” a incorporar o
professor e, como num condao, destitui-lo dos (pre) conceitos construidos ao longo do
tempo pela designada educacdo bancaria? Por certo ndo acreditamos que tal
“competeéncia” possa surgir de uma pessoa, provocando transformagdes nas demais.
Como dito anteriormente, a “seta” da constru¢ao do conhecimento circula, inconstante,
entre todos os envolvidos no movimento e a presenca do professor nessa perspectiva,

ganha maior significado quando promotora da “autofacilitacdo”.

2 ~
32 Tradugdo nossa
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Haynes e Kohan listam, ainda, ao longo do artigo, uma série de motivos pelos

quais o termo “facilitador” tornar-se-ia desinteressante para descrever o que faz um

professor, destacando trés:

a)

b)

pressupoe uma espécie de superioridade do professor que pode
ajudar o aluno a aprender diminuindo sua dificuldade. Em outras
palavras, se algo (o que precisa ser aprendido ou mesmo as
condicoes de aprendizagem) precisa ser facilitado pelo professor, é
porque, sem essa facilitagdo, os alunos ndo seriam capazes de fazer
o seu trabalho;

sugere que a tarefa do professor pode ser desenvolvida de forma
técnica, que existe um tipo de técnica, método ou instrumento que
poderia ser aplicado pelos professores para fazer o que eles
precisam fazer;

pressupoe uma espécie de posi¢do anticritica: se a critica tem que
ser com “tornar muito facil os gestos mais complexos” (Foucault
2000 :160), entdo considerar o professor como facilitador coloca-o
em uma posi¢ao anticritica.(HAYNES, J. & KOHAN, W.O., 2018,
p.218)>

Dessa forma, a “facilitagdo” sugeriria — para além de afastar a ideia do ensino

meramente instrutivo - permitir ao professor suavizar o caminho, sendo ele proprio o

fornecedor da estrutura e organizagdo necessarios para o aprendizado. Ocorre que, sob o

prisma de educacao multilogica e do entendimento basilar da filosofia com criangas, a

“seta” condutora pela qual se constroéi o conhecimento ndo tem direcdo Unica, ou seja,

ndo parte necessariamente do professor enquanto pretenso facilitador de aprendizagens.

Sendo a “seta” ¢ inconstante, circula entre todos os participantes das experiéncias do

pensamento. Nao se sabe, portanto, quem conduzird o encontro em determinado

momento da conversa, porque todos estdo envolvidos com um problema pertencente a

todos, de igual forma.

>3 Tradugio nossa
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O que pretendemos, como temos vindo a afirmar desde o inicio da dissertagdo, é
justamente questionar as relagdes de poder estabelecidas em sala de aula ou em
comunidades de investigagao filos6fica (no sentido de que no primeiro espago medir-se-
ia o conhecimento do professor, e no segundo, a qualidade de pensamento do dito
“facilitador”). A dificuldade encontrada é justamente na quebra dos paradigmas (pre)
estabelecidos, ainda arraigados na escola que habita a filosofia com criangas: aquela a
repensar a infancia em seus mais variados significados, cronologicos ou nao.

Para tanto, nao basta a transformacdo do conceito em seu contrario: “dificultar”,
nesse sentido, ndo seria o contraposto a “facilitagdo” até aqui discorrida. Talvez
algumas pessoas possam ainda entender por boa abordagem aquela a tratar conceitos,
tornando-os mais compreensiveis. Acreditamos no poder da pergunta: em vez de
fechar/definir/conceitualizar, abrir as dividas, ao pensamento livre em constru¢do no
didlogo com o outro e com a comunidade junto a qual nos constituimos.

Ao defendermos o protagonismo da crianca, pensamos alto no reconhecimento
de sua poténcia criativa. Acreditamos que as habilidades de todos possam ser
trabalhadas em coletivo, para que seja visto o antes invisivel e assim criarmos recursos
para habitar o mundo com mais significancia, plenitude, pertencimento.

Pensamos haver uma disjuntiva entre os conceitos “facilitador” e “dificultador”
no ambito da filosofia com criangas. Embora as palavras mostrem-se disruptivas,
avaliamos nao ser uma questao meramente semantica. Os conceitos a elas subjecentes
necessitam ser avaliados sob um prisma ético e politico. Se langamos luz ao
protagonismo infantil, em meio a conjecturas sociais especificas - e ja anteriormente
ponderadas - entendemos ndo se tratar de facilitar ou dificultar um percurso; antes,
contribuir para que sua construcdo ocorra dentro de principios democraticos e
multilégicos, nos quais a voz da crianca tenha tanta importancia quanto a dos demais
atores de outras idades.

Nesse sentido, destaco o relato de Maria Emanuelle (a Manu) aluna participante
de comunidade de investigagdo filoséfica na Escola Municipal Pedro Rodrigues do

Carmo, aquando de seus primeiros anos de escolarizacao:
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“Tia>*, eu vi uma coisa na Internet e lembrei da senhora. Eu
lembro que quando era crianga ndo recebia muitos estimulos familiares e
sentia falta disso. Todo mundo dizia que eu falava demais e isso foi me
fechando. Eu fui me fechando para as pessoas... S6 que quando eu

“entrava na filosofia”>>

era uma coisa surreal, porque era um mundo so
meu. Era um lugar onde eu podia ser eu mesma, sem virgulas, sem
pontos. Era um lugar em que eu estava disposta a aprender com os
outros, e os outros dispostos a aprender comigo. Hoje eu vejo que muito
do meu pensamento de querer ir pra faculdade, de querer estudar, eu
devo a senhora. Gostar de ler livros, de nao ficar tanto “na TV”. Eu vejo
que a senhora foi essencial pra minha vida porque foi um periodo em que
eu queria ficar o dia todo na escola, pois 14 era o lugar em que eu

conseguia me refugiar de tudo; era um lugar feliz para mim. Eu tenho s6

a agradecer...”

Manu, em seu depoimento, reflete sobre a oportunidade vivida, a qual muitas
outras criangas desejam também viver: experienciar os conceitos de liberdade,
pertencimento e protagonismo. A menina sentiu-se tdo importante quanto qualquer
outro ali naquela roda, consciente de que o ndo saber ¢ o ponto de partida para a
construgdo do conhecimento, através das perguntas. Movimento permissivo do olhar
inaugural diante da “verdade” que chega enquanto constructo coletivo: amorfa, incerta,
contudo — de alguma forma - presente.

Proponho mergulharmos na riqueza do depoimento de Manu e o que ele pode
nos dizer enquanto educadores: “ser eu mesma”, “um mundo s6 meu”, “aprender com
os outros”, “aprender comigo”, “querer ir para a faculdade”, “querer estudar”, “gostar
de ler livros”... Certamente um universo de possibilidades transmutado nas palavras da

jovem que encontrou na filosofia com criangas a passagem para uma vida mais intensa e

* No relato de Manu, a “tia” referida é a professora Adelaide Léo, entdo coordenadora do projeto “Em
Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no pensamento” na EM Pedro Rodrigues do
Carmo.

>3 “Bntrar na filosofia”, nas palavras de Manu, significa adentrar a sala da filosofia para participar das
experiéncias de pensamento/experiéncias filosoficas.
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digna; o canal para a escuta da sua propria voz, de seu protagonismo. Para Manu, atuar

b

intensamente no projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?...” pode ter representado a
realizagdo de suas potencialidades naquele tempo-espaco, heranca cuidada até os dias
atuais, de sua juventude. No anexo de letra G pode-se ler na integra a entrevista
concedida por Manu a pesquisadora. Suas palavras dao pistas do que pode significar o
movimento da filosofia com criangas para seus participantes e sua contribuicao para a

vivéncia do protagonismo infantil.

1.7 - O Protagonismo e a Agonia

Ao falarmos de protagonismo, recorremos inclusive a etimologia da palavra, sua
origem grega, raiz aparentada do termo “agonia” e encontramos paradoxal defini¢do.
Chamamos protagonista a principal personagem de uma obra literaria, de um filme, de
uma série televisiva e, geralmente, a alguém que se destaca, figura principal de um
determinado conhecimento. Mas, na origem, o termo protagonista estava intimamente
ligado ao combate e, mais ainda, a agonia.

A palavra protagonista vem do grego protagonistes que compde o termo agon —
originario de agonia, que remetia inicialmente a luta, ao combate, e protos, primeiro.
Ora, o protagonista era aquele que combatia na primeira fila, encontrando-se, portanto,
envolvido também pelo sentimento de afligao. Mais tarde, o termo passou para o teatro,
onde o protagonista era a personagem mais importante da classica dramaturgia grega;
personagem essa, em torno da qual se construia todo o enredo. O protagonista era,
portanto, o primeiro na linha de combate, carregando consigo os louros e os 6nus do
papel exercido.

Aqui, mais uma vez, a complementariedade do contraditério nos faz refletir... a
conquista envolve o risco; apostar na curiosidade retira o individuo do conforto
habitual, a fim de experimentar o proprio crescimento. Seria esse deslocamento propicio

ao desenvolvimento humano?

1.8 — Quando se vive num aquario, nao existe mudanca

A pergunta-fecho da sessdo anterior, nos conduz a um segundo depoimento.
Desta vez, de um estudante da EM Joaquim da Silva Peganha (com autoria registrada no

livro da Professora Vanise Cassia Dutra Gomes: Dialogar, conversar e experienciar o
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filosofar na Escola Publica: encontros e desencontros (GOMES, 2017). A integra do
texto de Lucas encontra-se no Anexo K.

Lucas da por titulo a seu depoimento uma pergunta: “O que a filosofia ¢ para
mim?” Pergunta grande, por certo desafiadora... ndo para o olhar de uma crianga, que
logo nas primeiras linhas afirma convicta: “A filosofia ¢ um lugar onde se pode pensar o
que jamais foi pensado, enxergar o que nao € visto, escutar o que nao € ouvido, mudar o
que nunca pode ser mudado.” Lucas associa a filosofia a possibilidade de mudanga.
Mudar um espago-tempo que o aprisionava, talvez. E continua, referindo-se ao convite
para participar do projeto da filosofia com criancas realizado em sua escola: “Com
aquele gesto simples (...) ela comecou a mudar o meu mundo.” Esse trecho nos dé pistas
da importancia do projeto para a vivéncia de um protagonismo talvez antes longinquo
para o estudante, que admitia, inclusive, dificuldades de experimentar a mudanga:
“mudar era muito, mas muito dificil”, porque “quando se vive num aquario ndo existe
mudanga.” Talvez Lucas percebesse em seu proprio meio a impossibilidade de alteracao
nos padrdes pré-estabelecidos, passando a enxergar em sua participagdo nas
experiéncias do pensamento a possibilidade de, além de se expressar, perceber que a
sua voz era dada a mesma importdncia reconhecida na voz de qualquer outro
participante do movimento (sendo ele adulto ou crianga).

O mesmo impacto fora evidenciado por Manu, e esse ¢ elemento importante
para uma pesquisa que busca associagdes entre a filosofia com criangas e a vivéncia do
protagonismo infantil. Lucas segue na sua linha de raciocicio: “Parece que estaremos
sempre dentro das quatro paredes de vidro do aquario, presos 14, destinados a ver tudo
mudar, sem conseguir ¢ poder mudar. E ¢ exatamente ai que a filosofia se encaixa, a
filosofia ¢ uma porta para fora do aquario.” Para Lucas, a filosofia com criangas ¢ “a
porta que todo aluno sonha”. Contudo, Lucas ndo pensara somente em si.
Demonstrando o mais proximo sentido do caring thinking, afirma: “quero defender que
outra pessoa tenha direito a mudar, como eu tive.”

O texto de Lucas, redigido em 2015, constitui ao fim de contundente defesa a
liberdade, as infincias e a filosofia, um manifesto de repudio a tentativa de
aniquilamento do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no

pensamento”, perpetrado em 2015 pelos governantes locais da época. A mensagem
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termina (ou comec¢a?) com uma pergunta gravida de perplexidade, pondo-nos a pensar:
“Como alguém pode estar tentando acabar com isso tudo?”

Por certo a indignagdo demonstrada por Lucas, revela um outro sentimento:
coragem ¢ disposicdo para a luta. Lembramos: a definicdo etimoldgica do termo
“protagonista” remete a luta para o seu proprio exercicio; estando, portanto, associada a
agonia (o incomodo daquela crianga?). Em um mundo construido sob a légica da
producao, daquilo que se mensura, o que nao se pode medir tem menos valor. Entdo,
perguntamos: qual ¢ a medida da voz de uma crianga?

Talvez Lucas e Manu tenham-se expressado tdo abertamente por perceberem
presente a possibilidade da escuta. Qual o sentido da fala sem essa possibilidade? Ainda
que a referida escuta seja interior, ¢ importante a existéncia de espaco para a expressao
daquilo que ¢ sentido, pensado, criado. Esse movimento ¢ também fruto de uma
resisténcia, cultivada na seara da educagao.

O projeto de filosofia com criangas ndo da respostas, mas apresenta evidéncias
da mudanca de paradigmas frente a alguns problemas comumente vivenciados no
ambito educacional. Entre os ditos problemas podemos destacar o fato de a voz da
crianca ser ouvida em baixa sintonia, sob uma perspectiva adultista imperante. Como
diz Merleau-Ponty (1994, p.19), a verdadeira filosofia é reaprender a ver o mundo.
Temos tentado ver o mundo conjuntamente as criangas, percebendo em nd6s mesmos,
inclusive, a crianca que um dia fomos ou que nos permitiram ser.

Em Duque de Caxias, as experiéncias aconteceram, o rio/tempo continuou a
correr. E possivel dizer que desde sua chegada a cidade, o projeto de filosofia com
criancas mantém-se bem presente, forte, nutrido na poténcia daqueles que nele
acreditam. Se hoje, a exemplo, dispomo-nos a falar de filosofia, educagdo, infancias,
escola e politica € porque vivemos em nossa praxis os conceitos habitantes nas referidas
palavras, de forma rizomatica.

A pesquisadora ndo mais compde o quadro de servidores da EM Pedro
Rodrigues do Carmo. Tem atuado na esfera da gestdo publica municipal e langou-se ao
Mestrado em Filosofia para Criangas da Universidade dos Acores movida pela
influéncia de um projeto experienciado naquela escola entre os anos de 2009 e 2015.

Motivou-a, inclusive, o fato de o projeto continuar na EM Joaquim da Silva Peganha, na
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qual tem participado - enquanto pesquisadora - de algumas experiéncias do pensamento
(sessoes de filosofia com criangas).

Como diz Fabiana Olarieta (2012), para que uma experiéncia do pensamento
com outros seja possivel devemos cuidar desse tempo no qual somos os mesmos de
sempre e, ao mesmo tempo, podemos permitir-nos pensar o que ndo pensamos sempre.
Devemos cuidar da qualidade desse tempo, que é fragil e facilmente digerivel pela
logica da mensura. (In: KOHAN; OLARIETA, 2012, p. 94)

O tempo referenciado neste primeiro capitulo ndo ¢ necessariamente
cronoldgico; antes, um tempo aidnico, de devir e errdncia. A dobradica que liga passado
e presente segue aqui registrada. O que pode essa dobradica? Qual o tempo nela

representado?

Figura 10: Experiéncia do pensamento realizada na EM Joaquim da Silva

Pecanha, em marco de 2022°°

%6 A fotografia, registro de uma experiéncia do pensamento realizada na EM Joaqui da Silva Peganha em
margo de 2022, ocupa, no presente trabalho, um espago-tempo comemorativo dos 15 anos de existéncia
do projeto de filosofia com criangas na referida escola.

Fonte: acervo da EM Joaquim da Silva Peganha.
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CAPITULO II- O ser crianca e as infancias

Neste capitulo, abordaremos os conceitos de crianga e infancia(s), buscando
estabelecer, nas referidas abordagens, associagdes ao tema do protagonismo infantil.
Nesse sentido, trazemos, inclusive, a conversa o conceito/movimento do infantismo
(childism), sobre o qual tecemos anélise critica.

Discutiremos também a respeito das contribuigdes freireanas para a escuta da

voz infantil e seu protagonismo.

2.1 - Quem ¢é e 0 que pode uma crianca?

Iniciamos a presente sessdo conduzidos por Socrates: Uma vida sem exame ndo
é digna de ser vivida por um ser humano (In: KOHAN & VIGNA, 2012). O exame
aludido talvez represente a analise que fazemos de nés mesmos em relacdo ao mundo,
ou ainda a andlise que fazemos do mundo a luz da nossa propria compreensio.
Ressignificamos a cada interacdo a forma com que enxergamos a realidade.
Pesquisadores, estudiosos, educadores, filosofos... guardam, como qualquer outro ser
humano, a caracteristica da incompletude, da constru¢do sem fim. E necessario
olharmos para dentro de nés mesmos, reaprendendo a ver o mundo.

Sob essa perspectiva, nado podemos definir, por exemplo, 0 que vem a ser uma
crianca. Ainda considerados os avangos colhidos no campo interdisciplinar da
neurociéncia, psicologia, filosofia, pedagogia, direito, reconhecemos haver uma seara
permissiva de crescentes outros constructos.

Ha uma ficcdo juridica classificatoria da crianga como “menor”, conceito
problematizado por educadores e filosofos, haja vista o viés politico também subjacente

ao termo. Walter Kohan nos dé pistas de como se funda essa perspectiva:

As criangas costumam ser baixinhas e é muito tentador olhar
para elas de cima para baixo (...) Claro que o problema nao diz respeito
apenas as criangas, mas também a todos aqueles sujeitos “colonizados”
considerados ‘“menores”. Criangas aqui poderia querer simbolizar
tantas outras figuras colonizadas: indigenas, negros, pobres, sem terra,

mulheres e todas aquelas categorias carregadas de pré-conceitos e

desprezo. (KOHAN, 2021, p. 48)
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Esse processo de relagdes de poder, ja abordado ao longo do presente trabalho,
pode refor¢ar a maxima freireana de ser uma das principais fung¢des da educagdo
aproximar o ser humano de sua propria condi¢cdo humana. Nao nascemos racistas,
sexistas, misdginos, preconceituosos; contudo essas construgdes comportamentais
surgem a medida em que avancamos na idade cronoldgica e deixamos em algum tempo
a crianga que fomos. O fato ¢ que quanto mais cogitamos saber de uma crianga, menos
sabemos daquilo que ela realmente ¢é: trata-se ndo de um objeto, e sim de um sujeito.

A filosofia busca responder a questdo do eu, o que ndo tem resposta. Afinal, o
que € um sujeito e o que seria, ainda, um sujeito de direitos? Reconhecemos serem os
direitos instrumentos emancipatorios; funcionam como uma defesa, considerando a
vulnerabilidade de um ser ainda iniciado no processo de sua propria construgdo.
Algumas vezes, os direitos agem para proteger as criangas de um mundo hostil; outras,
figuram como entes conhecidos e pouco respeitados. Ha ainda situagdes em que a
propria existéncia do direito (citemos, por exemplo, o direito a vida) representa a sua
negacao. Podemos citar o caso de uma adolescente que processou os pais porque nao
queria viver. Percebia a vida cruel demais para existir € culpou os pais por terem-na
concebido sem que ela realmente quisesse cumprir a jornada.

Talvez precisemos deixar de saber sobre a crianga para conhecé-la, porque
compreendemos a partir de uma pré-compreensao e interpretamos a partir das
possibilidades projetadas na propria compreensao.

Nos os educadores buscamos construir, conjuntamente as criangas, caminhos
possiveis. Nesse caminhar, hd principios éticos e politicos fundamentais a serem
observados. Tomando por referéncia, inclusive, a Conven¢do sobre os Direitos da
Crianca, adotada pela Assembleia Geral da ONU em novembro de 1989 e ratificada por
196 paises (dentre eles Brasil e Portugal) destacamos trés pontos, a luz de nossa
interpretacao:

e Naiao discriminagdo: a dignidade da pessoa humana ¢ igual para todos,

independente de sua idade cronolégica;

e Participacdo: a crianca tem o direito de ser ouvida em toda circunstancia que

lhe diga respeito;
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e Superior interesse: em todas as decisdes deve-se considerar a prioridade do
direito da crianga, seu direito de ser e pertencer ao mundo e, mais do que

tudo, o respeito ao seu proprio tempo de ser criancga.

Relativamente ao segundo principio destacado, encontra-se um no a ser desfeito,
considerando a voz da crianga ser muitas das vezes transmitida pela voz de pessoas de
outras idades, estando, portanto, carregada de seus proprios interesses, convicgdes €
crencas. Ademais, os termos voz e infancia (este, no sentido cronolédgico associado ao
ser crianga) apresentam-se, em primeira e etimologica instancia, imisciveis. In-fans, de
onde deriva infancia, significa “aquele que nao fala”.

No ambito da educacao, por exemplo, ¢ ainda incomum a participagao direta da
crianga nas decisdes a ela diretamente relacionadas. Nesse sentido, a experiéncia da
filosofia com criangas no ambiente escolar pode representar significativo avango nas
contribui¢cdes ao problema, sendo ela (a filosofia com criangas) nido disruptiva em
relag@o ao fazer pedagogico, e sim complementar e altamente contribuidora.

Nos interessa nesta sec¢do, abordar os conceitos de crianca e infancia a luz da
filosofia e, mais precisamente, da filosofia com criangas.

A professora Maria Teresa Santos”’, em seu artigo Filosofia da Infincia: a
insuficiéncia explicativa de Matthew Lipman *® , auxilia-nos a compreender
aproximacoes ¢ distanciamentos existentes entre os conceitos de infancia e crianca
(reconhecendo a necessidade de sua revisdo in continuum). A autora principia

analisando ambos 0s conceitos:

Infdncia e crianga sdo conceitos intrincados e remissiveis, nao

obstante reconhecer-se a existéncia de criangas sem direito sociopolitico

> Maria Teresa Santos, Doutora em Filosofia pela Universidade de Evora, Portugal. E Professora
Associada da Universidade de Evora (Centro Interdisciplinar de Historia, Culturas e Sociedades).
Interesses de investigag@o: Filosofia da Educacdo; Filosofia da Segunda Escolastica (Universidade de
Evora); Estudo sobre as Mulheres; Historia do Pensamento sobre Educacio; Filosofia para Criangas;
Bioética.

*% Santos, M. T. (2022) "Filosofia da Infincia: a insuficiéncia explicativa de Matthew Lipman". In
(a)riscar-se na filosofia, (a)colhendo infancias: encontros com Gabriela Castro, coord. Magda Costa

Carvalho e Paula Alexandra Vieira. Ponta Delgada: Letras Lavadas edi¢des, pp. 255-280.
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a infdncia (...) Existem criangas com infdncia reduzida por sujei¢do a
exploragdo laboral e com infdancia pauperizada pela auséncia de afetos e
falta de condi¢oes existenciais basicas, tudo decorrente de

circunstancias adversas (...) (SANTOS, 2022)

A abordagem inicial apresentada no texto de Maria Teresa Santos alude a
questao dos direitos da crianga (mais precisamente da sua supressao), abordagem de alta
relevancia para uma pesquisa cuja tematica orbita o universo do protagonismo infantil.
Por esse motivo, iremos nos deter mais nas contribui¢des trazidas pelo referido artigo.

Prosseguindo na andlise inicial dos conceitos de crianca e infancia, Teresa

Santos aborda a questao da infancia sem crianca:

O inverso — infancia sem criangas — corresponde a uma
conceptualiza¢do avangada de Lyotard (1996) e que é inescusavel numa
reflexdo sobre Filosofia da Infancia. Separar a infancia da crianga,
recortando-a conceptualmente, pode ser entendido como imperativo
analitico para reivindicar a sua valorizacdo ou para lhe reforcar o foco
epistemologico no quadro de especialidades ou, ainda, para potenciar
como metdfora (...) corresponde também como fenomeno sociologico

sofisticado e disruptivo. (SANTOS, 2022)

Assim, a autora ilustra o fendmeno da infancia sem crianca a luz de fendmenos
sociais como o Kawaii, por exemplo, em que adultas vestem-se de bonecas, adotando
um estilo colorido, alegre, portanto, a primeira vista, infantil. Cita também o livro The
curious case of Benjamin Button (1922), em que a personagem principal percorre uma
trajetoria vital as avessas, nascendo velho e morrendo sob a forma de um bebé. Em
ambas as ilustragdes, ¢ considerado que, incapaz de interrogar o tempo presente, o
adulto quer escapar ao seu reduto existencial, ao desempenho do papel que socialmente
lhe é solicitado e a inospitabilidade do mundo dos crescidos. (SANTOS, 2022)

Por certo, o mundo dos crescidos representa, inclusive, assumir

responsabilidades sociais incomodas para algumas pessoas que, mesmo avangando em
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tempo cronologico, sentem-se mais confortadveis e aconchegadas na tentativa de
permanecer habitando o mundo da crianga.

Avaliamos o século XX como vigoroso em avancos favoraveis (contudo, nao
garantidores) ao crescimento e bem-estar da crianga. Diversos saberes
complementaram-se objetivando a criagdo de ambientes auspiciosos a esse
desenvolvimento e conferir a crianca, ainda que juridicamente, o reconhecimento de
pessoa com direito a ser protegida e proteger-se das adversidades incitadas nos
dmbitos familiares e institucionais. (SANTOS, 2022) A crianca passaria a ser
reconhecido o direito a propria voz?

Buscamos, ainda, aprofundar a andlise dos conceitos “crianca” e “infancia”.
Walter Kohan et al, a exemplo, tém-se dedicado a pesquisa continua do universo
circundante ao conceito das infancias, entendendo-o como nao exclusivamente
cronologico:

Estamos acostumadas a pensar as infancias entrelagadas e
entremeadas a algumas ideias. As mais comuns sdo o tempo e a
experiéncia. Esse tempo, por vezes ¢ entendido como cronologico,
apontando para uma etapa da vida. Outras vezes ¢ entendido como uma
experiéncia infantil, que aponta para um jeito de estar na vida (...) ndo
sendo, portanto, fundamentalmente apenas cronologico. (RODRIGUES;
BERLE; KOHAN, 2018, p. 583)

Corroboramos a compreensao dos autores acima referenciados, por acreditarmos
haver diversas caracteristicas subjetivas possiveis de associagcdo ao conceito de infancia.
Para além desse entendimento, interessa-nos (inclusive e privilegiadamente) analisar a
questao da infancia sob uma perspectiva politica, no ambito das relagdes educacionais
(intra e extra muros escolares). Pensar quais sdo as possibilidades da infancia no

referido contexto. Nesse sentido, voltamos a Kohan:

A infdncia ndo é algo a ser educado, mas algo que educa. Numa
educagdo politica, ndo se trata apenas (ou sobretudo) de formar a
infdncia, mas de estar atento a ela, de escutd-la, cuida-la, manté-la viva,

vivé-la. A infancia atravessa a vida toda como uma forma que lhe
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outorga curiosidade, alegria, vitalidade. Uma educagdo politica é uma

educag¢do na infancia: na sua ateng¢do, sensibilidade, curiosidade,

inquietude, presenca. (KOHAN, 2019, p. 161)

A presenga potente e questionadora do autor face a necessidade de uma atuagdo
politica mais carregada de infancia e para ela voltada, nos anima a alargar os passos
nessa semeadura.

Na busca de aprofundar a andlise iniciada em direcdo a construgdo crianga-
infancia-protagonismo infantil, fomos pesquisar acerca de um movimento que vimos
fortalecer nos Estados Unidos: o childism. Inicialmente pareceu-nos bastante promissor
pela propria denominagdo: o sufixo de intensidade aplicado apds a raiz “crianca”
remeteu-nos inicialmente a outros movimentos, como o feminismo, o decolonialismo e
o antirracismo, por exemplo. No tempo em que a pesquisadora dedicava-se ao ja
aludido aprofundamento, houve a realizagdo de um coloéquio (com a participagdao de
autores adeptos ao movimento da filosofia com criangas), do qual fez parte, no sentido

de trazer mais agua ao seu monjolo. A préxima subsessao debruga-se sobre o tema.

2.2 - Childism: infantismo ou infantilismo? — A dificil traducio para um

conceito/movimento em defesa (?) das infancias

Por vezes somos brindados por oportunidades linguisticas; outras, ela — a lingua
— nos pde em aporia. S3o as singularidades do contexto onde as palavras dao forma as
ideias e servem como meio de transporte entre o sentido, o pensado e o escrito. Imagens
também sao utilizadas como recursos nesse processo polifonico, entre culturas e
ancestralidades. Dai justifica-se a grande dificuldade para traduzir palavras/conceitos
envoltas em riqueza de nuances e subjetividades, como ¢ o caso do childism:
convencionamos traduzir por infantismo.

Consideramos que o mundo ndo fora melhor ao hoje, em termos culturais. Esse
fendmeno habita o campo do educacional, em seu mais amplo espectro de atuagdo.
Diélogos, percepgdes do ndo dito permitem a educacdo aproximar o ser humano da
propria condicdo humana; ao passo de sua escassez poder conduzi-lo a situagdes de

vulnerabilidade.
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E bem-vindo, portanto, unirmo-nos a missdo de observar, compreender e lutar
por uma educagao mais sensivel, contraposta a percepcdo majoritaria da ldgica do
capital. A histéria da humanidade, pautada nos principios da produgdo, revela os
vulneraveis como alvo preferido, mirado pelo instinto brutal dos mais empoderados.
Essa vulnerabilidade, sentida na carne de criancas e mulheres ao redor do globo,
constitui elemento motivador para o trabalho de ativistas, educadores, filosofos. Assim,
teias de prote¢do sdo construidas.

Essa e outras reflexdes podem conectar-se ao ganho de forca em territorio
norteamericano (e outras paragens), do movimento denominado childism (infantismo).
O sufixo de intensidade denota ser urgente a defesa (em um mundo neoliberal) da
crianga, os “outros temporais” >, cuja capacidade de producdo ndo atende as
necessidades do mercado, tornando-os - nessa logica — vulnerabilizados. O mesmo
sufixo ¢ constante nos conceitos de feminismo, decolonialismo, antirracismo, por
exemplo, e nos conduz a reflexdes outras sobre as aproximagodes/distanciamentos neles
existentes. Independente da possivel avaliagdo individual conferida ao infantismo,
pareceu-nos motivador o fato dessas reflexdes habitarem em nosso meio.

Sobre o aludido movimento, podemos referenciar Tanu Biswas®’, - quando poe
em questdo a escola (como parte indispensdvel da acelerada economia global) e a
infincia susceptivel as vontades e necessidades dos que representam um
posicionamento adultista:

Pela perspectiva adultista, a “crianca” é invariavelmente
entendida como uma “entrada” na sociedade. Alem disso, a crianca é
espago-temporalmente posicionada como um “aluno” no setor escolar —
um setor que faz parte de uma economia global ampliada e acelerada,
onde o tempo é equiparado ao dinheiro. Como uma parte indispensavel
do setor de educag¢do global, a cultura escolar contempordnea é
estruturada por meio de intervalos de tempo altamente ordenados, de

modo em que a percepgdo do tempo torna-se restritamente associada ao

> Terminologia utilizada por Tanu Biswas (no Artigo Who Needs a Sensory Education?) para referir-se
as outras idades que ndo a dos adultos.
% professora Associada em Pedagogia na Universidade de Stavanger (Noruega) e Pesquisadora Afiliada

com a cadeira de Epistemologia na Universidade de Bayreuth - especializada em infantismo.
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ritmo dos relogios e calendarios externos. Em um mundo superaquecido
caracterizado pela acelera¢do da acelerag¢do (Eriksen 2001, 2016), tal
ordenamento temporal restritivo é insustentavel como “educacional’.

(BISWAS, 2021)*!

Biswas aborda ainda, no mesmo artigo, a educacdo dos sentidos, ¢ defende
serem os adultos os mais necessitados de experienciar uma educacao voltada ao

sentir/pensar antes do agir/reproduzir:

Habitualmente, as reflexoes sobre a necessidade de educar as
encenagoes estéticas/sensoriais e corporais com o mundo pressupoem
que é a crianga quem deve ser educada. No entanto, a passagem
educacional de se tornar 'racional’ e 'evoluida’ deixa, por muitas vezes, o
adulto divorciado de seu proprio eu corporificado. Como parte do meu
envolvimento com o infantismo neste artigo, pergunto: Quem precisa de
educagdo sensorial? Em resposta, proponho que sdo os adultos que

precisam de educagdo sensorial, mais do que seus “outros temporais”

(Beauvais 2018), ou seja, as criancas. (BISWAS, 2021)%

Nos excertos destacados, Biswas propde duas analises importantes para a nossa
pesquisa: o problema da perspectiva adultista imperante na escola (em ressonancia a
acelerada economia global - ldgica neoliberal da producdo) e a questdo levantada
através da pergunta: “Quem precisa de educacdo sensorial?”

Relativamente ao primeiro questionamento, retornando a Masschelein & Simons
(2013), reafirmamos posicdo em defesa da escola, como uma questdo publica.
Recorremos, inclusive, a Freire: 4 melhor afirmag¢do para definir o alcance da pratica
educativa em face dos limites a que se submete é a seguinte: ndo podendo tudo, a
pratica educativa pode alguma coisa. (FREIRE, 2001, p.47)

Para conjecturar sobre o segundo posicionamento, trazemos uma frase dita Luisa

Rodrigues, durante uma experiéncia filosofica: “O sentimento humano mora no nosso

1 ~
%! Tradugdo nossa

2 ~
62 Tradugdo nossa
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coragdo. Sem ele, ndo conseguimos respirar.” Luisa, de apenas 4 anos, considera estar
cheio de sentimentos o coragdao dos humanos, e nos leva refletir sobre o que faz a
adultez em relagdo ao amor emanado pelas criangas, despretenciosamente.

Avaliamos, inclusive, que a frase, dita por Luiza durante sua participacdo na
experiéncia filosofica (ilustrada no Anexo E), dialoga com o texto de Giuseppe

Ferraro®, extraido de sua recente obra A escola dos sentimentos (FERRARO, 2018):

O sentimento é depoente. Parece aquelas formas verbais do latim
para as quais o passivo toma uma forma ativa. Pode-se ler no rosto,
expressa-o e diz o contrario daquilo que se pensava que fosse. O
sentimento ¢ sempre uma tentativa. Uma experiéncia de si para a
experiéncia do outro (...) o corpo todo participa. (FERRARO, 2018, p.
94).

A experiéncia de ouvirmos as vozes de Giuseppe ¢ Luisa, nesse momento, nos
leva a imaginar um dialogo, um “encontro” de pessoas habitantes de espago-tempo tao
distintos, idades cronologicas distantes, contudo, atravessadas pela mesma forma de
estar no mundo: a infancia.

Motivados pela experiéncia relatada nas ultimas linhas, dispusemos-nos a
participacdo em um encontro discutidor do conceito “infantismo”, do qual algumas

impressoes vao registradas na proxima subsegao.

2.2.1 - Um coloquio para nos fazer pensar

Recentemente (10/12/2021), em Coloquio capitaneado pelo Childism Institute,
alguns autores associados a filosofia da infancia, a filosofia com criangas e a educagao,
buscaram contribuir para as discussoes de elementos circundantes ao infantismo. Hanne
Warming, Brita Saal, Tanu Biswas, John Wall, Karin Murris, Elisabeth Yang, Toby
Rollo, David Kennedy e Walter Kohan reuniram-se. Dos registros de sua participagdo,

retiramos impressdes. A primeira delas: ndo percebemos no encontro a presenga de

% Giuseppe Ferraro é responsavel pela escola “Filosofia Fora dos Muros”. Professor da Universidade
Federico Il de Napoli, ministrou cursos na Albert Ludwigs Universitat em Freiburg, ¢ no Nucleo de

Estudos de Filosofias e Infancias (NEFI) da UERJ.
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criangas ou mesmo a vivéncia de um tempo infantil; dai ¢ derivada nossa mais relevante
critica. Contudo, consideramos pertinente trazer para o capitulo dedicado aos conceitos
de crianga e infancia, algumas formulagdes surgidas no coldquio, as quais consideramos
interessantes para a pesquisa:

Infancia - Por certo, a infancia ndo ¢ uma doenga a ser curada, um periodo
desejavel de superacdo. O conceito de infantismo estd em constante mudanca e pode
mesmo revelar a necessidade de se pensar a infancia, para além dos constructos (ja
anteriormente mencionados) do século XXI. O infantismo ndo proporia o singularismo,
antes o pluralismo da infancia, e reconhece a necessidade de sua defesa como um
clamor social.

Escola - Sob essa perpectiva, as escolas (locus privilegiado) podem apresentar
importante contributo ao movimento, adotando o conceito do infantismo e
reconhecendo sua estreita associacdo a génese do pensamento decolonial. Constutui-se,
portanto, desafio para a educagdo formal e para a propria filosofia, problematizar as
concepgdes propostas pelo infantismo no que tange a agéncia e protagonismo infantis.

Filosofia e infancia - Talvez seja bem-vindo explorarmos em que medida o

conceito do infantismo pode constribuir para a filosofia, no sentido do empoderamento
das experiéncias das criangas, quebrando regras sociais. Observemos: a questao nao é
apenas o desprezo dado a voz infantil, mas as proprias condi¢des sociais que,
diferenciadas, escalonam o esquecimento em graus de importancia ou gravidade.
Consideramos serem as experiéncias sociais promotoras do empoderamento das
criangas; toda crianca, tal qual o adulto, ¢ capaz realizar atividades a que se predispoe,
construindo conhecimento.

Adultez e infincia - Os conceitos de adultez e infincia normalmente estdo

J4

associados ao tempo do reldgio. Essa referéncia paradigmatica ¢ relevante ao
movimento do infantismo, dado ser o tempo em questdo elemento claramente
subjetivo... As criancas também cuidam dos outros; esse cuidado € construido através da
relacdo estabelecida naquele grupo ou comunidade. Assim, ndo ha limites para a
pluralidade de ideias circundantes ao infantismo, uma vez que a limitagdo esta
relacionada a mente humana.

Infancia e politica - Sob essa perspectiva, talvez o movimento seja contributivo

no sentido de desenvolver ferramentas para que as criangas reconhecam-se enquanto
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seres politicos. A voz da crianca ¢ consideravelmente importante para a filosofia. A
crianca ¢ a propria filosofia: um ser de perguntas!

Relagdo adulto-crianga — O infantismo estaria associado as criangas, aos adultos,

aos professores. Os adultos, muitas das vezes, sdo vistos pelas criancas como herdis:
aqueles que lutam e sdo responsaveis pela resolu¢do dos problemas. Talvez por esse
motivo, inclusive, muitas criangas sejam submetidas a um processo de manipulagdo
psicoldgica. Se defendemos a democracia e as relagdes multildégicas na escola e nas
familias, devemos estar mais atentos a sensibilidade das criancas.

Criticas ao escolar - Foucault (2019), em postura critica a organizag¢ao escolar e

algumas de suas arraigadas configuracdes, compara a escola ao ambiente prisional.
Ponderamos que as denominadas turmas ou classes escolares possam acompanhar uma
ordem mais natural do desenvolvimento e das relagdes humanas. Refletimos sobre o
sentido de estar na escola para a crianga, sendo predominante naquele ambiente a logica
autoritaria das avaliagdes, por exemplo. A escola acaba por reproduzir os
estratos/camadas sociais e isso tudo nos leva a questionar: como a escola deveria ser?
Ou ainda: O que as criangas querem mudar na escola?

Pensamos nessa pergunta como infinda, posta a pluralidade do ser crianca. E
essa pergunta infinda remete-nos também a Masschellein e Simons e sua andlise das
contradigdes humanas habitantes do ambiente escolar, ndo obstante sua imperiosa
necessidade.

Um tempo infantil - Walter Kohan, durante sua participacdo mais direta no

coloquio - e demonstrando interesse em oferecer um “tempo infantil” - critica o fato de
apenas adultos encontrarem-se ali discutindo, de forma adultocéntrica, questdes
atinentes a crianga e suas agéncias. (Nesse instante, fizemos memoria de tantos outros
momentos - familiares, escolares, institucionais - em que a auséncia da crianga toma
assento nas discussdes circundantes aos seus interesses mais diretos).

O infantismo em questdo - Talvez ainda ndo nos seja possivel entender o que

vem a ser o movimento childism. Seria uma duvida ou mais um ensinamento dado as
criancas? Falar do infantismo ndo ¢ somente considerar o empoderamento das criangas
- como o feminismo que objetiva libertar as mulheres de objetivos pré-determinados -

mas uma forma de abjugar algo restrito aos adultos, por uma questdo temporal.
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Contudo, consideramos, em um mundo formatado para os adultos, ndo preceder
registros de movimentos concebidos pela adultez voltados a essa necessidade, por isso
reconhecemos no referido movimento um avango que pode e deve ser problematizado.

Conceitos importantes para a pesquisa foram discutidos, podendo ser analisados
a luz de nossa tematica central: o protagonismo infantil. O que nos dizem filosofia e
infancia; a relagdo entre adultez e infancia; infancia e politica; criticas ao escolar. Sao
tematicas evidenciadas na dissertagdo, e uma delas ocupa a proxima subseccao: adultez

e infancias.

2.3 — Adultez e infancias: deslocamentos

Quando eu fico com as pernas longas, ndo fico alta nem baixa, porque
quando as pernas sdo longas, eu fico adulta; quando tenho as pernas
pequenas, sou nova." (Luisa Rodrigues, 4 anos)

Seria a infancia permissiva de olharmos o mundo pela primeira vez, com
espanto inicial? Ao compreendermos a infancia para além do ser crianga, posto nio
vincular-se necessariamente aos limites cronoldgicos, consideramos aidnico o tempo da
infancia. Contudo, para experienciarmos um tempo infantil na adultez talvez seja
necessarios rasparmos as diversas camadas das tintas com as quais fomos pintados ao
longo dos anos.

Como bem refletiu Teresa Santos, em aula ministrada a turma dos Magniﬁcos64,
em 2020 (Mestrado em Filosofia para Criancas da Uac) a memoria ¢ como um palacio
cheio de salas. Umas abertas, outras trancadas a chave. O adulto, cuja memoria
transformou as impressdes primeiras, faz esse percurso deslocando-se. Talvez esse
deslocamento em dire¢do a infancia preceda inclusive o0 momento em que nascemos.
Estamos falando de um outro elemento importante no que tange ao problema do
“inaugural”: a ancestralidade. Como afirma Kohan (2021), a infancia é usualmente
considerada como a primeira etapa da vida, o inicio da vida, quase como uma epigrafe
da vida adulta. Mas talvez exista uma infancia que esteja ainda antes ou em outro

tempo e anteceda o nascimento de uma vida. (KOHAN, 2021, p. 79)

% Magnificos é 0 nome com o qual foi batizada a turma do Mestrado em Filosofia para Criancas (2019-

2021), da Universidade dos Agores, por propositura do querido colega Ricardo Frias.
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Talvez consigamos alcangar a perspectiva proposta por Kohan estando mais
abertos aos sentimentos que nos ocupam; aqueles que nos originam e trazem consigo a
carga rizomatica do passado. Quem sabe, abertos as recordagdes, permitamos também
aos sentimentos infantes fazerem novo caminho em nosso cora¢ao?

Assim, a pesquisadora recorda o periodo em que frequentava o curso Normal®
(Formagao de Professores): uma menina de 15 anos! Perguntou o que era ser professor e
o regente respondeu: “Professor ¢ aquele que professa o que julga necessario”. Essa
pergunta-resposta fez a ela companhia ao longo dos anos: adolescéncia, adultez,
maturidade. Estudante, estagidria, gestora... e permanece ainda hoje enquanto
pesquisadora, inquietando-na. O que ¢, afinal, necessario? E sendo, o ¢ para si propria,
para o outro ou para a coletividade?

Perguntas vao nascendo, saltitando da caixa do pensamento, provocando
(bendito!) incomodo. Levam-na pela mao a um caminho ndo sabido, grandioso em
forma, incognito de contetido. Sem poder domina-las ou respondé-las (as perguntas),
permite serem companhia nesse processo ja dito de busca nas vivéncias registradas.

Conjuntamente as perguntas infantes, a fazer-lhe companhia nesta viagem, bem
presente esta o legado freireano (que ja se anunciava respirado no resumo da

Dissertag@o) e ao qual as secgdes subsequentes deste segundo capitulo lancam luz.

2.4 - Paulo Freire, Educacio, Infancias, Filosofia

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacoes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢ées; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho.

Paulo Freire, 1996

2.4.1 - Contribuicoes freireanas para a escuta da voz infantil: um inédito viavel?

Por ocasido do centenario natalicio de Paulo Freire, descortinaram-se diversos
eventos comemorativos: alguns poucos, reconhegamos, inteseccionados pela intimidade
permissiva do “falar de”, em vez do “falar sobre”. A primeira forma, entrega-se o

didlogo medular; a segunda, relacdo de quem analisa e opina sobre o conteudo.

65 . . . . . o
No Rio de Janeiro convenciona-se nomear o Curso de Formagdo de Professores (Ensino Médio
Profissionalizante) por Curso Normal.
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Falar de Freire, ndo ¢ tarefa simples, como possa talvez aparentar. Sua obra
precisa atravessar, tocar o intimo da emocao criativa, forca motriz da transformacao, e
representar-se em verbo.

Dentre os diversos eventos destacamos o Seminario Centendario - Didlogos com
Paulo Freire: inéditos viaveis e esperanca na Educacio®. Na oportunidade, foram
discutidas questdes atinentes ao papel do Freire educador/gestor para a promocao de
uma educagdo significativa - e porque nao dizer - revolucionaria.

Nesses dias, pensamos Freire sob outros horizontes; para além do aparente
“senhor bonachdo” cuja aguda inteligéncia conduziu ao titulo de patrono da educacdo
brasileira (citado poeticamente em inicio de capitulos; ilustrado em fotografias de
planos de acdo; por vezes santificado). Antes, deparamo-nos com o Freire humano:
vulneravel, suscetivel ao erro, as discordancias. O Freire gestor que ja aos vinte e
poucos anos arriscava-se no papel de capitanear processos, assumindo-se vidraca as
pedras do juizo alheio.

Quatro conceitos habitam o titulo do Seminario: didlogo, ineditismo, viabilidade
€ esperanca.

Para lancarmo-nos ao dialogo, precisamos nadar nas aguas da escuta e do
siléncio. No processo de escuta, ha que se retirar os véus. A delicadeza do educador
estd em ndo arranca-los. Os véus precisam voar.(Fatima Freire)67

O ineditismo habita o campo daquilo que se inaugura, recém-nascido, iniciado...
talvez possamos considerar serem 0s comegos - ou recomecos - representantes do que
de melhor ha na vida. Contém a genuinidade do impoluto, portanto bebem na fonte da
invenc¢do. O seminal da génese sem referéncias/conceitos outros. Desafio herctleo da
criagdo. Portanto, perguntamos: E possivel comegar?

A realidade nos impde o viavel. Viabilidade representa a ponte entre o ideal e o
factivel: a suspensdo necessaria ao enfrentamento dos Obices. Estamos também
suspensos quando lancados a emocdo criativa. Nesse sentido, construimos

possibilidades no risco?

% Evento capitaneado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias em outubro de 2021.
57 Pronunciamento de Fatima Freire, filha de Paulo Freire, aquando de sua participagdo no langamento do
livro Paulo Freire, um menino de 100 anos (KOHAN, W.O, Nefi Edi¢des, RJ, 2021), evento realizado

em 04/10/21, disponivel no YouTube. O acesso foi realizado em tempo sincrono, no dia do langamento.
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Esperanca: substantivo transformado em verbo por Paulo Freire. Nos permite
conjugar em vez de contemplar. Entrarmos como sujeitos do movimento, da agdo.
Esperangar, portanto, ndo ¢ somente ter esperanga; antes, agir para a transformacgado do
indesejado.

(Re) pensar o curriculo sob a dtica de quem pergunta “qual o significado das
aprendizagens?” talvez possa simbolizar a revolugdo que necessitamos respirar a
constante (através do exame diario). A poténcia da infancia, vivida por aqueles
dispostos ao exercicio do conhecimento, pode ser experienciada por todos, sem limites
cronologicos, considerando ser ela, a infancia, uma forma de estar no mundo e ndo
exclusivamente uma idade.

Fatima Freire, ao apresentar o livro Paulo Freire, um menino de 100 anos,
considerou: a obra fora costurada com fio vermelho encarnado, de vida e sangue. A
fala cheia de profundidade atravessara seu corpo, sendo necessario dominar a emocao
para manter o lugar de ocupancia (de leitora, filha, educadora), ratificando em nos o
interesse pela leitura.

Valer-se de palavras para transportar pensamentos pode constituir desafiadora
tarefa. Por isso, imagens sdo frequentemente utilizadas na transmissdo do que se quer
pronunciar. Como afirmou a jovem Vitéria em uma das experiéncias filosoficas
realizadas com a pesquisadora, “a metafora abrange uma quantidade maior de
pensamentos”. Na mesa de abertura do encontro privilegiado nesta seccdo ouvimos a

1°* declamar excerto do livro Pedagogia da Autonomia.

diretora Fatima Cabra
Fora disso, me emaranho na rede das contradi¢oes em que meu

testemunho, inauténtico, perde eficdacia. Me torno tdo falso quanto quem

pretende estimular o clima democratico na escola por meios e caminhos

autoritarios. Tdo fingido quanto quem diz combater o racismo mas,

perguntado se conhece Madalena, diz: “Conhego-a. E negra mas é

competente e decente.” Jamais ouvi ninguém dizer que conhece Célia,

que ela é loura, de olhos azuis, mas é competente e decente. No discurso

perfilador de Madalena, negra, cabe a conjun¢do adversativa mas; no

que contorna Célia, loura de olhos azuis, a conjungdo adversativa é um

% A professora Fatima Cabral é diretora da Escola Municipal Albert Sabin, em Duque de Caxias.
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ndo-senso. A compreensdo do papel das conjungoes que, ligando
sentengas entre si, impregnam a relagdo que estabelecem de certo
sentido, o de causalidade, falo porque recuso o siléncio, o de
adversidade, tentaram dominda-lo mas ndo conseguiram, o de finalidade,
Pedro lutou para que ficasse clara a sua posi¢do, o de integragdo, Pedro
sabia que voltaria, ndo é suficiente para explicar o uso da adversativa
mas na relagdo entre a sentenga Madalena é negra e Madalena é
competente e decente. A conjun¢do mas ai, implica um juizo falso,
ideologico: sendo negra, espera-se que Madalena nem seja competente
nem decente. Ao reconhecer-se, porém, sua decéncia e sua competéncia,
a conjun¢do mas se tornou indispensavel. No caso de Célia, é um
disparate que, sendo loura de olhos azuis ndo seja competente e decente.
Dai o ndo-senso da adversativa. A razdo é ideologica e ndo gramatical.

(FREIRE, 1996, pp. 52-53)

Fatima, mulher negra, diretora escolar da Rede Municipal de Ensino de Duque
de Caxias, declamando Freire em paragrafo inteiro constituiu a primeira e forte imagem.
Falava de Madalena, figura do enredo criado pelo autor para ilustrar: toda acdo do
professor ¢ também um ato politico. Maxima evidenciada na frase fecho do fragmento:
A razao é ideologica e nao gramatical. (FREIRE, 1996)

Freire, ao elaborar um enredo discutidor de problemas sociais circundantes ao
ser feminino ¢ ao racismo, nos convida a refletir sobre a (in) autenticidade de condutas
que, a guisa de defesa da democracia, optam por caminhos autoritarios. A analise desse
paradigma, comumente experienciado no ambiente escolar, mostra-se também
interessante a nossa pesquisa.

Assim, conduzidos por esse fio encarnado, chegamos ao fim (ou comeco?) do
Semindrio, levados pelo poder das perguntas deixadas, a guisa subliminarmente

freireana: filosofia, educacao e infancias permanecem conosco.

2.5 — A Filosofia com Criancas em Duque de Caxias e o legado freireano

Recordamos que os espacgos geograficos (ou paragens) sao multiplos, afluentes

de um rio que desembocou no municipio de Duque de Caxias, Rio de Janeiro. Mais
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precisamente na Escola Municipal Joaquim da Silva Pe¢anha, em 2007, e na Escola
Municipal Pedro Rodrigues do Carmo, em 2009. Assim, a rede municipal passara a
experienciar o trabalho da filosofia com criancas no seio de duas das suas - entdo - 168
Unidades Escolares®, através do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola
publica aposta no pensamento.”

Certamente estdvamos nos, professores e gestores, embevecidos com a
possibilidade de contribuir para a educagdo publica, gratuita e de qualidade.
Encontravamo-nos desejosos da participa¢do mais efetiva dos estudantes, a vivéncia de
seu protagonismo. Sabiamos que sua voz poderia ser ouvida em frequéncia mais
elevada, e vislumbramos no projeto essa possibilidade. Assim, lembravamos o
entusiasmado Paulo Freire gestor, aquando de sua atuagcdo a frente da Secretaria
Municipal de Educagdo da cidade de Sao Paulo, ocorrida entre os anos de 1989-1991,
durante o governo petista” de Luisa Erundina. A época, o intelectual deixara seu espago
particular, envolto em livros, para responder mais intensa e diretamente aos anseios de
uma populacdo, em especial ao publico-alvo da educagdo publica municipal: as classes
populares. Cabe destacar que a referida atuacdo veio a coroar um curriculo menos
afamado de Freire: o de gestor (vulnerdvel, suscetivel ao erro, as discordancias). O
Freire gestor que ja aos vinte e poucos anos arriscava-se no papel de capitanear
processos, desempenhou alguns outros papéis administrativos antes de langar-se ao
risco de responder pela pasta da educacao da maior cidade brasileira.

Recordamos que Freire, em 1943 ingressou na Faculdade de Direito da
Universidade do Recife, onde se formou, mas ndo exerceu a profissdo. Foi Diretor da
divisdo de educacao do SESI (Servico Social da Industria), em Pernambuco, de 1946 a
1956, onde trabalhou com a alfabetizagcdo de populagdes vulneraveis. Em 1959,
participou de concurso publico para a cadeira de Historia e Filosofia da Educacdo de
Belas Artes de Pernambuco, com a tese “Educacdo e Atualidade Brasileira”. Ficou em

segundo lugar, mas ndo assumiu o posto de professor; seguiu o seu trabalho na

%9 Fonte: Memorial de Gestio da Secretaria Municipal de Educacdo de Duque de Caxias. Atualmente
(2022), a rede municipal de ensino de Duque de Caxias conta com 180 Unidades Escolares.
70 Petista:adjetivo alusivo ao Partido dos Trabalhadores (PT), ao qual a nordestina Luisa Erundina
encontrava-se filiada a época de sua candidatura ao pleito municipal de 1988. Eleita, exerceu o cargo de
Prefeita da cidade de Sao Paulo entre os anos de 1989-1992.
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alfabetizacdo de adultos. Atuou no MCP (Movimento de Cultura Popular), na gestdo
Miguel Arrais, em Recife, de 1960 a 1964. Participou da criagdo do Servigo de
Extensao Cultural (SEC), da UFPE (Universidade Federal de Pernambuco), de 1962 a
1964. Em 1961, como diretor do Departamento de Extensdes Culturais da Universidade
do Recife, Freire constituiu uma equipe para alfabetizar 300 cortadores de cana em 45
dias. A experiéncia piloto foi realizada em 1963, na cidade de Angicos, no Rio Grande
do Norte, sendo conhecida como as “Quarenta horas de Angicos”. A experiéncia exitosa
de Angicos tornou-se referéncia para o Plano Nacional de Alfabetizacdo (do qual foi
gestor) no governo Jodo Goulart. Com o golpe militar de 1964, o Plano foi extinto;
Freire foi preso, acusado de subversdao, sendo mantido no carcere por 72 dias, antes de
ser condenado ao exilio.

Lembramos que alguns dos referidos cargos foram ocupados no exterior, no
periodo de seu exilio politico. Geriu programas internacionais de alfabetizagdo:
Consultor do CMI (Conselho Mundial das Igrejas); Presidente do IDAC (Instituto de
Acgao Cultural); Consultor Especial da UNESCO (Organizagao das Nag¢des Unidas para
a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura) entre 1975 ¢ 1980, ano em que retornou ao Brasil,
motivado pelo avancgo da luta pela redemocratizacdo’".

O percurso de Freire enquanto Secretario Municipal de Educa¢ao da cidade de

Sao Paulo (1989-1991) esta registrado no livro A Educag¢do na Cidade (FREIRE, 2001).

Nele, podemos encontrar preciosos registros do educador/intelectual/gestor, dos quais

destaco os objetivos maiores de sua atuagdo, com os quais nos, professores da educagao

basica, do chdo da escola, identificamo-nos e que referencio aqui como sendo também
0s Nn0ssos, ao abragarmos o trabalho da filosofia com criangas na escola publica.

Quatro objetivos marcam a agdo da administragdo Freire em Sdo

Paulo: 1) ampliar o acesso e permanéncia dos setores populares —

virtuais unicos usudrios da educagdo publica; 2) democratizar o poder

! Fontes da biografia: 1- A trajetoria politica de Jodo Goulart. FGV CPDOC, Rio de Janeiro, 2001. Paulo
Freire. Disponivel em: <https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Jango/biografias/paulo_freire> (Acesso
realizado em 05 de margo de 2022).

2- Revista Brasileira de Politica ¢ Administracdo na Educag@o. V.37, n. 2 (2021): RBPAE — Paulo Freire
e a gestdo educacional (publicado em 31/08/2021). https://seer.ufrgs.br/rbpae/issue/view/4415/showToc
(Acesso realizado em 13/12/2021).
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pedagogico e educativo para que todos, alunos, funciondrios,
professores, técnicos educativos, pais de familia, se vinculem num
planejamento autogestionado, aceitando as tensoes e contradi¢oes
sempre presentes em todo esfor¢o participativo, porém buscando uma
substantividade democratica; 3) incrementar a qualidade da educagao,
mediante a formagdo permanente do pessoal docente; 4) finalmente, o
quarto grande objetivo da gestdo — nao poderia ser de outra maneira — é
contribuir para eliminar o analfabetismo de jovens e adultos em Sdo

Paulo. (FREIRE, 2001)

A BOMBA

A TERRIVEL BOMBA ATOMICA

E A RADIO-ATIVIDADE
SIGMIFICAM TERROR,
RUIMA E CALAMIDADE

SE ACABASSEM Com A GUERRA
E TuDO FICASSE unino §
0 NOSSO MUNDO PE HOJE
NADSERIA DESTRUIDO

Figura 11: Ilustracao contida no Plano de Alfabetizagdao concebido por Paulo Freire para

o exercicio do cargo de Secretario Municipal de Educagdo da cidade de Sdo Paulo "

A 1identificagdo com os objetivos freireanos foi imediata, com destaque para o
quarto e ultimo grande objetivo (a conquista da alfabetizacdo), o qual, ainda que
subliminarmente ganhou tonica durante a implementa¢do do projeto “Em Caxias a
Filosofia en-caixa? — A escola publica aposta no pensamento”. Professores e
coordenadores do projeto declararam os avangos alcangados para que a leitura e a

escrita chegassem aos pequenos. Alguns alunos do inicio e outros ja no final do ciclo de

7 Fonte: Seminario de Educagio — Mesa de encerramento. Secretaria de Educagdo — Duque de Caxias.

Rio de janeiro, 22 de outubro de 2021. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=0J2aE2K70xY .

Acesso realizado em 23 de outubro de 2021.
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alfabetizacdo ", segundo depoimentos das Coordenadoras Adelaide Léo e Vanise
Cassia, foram beneficiados em seu processo de alfabetizagdo através da participagdo nas
sessoes de filosofia/experiéncias do pensamento. Essa ¢ uma evidéncia importante: o
fato de o projeto contribuir, inclusive, para que leitura e escrita cheguem as criangas.
Esclarecemos que a questdao da alfabetizagdo ¢ central e ainda desafiadora para a rede
publica de ensino em Duque de Caxias, cujo atendimento prioritario concentra-se no
primeiro segmento do ensino fundamental (sendo esse o seu maior universo de alcance,
seguido da Educagdo Infantil). Consideramos, portanto, a conquista da alfabetizacdo
diretamente associada a vivéncia do protagonismo infantil, no &mbito de nossa realidade
social. Os depoimentos das professoras encontram-se registrados nas entrevistas por

elas concedidas, constantes do no anexo H da dissertagao.

 Ciclo de Alfabetizag¢@o ¢ o nome dado pela Rede Municipal de Ensino de Duque de Caxias ao periodo
compreendido entre o primeiro e o terceiro anos do Ensino Fundamental, no qual se objetiva iniciar e
consolidar o processo de alfabetizagdo das criangas.
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CAPITULO III - Afetacoes e deslocamentos

O presente capitulo dara lugar a analise de entrevistas concedidas para a pesquisa
e reflexdes atinentes as experiéncias filosoficas compostas e realizadas pela pesquisadora.
Consideramos haver chegado ao ultimo capitulo da Dissertacdo ja consideravelmente
afetados por um percurso repleto de infancias. Destacamos que a dita afetagdo comparece
a presenca da pesquisadora, acompanhando-a in continuum, antes mesmo de iniciada a
pesquisa. Quando candidatou-se a uma vaga para o Mestrado em Filosofia para Criangas
da Universidade dos Acores, o fez, inclusive, por ter conservado as infincias despertadas
pelo projeto de filosofia com criangas experienciado na escola Pedro Rodrigues (em que
foi - por longo tempo - Diretora). Conquistava-lhe a possibilidade de experimentar o
mundo da filosofia infante sob o olhar de quem a estuda e nao mais (prioritariamente) sob
a perspectiva de quem trabalha para oferecer a outrem condi¢des de ocupancia, como
ocorria enquanto gestora.

Assim, em complementagdo as leituras realizadas para a escrita da Dissertacao,
compdem esta sessdo reflexdes acerca das entrevistas (concedidas por estudantes e
professoras atuantes no projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica
aposta no pensamento”) e de cinco experiéncias filosoficas, sendo esses os elementos
privilegiados no capitulo.

Esclarecemos: as entrevistas foram realizadas junto a “ex-alunas” da Escola
Municipal Pedro Rodrigues do Carmo, tendo em vista o projeto atualmente nao
continuar na referida unidade escolar. Destaca-se também o fato de, a época da
realizacdo do projeto de filosofia com criancas na escola (2009 a 2015), as entrevistadas
Maria Emanuelle e Agata haverem participado intensamente, construindo, junto ao
coletivo, 0 movimento do projeto. Esses sdo os principais motivos do convite feito as
estudantes para a concessao das entrevistas, realizadas em agosto de 2021, cuja
transcrigdo encontra-se no Anexo G.

Entrevistamos também, em maio de 2021, trés professoras: Adelaide Léo, Sonia
Pegoral e Vanise Cassia Gomes, servidoras publicas da rede municipal de ensino, cuja
atuacdo e entrega representam elemento valioso para o desenvolvimento do projeto de
filosofia com criangas em Duque de Caxias. A transcri¢do das entrevistas encontra-se

no anexo de letra H.

85



3.1 — Dialogar com as coisas do mundo é dar-lhes vida

As entrevistas

Apresentamos uma tabela ilustrativa, em que pode-se verificar: o lugar no qual

foram realizadas; a relacdo de pertencimento da entrevistada com o movimento da

filosofia com criangas; a principal motivagdo do convite.

Tabela das entrevistas realizadas e transcritas

Nome da
entrevistada

Local de realizacio
da entrevista

Relac¢io de pertenca a
filosofia com criancas

Motivacao do convite

Adelaide
Corréa Léo

Respondida
mail, em

por
face

e-

do

isolamento (pandemia)

Professora da rede publica de
ensino em Duque de Caxias;
estudiosa da area da filosofia
com criangas; participou de
imersdes junto ao NEFI antes
de o projeto habitar Duque de

Caxias; coordenadora do
projeto de filosofia com
criancas na EM Pedro

Rodrigues do Carmo

Professora Adelaide foi, na
Escola  Municipal Pedro
Rodrigues do Carmo, a
curadora do projeto Em
Caxias, a filosofia en-caixa?,
papel desempenhado com
dedicagdo exclusiva e afinco.
Estabeleceu vinculos afetivos
e filoséficos junto aos
estudantes e  colaborou
imenso para a constru¢do da
sala da filosofia, cozinha
experimental e publicagdo do
livro A escola publica aposta
no pensamento. Adelaide
relaciona-se respeitosamente
com as palavras, sendo essa
uma de suas marcas mais
presentes.

Sonia Pegoral
Silva

Secretaria

Municipal

de Educagdo de Duque

de Caxias

Professora da rede publica de
ensino em Duque de Caxias.
Apos conversa com Vanise
Cassia (em um trem) nos idos
de 2007, demonstrou grande
interesse pelo projeto do
NEFI, viabilizando  seu
desenvolvimento no ambito
da Secretaria Municipal de
Educacao.

Professora Sonia ocupava
cargo de gestdo na SME/DC
em 2007 quando tornou-se
adepta da filosofia com
criangas trazida pelo NEFI-
UERI. Participou da imersdo
ocorrida em Ilha Grande/RJ,
em 2009, conjuntamente a

Vanise Cassia
Dutra Gomes

EM Joaquim da Silva

Peganha/DC

Professora da rede publica de
ensino em Duque de Caxias.
Foi a primeira professora a
capitanear o barco da
filosofia com criangas em
terras caxienses, notadamente
na Escola Municipal Joaquim
da Silva Peganha.

pesquisadora e outros
professores de escolas
publicas do municipio de
Duque de Caxias.

Professora Vanise Céassia
tem dedicados 15 anos a

participag@o ativa no projeto
Em Caxias, a filosofia en-
caixa?. E uma das principais
referéncias do projeto na
escola em que trabalha. Foi
mestranda e doutoranda de
Walter Omar Kohan, pela
UERJ. Sua tese de doutorado
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originou o livro Dialogar,
conversar e experienciar o
filosofar na Escola Publica:
encontros e desencontros,
publicado pelo NEFI Edigoes,
em 2017.

Maria Emanuelle foi
estudante do primeiro
segmento do Ensino
Casa da entrevistada, | Fundamental na EM Pedro
em Saracuruna, Duque | Rodrigues do Carmo e
de Caxias participou ativamente  do
movimento da filosofia com
criangas vivido pela escola a
partir do ano de 2009.

Agata foi estudante do
primeiro segmento do Ensino | Assim como Manu, Agata
Fundamental na EM Pedro | também demonstrava grande
Rodrigues do Carmo e |interesse em participar das
participou  ativamente  do | experiéncias filosoficas,
movimento da filosofia com | conjuntamente  aos  seus
criangas vivido pela escola a | irmaos.

partir do ano de 2009.

Professora Adelaide,
enquanto coordenadora do
projeto de filosofia com
criangas experienciado na
EM Pedro Rodrigues do
Carmo, destacava a intensa
participagdo de Manu nas
atividades propostas.

Maria
Emanuelle

Casa da entrevistada,
Agata em Jardim Primavera,
Duque de Caxias

3.2 — O que dizem os atores do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola

publica aposta no pensamento”

As estudantes

Maria Emanuelle e Agata sio jovens que, quando criangas, participaram
ativamente do projeto de filosofia com criangas realizado na EM Pedro Rodrigues do
Carmo. Ambas demonstravam grande interesse em participar das experiéncias
filosoficas, conjuntamente aos colegas, entdo estudantes do primeiro segmento do
ensino fundamental. Essa constitui a principal motiva¢ao ao convite e talvez tenha sido

também a principal razdo de seu assentimento.

3.2.1- O que dizem as estudantes sobre...

A seguir resgatamos alguns aspectos levantados pelas estudantes em seus
depoimentos a partir de alguns eixos temadticos (ou categorias de andlise) que nos

pareceram importantes no ambito da nossa pesquisa sobre o protagonismo infantil.

O encontro com o projeto

MANU considera que o projeto a “ajudou a desenvolver o pensamento, a
questionar. A tia Adelaide incentivava a gente a pensar grande (...) Isso me marcou pra

vida toda”.
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Segundo AGATA, o que mais a “incentivou foram as experiéncias, tudo o que a
gente produziu juntos. As experiéncias e trocas na filosofia, com participantes de outros

paises me estimulou muito, porque despertava o interesse em saber mais.”

O protagonismo

Na avaliagdo de MANU, ela era a “principal pessoa a ir, até porque ndo saia da
Pedro Rodrigues.” “A filosofia era totalmente a minha casa (...) Eu me sentia totalmente
protagonista, porque 14 era o lugar onde eu poderia ser eu mesma (...) ndo existia uma
opinido errada; existiam opinides diferentes (...) Num mundo que quer te oprimir, a
filosofia te liberta.”

AGATA sentiu-se “protagonista em todos os momentos e experiéncias.”

O poder da pergunta

Para MANU “a pergunta tem o poder de fazer vocé pensar, refletir e mudar de
opinido (...) Vocé ndo precisa estar preso a uma coisa so (...) A pergunta tem um poder
incrivel!”

AGATA considera: “Sempre trabalhamos a questdo das perguntas. Isso que é

filosofia!”

A relacdo escola-universidade

MANU: “No primeiro momento que eu pisei 14 eu disse: vou estudar aqui!
Tanto que eu me inscrevi pra la (UERJ). Eu quero uma vaga 14. (...) L4 os adultos
tinham um pensamento parecido com o nosso, por mais que fossem adultos. Entdo ndo
tem tanta diferenca da sua idade pro seu pensamento.”

AGATA avalia: “Enquanto crianca eu me sentia bem diferente estando na
universidade, porque era algo mais alto do que a escola.”

A importancia do projeto para a vida

De forma impactante, MANU constata: “Vocé sabe que eu vivo em uma area de
risco... um local em que somos sempre influenciados a dar errado. E nesse local que a
gente vive. Tanto que eu vi varias amigas minhas engravidando, amigos meus saindo da
escola. Foram muitas influéncias negativas, mas diante disso tudo, a filosofia me deu
um caminho, que foi pensar sobre o que eu queria.” E conclui: “Eu sai da escola, mas a

filosofia nunca saiu de mim.”
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Para AGATA o fator de maior relevancia foi “o conhecimento das coisas, do
saber, do questionar.”

O que a filosofia faz quando chega a escola?

MANU devolve com outra pergunta: “J4 parou pra pensar que sem
questionamento ndo hd mudanca?”’ e segue constatando que “a filosofia pode,
literalmente, salvar a vida de muitos alunos.”

Na avalia¢do de AGATA, “a filosofia muda todo o rumo, todo o ritmo. Agrupa,
junta, une. E revolucionaria!”

Ser uma crianca investigadora

MANU avalia que se “permitia descobrir, entdo era uma forma de investigar.
(...) Eu nunca saia de 1a com a mesma opinido, ou com o mesmo jeito de pensar. Eu
aprendia investigando! (...) Na horta eu também investigava. Na cozinha eu fazia a
investigacao da receita.”

AGATA considera: “Acabamos entrando em um mundo no qual queremos tudo
investigar. Saber o porqué e o para qué. Ganhamos uma outra visao de tudo.”

Construimos, através dos depoimentos de Manu e Agata, duas nuvens de

palavras que filtram os termos mais utilizados por cada entrevistada:

89



Figura 12: Nuvem de palavras de Agatha

Figura 13: Nuvem de palavras de Manu

90



Os conceitos comuns mais presentes nas duas nuvens sdo: FILOSOFIA -
PROJETO - ESCOLA - CRIANCA. As palavras destacadas revelam algo que
intersecciona a perspectiva das estudantes. Os relatos reconhecem o valor do trabalho da
filosofia com criangas para a vivéncia de seu proprio protagonismo. Favorecendo o
exame pessoal, o projeto fora também permissivo de novas perspectivas em face das
diversas questdes sociais enfrentadas, ou seja, um novo olhar diante da vida pode
evidenciar caminhos possiveis antes despercebidos.

Manu, por exemplo, reconhece ter encontrado na filosofia um caminho mais
promissor para o alcance seus objetivos, suas expectativas. Relata que, embora tenha
saido da escola, a heranga deixada pelo trabalho encontra nela ainda um importante
lugar de ocupancia.

Agata afirma ter construido, através do projeto, novas perspectivas diante da
vida; um outro olhar. Destaca o valor das experiéncias enquanto favorecedoras de
construgdes coletivas e significantes. Para Agata a filosofia com criangas guarda um
potencial revolucionario.

O depoimento das estudantes ratifica a concepgao da pesquisadora: nao se pode
mensurar os beneficios alcangados por um trabalho que une o pensar filos6fico a pratica
educativa, mas ¢ possivel destacar tracos relevantes e impactantes que afetam a propria

vida das criangas.

As professoras

Avancamos agora a andlise das entrevistas realizadas, em maio de 2021, junto as
professoras que participaram/participam diretamente do Projeto Em Caxias, a Filosofia
en-Caixa? — a escola publica aposta no pensamento, na qualidade de coordenadoras (no
caso das Professoras Adelaide Léo e Vanise Cassia) e gestora da Secretaria Municipal
de Educacdo de Duque de Caxias (no caso da Professora Sonia Pegoral).

Adelaide Léo foi professora da Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo,
onde coordenou o projeto de 2009 a 2015; coidealizadora do cardapio e recreio
filosoficos, descritos no livro 4 escola publica aposta no pensamento (KOHAN &

OLARIETA, 2012).
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Vanise Céssia ¢ professora da Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha, onde
coordena o Projeto desde 2007. Tornou-se Mestre e Doutora em Educaciao pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E membro do Nucleo de Estudos de
Filosofias e Infancias (NEFI) e possui publicacdes na area. Atualmente ocupa a funcao
de vide-diretora da referida escola.

Sonia Pegoral, Professora da Rede Municipal de Duque de Caxias, ¢ atualmente
Subsecretaria de Educagcdo do Municipio. Participou da génese do projeto Em Caxias a
filosofia en-caixa? aquando do seu exercicio como Coordenadora de Educagao da Rede
Municipal de Ensino. Vivenciou imersdes, formacgdes, viabilizou e acompanhou a
implementagao do trabalho em escolas publicas da Rede.

Destacaremos algumas ideias expressadas pelas professoras, agrupadas em

topicos. A integra de seus depoimentos esta no Anexo H.

3.2.2 — O que dizem as professoras sobre...

A filosofia

Adelaide considera ser uma forma amorosa de relacionamento com o saber/nao
saber.

Vanise diz que pode falar a partir do lugar que habita e da relagdo estabelecida
com a filosofia enquanto educadora. Pondera que a filosofia ndo se desfaz do saber, mas
coloca esse saber em questdo, havendo a necessidade de posicionar-se curiosamente
com vistas a pesquisar, entender outras formas de pensar ou inventar aquilo que esta a
sua frente.

Sonia pensa na filosofia como liberdade do pensamento.

O ser crianga

Para Adelaide, a crianga ¢ o inesperado, o inacabado, o que ndo tem comego
nem fim.

Vanise reconhece haver se relacionado com a palavra crianga, antes da presenca
do projeto, a partir de uma perspectiva da Psicologia. Hoje, v€ a crianca como alguém
que se relaciona com o mundo de uma forma potente, um enigma em que habita algo
muito caro e importante para a entrevistada: a infincia.

Para Sonia, na crianca habita a esperanga do mundo.
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A aceitacdo do convite ao projeto

Adelaide relata ter participado de uma formacdo em 2004, época na qual o
projeto ainda nao ocontecia em escolas. Quando teve conhecimento de que aquele
trabalho havia se materializado em uma escola da Rede, debrugou-se ao
acompanhamento, assumindo a fun¢do de coordenadora na Escola Pedro Rodrigues do
Carmo. Elenca, assim os motivos que a levaram a aceitar esse desafio: vinculo,
encantamento € a aposta de que os alunos seriam consideravelmente beneficiados.
Destaca admiragdo pelo trabalho realizado pelo NEFI, com a coordenacdo de Walter
Kohan, que segundo ela, nos pde a pensar de uma forma singular.

Para Vanise, o projeto apontava a possibilidade de movimentar a escola.
Levando forca e vitalidade para o trabalho junto aos alunos. Ao mesmo tempo pensava
em como desenvolveria um trabalho com algo tdo complexo e pensou que essa forma
poderia ser mais simples; um jeito mais amoroso de se pensar o mundo. Pensou também
como o projeto poderia contribuir para a alfabetizacdo das criangas. Entendeu ser a
filosofia um caminho para levar seus alunos a apaixonarem-se pela escola da mesma
maneira que ela era apaixonada. Por isso aceitou a proposta “logo de cara”.

Sonia responde dizendo que viajou no tempo com a pergunta! Lembrou que em
2006 estava fazendo uma disciplina isolada na UERJ, para onde ia de trem. No trajeto
encontrou a professora Vanise, que a encantou falando do trabalho a ser realizado. A
partir de um encontro casual no trem, ¢ desenvolvida uma historia a qual pretende-se
relatar na pesquisa. Em contato com Walter Kohan, foi apresentado o interesse pela
SME Duque de Caxias pelo projeto. O convite fora formalizado por Walter e
imediatamente aceito pela SME, pois havia um encantamento em face da possibilidade

de um municipio vivenciar essa experiéncia.

Aproximacdes entre o projeto e o legado freireano

Para Adelaide, o trabalho de Freire tem a marca bem acentuada na questido
politica; ja no trabalho da filosofia com criancgas, aparece a entrevistada um foco no que
¢ particular, singular, do ser. Talvez tenham pontos de partida distintos, mas Adelaide
v€ nas duas propostas o sentido de liberdade, na sua opinido, a relagdo mais

significativa: ambos pretendem-se libertarios e emancipadores.
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Na concepcao de Vanise, o conceito de liberdade é muito amplo. Entende que a
proposta freireana ndo ocupa o sentido de liberdade como um fim, mas como um
processo de relacionamento com o mundo e a vida, no sentido ontologico do sujeito que
j& nasce com a gente. Por isso Freire propde uma relagdo dialdgica, ndo no sentido de
reproduzir conceitos e conhecimentos, mas na possibilidade de producdo do proprio
pensamento, das proprias perguntas, a partir da relacdo com o mundo, com o outro e
consigo proprio. Uma maneira de pensar mais justa, igualitdria, inclusiva; cheia de
empatia, amor com as pessoas e suas diferengas.

Sonia percebe aproximacgao intensa entre o projeto de filosofia com criangas e o
legado freireano. Em sua analise, a filosofia liberta o pensamento. Pondera que quando
a crianca nasce, comeca a conviver com regras limitadoras, algumas vezes
aprisionando-se, impedindo ser ela mesma, ou aquilo que nasceu para ser: uma

referéncia de liberdade e possibilidades.

O impacto do projeto nas comunidades

Na otica de Adelaide “o contexto social se apresenta as pessoas como algo
pronto e acabado, um destino ao qual elas precisam se conformar. Pensar em uma
infancia, como faz Kohan, representa a possibilidade de romper com esse determinismo,
pois imprime um movimento ao que esta estatico”.

Vanise lembra que Kohan se “preocupou em ir aos confins da cidade, como diz
Giuseppe Ferraro, ali onde as coisas também acontecem (...) ndo para afirmar o nao
pensamento, mas para dialogar com outros modos de pensar.” Vanise recorda que pode
habitar o conceito da igualdade das inteligéncias de Jacques Ranciere, no qual se
compreende que todos tém a mesma capacidade de pensar, todos tém igual inteligéncia.
Afirma que precisou sair do lugar que entende o professor como autoridade do saber. A
experiéncia com o projeto permite a Vanise, portanto, “colocar junto com o outro esse
saber em questdo para que ele possa pensar também junto comigo.” Nesse
relacionamento, para Vanise, consiste a infancia do pensamento.

Sonia avalia que a politica social deveria reger a politica partidaria. Portanto, a
filosofia em nossas comunidades, para ela, contribui para a quebra de alguns

paradigmas estabelecidos na estrutura social vigente.
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Mudancas de perspectiva diante da vida

Adelaide: “Fomos formados numa forma logica de repressao e autoritaristo. Por
mais que tenhamos ideais libertarios, nossa pratica estd impregnada do que vivemos
como alunos e pelo que aprendemos na formagdo. Acredito que o projeto tenha me
ajudado a ficar mais atenta a minha pratica, no sentido de estar ndo s¢ identificando
essas praticas embrutecedoras, mas também construindo praticas libertarias,
emancipadoras”.

Vanise: “Com minha participagio no projeto, ressignifiquei muita coisa. As
vezes vivemos uma rotina escravizadora e ndo percebemos o quanto essa rotina nos faz
reproduzir conceitos com os quais ndo concordamos mais”.

As categorias de andlise identificadas nos depoimentos encontram direta
articulacdo com a linha central da dissertagcdo (associacdo entre o protagonismo infantil
e a filosofia com criangas experienciada em escolas publicas no municipio de Duque de
Caxias). As professoras apresentam contribuicdes importantes, a luz de sua pratica
educativa sobre conceitos fundantes para nossa escrita, dentre os quais destacamos: o
ser crianca, o legado freireano, o impacto do projeto de filosofia com criangas nas
comunidades e a mudanca de persapectiva diante da vida.

A seguir apresentamos nuvens com as palavras mais destacadas em cada

intervengao:
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Figura 14: Nuvem de palavras de Adelaide
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Figura 15: Nuvem de palavras de Vanise
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Figura 16: Nuvem de palavras de Sonia

3.3- As sessoes de filosofia com criancas (experiéncias filoséficas)

Desde iniciado o Mestrado, acalentou-nos o desejo de compor experiéncias
filosoficas. Esclarecemos em que consistem as aludidas experiéncias, no ambito da escola
publica em Duque de Caxias, valendo-nos, para tanto, da voz de Vanise Cdassia Dutra
Gomes (2012): As experiéncias filosoficas sdo atividades de aproximadamente 60
minutos, desenvolvidas pelo projeto de Filosofia com Criangas na escola através da
composi¢cdo de alguns elementos bdsicos que tém como objetivo o exercicio do
pensamento. (In. KOHAN; OLARIETA, 2012, p. 54). A partir do ano de 2019,
propusemo-nos, entao, a realizacdo de algumas delas.

Para ilustrar, elaboramos uma tabela, em cujas duas tltimas colunas figuram os
termos “Disparador” e “Quebra-gelo”. Chamamos de “disparador” o texto eleito para dar
inicio as discussoes. O “quebra-gelo” refere-se a atividade inicial utilizada no intuito de
trazer ao grupo um sentimento de integragdo, criando empatia para o inicio do diadlogo, da

conversa.
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Tabela de experiéncias filosoficas realizadas

IO D Faixa Tempo de
Local partici- etaria durg 30 Disparador Quebra-gelo
__pantes ¢
EM 21 de Livro "A Dinamica de
Abril — 25 10 -12 anos .50 Coiagledio contradvl'gao apresentagdo: se meu
DC/RJ minutos humana", de colega fosse um ...
Afonso Cruz seria...
Curta metragem:
historias da unha
Amblente 75 Poesia e do deddo do pe Memorias da
virtual 8 4 a 50 anos . . do fim do mundo . .
minutos Infancia . infancia
(Zoom) (Inspirado em
Manoel de
Barros
Livro "A
A casa da 50 _— contradi¢ao “Que horas vai ser o
avo J © 8 3lees minutos Comiirmil e humana", de intervalo?”
Afonso Cruz
EM
Joaquim da 55 Sacola de Exercicio de
Silva 15 7—8anos minutos Amor supermercado respiragao
Peganha
EM
Joaq}nm ¢ 15 7 — 8 anos .55 Infancia Gravuras:. Al.],J,OS Ciranda
Silva minutos de Portinari
Peganha

A primeira experiéncia sucedeu ainda antes da pandemia (2019) na Escola
Municipal 21 de Abril, em Duque de Caxias. A referida escola ndo havia participado do
movimento da filosofia com criangas, por isso mesmo foi escolhida para a experiéncia
inaugural da mestranda/pesquisadora. A turma era um quarto ano, composta por criangas
entre nove e treze anos de idade. O disparador orbitava o conceito da “contradi¢dao
humana”, temética sumarenta para uma sessao de filosofia com criancas.

O texto utilizado como disparador foi o premiado livro A contradi¢do humana,
de Afonso Cruz (2014). A escolha desse ponto do partida/disparador representou
momento significativo para a planificagdo da experiéncia. O ponto de partida, ao qual
chamamos texto, pode ser representado por figuras, gestos, desenhos, poesias, enquetes,
musicas, livros...

A partir do instante em que nos debrugamos sobre esse processo de escolha,
damos inicio a relacao pretendida com a experiéncia filosofica: pertenca, envolvimento,

curiosidade, criticidade e cuidado. Ou seja, dispondo-nos a planifica¢do, iniciamos
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relacdo afetiva — racional com aquilo que constituir-se-a troca e construg¢do coletiva de
conhecimento e reconhecimento do nao saber. Destacamos trechos da participacao das
criangas:

Tatiana: - Professora, como a pessoa pode gostar do passaro, se prende ele na
gaiola?

Ana: - Se o pianista toca musicas tristes, como pode ficar feliz?

Luan: - O segredo também ¢ uma contradi¢do, porque vira fofoca.

Vitor: - Por que ela ficou amarga e nao diabética?

A fala das criangas denota o interesse em construir em coletivo, reflexdes acerca
da tematica da contradi¢do: como seres humanos expressam contradi¢cdes na relagdo
com os animais, na forma de se expressar artisticamente, na maneira em que se
relacionam com as falas dos outros seres e nos efeitos que processam os alimentos.

Registros completos da referida experiéncia encontram-se no Anexo D.

A segunda experiéncia (2020) - cuja analise e planificagdo podem-se verificar no
Anexo E - estava inicialmente prevista para ocupar o espaco da Escola Municipal
Joaquim da Silva Peganha, contudo a pandemia provocadora do lockdown mudou o curso
do rio e tivemos que realizd-la em ambiente virtual, com a participagdo de outros atores
que nao os alunos da referida escola. Foi constituido um grupo de oito pessoas, com faixa
etaria compreendida entre os 4 € os 50 anos. A tematica principal girou entorno da poesia
e infancia de Manoel de Barros.

Registramos algumas perguntas e frases surgidas durante a experiéncia:

Luisa: Muito legal esse poema!

Solange: O que ¢ posesia?

Luisa: Achei engracado. O poeta fez a historia muito engragada.

Vitéria: A poesia ndo esta somente nos textos, mas em imagens, musicas, figuras.

Leandro: Toda pessoa produz emogdes, portanto pode identificar poesias e
emodes.

Lisvania: Com incentivo, todos podemos ser poetas. Sem incentivo também.

Luisa: Todas as pessoas podem ser o que ela quiser.
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Thiago: Confirmando o que a Luisa disse, a esséncia do homem ¢ a
multiplicidade.

Luisa: E quase isso... Mauricio de Souza s6 faz desenhos, ndo faz poesia. Ele é
um artista. O poeta ndo ¢ um artista, porque ele ndo faz desenhos.

Maria Julia: Afinal, o que ¢ ser poeta? Acreditar ¢ uma forma de fazer poesia.

Paulo Vitor: Poesia ¢ a imaginacao da pessoa, fora da realidade, compondo uma
histéria. Esta presente na fala, nas historias e em textos.

Leandro: Poesia estd na nossa imagina¢do, quando relembramos momentos da
nossa vida.

Vitéria: A metafora abrange uma quantidade maior de pensamentos.

Thiago: Qual seria a diferenca entre poesia e filosofia?

Maria Julia: A construcdo do texto sobre metaforas abrange todas as idades.

Leandro: A metafora facilita a materializagdo do sentimento humano.

Luisa: O sentimento humano mora no nosso coragdo. Sem ele ndo conseguimos
respirar.

A fala dos participantes na experiéncia filoséfica (cuja tematica central orbita o
universo da infancia e da poesia), denota o interesse em construir coletivamente uma
investigacdo pautada na interagdo. Assim, elaboram uma teia conceitual, através do fio
condutor de suas andlises. Importante referenciar que aos participantes ndo interessava a
logica da idade cronolodgica, antes a escuta da fala do outro enquanto elemento de
construgdo coletiva do pensamento.

Para o terceiro encontro, ocupamos um lugar magico: “a casa da avo’™ (2021).
Ainda experimentavamos os dissabores do confinamento, contudo decidimos reunir um
grupo reduzido em ambiente possivelmente “seguro” para a realizacdo da sessdo de
filosofia. Apds tempos distantes, reunimo-nos e, em determinado momento da tarde,
fizemos filosofia. Paulo Vitor, o adolescente de 13 anos, pediu para colaborar na
organiza¢do do espago e disposi¢do dos participantes. A jovem Vitoria de 20, fez o
registro das perguntas saltitantes ao vento, sem as amarras de cadmeras ou gravadores de
voz. Estavamos livres! Entdo, uma das primeiras perguntas: “-Que horas vai ser o

intervalo?”, pronunciada por uma princesa mais do que especial (43 anos) e infincia

™ 0 termo “casa da avo” alude a residéncia da mie da pesquisadora, onde fora realizada a primeira sessdo

presencial em pandemia.
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preservada na inocéncia. Ela, de fato, conversa bastante consigo mesma e estar naquele
momento em troca talvez ndo lhe aprouvesse tanto quanto organizar milimetricamente
cada um de seus livros, roupas, maquiagens. Sua pergunta, logo no inicio do idilio,
deixava claro intencionalidades e desejos, ja sabidos pelo restante do grupo. Assim, toda
a sessao foi para ela um intervalo. Lembrei etimologicamente da palavra “recreio”,
derivado regressivo de recrear, originado do latim recredtionis — divertir, brincar. E o
tempo no qual se recompensa o impositivo da disciplina com os saltitos, as guloseimas, o
riso solto. Pois se a vida ¢ imperativo de luta, permanecer mais tempo recreando ¢

certamente privilégio concedido pela natureza aqueles encontrados pela trissomia.

Figura 11: Registro da sessdo realizada na “casa da avo”"”

Dispusemo-nos em roda. Uns no chdo, outros na cama. Alguém em pé para tirar
fotografias. A primeira proposta foi da leitura compartilhada do livro 4 contradicdo
humana (CRUZ, 2014). Cada qual leria uma pagina, mostrando ao grupo a figura
congénere. Primeira leitura, segunda leitura e pronto! Chegamos a Luisa, de 4 anos.

3

Sem titubear e diante dos olhares incrédulos, disparou: “- Vou ler! Chegou a minha
vez!” e fez a leitura da parte atribuida democraticamente. Mostrando a figura,

pronunciou:

7 Fonte: acervo pessoal da pesquisadora.
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“ — Quando eu fico com as pernas longas, ndo fico alta nem baixa, porque quando as

pernas sdo longas, eu fico adulta; quando tenho as pernas pequenas, sou nova.”

E seguiu com sua leitura de figura/mundo: “ — Ja pensou em tomar café e nao ficar

levado?”

N® CAFE.

© 08

Essa foi mais uma experiéncia do pensamento realizada em época de pandemia,
em que ainda ndo se podia interagir no ambiente escolar. Havia membros participantes
da sessdo multi-idade anteriormente realizada via Zoom; dessa vez propusemo-nos a
discutir questdes alusivas a contradi¢do humana. O mesmo disparador fora utilizado na
primeira experiéncia (EM 21 de Abril). Os participantes eram outros; ndo mais 0s
estudantes da escola publica municipal. A pequena Luisa de 4 anos analisa os conceitos

de adultez e infancia a luz de sua espontaneidade. Avaliou ainda a relagao estabelecida
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entre a escolha de alimentos a consumir € o comportamento humano. Graciete, a
“crianca” de 43 anos parecia mesmo interessada na hora do recreio.

Seguiram-se outras duas experiéncias, realizadas de forma presencial no chao da
Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha. As tematicas circundaram os conceitos do
amor (disparado pela imagem de uma sacola de supermercado) e das infancias retratadas
por Candido Portinari. Utilizamos gravuras de sua obra nomeada “os anjos de Portinari”
(fase em que o pintor dedicou-se a retratar a infincia através de pinturas).

Destacamos falas das criancas a respeito da tematica “amor”:

Pietro observou que os baldes estavam invertidos, e argumentou que o quadradinho de
escrever tem a ver com o pensamento.

Ana: “- Os dois estdo apaixonados, porque os dois tém coragdo.”

Sol: “- Ser4 que todo mundo que tem coracdo sente amor?”

Ludmile: “- O nosso coragao ¢ para respirar ¢ o do desenho ¢é para se apaixonar?”

Vitor: “- O coracdo do desenho ¢ para se apaixonar!”

Pietro: “- Nao da para respirar pelo coragdo.”

Vanise: “- O amor que a gente sente fica aonde?”

Sophia: “ - No coracdo e na cabega.”
Tatiana: “ — O amor fica nos meus pensamentos. A falta de amor fica no meu coracdo.”
Luan: “ — Por que nao grava pra mandar tudo pro YouTube? Mais pessoas verao.”

Agora, destacamos falas das criangas ocorridas na sessdo com a temadtica

“infancia” (Anjos de Portinari)

Sol: “Por que sou crianga?”

Maria Clara: “Crianga gosta de tomar banho de chuva.”

Sophia: “Crianga gosta de brincar.”

Matheus: “Crianga gosta de ver o por do sol.”

Flaviana: “A Crianga fica se disfarcando de adulto. Por isso gosta de brincar”
Entdo, Max pergunta: “Por que Portinari morreu?”

Sol: “Sera que Portinari era crianga quando pintava a infancia?”

Flaviana: “Seré que as brincadeiras que Portinari pintava existem até hoje?”
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Mateus: “Como ele conseguiu fazer as fotos tao realistas?”

Avaliagao da experiéncia. (Se o nosso encontro fosse um alimento, seria...)
Max: “Uma pizza. Tem pedacos e pode ser dividida.”
Luan: “Nutella é bem legal.”
Heloa: “Macarrao com frango. Quando a gente come sente uma coisa gostosa.”
Tatiane: “Sorvete, porque a pintura de Portinari lembra vérias bolas de sorvete
coloridas.
Mirella: “Um lanche bem gostoso.”
Flaviana: “Bolinha de queijo, porque todo mundo fica feliz comendo bolinha de
queijo.”

As experiéncias do pensamento realizadas no chdo da escola publica trouxeram
a pesquisa um novo animo. A presenga das criangas estudantes trouxe-nos de volta o
sentido do escolar na relagdo com a filosofia, o que pode ser percebido na participagao
intensa das criangas expressa, entre outras formas, por suas falas. Avaliaram, por
exemplo, a ultima sessdo, associando o que tinham vivido ao sabor dos alimentos,

lembrando-nos que o saber esta também associado ao sabor das coisas do mundo.
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Conclusao

Para compreendermos a infancia precisamos deslocarmo-nos sentido a ela. Esse
movimento, caminho do pensar e agir frente aos desafios da escrita, ¢ experienciado
pela pesquisadora desde o inicio da dissertacdo. H4 meses, quando lancava as primeiras
palavras no papel, queria dar inicio a introducdo do trabalho. Houve entrega, registros
de seus atravessamentos... a pesquisadora estava realmente confiante ao construir sua
primeira sessao (e registrou o sentimento em palavras).

Os orientadores liam, apreciavam a narrativa, mas entendiam nao ser o texto
caracteristico de uma introdugdo, ou seja, de um inicio. Houve, entdo, um encontro
presencial com o orientador Walter Kohan, em que ele sugeriu: “Que tal transformar o
que escrevestes em capitulo zero? Uma introducado so se faz ao final!”

A conversa nos remeteu ao sentido do que vem a ser o comego € o fim. Estamos
aqui tentando terminar, lendo o fim pelo comeg¢o? E para se construir o comeco ¢
necessario chegar ao fim? Por certo, comecgar ¢ tarefa dificil... talvez as perguntas
possam ajudar... mas seria possivel representar em palavras algo inédito, inaugural?

Pensamos o comeco associado a criagdo, a descoberta, ao proprio nascimento.
No caso da sugestdao de Walter, o comeco estaria condicionado ao fim? Assim como o
proprio nascimento poderia suceder uma realidade ja existente?

Lembramos Paulo Freire, quando considerou ter sofrido trés exilios, sendo o
primeiro deles “o tempo de gestacdao no tutero de sua mae” (In: KOHAN, 2021, p. 81).
Ao descrever esse “primeiro exilio”, Freire nos daria pistas de poder haver uma vida
antes da vida. Assim, a propria natalidade também se destituiria o sentido do inaugural.

Voltando aos desafios do inicio da escrita, lembramos serem nossas palavras-
chave grandes em significado semantico-filosofico: Filosofia, Educacao, Infancias,
Protagonismo, Escola... Contudo, ainda que pequenos, ousamos dialogar com elas, que
foram mesmo uma instigante companhia: presenc¢a/auséncia; fala/siléncio... Foram
meses tentando estabelecer um relacionamento calmo, fluido, mas a filosofia, tal qual
crianca levada, escondia-nos os brinquedos para gargalhar da nossa insuficiéncia.

O tempo passou muito rapido; mais precisamente o segundo semestre do ano de
2021, o qual percebemos correr frente as vistas mais incrédulas. O calendario parecia
ressignificar-se face a pandemia. Nesse periodo escrevemos sobre o projeto da filosofia

com criangas experienciado em nossa cidade (Duque de Caxias), mais precisamente em
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duas de suas escolas municipais: Pedro Rodrigues do Carmo e Joaquim da Silva
Pecanha. O historico do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica
aposta no pensamento” ocupou todo o primeiro (e mais longo) dos capitulos. O relato,
cheio de pertenca da pesquisadora, ¢ discutidor de conceitos relevantes para a pesquisa,
como o protagonismo infantil, o sentido da experiéncia, a relagdo filosofia-escola. Nele
pudemos, inclusive, esclarecer que o projeto continuou em apenas uma das escolas.
Reconhecemos que a EM Pedro Rodrigues do Carmo fica mais pobre sem sua presenga;
duas de suas criangas (as hoje jovens que nos concederam seus impactantes
depoimentos) nos ddo pistas do quanto o projeto favorecera a vivéncia de seu proprio
protagonismo. A suspensdo do trabalho da filosofia com criangas na referida escola,
motivou-nos, inclusive, a mudar o titulo da dissertacdo, inicialmente, denominada
“Filosofar na escola publica: caminhos do protagonismo infantil.” O prefixo “(des)”
estd, entre outras conjecturas, associado a referida descontinuidade.

Ao mesmo tempo em que lamentamos a interrupg¢ao do trabalho sofrida por uma
das escolas (a Pedro Rodrigues), vibramos por testemunhar que na EM Joaquim da
Silva Peganha, o movimento mostra-se em efervescéncia, no exato momento em que
escrevemos estas palavras. Pesquisadores de diversas partes do mundo andam por 14,
espreitando conjuntamente aos estudantes e professores, o que a filosofia faz quando
chega a escola... e as criancas gostam demasiado desse movimento!

Recentemente estivemos ‘“na Joaquim” participando de uma experiéncia
filosofica com criancas de 7/8 anos de idade em que se discutia o conceito de
estrangeiridade. Nada mais propicio, ndo ¢ mesmo? O texto era representado por meio
de uma imagem, em que pessoas de diversas etnias ddo-se as maos.

Victéria, uma das criancas, refletiu: “A imagem representa a vida, a paz e o
amor. Representa a gente que mora naquele pais, falando inglés, portugués, espanhol...
Aqui no Brasil também tem espanhol, chinés, portugués.” E Giully, muito interessada
no assunto, diz: “Antes ndo existia esse negdcio de guerra, de machucar, jogar bomba.
Tinha amizade ali.”

Refletir sobre a participagdo das criangas na pesquisa, enquanto co-produtoras de
conhecimento, foi um caminho escolhido pela pesquisadora. Posicdo que encontra
ressonancia na fala das alunas entrevistadas, e também das professora que dispuseram-

se aos ricos depoimentos constitutivos do presente trabalho. Suas impressdes mais
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coadunam que divergem. Nao percebemos neutralidade em sua fala. Seu
posicionamento ¢ firme na defesa dos ideais da filosofia menina experienciada no chao
da escola publica, através de um projeto pensado para Duque de Caxias, a nossa cidade.

Os 15 anos do projeto tém-se ressignificado a cada instante; € vivo,
transformado em continuo pela pratica educativa e filoséfica de seus integrantes.
Quando imaginamos, por exemplo, Paulo Freire sentado a primeira janela do “veiculo”
que nos conduz nessa viagem, ndo o fazemos por acaso. Ha em seu legado influéncias
permissivas do encontro com as infincias. Essas evidéncias sdo privilegiadas no
segundo capitulo da dissertagdo.

Nao ¢ possivel desconsiderar que escrevemos em meio a pandemia, portanto, os
conceitos de esperanca e experiéncia, trabalhados ao longo de nossa escrita, ganham um
significado peculiar: a tristeza, em determinado tempo da pesquisa, serviu como ponto
de inflexdo para produzir esperanga (como aquela esperanca, embalada no seio potente
da infancia, trazida por Magda Carvalho).

A proposito, precisamos reconhecer: um dos fortes motivos de termos chegamos
até aqui, reside na forca sobre nos aspergida por Magda Carvalho. A cada grande
desafio, ela nos diz: “Forga!” A poténcia de Magda constitui, inclusive, motivador para
o circunspecto e instigante ato de pesquisar.

Por derradeiro, refletimos sobre o0 que representa para uma
mulher/mae/trabalhadora alcancar a conclusdao de uma escrita académica. A fracao a ela
destinada precisou enlarguecer, tomando a ocupancia de tantas outras tarefas, inclusive
a pesquisa. A participagdo em um Mestrado (pretendido como pos-laboral), no Brasil,
requereu uma série de adaptagdes, por conta do fuso horario. Ou seja, a presenca a
maioria das aulas estava condicionada a constantes ajustes e concessdes no trabalho.
Para além da questdo da carga horaria, a principio incompativel, havia que se
administrar a energia da pesquisadora, cuja dedicag@o nao fora exclusiva aos estudos.

Esse ¢ o ser feminino a que nos referimos tantas vezes ao longo do trabalho:
colonizado, segregado, muitas vezes desvalorizado; assim como o sdo as criangas, sob a

logica da produgdo. Contudo, potente e revolucionario (cheio de infancias).
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Anexo A — Letra da musica Cidadao

Autoria: Lucio Barbosa dos Santos

Cidadao
Ta vendo aquele edificio, mogo?
Ajudei a levantar
Foi um tempo de afli¢do
Era quatro condugdo
Duas pra ir, duas pra voltar
Hoje depois dele pronto
Olho pra cima e fico tonto
Mas me vem um cidaddo
E me diz, desconfiado
Tu 'ta ai admirado
Ou 'ta querendo roubar?
Meu domingo 'ta perdido
Vou pra casa entristecido
Da vontade de beber
E pra aumentar o meu tédio
Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer
'Ta vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei la
La eu quase me arrebento
Fiz a massa, pus cimento
Ajudei a rebocar
Minha filha inocente
Vem pra mim toda contente
Pai, vou me matricular
Mas me diz um cidaddo
Crianga de pé no chao

Aqui ndo pode estudar
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Essa dor doeu mais forte

Por que é que eu deixei o norte?

Eu me pus a me dizer
Ld a seca castigava
Mas o pouco que eu plantava

Tinha direito a comer

'Ta vendo aquela igreja, mogo?

Onde o padre diz amém
Pus o sino e o badalo
Enchi minha mdo de calo
La eu trabalhei também
La foi que valeu a pena
Tem quermesse, tem novena
E o padre me deixa entrar
Foi la que Cristo me disse
Rapaz deixe de tolice
Nao se deixe amedrontar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra
Nao deixei nada faltar
Hoje o homem criou asa
E na maioria das casas

Eu também ndo posso entrar
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Anexo B — Excerto do projeto “A gastronomia vai a escola”

A gastronomia vai a escola
Seja a mudanga que deseja ver no mundo.
Gandhi
Toda educacdo é educagdo ambiental (...) com a qual
por inclusdo ou exclusdo ensinamos aos jovens que somos parte integral
ou separada do mundo natural.
David W. Orr
Desde 2008, com a implantagdo do Programa Mais Educagdo, do
Governo Federal, nossa escola vem desenvolvendo projetos cujas agoes
orbitam em torno da questdo socioambiental.
A cada ano realizamos uma minuciosa avaliacdo dos resultados e, com
base nessa avaliagdo, elaboramos um novo planejamento que permita a
amplia¢do dessas acoes. Consideramos que um bom diagnostico é
fundamental para justificar a elabora¢do e execu¢do de um projeto, a
fim de garantir o sucesso do mesmo.
Assim, temos trabalhado teoricamente com as criancas conceitos
relacionados a questdo ambiental, mas, sobretudo, proporcionado a
vivéncia desses conceitos, atraves de ag¢oes como: cultivo de frutas,
legumes, verduras e plantas medicinais; oficina de confec¢do de blocos
com papéis usados; oficina de tintas naturais; oficina de papel
reciclado,; producdo de mudas de plantas ornamentais; produgdo de
composto orgdnico, aulas passeio a areas de prote¢do ambiental e
exposi¢do de fotografia de tematica afim.
Nesse ano de 2014, introduzimos um novo elemento a esse trabalho, que
chamamos de ‘Didlogos Sustentdveis’, que integra as dreas de
conhecimento Filosofia e Ecologia. Semanalmente as criangas sdo
convidadas a elaborar questoes que promovam um didalogo em torno da
ecologia, em especial com relagdo a sustentabilidade. Temos percebido,

com essa proposta, uma maior percep¢do e sensibilizag¢do das criangas.
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Porém, mesmo com um rico historico nessa area, temos refletido sobre a
necessidade de um projeto que propicie um olhar e uma vivéncia mais
ampla sobre uma vida integrada ao meio ambiente.

Percebemos, em boa parte dos projetos do campo ambiental, um limite
de agdo que impede que tenhamos um ciclo que se complete. Nos
perguntamos se tal limite esta relacionado a uma certa didatizagdo na
apresenta¢do do conteudo, ou se a darea de abrangéncia do mesmo ou,
ainda, por uma certa forma de seus proponentes pensarem e se
relacionarem com o meio ambiente.

Temos nos perguntado, também, se estamos atingindo os problemas em
sua origem, ou se nossas agoes sdo apenas paliativos que mantém uma
logica em que ser humano e ambiente estdo dissociados.

Acreditamos que sentir-se parte da natureza é um principio caro que
devemos, como educadores, perseguir em nossa prdtica docente.

(Duque de Caxias, 2014)

Autoria do projeto: Adelaide Léo e Aline Fiorentinni, ambas professoras da EM

Pedro Rodrigues do Carmo
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Anexo C - Carta para Graciete

A carta foi escrita ao final do curso Infancias Inventadas (2021), propiciado pelo
NEFI e constitutivo do nosso processo de pesquisa. E destinada aos vérios tipos de
infancia, em especial a infancia perene das pessoas ditas “especiais” cuja vida foi
abreviada pela pandemia. A suspensdo de uma existéncia cheia de infincias nos

entristece e recorremos a filosofia para ressignificarmos esse sentimento.

Duque de Caxias, 29 de Janeiro de 2022.

Sabem que me pediram uma carta?

Uma carta que fale de infincias varias... Entdo esta carta vai para a infincia
negra, ancestral; vai também para os pequenos dissidentes, os sem endereco, os
curumins e os velhos infantis. Vai para a infancia perene dos seres especiais.

Antes de escrever estas linhas, estive reunida com algumas pessoas para falar de
infancias. Talvez estivéssemos ali na inten¢do do encontro com esse tempo sem limites,
buscando uma forma melhor de habitar o mundo.

Foram meses visitando-nos uns aos outros; trocando o que havia ali na bagagem;
cada qual com suas historias para contar.

No primeiro encontro, falou uma menina doce e forte. Ela tirou da mochila toda
a sua ancestralidade, mostrando-nos a influéncia deixada por seus antepassados.
Heranga carecedora de atengao!

Depois chegou um viajante, semeador de amor e cuidado. Ele roda o planeta
tentando compreender a si mesmo através da relagdo com o outro e as coisas do mundo.
Fez amizade com um menino de 100 anos! Ficaram tdo proéximos... vivem a falar um do
outro para os amigos.

No6s aqui da cidade ficamos bastante fechados em caixas, escravizados por
Chronos. E uma vida dura essa nossa. Entdo, outra moga contou ter passado décadas
com a infancia indigena, respeitadora da existéncia. Quando nasce um curumin ele “€”,
e ndo um “vir a ser’. Sua espiritualidade estd contida no corpo, simbioticamente. Isso
explica tanta coisa...

Como houvéssemos avancado em tantos idilios capitaneados por adultos, chegou

Ernesto “quebrando a loiga toda”. Finalmente uma crianca a falar das infancias! Ernesto
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disse de sua relacdo com a terra, seminal da vida. Ele ndo tem ou vé a terra como
propriedade, antes como possibilidade de crescimento feliz. Ernesto também defendeu a
escola. Tao bonito ele...

Encontrdva-mo-nos ja por aquelas bandas rurais, espago/tempo propiciador da
chegada de Alexsandro e suas historias de fogdo a lenha e mach(ad)os. Ele nos pediu
atencao e cuidado para a escuta de sua narrativa. Ficamos emocionados...

Encerrando (ou abrindo?) a série de conversas, chegou a Patricia. La de longe,
falava da diferenca necessaria a coletividade. Pareceu-nos tdo proxima a Patricia, aqui
dentro de nossa casa...

Durante os ditos meses, ocupamos uma dimensdo aidnica, no encontro sem
idade.

O tempo passou (muito forte)!

Hoje meu espago — tempo € outro. Desloco-me em sentido de pedido e oragao,
para que viva essa infancia impoluta, inaugural. Como se sorrisse pela primeira vez;
como se sonhasse pela primeira vez.

Ela foi encontrada... tanto se guardou em seu mundo que o mundo a encontrou.
Essas coisas estdo ai...

A existéncia humana ¢ mesmo paradoxal: aquele que destroi € também capaz de
curar, restabelecer, ressuscitar!

Entdo, hoje esta carta vai para a infancia imortal: a que nos alegra em
desconcerto, ensina pelo ndo saber, afronta ao precisar de tio pouco... E a plenitude da
infancia presente em santidade e beleza humanas.

- Como voce esta?

- Esta tudo 6timo, gragas a Deus!

E essa a mensagem diaria:

- Estou com saudades!

Era mesmo para estar... tantos outros pedindo atengao, trabalho, produgao.

O mundo diz: Produz! Produz! Produz! E acreditamos ser mesmo importante
produzir - 14 se vai nossa energia...

Mas a infincia ndo desiste: tudo ¢ brinquedo, tal qual quis experimentar

Pinodquio, desejoso de so brincar.
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Ha dois anos convivemos com o inimigo que ndo se vé. Crianga ladina, brinca
de esconder e s6 se nota quando canta:

- 1,2, 3: MARIA!

-1,2,3: JOSE!

- 1,2, 3: VIDA MINHA!

Voceé esta lendo esta carta, crianca pura... vocé estéa lendo.

Cada palavra te atravesse, cheias do folego divino.

Volta a nossa VIDA!

Vamos passear, que hoje tem sobremesa. Café também! Ai as 16; aqui as 15.
Teu tempo ¢ bem marcado. Tua logica € outra.

Volta! Vem brincar com as palavras, companheiras tuas...

Vem ver as cores escondidas nesse tempo cinza. Cores vivas, presentes em teu
caderno de desenhos. Cores romanticas, presentes em teu quarto de dormir. Cores
combinadas, em teus looks diarios.

Tua infincia perene tantas vezes veio ter comigo: no jardim da escola, nas festas
de aniversario, nas cartas do Papai Noel.

Caiste e levantaste tantas vezes... podes fazé-lo novamente! O choro sentido da
saudade ja& transmutou-se em riso no regalo, no presente: cantorias, dangas,
requebrados!

Olha, teus bracinhos curtos ndo impedem tudo, ndo. Precisamos deles agora para

nos amparar.
Solange Noronha, 29/01/2022
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Anexo D — Experiéncia filosofica A contradi¢ido humana

Registros de experiéncia filosofica realizada na Escola Municipal Vinte e Um de

Abril, em Duque de Caxias/RJ (antes da pandemia).

Ponto de Partida: a contradi¢ao humana.

Texto: CRUZ, Afonso. A contradicdo humana / Afonso Cruz - Sdo Paulo: Peirdpolis,
2014.

Novembro de 2019. Chego a escola onde sera realizada a sessdo de filosofia
com a turma 402. Passados seis dias de nosso primeiro encontro, quando pedi que
levassem para casa questionamentos entorno da palavra contradi¢do, eis que nos unimos
novamente. Dessa vez a professora nao participou. A turma 402 ¢ um quarto ano, com
criangas entre nove e treze anos.

Ocupamos um outro espago que nao a sala de aula, o que nos favoreceu a
formagdo em circulo. As criangas ajudaram com entusiasmo, demonstrando felicidade
com o movimento de sair de um espago para o outro.

Tomados os assentos, apés uma chuva de risadas tipicas das criangas,
acalmamo-nos para iniciar um novo dialogo.

Facilitadora: - Observo que a turma ¢ denominada por um nimero (402). O que acham
de darmos a ela um nome?

Criangas: - Legal, professora!

E comecam as sugestoes:

- Turma do recreio!

- Turma do 21!

- Turma da Contradi¢ao!

- Turma do elefante branco!

O grupo leva um tempo para decidir, e escolhe Turma da Contradigao.

Assim, j& ganhamos uma nova identidade...

Seguimos para as apresentacdes: uma dindmica de grupo, onde cada um diz ao
colega do lado: - Se vocé fosse um (a) --- seria ---. Nesse momento, por acharem graca,
e perceberem uma oportunidade de brincar com o colega, inicia-se uma grande agitacao.

Muitos querendo falar ao mesmo tempo, e alto. Levamos um tempo nesse processo...
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Ap0s as apresentacdes, iniciamos a leitura do livro A contradi¢do humana, de Afonso
Cruz.
A partir dai, algumas questoes foram surgindo:
Tatiana: - Professora, como a pessoa pode gostar do passaro, se prende ele na gaiola?
Ana: - Se o pianista toca musicas tristes, como pode ficar feliz?
Luan: - O segredo também ¢ uma contradig¢do, porque vira fofoca.
Vitor: - Por que ela ficou amarga e nao diabética?

Com o tempo j& decorrido, combinamos de continuar a leitura partilhada do
livro no proéximo encontro (que contara com novas e instigantes atividades, propostas,
perguntas...), mas antes, preparamos todos um cartaz que ficou afixado na escola,

mostrando que ali esta sendo criada uma Comunidade de Investigacdo Filosofica:

Importante ressaltar que TODOS fizeram questdo de deixar o seu registro no cartaz.

Algumas questdes ficam dessa primeira sessdo para a mestranda:

* A Filosofia pode me dizer coisas diferentes daquelas que eu penso enquanto
professora;

* A importancia de valorizar os pequenos detalhes (como o fato de o menino mais velho
da turma fazer questdo de registrar sua mao no cartaz, mesmo tendo ficado por tltimo e

a turma ja ter se dirigido para a sala de aula);
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* Colocar em cheque algumas questdes bastante arraigadas no universo escolar:
disposicdo do espago, relacdes de poder, a fala e o siléncio (participa mais quem fala
mais?), as respostas enquanto portadoras ou nao de “verdades”;

* O exercicio do questionamento conjunto as criangas;

* A relagdo entre a filosofia com criancas e o legado freireano
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Anexo E - Planejamento, realizacio e avaliacdo de uma experiéncia filosofica: uma

viagem em 13 estacoes

Poesia é a imaginagdo da pessoa, fora da realidade, compondo uma historia.

(Paulo Vitor, 13 anos)

Avista-se ao longe o Sol da esperanca

Ele nao se vai, apenas muda de lugar
Representando a presenca da vida

Aguardada a cada dia.

Relatar as experiéncias vividas no Mestrado de Filosofia para Criancas da
Universidade dos Acgores traz para mim o desafio de rememorar emogdes. Mesmo como
o Sol, vezes forte e brilhante, vezes escondido pelas nuvens ou pelo breu da noite; mas,
sempre Sol.

Em determinado tempo do curso, fomos convidados a planear uma experiéncia
filosofica/sessdao de filosofia com criangas. Decidimos construir um diario de bordo,
lancando nossas experiéncias, planejamentos, praticas e avaliacdes. O plano foi
ganhando forma, transformando-se em um portfélio pautado nos conceitos da
criatividade e colaboracdo. Concep¢des foram partilhadas com a turma. O plano
registrou o inicio gestacional da experiéncia filoséfica que se realizaria. Importante
observar: no inicio acalentdvamos a esperanca de realizd-la presencialmente, mas a

pandemia nao permitiu.
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Comegamos, entdo, o didlogo com o ponto de partida/estimulo/disparador. A

imagem que me veio foi a de Manoel de Barros e sua poesia. Assim nasceu a sessao: da

reflexdo entre poesia, palavra, infancia e vida.

Matéria de Poesia — Manoel de Barros

Todas as coisas cujos valores podem ser
disputados no cuspe a distancia
servem para a poesia
O homem que possui um pente
e uma arvore
serve para poesia
Terreno de 10%20, sujo de mato — os que
nele gorjeiam: detritos semoventes, latas
servem para poesia
Um chevrolé gosmento
Colecdo de besouros abstémios
O bule de Braque sem boca
sdo bons para poesia
As coisas que ndo levam a nada
tém grande importancia
Cada coisa ordinaria é um elemento de estima
Cada coisa sem préstimo
tem seu lugar
na poesia ou na geral
O que se encontra em ninho de jodo-ferreira:
caco de vidro, garampos,
retratos de formatura,
servem demais para poesia
As coisas que ndo pretendem, como
por exemplo: pedras que cheiram

dagua, homens
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que atravessam periodos de arvore,
se prestam para poesia
Tudo aquilo que nos leva a coisa nenhuma
e que vocé ndo pode vender no mercado
como, por exemplo, o coragdo verde
dos passaros,
serve para poesia
As coisas que os liquenes comem
- sapatos, adjetivos -
tem muita importdncia para os pulmoes
da poesia
Tudo aquilo que a nossa
civilizagdo rejeita, pisa e mija em cima,
serve para poesia
Os loucos de dgua e estandarte
servem demais
O traste é otimo
O pobre-diabo é colosso
Tudo que explique
o alicate cremoso
e o lodo das estrelas
serve demais da conta
Pessoas desimportantes
ddo para poesia
qualquer pessoa ou escada
Tudo que explique
a lagartixa de esteira
e a laminacado de sabiads
€ muito importante para a poesia
O que é bom para o lixo é bom para poesia
Importante sobremaneira é a palavra repositorio,

a palavra repositorio eu conhego bem:
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tem muitas repercussoes
como um algibe entupido de siléncio
sabe a destrocos
As coisas jogadas fora
téem grande importancia
- como um homem jogado fora
Alias, é também objeto de poesia saber
qual o periodo médio que um homem jogado fora
pode permanecer na Terra
sem nascerem em sua boca
as raizes da escoria
As coisa sem importancia
sdo bens de poesia
pois é assim
que um chevrolé gosmento
chega ao poema

e as andorinhas de junho

Figura 08: Manoel de Barros

Fundamentacio tedrica para o trabalho com poesia em Comunidade de

Investigacao Filosofica.
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Em complemento a fundamentacdo tedrica para a utilizagdo da poesia como
disparador em sessdes de filosofia com criangas, trabalhei com alguns excertos de tese
da canadense Selena Nemorin’®. A autora introduz com muita sensibilidade o trabalho,
em que aborda a escolha da poesia como ponto de partida para realizagdo de
experiéncias filosoficas. A pesquisa ¢ um convite ao pensamento e certamente pode
contribuir para o processo dialégico que estabeleci com a experiéncia - desde sua
concepcao a avaliagdo - e da pistas de quao ricas podem ser as sessoes de filosofia com
criangas quando embaladas pela doce cancao da poesia:

Como crianga, passaria incontaveis horas lendo diversas
historias sobre o mundo. Os livros que eu levaria pra casa seriam meus
companheiros mais sabios. As historias relembradas abriram minha
imaginagdo para novas possibilidades. Através de historias, eu podia me
sentir como uma sereia escorregadia arremessada dentro de oceano frio
e misterioso. Eu podia gargalhar como um “hedgewitch” (livros
misticos) rangendo ao voar pela minha fiel e velha vassoura. Ou talvez
me mover como um dragdo verde ofegante, faminto através de uma
floresta encantada enquanto examinava o perimetro para almogar. Por
meio da historia, eu também comecei a ver sentido na minha vida e
desenvolvi um entendimento de onde e como eu me encaixaria nessa
interconectada web da vida.

Por milhares de anos, as historias foram usadas como
instrumentos em que vdrias culturas transmitiram conhecimento de
geragdo para geragdo. Houve abordagens de historias didaticas com o
objetivo de ensinar criang¢as sobre “moral da historia”. Algumas
historias foram utilizadas para desenvolver habilidades de alfabetizagdo
especificas a compreensdo, enquanto outros foram abordados como
fontes de prazer e entretenimento. A historia também foi usada como
veiculo para facilitar o didlogo, a fim de que bons hdbitos passassem a

ser praticas e cultivados; por exemplo, Platdo e Agostinho foram dois

76 NEMORIM, Serena. The Poem as Beginning for a Comunnity of Inquiry. Canada, 2008
Link da tese: https://drive.google.com/file/d/18vAuhdt e2z IqVivPI7TNKqK4UJ2prQ3/view

129



grandes pensadores do passado que usaram a historia para ilustrar
conceitos filosoficos.
Quando me deparei com o feminismo ecologico (ecofeminismo) e
ao ler o conto de Karen Warren sobre cuidados e meio ambiente,
desenvolvi um interesse renovado pela historia. Foi entdo que comecei a
entender como eu, na qualidade de professora do ensino fundamental,
poderia usar a historia como recurso para investiga¢do sobre o
desenvolvimento de valores. A razdo pela qual escolhi valores é porque
eu estava incomodada com as historias que eu estava lendo nas noticias,
sobre intolerdncia racial e cultural, violéncia contra mulheres e
criangas, deteriora¢do gradual do nosso planeta, e historias sobre
conflitos armados. Como professora, entendo o sistema escolar como um
microcosmo da sociedade maior. Os valores que transmitimos aos
nossos alunos dentro do ambiente educacional sdo o que eles levam
consigo quando nos deixam. Afinal, ndo sao os nossos valores que dao
forma ao mundo em que vivemos? (S. NEMORIM, 2008, pp. vii-viii)
"(Tradugéo de Vitéria e Paulo Vitor, participantes da experiéncia)
Uma viagem, passo a passo
Tendo chegado para mim a companhia ideal, ndo foi dificil prosseguir nessa
aventura. Ora, estava muito bem acompanhada por Manoel de Barros e pela poesia.
ApoOs um tempo de pesquisa, escolhi um curta metragem intitulado Historias da unha
do deddo do pé do fim do mundo, animagdo que compila varios trechos da poesia do
autor pantaneiro. Assim deu-se a elaboracdo do caminho, cujas paragens descrevo em
13 estacoes:
Estacao 1- Histérico do poeta Manoel de Barros — Consideramos importante
comegar o caminho pesquisando sobre a vida e obra de Manoel de Barros.
Estacdo 2 - Disparador: Historias da unha do deddo do pé do fim do mundo —
Apos alguns dias de pesquisa, escolhi esse curta metragem como estimulo,
utilizando-me de seus primeiros trés minutos de projecao.
Estacdo 3 - A Filosofia com Criangas sob o olhar infantil — Consideramos

pertinente registrar a visdo de alguns ex-alunos sobre a filosofia com criancas.

7 Vitéria e Paulo Vitor, participantes da experiéncia, colaboraram na tradugio.
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Reservei trechos do livro A4 escola publica aposta no pensamento, pois revelam

poeticamente a perspectiva das criancas a respeito das experiéncias filosoficas

enquanto membros de uma comunidade de investigacao filosofica.

Estacdo 4 - Algumas poesias de Manoel de Barros compusessem o material.

Escolhi trechos para ilustrar a vasta obra do poeta.

Estacao S - Planificacdo da experiéncia filoséfica. Feita em slides ludicos, traz
um tempo infantil ao planejamento.

DLANTHICACAD
COMPONDO UMA EXPERTENCIA / SESSKO / OFICINA DE FILOSOFIA

e
-

TEMPO ESTIMADO PARA SESSAQ: 60 MINUTOS

PALAVRAS - CHAVE: porsia - VioA - PALAVRA - LINGUAGEM - NATUIEZA
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AMBIENTACRO / DISPOSICRO INICTAL
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ALGUMAS PERGUNTAS QUE \1y0 COMIGD PARA A SESSAQ:
* QUi £ POESA

R0 QUE A RESSONS QU NASCE
#DDEMDS NAD NASCER OEUIS E TORNALMO-OS porst
#{YIDANK pALAVIAS!
1) FRECEDE A PALAVA

¥ 0 ATOR JA NASCEU POETA, A POES
P06 A PALAVAA FLPLESSA A POESIA

#{UANTO DA VIDA CABE EMA UMA Tl

*{GIMOS DA VIDK QUANDD N0 TORNAMDS POESIAL
NTANCLA CABE NA ViDA!

*{UANTD DA INEAN
+f qAUREA EA PROESTA SEM PALAVRAS!
| P0DEMDS SE PALAVRA NA POESTA DAVIDAT

A VIVENCIA DO TEXTO

"L
URAS DA PROTECRD COMPDEM 0 AMpIENTE:

*PROTETAMD;
§ UM TUAGMENTD

]
APROLIMADAMENTE 3 MiATDs: VDD, pe

I—r[ 0
un::tl‘? JUNTOS A5 QUESTRES QUE NoS
+ LEXPRESSAMOS ATRaves o rfmums-

Iu AMDS
mu.[r:-[lﬂ_u CONDICOES PAMA UM PERGUNTAR
L INTENSO, ALEGRE, COLETTVO BEAL EE[F{I

I LI} A O i
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ALGUMAS PERGUNTAS QUE PODEM APRQFUNDAR A
DISCUSSAD

#\0cE £5TA QUERENDO DIZER QuE...!
*ALGUEM £ CAPAL DE ESCLARECERT
#ALGUEM PENSA DIFERENTE!

*(UE RAZOES FATEM VOCE AFTRMAR 15501

0 QUE EVITAR DURANTE A SESSAQ!

£ DAL AULAS”
#(UE POUCDS MONOROLLZEM A DISCUSSAD:
*T70CA DE AMEDUTAS E PLADAS DFEMSTVAS:
#DiSCORDAR DA OPINTAD DA CREANGA:

*[(MPORTAMENTDS QUE {UMILHEM OU DESMORALLZEM D PARTICIPANTE
#PSTC0LOGIIACAD DA OFLCINA A 5E5K0 MAO £ UMA TERAPIA D GRUPD

0 QUE BUSCAR NA SESSAQ!

*(UE AS CRIANGAS SINTAM-SE SEGURAS EM PARTICIPAR:
*(RIAR UMA ATMOSFERA DEMOCRATICA E ALEGRE:
#DEMONSTRAR A CRIANCA QUE SEU PENSAMENTD TEM VALOR:
#ESTIMULAR O SENTIDO DE (DOPERACAD
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Estacdo 6 - Primeiro quebra-gelo — O primeiro quebra-gelo planejado seria a
ambientacdo do espaco escolar com poesias, fragmentos de textos, gravuras e
fotografias de Manoel de Barros. As criangas previamente a sessdo ja seriam
envolvidas pela energia do autor e pela tematica principal: a poesia.

Estacdo 7 - Segundo quebra-gelo — A pandemia mudou o curso do rio e
sabiamos que seria inviavel realizar a sessao de forma presencial. Portanto,
como fazer a ambienta¢do no espaco escolar? Mudando os planos, planejamos
para a sessdo virtual um quebra-gelo mais adequado: cada participante traria
para o encontro um objeto que evocasse lembrancas de sua infancia, ou, para os

mais jovens, um objeto relevante para a sua infancia.
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(Objeto trazido por uma das participantes)

Estacdo 8 - Ponto de partida (curta metragem de animagao)

Estacao 9 - Escolha fundamentada do instrumento de avaliacdo da sessao —

Optei pela avaliacdo figuro-analdgica, baseada em uma sugestdo bibliografica:

Leire de Miguel (Revista Crear Mundos, 2006).

Estacdo 10 — Uma avaliacdo para o encontro

Em todo processo educativo, a avaliagao certamente ocupa um lugar de destaque
e as sessoes de filosofia com criancas deve se destinar um olhar cuidadoso pensando
nesse momento. E importante fazermos constantes exercicios de alteridade, evitando
que a ultima palavra (ou pelo menos a mais importante) emane do adulto/facilitador da
sessao.

A escuta do outro e o pensamento dialdgico devem ser a tonica do momento
avaliativo. Realizar uma experiéncia filos6fica em ambiente virtual exigird do
organizador um reinventar de si mesmo, pois serdo outros estimulos e de alguma forma
uma quebra de paradigmas. Esse movimento ndo deve elidir do encontro sua riqueza,
mas antes permitir que a experiéncia constitua-se em algo inusitado, plural, incognito e,
por isso mesmo, filosoficamente rico.

A experiéncia intitulada Historias da Unha do Deddo do Pé do Fim do

Mundo, guarda consigo muitas caracteristicas do improvavel, pois sofreu diversos
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ajustes para que pudesse ser realizada em tempos de pandemia. Foram outros os
habitantes do encontro; constituiu-se uma nova e insuspeitada Comunidade de
Investigagao Filosofica: outros rostos/idades/vivéncias para um novo e virtual ambiente,
na busca de sentimentos/sentidos. Dos quatro aos cinquenta anos de idade (de um tempo
cronologico), a nova Comunidade deu pistas de uma genuina curiosidade face ao devir
do convite que, aceito, transformou-se na possibilidade do encontro.

A comunidade de investigacdo filoséfica multi-idade requereu um momento de
avaliacdo que contemplasse (e mesmo privilegiasse) aqueles cuja tenra idade ainda ndo
possibilita a construcdo de um repertorio de palavras suficiente para expressar o
pensamento, servindo-lhe de ponte. Por isso, e inspirada por Leire de Miguel (revista
Crear Mundos, 2006), optei pela avaliacao FiguroAnaldgica:

La idea de que una imagen puede ayudarnos a buscar palabras para
expresar emociones y juicios personales referidos a medir y calificar un
trabajo desarrollado, es francamente interesante. Las imdgenes se
convierten en una guia para citar nuestras palabras mds intimas,

personales.

Estacao 11 — Realizagdo da sessdo em ambiente virtual. Ao todo, oito participantes,
com faixa etaria compreendida entre os quatro e os cinquenta anos, dispuseram-se a
embarcar no universo da poesia, da vida e das infancias. Estivemos reunidos por mais
de 1 hora, experienciando um momento magico, interativo e feliz.

Encontro Filosc

Sair da el inteira (f)

B
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Os participantes, na sequéncia fotografica, a partir da esquerda: Thiago, 26 anos,
mestrando da Universidade do Estado do Rio de Janeiro; Solange, 50 anos, mestranda
da Universidade dos Acores; Vitoria, 20 anos, estudante de Direito; Lisvania, 43 anos,
mae de Luisa; Luisa, 4 anos, filha de Lisvania; Paulo Vitor, 13 anos, estudante do 8°
ano; Leandro, 19 anos, estudante de Engenharia; Maria Julia, 23 anos, estudante de
Direito.

Aproveito esse momento para agradecer a imediata disponibilidade apresentada
por todos a realizacdo da experiéncia filoséfica em tempos pandémicos. Pelo que se
pode ouvir durante a avaliagcdo, todos nos sentimo-nos felizes com a oportunidade.
Luiza disse: “Mamde, esse foi o melhor dia de minha vida!”©
Estacao 12 - Apresentacdo da sessdo para analise da turma Os Magnificos

A trajetoria percorrida foi ilustrada nos slides:

Relatos de uma experiéncia filosofica

Por ! Voronha

= Historias da Unha do Dedao do pé
’ do fim do mundo. Mmais20 \
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—— —

# Durante as leituras, veio visitar-me o poeta Manoel

de Barrgs, e com ele, os conceitos de natureza,
poesia, infGncia e palavra.

Escolha do ponto de partida.

Histérias da Unha do Deddo do Pé do
Fim do Mundo

Um texto potente

Fragmento de 3 minutos

de uma animacdo que

reune textos de diversos

livros do autor. Um lugar
mitico onde a infancia

do poeta franscorreu,
dando origem d sua

poesia.
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Mudancas no curso do rio.

A pandemia

Com planificag@o adequada as
mudangas de um novo tempo ,
a sessdo Historias da Unha do
Deddo do Pé do Fim do

Mundeo fol repensada para uma
nova e heterogénea
Comunidade de Investigagao

Filosdfica, cuja idade dos
participantes varia entre os
quatro e os cinguenta anos ( de
um tempo cronolégico).

+ Os novos participantes, que
gentilmente aceitaram o
convite, levaram para o
encontro um objeto que
representasse lembrangas ou
vivéncias Importantes de sua
infancia. Durante a

apresentacdo pessoal, cada
qual teve a oportunidade de,
falando do objeto, contar
também um pouco de sua
histéria.
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Problematizando o texto.

Apds assistirmos ao video / ponto de partida, iniciamos o processo dialdgico para sua
problematizagdo. As perguntas surgiram:

*Muito legal esse poema. (Luisa)

*0 que & poesia? (Solange)

*Achei engragado.(Luisa)

*0 poeta fez a histéria muito engragada. (Luisa)

*A poesia ndo estd somente nos textos, mas em imagens, musicas, figuras... (Vitdria)
*Toda pessoa produz emogdes, portanto pode identificar poesias e emocdes. (Leandro)
*Com incentivo, todos pademos ser poetas. Sem incentivo também. (Lisvania)

*Todas as pessoas podem ser o que ela quiser. (Luisa)

*Confirmando o que a Luisa disse, a esséncia do homem & a multiplicidade. (Thiago)®

* £ quase isso0... Mauricio de Souza so faz desenhos, ndo faz poesia. Ele & um artista, O poeta ndo & um artista, porque ele ndo faz
desenhos. (Luisa)

* Afinal, o que é ser poeta? (Maria Julia)
* Acreditar & uma forma de fazer poesia. (Maria Julia)

* Poesia @ a imaginacdo da pessoa, fora da realidade, compendo uma histdria. Esta presente na fala, nas histdrias e em textos. (Paulo
Vitor)

* Poesia esta na nossa imaginagdo, quando relembramos momentos de nossa vida. (Leandro)
* A metdfora abrange uma quantidade maior de pensamentos. (Vitoria)

* Qual seria a diferenga entre poesia e filosofia? (Thiago)

* A construgdo do texto sobre metaforas abrange todas as idades. (Maria Julia)

* A metafora facilita a materializagdo do sentimento humano. (Leandro)

* 0 sentimento humano mora no a m ele nﬁoinseguimos respirar. {Luisa)
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Se o nosso encontro fosse um
alimento, seriq...

sessao

Optei pela avali
figuroAnaldgica dev
grupo multi-idade.

Confesso gue foi uma
decisdo acertada.

Pena nao poder servir 0s
quitutes no final...

Recebemos algumas perguntas da turma, cujas respostas seguem em destaque:

Laurinda: Como ¢ trabalhar com as perguntas dos pequenos?

R- Laurinda, trabalhar com as perguntas e observacdes dos pequenos (como as
de Luisa, 4 anos) ¢ algo realmente encantador em uma sessdo de filosofia com criangas.
Essa faixa etéria traz consigo o que ha de mais genuino e potente em um processo de
investigacao: curiosidade e cuidado sdo a tonica. Ainda que seu repertério de palavras
seja restrito, conseguem com o recurso que tém expressar-se de forma surpreendente.
Veja que houve momentos na sessdo em que Luisa conduziu o grupo de participantes
mais velhos. O que posso dizer ¢ que aprendemos muito com 0s pequenos € precisamos
deles para ver florescer alguns conceitos fundamentais a uma comunidade de

investigacao filosofica.

Marcilio: Pede sugestdes para elaborar uma sessao multi-idade. O que correu ou
nao bem?

R- Marcilio, obrigada por tua pergunta. Quando me questionas o que correu ou
ndo bem, s6 faco ressalva ao meu proprio dominio com as tecnologias da plataforma
(ainda ndo tenho tanta expertise). Quanto aos participantes, foram formidaveis, trazendo

a baila perguntas e comentarios ricos, potentes. Penso que o fato de ser uma
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comunidade multi-idade enriqueceu ainda mais o encontro. No fundo, estdvamos todos
envolvidos pelo mesmo desejo de interacdo e a heterogeneidade etaria nao implicou em
maior ou menor participagdo. A meu ver, foi uma oportunidade tnica que me trouxe
realizacdo enquanto facilitadora e membro da comunidade de investigacao filosofica.

Daylane: Foi apenas uma sessao?

R- Daylane, agradecendo por tua pergunta, respondo que sim. Foi apenas uma
Unica sessao.

Ricardo: Gostou de todas as intervengdes e da avaliagdo. Apreciou o fato de eu
ter tratado todas as questdes com a mesma importancia, independente da idade de quem
as pronunciou.

R- Ricardo, grata por tua avaliacdo. Fico feliz que tenhas apreciado o trabalho
que consegui realizar enquanto facilitadora.

Fernanda: Como foi ser facilitadora em um ambiente virtual?

R - Fernanda, obrigada por tua pergunta. Ser facilitadora em um espago virtual
foi um presente inusitado. Fui brindada com oportunidades que ndo teria se o plano
tivesse corrido como o esperado. Os novos participantes me surpreenderam com
questdes fundamentadas num espago dialogico e afetuoso.

Lina: Realizar a sessdo com desconhecidos resulta melhor do que com aqueles
que temos confianca?

R- Ola, Lina! Obrigada por tua pergunta, ao que posso responder que os
membros da sessdo sao familiares e amigos. Havia ali um forte vinculo afetivo, muito
embora nenhuma experiéncia anterior com sessdes de filosofia para criangas. Portanto,

podemos avaliar que se sairam muito bem, ndo ¢ mesmo?

Décima terceira e ultima (?) estacao

Chegamos a ultima estacdo gratos por todo o aprendizado construido em
coletividade. Realizar a sessdo de filosofia com o novo grupo de forma virtual foi um
presente do destino guardado carinhosamente. Aos Magnificos (nome com o qual nossa

turma foi batizada, com o apadrinhamento de Ricardo Frias), o meu muito obrigada.
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Anexo F - Reflexées sobre experiéncias do pensamento realizadas na EM Joaquim

da Silva Pecanha

Registramos reflexdes oriundas da realizagcdo de experiéncias do pensamento, na
Escola Municipal Joaquim da Silva Peganha, localizada no Municipio de Duque de
Caxias/RJ. As referidas sessdes de filosofia com criangas ocorreram ao longo do més de
junho de 2021, de forma presencial, com criangas de sete/oito anos de idade. Ainda que
em periodo de pandemia, foi possivel a realizacdo dos encontros, haja vista a vigéncia
de um decreto municipal autorizativo das atividades escolares, condicionadas a
observiancia de um documento intitulado ‘“Protocolo de Retorno as Atividades
Presenciais”. Assim sendo, respeitando os protocolos devidos, reunimo-nos -
facilitadora, professoras e estudantes do segundo ano do ensino fundamental.

Merece destaque o fato de estarmos em um ambiente privilegiado (a escola),
unidas as criangas, fato até bem pouco tempo inviabilizado pelos condicionantes de uma
pandemia que ceifou a vida de mais de meio milhdo de brasileiros. Estar, portanto, no
chao da escola, cercada por seus habitantes, exerceu sobre mim forte impacto
emocional.

As criancas de mascara, invadiram a sala do pensamento. Cada qual adonando-
se do seu assento (pequenos pufes coloridos). Alguns diziam: - “Vamos respeitar o
distanciamento”, demonstrando familiaridade com os novos e necessarios habitos.

J& dispostos em circulo, a proposta inicial do “quebra gelo” foi um exercicio de
respiracdo. Inspiravamos de olhos fechados, tentando sentir cada pequena parte de
nossos corpos. Soltdvamos o ar como quem sopra uma vela, suavemente, refletindo o
eco de nossa propria respiracdo. Todos unidos no ritmo suspenso do ar - o bailado do
siléncio quebrantado pelos pequenos movimentos da massa invisivel que nos visitava o
interior, deixando-se esvair lentamente: percebido, sentido. Assim, aquele elemento ao
mesmo tempo vital e invisivel, ganhou o devido protagonismo. As criangas
demonstraram satisfacdo com o exercicio e bateram palmas, como que aprovando o
primeiro ato coletivo da sessao (Bravo!)

Sofia disse que sentia as pernas; Luan, a barriga. Leticia ponderou: “ - O mais
legal foi termos feito todos juntos!”, ressaltando a importancia da retomada do convivio

social na escola. As criangas pareciam realmente felizes com aquela oportunidade, antes

144



tida como corriqueira — por vezes até indesejada. Eis ai alguns dos paradoxos
proporcionados pelo longo periodo de isolamento social. Conceitos foram
ressignificados ao nos depararmos com a auséncia: da liberdade, das certezas, da
seguranga, da vida. A propria escola, posta em suspensao, ratificou sua importancia de
espaco multilégico, presente, vivo. Sofreu novos ataques, mas na resiliéncia buscou
reinventar-se, mostrando novas formas de significancia.

Apos os exercicios aerados de infincia, expliquei as criangas que estava ali
como estudante, assim como eles, fato que ndo despertou qualquer rea¢do de estranheza.
Nenhuma das criangas questionou o fato de um adulto apresentar-se como estudante que
iria com elas aprender. Perguntei se eles aceitavam participar da minha pesquisa, ao que
todos assentiram com a cabeca, alegremente.

Nessa sessdo, a temadtica principal foi o amor. Professora Vanise levou uma
sacola de supermercado na qual figuravam dois personagens supostamente apaixonados.
Era época do dia dos namorados e a tematica mostrou-se bastante proxima das criancas,
considerando ser esse um periodo de forte apelo midiatico para as vendas comerciais.
Entdo, o romance vendido nas telas da televisdo, ganhou a simpatia dos pequenos, que

logo entregaram-se a analise de um idilio ficticio.

Surgiram as perguntas:
“_ E possivel saber que alguém esta apaixonado pelo olhar?”

“- Quando a pessoa tem um coracao, estd apaixonada?”’
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Pietro observou que os baldes estavam invertidos, e argumentou que o quadradinho de
escrever tem a ver com o pensamento.

Ana: “- Os dois estdo apaixonados, porque os dois t€ém corac¢ao.”

Sol: “- Sera que todo mundo que tem coragao sente amor?”

Ludmile: “- O nosso coragdo ¢ para respirar € o do desenho ¢é para se apaixonar?”

Vitor: “- O coragdo do desenho ¢ para se apaixonar!”

Pietro: “- Nao da para respirar pelo coragdo.”

Vanise: “- O amor que a gente sente fica aonde?”

Sophia: “ - No coracdo e na cabega.”

Tatiana: “ — O amor fica nos meus pensamentos. A falta de amor fica no meu coragdo.”
Luan: “— Por que ndo grava pra mandar tudo pro YouTube? Mais pessoas verao.”
Experimentavamos o tempo aidénico quando Chronos bateu a porta avisando que os pais
ja& aguardavam pelas criangas. Encerramos com a vontade de ainda continuar,

aguardando ansiosos pelo proximo encontro.

Para a segunda sessdo, propusemos a tematica da infincia. A infancia retratada

por Candido Portinari, da forma angelical com que a concebia, foi levada para a “sala
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do pensamento”. Gravuras com telas do artista passearam pelas maozinhas e olhares

admirados.

Passamos a refletir sobre as formas com que o renomado pintor via a infincia. Luiz

disse que podemos ser criancas por dentro, aludindo ao fato de eu — adulta — ndo poder
ser de fato uma crianca. Pelo menos ndo na aparéncia. Entdo, surgiram questdes:
Sol: “Por que sou crianga?”

Maria Clara: “Crianca gosta de tomar banho de chuva.”
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Sophia: “Crianga gosta de brincar.”

Matheus: “Crianga gosta de ver o por do sol.”

Flaviana: “A Crianga fica se disfarcando de adulto. Por isso gosta de brincar”

Entdo, Max pergunta: “Por que Portinari morreu?”

Sol: “Sera que Portinari era crianga quando pintava a infancia?”

Flaviana: “Seréd que as brincadeiras que Portinari pintava existem até hoje?”

Mateus: “Como ele conseguiu fazer as fotos tao realistas?”

Entdo as criangas pediram para brincar. Fizemos ciranda na sala do pensamento. Sem as
maos dadas, cirandamos. Unidos pela vontade de brincar, de nos suspender no ar tal
qual faziam os anjos de Portinari.

ApOs as brincadeiras, passamos a avaliar a sessd@o. Se 0 nosso encontro fosse um
alimento...

Max: “Uma pizza. Tem pedagos e pode ser dividida.”

Luan: “Nutella é bem legal.”

Heloa: “Macarrao com frango. Quando a gente come sente uma coisa gostosa.”

Tatiane: “Sorvete, porque a pintura de Portinari lembra vérias bolas de sorvete
coloridas.

Mirella: “Um lanche bem gostoso.”

Flaviana: “Bolinha de queijo, porque todo mundo fica feliz comendo bolinha de
queijo.”

Em dois encontros trabalhamos conceitos densos, profundos, como amor e
infancia. Criangas de sete anos expressaram-se livremente, demonstrando felicidade em
participar do movimento provocado por esse espago/tempo destinado ao pensamento
livre, a essa cultura desinteressada. Somos aprendentes, podemos interagir, contribuir
com o outro, estabelecer vinculos, independente da idade cronologica a nds atribuida.
Talvez a isso chamemos de aprendizagem ou producdo de conhecimento. Todos naquela
“sala do pensamento” sentiamos paz, uma paz sem amarras. Daquelas que somente a

educacdo para a liberdade pode proporcionar.
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Anexo G - Transcricio das Entrevistas realizadas com as estudantes Maria

Emanuelle e Agata

Entrevistas realizadas com Maria Emanuelle e Agata, estudantes da EM Pedro
Rodrigues do Carmo aquando da realizagdo do projeto “Em Caxias, a filosofia en-

caixa? — a escola publica aposta no pensamento.”

Duque de Caxias, 20 € 21 de Agosto/2021

1- Fale-me um pouco de como foi o seu encontro com o projeto. O que lhe
incentivou a participar?

Maria Emanuelle — O projeto chegou até mim logo no inicio quando eu entrei 14. A tia
Adelaide me viu e me chamou pra participar, mas eu fiquei “enrolando” ela por um
tempao. Ai uma hora eu fui... cheguei 14, comecei a conhecer, comecei a gostar. Foi um
projeto muito bom, me ajudou a desenvolver o pensamento, questionar. Isso ¢ muito
bom para as criangas: questionar, saber dizer a sua opinido, isso ¢ uma coisa muito
importante. O que mais me incentivou foi... a tia Adelaide. Ela incentivava a gente a
pensar grande. Uma coisa que ela sempre me falava, era que se vocé pensar pequeno,
quiser uma vida mediana, vocé tera uma vida mediana, mas se quiser uma vida grande,
terd uma vida grande. Essa foi uma coisa que ela me falou e eu nunca me esqueci. Isso
me marcou pra vida toda, e eu nunca mais consegui fazer nada médio, nunca mais
consegui ter uma vida média.
Agata — O projeto nos permitiu conhecer ideologias de outras escolas, outras pessoas,
outros projetos (inclusive o nosso). O que me incentivou a participar foram as aulas, as
experiéncias, tudo o que a gente produziu e criou juntos. As experiéncias e trocas na
filosofia, com participantes de outros paises me estimulou muito, porque despertava o
interesse em saber mais; o que eles fazem, quais sdo as dificuldades e facilidades. Isso
foi muito gratificante.

2- Quantos anos vocé tinha quando iniciou sua participagdo no projeto da

filosofia? Em que série estava?

Maria Emanuelle — Tinha uns dez, onze anos, quando eu comecei.

Agata — Estava no quinto ano, tinha uns catorze anos.
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3- Vocé se sentia protagonista das sessdes de filosofia e demais atividades
relacionadas, como a horta, a cozinha experimental , as excursdes? Por qué?

Maria Emanuelle — Eu sempre fui a “principal” pessoa a ir, até porque eu nio saia da
Pedro Rodrigues (a escola). A filosofia era totalmente a minha casa, o meu refugio de
tudo. L4 eu me libertava; era um lugar onde eu cresci muito. Entdo, eu passava a
maioria do tempo l4. Eu ia para a escola cedo, antes da minha aula, para participar das
coisas. La era o meu refiigio. Eu me sentia totalmente protagonista, porque 14 era o lugar
onde eu poderia ser eu mesma. Nao sofria criticas por ser eu mesma. Havia um
“moldamento”. A gente se moldava muito. A gente aprendia muito 14. Desenvolvia
muito o carater. Cada dia, cada momento, cada processo, eram momentos em que todos
nds nos sentiamos protagonistas. Cada aluno, porque ndo existia uma opinido errada;
existiam opinides diferentes. O mundo ensina pra gente que temos “um” certo, mas a
filosofia ensina pra gente que existem “varios” certos, e isso ¢ incrivel. Num mundo
onde todos querem te oprimir, 14 (na filosofia) vocé se liberta. Vocé ndo ¢ oprimido por
ser vocé mesmo.
Agata — Cada experiéncia foi unica. O contato com a natureza, com os alimentos

organicos... fui protagonista em todos os momentos e experiéncias.

4- Para vocé, qual o poder da pergunta?

Maria Emanuelle — A pergunta tem o poder de fazer vocé pensar, refletir e mudar de
opinido. As vezes vocé pensa de um jeito em um momento, em outro pensa totalmente
diferente; e esta tudo bem! E isso que a filosofia também ensina bastante: que vocé pode
mudar de opinido sem problemas. Vocé ndo precisa estar preso a uma coisa so. Vocé
nunca na sua vida precisa estar preso a nada! Vocé pode mudar a hora que quiser. Essa ¢
uma coisa que a filosofia mostra muito pra gente. Ok, eu gosto disso agora, mas amanha
eu posso nao gostar mais, € estd tudo bem. A pergunta tem o poder de fazer vocé€ pensar,
refletir, mudar de ideia. Tem um poder incrivel!

Agata — O poder da pergunta ¢ instigar e responder também. L4 no projeto, havia muito
a questdo da pergunta. Por qué? Para qué? Para quem? Sempre trabalhamos a questio
das perguntas. As criangas eram bastante instigadas. Isso que ¢ a filosofia! Perguntar,
questionar, tratar, procurar saber. Como muitas criangas falavam: “Essa pergunta nao

tem resposta!” “E impossivel!”
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5 - Como vocé avalia sua participagdo nas sessdes de filosofia em relagdo a sua

participacao nas aulas? Havia alguma diferenga?
Maria Emanuelle — Sim, porque na filosofia eu conseguia ser mais aberta. Eu era uma
aluna muito timida, e conseguia ser mais aberta na filosofia. Tanto que isso trabalhou
muita coisa em mim. Eu consegui conversar com as pessoas. A filosofia faz vocé abrir a
sua comunicagao; abrir a sua mente. Tinha muita diferenca da Maria da sala de aula
para a Maria da filosofia. A Maria da filosofia era uma pessoa totalmente diferente,
porque 14 era um lugar em que vocé podia ser vocé mesmo sem nenhum problema.
Vocé vai se moldando diante perante essa situagdo. Eu gostava tanto da Maria da sala da
filosofia que eu passava a maioria do meu tempo 14.
Agata — Avalio de uma forma muito boa. Tanto em uma quanto na outra eu me dava
muito bem. SO que a gente acaba aprendendo um pouco mais na filosofia, porque tem
todo um questionamento, uma experiéncia. O contato entre as criangas e a professora...

nota dez!

6 - Quais elementos lhe chamavam mais a aten¢ao na sala da filosofia?

Maria Emanuelle — Eu sabia que estavam construindo 14 e tinha uns boatos sobre o que
seria. O que me chamava mais a atencdo na sala era o teto e a “piscina”’*. Chamava a
atencao por ser um lugar diferente. A construgdo de 14 ndao ¢ brasileira, isso ¢ obvio!
Tanto que o que mais chamou a atencao foi isso: ser uma constru¢cdo diferente. (Nesse
momento, foi esclarecido a Maria Emanuelle que o idealizador da constru¢do chama-se
Jason Wozniak, um pesquisador norte-americano que participava do projeto a época, na
escola Pedro Rodrigues). A sala era muito clara, bonita. Atras havia uma vegetacao...
era um lugar muito bonito. Tenho boas lembrancas de 14.

Agata — A “piscina”! (como diziam, entre aspas). Onde nos sentdvamos em roda para
conversar. Ficavamos com 0s nossos pés suspensos naquela “piscina”. Esse foi um dos

elementos que mais me chamou a atencdo. Fora a horta, os livros...

7- Vocé se recorda: da construcdo da sala e da publicagdo do livro?

78
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Maria Emanuelle — Lembro da construcao da sala, mas acho que quando publicaram o
livro eu ainda ndo estava na escola.

Agata — Sim! Recordo da construgdo da sala, do livro. Foi muito gratificante podermos
iniciar esse projeto na escola. A construgdo teve Otima receptividade; foi muito bem
elaborada e esperada em todos os sentidos. Uma sala nova, uma “matéria” nova. Havia
uma expectativa muito grande. O livro também, porque fez parte da nossa trajetoria.
Desde a construcdo até o término. Ele conta um pouco das nossas experiéncias, com 0s

alunos entre si, as “matérias”. Tudo o que fizemos e participamos juntos.

8- Como foram as suas visitas a UERJ e aos demais eventos vinculados ao
projeto?

Maria Emanuelle — No primeiro momento que eu pisei la eu disse: vou estudar aqui!
Tanto que me inscrevi pra 14 (a UERJ). Eu quero uma vaga 1a. Eu ficava s6 admirando
quando ia 4. Achei o lugar mais incrivel do mundo, chorei de emog¢do. L4 ¢ enorme! Eu
me sentia diferente, porque foi uma dinamica em que vimos adultos participando.
Entdo, foi diferente e igual ao mesmo tempo, porque la os adultos tinham um
pensamento parecido com o nosso, por mais que fossem adultos. Entdo ndo tem tanta
diferenca da sua idade pro seu pensamento.

Agata — Foi muito bom! Uma experiéncia muito boa. Apesar de a sala atender as nossas
expectativas, ir a universidade foi algo além. Tivemos profundos aprendizados com
pessoas, professores, outras escolas. Enquanto crianga eu me sentia bem diferente
estando na universidade, porque era algo mais “alto” do que a escola. Foi muito além do

que pensavamos, portanto, gratificante.

9- O que a participagdo no projeto trouxe de mais importante para vocé, para a
sua vida?
Maria Emanuelle — Nossa! Mudou muito a minha vida, porque vocé sabe que eu vivo
em area de risco. Em um local que traz varias influéncias... um local em que somos
sempre influenciados a dar errado. E nesse local que a gente vive. Tanto que eu vi vérias
amigas minhas engravidando, amigos meus saindo da escola. Foram muitas influéncias
negativas, mas diante disso tudo, a filosofia me deu um caminho, que foi pensar sobre o

que eu queria. O que muitas outras pessoas ndo tiveram: pensar o que realmente
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queriam. Grande parte das pessoas segue sem pensar no que realmente que e sonha. Nao
colocam um foco. Entdo, o que mudou na minha vida foi evitar que eu entrasse em
muitos caminhos errados. A filosofia me abriu as portas para eu saber que poderia ir a
outro pais, que poderia ir para a universidade, fazer uma faculdade, realizar meus
sonhos. Eu ndo vi amigas e amigos meus terem a mesma perspectiva (pessoas que nao
fizeram). Hoje eu vejo alguns ex alunos da filosofia que estdo muito bem em seus
pensamentos. A filosofia foi uma mudanga pra todo mundo, porque nos fez pensar no
que realmente queriamos. Eu sai da escola, mas a filosofia nunca saiu de mim. Tanto
que eu sou questionadora, coisa que a maioria das pessoas ndo sdo. Por que ¢ assim? A
maioria s vai.

Agata — Digo que foi o conhecimento das coisas, do saber, do questionar, das perguntas.
As experiéncias também em si, o trabalho com os alimentos; pinturas, livros... isso me

trouxe uma experiéncia muito boa.

10- Manu, para vocé o que ¢ a filosofia e o que a filosofia faz quando chega a
escola?

Maria Emanuelle — E sem explicagio. Da a esperanga para os alunos de um futuro
melhor, porque quanto mais vocé se questiona, mais vocé muda. Ja parou pra pensar
que sem questionamento ndo hd mudanca? Vocé pensa que estd tudo bom assim.
Quando vocé se questiona pensa: sera que realmente esta bom assim? Serd que estou
realmente feliz aqui? O que realmente eu quero? Vocé ndo se prende a uma coisa s6. O
questionamento que a filosofia traz muda a vida dos alunos. Eu tenho aulas de filosofia
(entre haspas, porque sempre falta professor). Tenho aulas no Ensino Médio, no
fundamental ndo tive. S6 na Pedro Rodrigues, com o projeto. Tem uma diferenga muito
grande entre os dois tipos de filosofia. A filosofia com criangas ¢ bem melhor. Parece
que para as criangas o cuidado ¢ maior. Para o adolescente ¢ mais dificil, tudo ¢
diferente de quando se ¢ crianga. Aquilo muda. Quando se ¢ adolescente, ja existe um
pensamento formado, mas quando vocé € crianga, esta se moldando. A filosofia pode,
literalmente, salvar a vida de muitos alunos.
Agata — Ela muda todo o rumo, todo o ritmo. Faz com que as criangas se desenvolvam

mais. Agrupa, junta, une. Nos traz mais conhecimento. E revolucionaria!
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11- Enquanto aluna crianga, o que vocé gostaria de ver mudar na escola?

Maria Emanuelle — Quando eu lembro que fui crianca sinto vontade de chorar, vivi
momentos muito bons. O que eu gostaria de ver mudar? A filosofia ser obrigatoria.
Muitos alunos nao se permitem conhecer, mas se permitissem, conseguiriam aprender
melhor. Outra coisa, deveriamos ter mais professores de filosofia nas escolas. Minha
irma fez o ensino fundamental em outra escola e ndo teve. Deveria ter na rede publica
em geral.

Agata — Gostaria de ver mudanga em todos os ambitos, primeiramente na educagéo. O
projeto da filosofia trouxe muito conhecimento, cultura, experiéncias. O que falta muito
nas escolas ¢ isso: uma filosofia diferente, ampla, conectada, digitalizada. E isso que
falta! Na escola Pedro Rodrigues do Carmo a filosofia nos permitiu essa educagao.

Penso que isso foi 0 mais importante. A educacado ¢ a filosofia, pois nos permite isso.

12 - Durante as sessdes de filosofia vocé se via como investigadora? Por qué?

Maria Emanuelle — Sim, porque eu descobria muitas coisas novas. Me permitia
descobrir, entdo era uma forma de investigar. Aprendiamos cada vez mais coisas novas.
Aprendiamos com os nossos colegas. Eu nunca saia de 14 com a mesma opinido, ou o
mesmo jeito de pensar. Eu aprendia investigando. Tivemos muitas atividades com o
projeto: ida a universidade (UERJ), a horta. Enquanto crianga, o projeto foi
fundamental. Eu ia para a horta, cozinhava. Na horta eu também investigava. Adorava
ficar andando por 14. Na cozinha eu fazia a investigagdo da receita, e eu cozinho muito
bem (risos). Nao existe idade ou momento para vocé realizar os seus sonhos.

Agata — Ah, sim! Porque acabamos instigando muitas perguntas, a¢des. Instigamos os
livros, os outros alunos com os porqués. Acabamos entrando em um mundo no qual
queremos tudo investigar. Saber o porqué e o para qué. Ficamos mais desenvolvidos:

todas as mudancas, agdes e pensamentos. Ganhamos uma outra visao de tudo.
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Anexo H - Transcricdo das entrevistas realizadas com as professoras Adelaide Léo,

Vanise Cassia e Sonia Pegoral

Dialogar com as coisas do mundo é dar-lhes vida.

As entrevistas abaixo transcritas foram realizadas em maio de 2021 com
professoras que participaram/participam diretamente do Projeto Em Caxias, a Filosofia
en-Caixa? — a escola publica aposta no pensamento’, na qualidade de coordenadoras
(no caso das Professoras Adelaide Léo e Vanise Céssia) e gestora da Secretaria
Municipal de Educa¢do de Duque de Caxias (no caso da Professora Sonia Pegoral).

Adelaide Léo foi professora da Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo,
onde coordenou o projeto de 2009 a 2015; coidealizadora do cardapio e recreio
filosoficos, descritos no livro 4 escola puiblica aposta no pensamento®.

Vanise Cassia, professora da Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha, onde
coordena o Projeto desde 2007. Tornou-se Mestre ¢ Doutora em Educagdo pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E membro do Nucleo de Estudos de
Filosofias e Infancias (NEFI) e possui publicagdes na area. Atualmente ocupa a fungao
de vide-diretora da referida escola.

Sonia Pegoral, Professora da Rede Municipal de Duque de Caxias, atualmente
Subsecretaria de Educagdo do Municipio. Participou da génese do projeto Em Caxias a
filosofia en-caixa? aquando do seu exercicio como Coordenadora de Educagdo da Rede
Municipal de Ensino. Vivenciou imersdes, formagdes, viabilizou e acompanhou a

implementagao do trabalho em escolas publicas da Rede.

7 Projeto idealizado pelo NEFI (Niicleo de Estudos de Filosofias e Infancias (UERJ) sob a coordenagio
do Professor Doutor Walter Omar Kohan. Aportou em terras caxienses em 2007, passando a habitar
escolas publicas da rede municipal de ensino de Duque de Caxias.

80 KOHAN, W.O; OLARIETA, B.F. 4 escola publica aposta no pensamento. Belo Horizonte: Auténtica,
2012.
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SN - Para vocé, o que ¢ filosofia?

Adelaide Léo- Uma forma amorosa de se relacionar com o saber/ndo saber.

Vanise Céssia — Essa ¢ uma pergunta muito grande, potente. Nao tem como
habitar uma resposta. Lendo um livro de Deleuze (aproximando-me de alguns
amigos para poder entendé-lo), penso que os filosofos se ocupam muito em
tentar responder o que € a filosofia. Eu ndo me sinto com autoridade para
apresentar uma resposta. Eu posso falar um pouco a partir do lugar que habito e
da minha relagdo com a filosofia, enquanto educadora. Talvez essa relagao dé
algumas pistas, abra alguns pensamentos a respeito do que ela realmente possa
vir a ser, ou do que ela é. Quando a filosofia chegou aqui na escola, veio com
uma proposta de um grupo que era da educacgdo e da filosofia. Esse grupo nos
convidou a fazer filosofia com as criangas e o primeiro sentimento que tive foi
de espanto, porque a relacdo que eu tinha com a filosofia era uma relacdo da
historia da filosofia académica. A relacdo que eu tive na academia (com a
filosofia) foi distante. A linguagem era de dificil entendimento; conceitos e
categorias muito elaborados para o meu pensamento de professora das séries
iniciais, estudante do curso de Pedagogia. Quando o grupo do NEFI/UERJ
(Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro), coordenado por Walter Kohan, chegou aqui na escola, fomos
apresentados a uma outra filosofia: mais pratica, onde o estudo dos filosofos
classicos era importante, mas nao a principal preocupacao/ocupacao. O que mais
importava era o exercicio do pensamento. Uma filosofia que nos levava a fazer
perguntas. Nao quaisquer perguntas, mas um exercicio da forma de se relacionar
com as perguntas. A forma de se perguntar sobre o mundo, sobre o outro, sobre
as questdes que o outro tem a dizer e sobre as minhas proprias questdes. Era
uma relagdo perto de uma figura socratica, que ndés chamamos de “exame da
vida”. H4 uma frase do Sécrates que diz: “Uma vida sem exame nado ¢ digna de
ser vivida”. Entdo, ¢ uma vida que se coloca em questao. Foi dessa filosofia que
eu me aproximei. E como o Masschelein sobre a mesa: o mundo, o
conhecimento, o saber. E uma filosofia que ndo se desfaz do saber, do
conhecimento, mas que coloca esse conhecimento e esse saber em questdo. No
sentido de que sobre aquilo que eu ainda ndo sei, irei debrucar-me de forma
curiosa, para poder pesquisar, entender, abrir outras formas de pensar sobre
aquilo, outras formas de inventar aquilo que esta ali diante de mim. Isso tem a
ver também com a minha prépria vida, ndo somente com o mundo; mas a minha
propria vida que estd imbricada no mundo. Entdo, ¢ essa a filosofia que eu
entendo. E a filosofia que nos faz exercitar o movimento do pensamento; um
deslocamento da nossa forma de se relacionar conosco, com o outro € com o
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mundo, nesse sentido mesmo de agucar a nossa curiosidade sobre aquilo que
ainda ndo sabemos desse mundo tao enigmatico. Talvez tenha trazido algumas
pistas do meu modo de relacionar-me com a filosofia, ou de fazer filosofia.

Sonia Pegoral- Preciso dizer que ¢ um prazer estar nesse momento contribuindo
para os estudos de um projeto que iniciou ha doze anos em Duque de Caxias.
Filosofia para mim ¢ a liberdade do pensamento. Se ¢ que se pode resumir a
filosofia em alguma palavra ou frase, para mim filosofia ¢ vocé dar asas ao seu
pensamento, a sua reflexdo. Filosofar ¢ ter liberdade de pensar.

SN- O que ¢ a crianga para vocé?

Adelaide Léo - O inesperado, o inacabado, o que nao tem comego nem fim...

Vanise Céssia — Antes eu me relacionava com a palavra crianca a partir de uma
visdo da psicologia. Era como uma fase, um periodo do desenvolvimento
humano, onde ainda ha imaturidade, uma "menor idade” - como dizem alguns
autores da propria filosofia — a quem ainda falta o pensamento, alguns
movimentos fisicos, um ser incompleto, cuja completude seria alcancada na
adultez. Entdo a minha relagdo com a crianga era nesse sentido, de uma fase
mesmo. A crianga era aquele ser humano ainda no inicio de seu
desenvolvimento, com algumas faltas e impossibilidades. Hoje eu ja vejo a
crianca de uma forma diferente, a partir da relagdo que estabeleco com a
filosofia, com esse modo de investigacdo e curiosidade sobre o mundo. Vejo a
crianca como alguém que se relaciona com o mundo de uma forma potente,
alguém que chega no mundo (como afirmam Hannah Arendt e Jorge Larrosa,
por exemplo), a crianga seria um enigma, porque nela habita algo para mim
muito caro e importante, que ¢ a infancia. Entdo, a crianga habita esse lugar do
infante (da ndo fala), ou talvez de uma outra forma de falar. Eu estava
conversando sobre isso com a Edna®'. Ela estava falando pra mim que temos
ouvido muito que a infancia ¢ a ndo linguagem. E Edna, como uma professora
de Portugués que pensa muito sobre essa questdo, me perguntou se seria uma
ndo linguagem ou outra maneira de se relacionar com a linguagem. Entdo, a
crianca hoje pra mim ¢ esse ser em que habita a infancia, infancia essa que traz
uma poténcia/forca muito grande pra ela se relacionar com o mundo, porque ela
consegue olhar as coisas, relacionando-se com elas como se fosse a primeira
vez. Entdo, através dessa forma inédita/original de se relacionar com as coisas

$! Edna Olimpia ¢ professora de Lingua Portuguesa da rede municipal de Duque de Caxias e leciona na
Escola Municipal Joaquim da Silva Pecanha. Mestre em Filosofia com Criangas pela Universidade do

Estado do Rio de Janeiro.
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que ja estdo nomeadas, conceituadas, determinadas, a crianga consegue romper
com isso e dar outras formas, nomes ¢ maneiras de se olhar aquilo. A crianca
traz uma maneira mais inventiva na relagdo com as coisas. A crianga hoje ¢ um
tempo de intensidade de se relacionar com as coisas; hoje € assim que vejo a
crianca. Nesse tempo de se relacionar, com essa forma intensa, colocando todo o
seu corpo, atencdo e curiosidade, consegue transformar e ser transformada. Eu
tenho um aluno pra quem a gente estava perguntando o que era fazer poesia, e
ele disse que pra ele fazer poesia, era como se ele estivesse conversando com os
objetos do mundo: com a xicara, com o pao, os bonecos (Isso numa experiéncia
filosofica). E como se ele estivesse num sonho, porque no sonho tudo tem vida,
no sentido de ter uma vitalidade. No mundo as coisas também tém vida. Entdo,
para ele, fazer poesia ¢ relacionar-se com essas coisas dando a elas vida. E
quando dialogamos com essas coisas (sejam elas o que for no mundo), eu ndo so6
transformo essas coisas, mas eu também sou transformado. O menino falou isso!
Entdo eu penso que essa infancia que o menino traz de relacionar-se e dialogar
com as coisas, ndo apenas como foram instituidas para ele, mas com outros tipos
de vida e vitalidade, podendo dialogar mutuamente com as coisas, ¢ para mim
uma imagem muito bonita do que ¢ uma crianga. A crianga ¢ esse tempo de
intensidade. Hoje eu vejo assim.

Sonia Pegoral- Crianga ¢ esperanca, sonhos, possiblidade, vida, futuro. No
contexto educacional, a crianca representa e esperanca de colocarmos em pratica
coisas que serao possiveis num futuro que a gente ndo vai ver. A esperanca do
mundo ¢ a criancga.

SN - Como o projeto de Filosofia com Criancas chegou até vocé? O que a levou a

aceitar esse convite?

Adelaide Léo - Participei da primeira formagao para professores em 2004. Nessa
época, o projeto ainda ndo acontecia em escolas. Em 2009, lotada na Secretaria
Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, tomei conhecimento de que aquele
trabalho havia se materializado em uma escola da Rede, e que havia interesse em
amplia-lo para outras escolas. Inicialmente acompanhei o projeto por um ano,
como integrante da equipe da SME, depois como coordenadora na Escola Pedro
Rodrigues do Carmo. Foram véarios os motivos que me levaram a aceitar esse
desafio: o vinculo, que ja havia iniciado em 2004 e o encantamento com a
proposta, que me acompanhou desde aquele ano; a aposta de que os alunos
seriam muito beneficiados pelo projeto; a admiragdo por Walter Kohan, que ¢
alguém que nos poe a pensar de uma forma singular.
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Vanise Cassia — Primeiro eu aceitei porque tinha chegado um pouquinho antes
um projeto aqui na escola que eu achei que estava muito solto. Eu gosto muito
de movimentar as coisas dentro do meu trabalho, entdo chegou um projeto de
fora, muito interessante, do qual eu queria participar, porque achei que poderia
trazer forca e vitalidade para o que eu estava fazendo com os meus alunos, mas
achei que ele estava muito solto. Entdo veio esse projeto de filosofia a ser
apresentado a gente e eu ja tinha uma pergunta: a filosofia era um outro modo de
se relacionar e de pensar o mundo? (porque existiam varias formas, como a
religido, a ciéncia). Essa era uma pergunta que eu ja trazia desde a época em que
conheci a filosofia. Entdo eu fiquei muito curiosa € a0 mesmo tempo espantada,
ao pensar em como eu — uma professora das séries iniciais — daria conta de um
projeto que iria trabalhar com uma filosofia, e que filosofia seria essa. Se aquela
filosofia fosse um modo de entender o mundo, ela iria complicar mais o mundo,
porque pra mim era uma coisa muito complexa. Como eu iria conseguir
desenvolver um trabalho com algo que eu achava que era muito complexo no
meu trabalho cotidiano da escola, pra dar conta de ser na verdade ndo uma forma
complexa de se pensar o mundo, mas uma forma talvez mais simples, mais
amorosa e apaixonada de se pensar o mundo? Como isso poderia contribuir de
fato pra fazer o que eu estava fazendo ali, que era alfabetizar? Como essa
filosofia, que a principio eu tinha uma visdo de complexidade, de
distanciamento, poderia me fazer o movimento contrario de aproximacao desse
mundo de uma maneira mais simples, potente, amorosa. Porque esse ¢ um dos
grandes desafios que habita em mim até hoje: como eu posso convidar meus
alunos a se apaixonarem pela escola, pelas coisas que tem na escola, da mesma
maneira que eu sou apaixonada? Entdo, se a filosofia fosse um caminho... Por
1sso eu aceitei o projeto logo de cara.

Sonia Pegoral- A vinda do projeto tem uma histoéria. Vocé me fez agora viajar
no tempo! Em 2006/2007 eu estava fazendo uma disciplina isolada na UERJ,
para concorrer ao Mestrado. la de trem, e no trem eu encontrei a professora
Vanise, e ela falou que estava concorrendo ao mestrado em filosofia da infancia.
Eu fiquei encantada com o projeto s6 de ouvir a Vanise falar! Trocamos
telefones. No ano seguinte eu fui convidada para ser Coordenadora de Educagao
do Municipio de Duque de Caxias e esse projeto ndo me saiu da cabeca.
Convidei Vanise, que me apresentou ao Walter Kohan. Entdo, tudo comegou
num encontro casual no trem. A partir dai tem toda uma histéria que vocé vai
relatar. Quando eu assumi o cargo, chamei Vanise, que contactou Walter Kohan,
dizendo pra ele que havia interesse da SME pelo projeto. Walter formalizou o
convite e nds aceitamos de imediato. Mesmo sem saber exatamente como iria
ser, nods aceitamos. Havia um encantamento pela possibilidade de dar a
oportunidade ao nosso municipio de vivenciar essa experiéncia filoséfica. Com
esse encantamento encantei a Secretaria e outros educadores, alunos, diretores.
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SN - Que relagdo vocé estabelece entre a educagdo para a liberdade proposta por
Freire e o trabalho da Filosofia com Criangas nas escolas da Rede Publica Municipal

de Duque de Caxias?

Adelaide Léo - Embora seja possivel dizer que tudo ¢ politico, e tudo ¢
existencial, tenho a impressdo que o trabalho de Paulo Freire tem uma marca
bem acentuada na questdo politica, pelo menos no sentido de que isso ¢
explicitamente destacado no trabalho dele. J4 no trabalho da Filosofia com
criangas, me parece que ha um interesse, um foco no que ¢ particular, singular,
do ser. Talvez tenham pontos de partida distintos, mas vejo nas duas propostas o
sentido de liberdade. Acho que ¢ essa a relacdo mais marcante. Ambos se
propdem a ser libertdrios, emancipadores.

Vanise Céssia — Primeiro eu preciso dizer que as pessoas, quando ouvem dizer o
nome do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?”, a primeira coisa que
desejam ¢ responder a essa pergunta. Ou elas querem dizer que encaixa, por ser
uma ideia diferente de filosofia dentro da escola, por varios motivos: vai trazer
uma certa disciplina no comportamento dos alunos; vai ajudar os alunos a
pensarem melhor... Nesse sentido as pessoas querem logo responder. Outros
falam que ndo encaixa, por conta da estrutura politica, por conta da propria
estrutura da escola, ndo no sentido meramente politico, mas no sentido da
educagdo moderna, pois a escola ainda estd muito baseada nos principios da
modernidade. Entdo, nesse modo de nos relacionarmos com a filosofia, ela ndo
encaixaria. A proposta do Paulo Freire, de uma educagdo para a liberdade
(também a liberdade ¢ um conceito muito amplo, muito grande), mas eu entendo
que a proposta freiriana de liberdade seria ndo no sentido de libertar o sujeito
como um fim, de ele ter um conhecimento. Eu assisti recentemente a um video
dele, que o Professor Walter Kohan passou no curso de formagao em Feira de
Santana, e eu acho que a preocupagcdo do Paulo Freire ndo era somente a
liberdade como um fim, mas a liberdade como um processo de se relacionar com
o mundo, com a vida, nesse sentido ontoldgico do sujeito que ja nasce com a
gente. De o ser humano ndo sentir-se preso aquilo ja determinado pelos
conceitos, pela ciéncia, por alguém que estd direcionando o seu pensamento.
Tanto que ele propde uma educagdo dialdgica, ndo no sentido de reproduzir os
conceitos e os conhecimentos, mas no sentido de vocé poder produzir o seu
proprio pensamento, as suas proprias perguntas, as suas proprias respostas, a
partir da relagdo com o mundo, com o outro € com vocé mesmo. Entdo, penso
que a liberdade, ndo nesse processo de conseguir uma formagdo, mas nesse
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processo de vida (vocé se relacionar seja com o que for) produzindo a sua
propria maneira de pensar: mais justa, mais igualitaria, mais inclusiva; cheia de
empatia, de amor com as pessoas. Um mundo mais pacifico no sentido de ser
mais amoroso com as diferencas. O projeto de filosofia se aproxima, dialoga
com a ideia de Paulo Freire nesse sentido, ndo de educagdo para a liberdade
(sendo o “para” como um fim), mas na verdade como um exercicio educativo de
transformagdo. Quando conseguimos nos relacionar com um determinado
conceito, como esse menino da poesia... NOs temos todo um sistema do que ¢
uma poesia, como no filme “Sociedade dos Poetas Mortos” a gente vé o
professor preocupado e ocupado em trazer o sistema da poesia (que talvez nao
deva ser descartado), mas penso que aquele professor do filme e o Thiago (o
menino da sala da filosofia) estavam tentando mostrar que ¢ possivel dialogar
com as outras coisas e, ao dialogar com elas, transforma-las. Elas (as coisas)
também nos transformam, e ai podemos dar voz a esse nosso pensamento. Eu
acho que isso tem a ver com liberdade. Dialogando com o outro, ouvindo o que
ele tem a dizer, sem aniquilar o pensamento dele, mas trazendo o meu
pensamento para compor, como uma arte na tela. Fazendo uma composicao,
juntando essas composi¢des de pensamento, criando o seu pensamento a partir
dai. Eu penso que isso tem a ver com a liberdade e o projeto “Em Caxias a
filosofia en-caixa?” dialoga com essa proposta do Freire.

Sonia Pegoral - Estabeleco toda a relacdo, porque a filosofia liberta o
pensamento (quando vocé tem criangas, porque a crianga nasce livre, e isso tem
que ser uma referéncia pra noés)... Quando a crianga comeca a ter contato com o
mundo social — a familia, por exemplo — comeg¢a a conviver com regras
limitadoras, algumas saudaveis outras nao, € a crianga comeca a se aprisionar em
alguns parametros que as vezes ela ndo consegue viajar, ser ela mesma (aquilo
que ela nasceu pra ser). A crianga para nods ¢ uma referéncia de liberdade e de
possibilidades. Entdo pra mim tem toda relagdo. Quando a filosofia vai
incentivar, estimular, proporcionar esses momentos de liberdade do pensamento,
consequentemente a educagdo (e a educagdo publica) vai proporcionar uma
educagdo para a liberdade.

SN - Em sua opinido, qual a influéncia da gestdo democratica para o frutificar do

projeto de filosofia com criangas?

Adelaide Léo - A gestdo democratica ¢ fundamental em todo e qualquer
processo educacional, em toda e qualquer proposta pedagogica. No caso desse
projeto penso ser ainda mais, pois trata-se de uma proposta que, em muitos
sentidos, vai na contramao do que normalmente se pratica na educacdo, de forma
que ¢ imprescindivel que haja um alinhamento entre professor e gestor, um
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caminhar junto, uma cumplicidade na realiza¢do do projeto. O gestor ¢ sempre
um influenciador, positivo ou negativo. Na frutificacdo desse projeto em
especial, a influéncia da gestdo se da ndo so incentivando e apoiando mas,
sobretudo, ocupando um lugar que permita um certo distanciamento, a fim de
poder apontar novos rumos para 0 mesmo.

Vanise Céssia — Essa pergunta ¢ interessante, porque quando o projeto chegou
aqui na escola - foi na gestdo da Diretora Mirela Fant - e na época os diretores
ainda ndo eram eleitos, sendo uma gestdo (dentro do sistema de administragao
escolar) indicada. Aqui havia uma tradi¢ao de o diretor escolar ser indicado pelo
vereador da localidade. Isso era uma coisa muito curiosa pra mim. Eu aprendi
muito com a Mirela, porque mesmo ela estando dentro dessa estrutura, desse
sistema de indicagdo, a pratica dela eu via como democratica. Ela ndo foi uma
diretora que trazia as questdes da Secretaria de Educacdo de uma forma diretiva,
determinista ou autoritaria. Pelo contrario, era uma relacdo dialogica. Entdo, a
gestdo democratica ¢ importante nesse sentido de a escola ndo estar
ligada/atrelada apenas a esse sistema. A eleicdo do diretor escolar ¢ importante,
mas também tem os seus problemas. Ouvi dizer de colegas que o processo de
eleicdo em suas escolas foi complicado, mas nem por isso deixo de defender e
levantar a bandeira da elei¢cdo para diretor escolar. Alguns podiam dizer que o
projeto foi trazido para a escola por uma diretora indicada, como um pacote
pronto. Pelo contrario! O Professor Walter Kohan veio aqui apresentar o projeto
e a Diretora Mirela fez uma coisa muito legal que foi chamar toda a equipe da
escola (recorte do primeiro segmento) e organizou para que a Equipe do NEFI
fizesse a apresentacdo da proposta para esse grupo. Ninguém leva um projeto
sozinho; tem toda uma estrutura da escola que precisa estar envolvida para
desenvolver o projeto. E Mirela pediu que a Equipe do NEFI fizesse a
apresentacdo, para avaliar o interesse dos profissionais. Se houvesse esse
interesse, ai sim seria dado o inicio. Esse foi o primeiro passo. Veja que a
diretora ndo decidiu sozinha. Recebeu o convite e repassou. Também achei
muito importante nessa gestdo democratica (embora ndo eleita) - tenho isso
marcado no meu corpo enquanto profissional e professora, na minha trajetoria
no projeto de filosofia - foram as condi¢des que se criaram para que o projeto se
desenvolvesse. Entdo eu penso que foi democratico nesse sentido: houve um
didlogo entre a Universidade e a escola; entre a diretora, os profissionais e a
equipe do NEFIL. Nesse didlogo fomos pensando juntos. Ninguém fez nada
sozinho. Até o nome do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa?” foi pensado
em conjunto: inserir uma pergunta, fazer um jogo, uma brincadeira com as
palavras Caxias e caixa. Foi tudo construido e tecido junto. Eu me senti parte
desse processo, talvez por isso eu tenha ficado muito. Os profissionais que
permaneceram e também os que ndo quiseram continuar ndo sofreram nenhum
tipo de retaliacdo ou perseguicdo. Eles falaram: “eu ndo quero continuar”, e
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nesse sentido eu vi a democracia da gestdo quando criou as condigdes para que o
projeto acontecesse. Outra coisa que eu acho importante sobre a gestao
democratica dentro de uma escola publica ¢ ndo somente atender aos
professores, porque os professores sao a minoria numa escola. A maioria ¢
constituida pelos estudantes, os alunos. E no6s ouvimos muito um discurso dentro
da educagao/da escola, que devemos dar aten¢do ao que os alunos querem ou
desejam. Entdo tinha a situacdo de a professora da turma nio querer o projeto,
optar por ndo participar, mas a turma toda querer. Penso que a gestdo seja
importante também nesse momento; dispensando olhar atento e cuidadoso a
grande maioria que ndo tem tanta voz e ndo tem tanto poder. Ou seja, mesmo o
professor ndao aderindo, os alunos puderam aderir. Como na Pedro Rodrigues,
onde teve o “cardapio filosofico”, que foi um tempo diferente, em que se
permitiu a participacdo dos alunos. Isso € gestdo democratica. A beleza do
projeto nessas duas escolas publicas de Duque de Caxias (Joaquim Pecanha e
Pedro Rodrigues do Carmo) ¢ isso: como as gestoras criaram condi¢des nao
apenas para os professores, para os profissionais da educacdo, mas para os pais
entenderem que processo era esse, pra se mexer na estrutura de escola, criando
essas condi¢cdes. Entdo, isso ndo se faz apenas com o projeto de filosofia. O
projeto ¢ apenas um exemplo de como essas duas gestoras tinham um modo
diferente de se relacionar com a escola. Mesmo sendo indicadas pela Secretaria,
ndo tinham uma relagdo vertical com a equipe toda da escola, com a comunidade
escolar. A relacdo era horizontal, e democracia tem a ver com poder, ¢ o poder
era distribuido nesse sentido. Onde todos podiam sentir-se parte, podiam optar,
falar, posicionar-se. Penso que isso foi muito importante para o projeto se
manter até hoje. Nos aprendemos muito com vocés, tanto que tem até uma
entrevista de vocés no livro “A escola publica aposta no pensamento”. Algumas
pessoas leem e me perguntam: Duque de Caxias agora tem elei¢do, mas na
época do inicio do projeto de filosofia, havia uma fala do sindicato e de outros
lugares, que as diretoras “aqui” ainda eram indicadas. Mas no projeto podiamos
sempre afirmar que havia uma relagdo democratica dentro da escola para se
pensar um projeto como esse. Isso ¢ muito legal!

SN - Em complementag¢do ao legado lipmaniano, Kohan defende a ideia de uma

infincia ndo cronologica, associada a poténcia do pensamento e ao ela

revolucionario promotor da transformagdo. Assim, abriu novos caminhos a partir da

obra de Lipman, agregando forte viés politico ao projeto. Sob essa perspectiva,

como vocé avalia o impacto causado pelo projeto “Em Caxias a Filosofia en -

Caixa? — a escola publica aposta no pensamento” nas comunidades das escolas
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publicas participantes, tendo como referéncia o contexto social em que estdo

inseridas?

Adelaide Léo - O contexto social se apresenta as pessoas dessas comunidades
quase que como uma fatalidade, como algo pronto e acabado, um destino ao
qual elas precisam se conformar. Considerando a forma como nossa sociedade
esta organizada, sobretudo do ponto de vista econdmico, isso ¢ muito evidente, e
se constitui em praticamente uma verdade. Pensar numa infancia como faz
Kohan, representa a possibilidade de romper com esse determinismo, pois
imprime um movimento ao que esta estatico.

Vanise Cassia — Eu falo sempre do lugar da professora, da sala de aula. Hoje eu
estou na vice-direcdo, tentando experimentar e dar continuidade ao legado que
Mirela e vocé deixaram. Essa ¢ uma militancia minha, da gestdo. Eu tenho essa
bandeira. Aceitei ser a vice-diretora da escola no sentido de participar de um
processo de eleicdo, sempre pensando nesse modo de pensar a escola que a
filosofia me trouxe. Esse modo que a filosofia me trouxe estd dentro dessa
relagdo e aprendizado que eu tive com vocés sobre gestdo democratica. E desse
lugar que eu falo, do lugar da professora. Passei muito mais tempo no projeto na
qualidade de professora. Entdo desse lugar, tenho as minhas leituras que me
atravessam de Lipman e Kohan. Assim como Lipman — professor universitario —
detectou alguns problemas na forma como o pensamento circulava, ou como os
estudantes se relacionavam com o pensamento. Para ele, precisava ser uma
relacdo cuidadosa, curiosa e critica. Lipman detectou essa falta e percebeu que
era necessario voltar ao inicio da formagao dos estudantes pra dar conta, fazendo
um movimento de deslocamento. Saiu da Universidade, da academia e foi para a
escola publica pensar junto os processos de como esse pensamento critico,
cuidadoso e curioso poderia se fortalecer. Eu acho isso muito bonito no Lipman.
Algumas pessoas fazem criticas duras, severas, dizendo que ele era muito
pragmatico. Pra mim, ¢ alguém que eu gostaria de ter conhecido. Ele morreu em
2010 (eu j& estava no mestrado) e eu tinha muita curiosidade. Assisti a uns
videos dele. Queria entender como ele fez esse deslocamento. A maneira como
ele se deslocou, para mim tem muito a ver com o que eu faco na filosofia. Isso
para mim ¢ educativo, convidativo. A mesma coisa eu penso que o Walter
Kohan também fez (pensando pelo viés da politica). O Walter convidou o seu
grupo de pesquisadores ndo para que fossem a uma escola conhecida, famosa,
dessas que sdo muito procuradas. Ele se preocupou em ir aos confins da cidade,
como diz Giuseppe Ferraro, ali onde coisas também acontecem. Ele teve um
olhar, talvez porque tenha estudado com Lipman. Kohan ¢ um grande
conhecedor pessoal de Lipman e da Ann Sharp (que ¢ uma pessoa que eu
também gostaria muito de ter conhecido). Ele (Kohan) saiu da academia, do
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“castelo do saber” - onde se pensa que ali tem o pensamento, a sabedoria ¢ o
conhecimento - € buscou um lugar nos confins da cidade (na periferia) ndo para
afirmar o ndo pensamento, ou a falta de pensamento, mas para dialogar com
outros modos de pensar. Esse foi um movimento politico muito importante,
porque uma coisa que eu aprendi no exercicio de se relacionar com o outro, tem
a ver com a questdo da politica. De se relacionar com o outro (ndo apenas o
“impossibilitado”) — Kohan escreve muito sobre isso em seu livro de filosofia e
infancia; sobre como Platdo via a cidade e como a crianga era percebida dentro
dessa cidade. Entdo era o outro o impossibilitado, era o outro da auséncia, da
falta do pensamento. Entdo, dentro da minha forma de estudar, a minha
formagdo sempre me trouxe essa forma de me relacionar com o aluno, com a
crianca sempre dessa forma de que fosse ela a quem falta o pensamento, a quem
falta o conhecimento, sendo aquele que vai receber. Entdo eu me via com aquela
missdo de “ensinar a pensar’. Esse exercicio de deslocamento que o proprio
Lipman fez, que o Walter Kohan faz, que o NEFI faz, de vir até a periferia, de
vir a Duque de Caxias, que ndo ¢ so periferia do Estado. A Baixada Fluminense
recebe muitos nomes negativos, como um lugar violento, um lugar dormitorio.
Noés ouvimos muito isso. Entdo, a academia vem aqui ¢ afirma que aqui tem
pensamento. Tanto no Cangulo®, quanto na escola do primeiro distrito existe
pensamento, e nds precisamos dialogar com esse pensamento. Penso que nesse
sentido faz-se o exercicio da politica (ndo no sentido do mando e do governo do
outro), mas convidando o outro a pensar o governo de uma forma coletiva, ¢ o
governo de si também, dialogando com o outro. Isso foi muito legal! Isso me
ajudou a exercitar esse deslocamento. E uma coisa muito boa eu ter podido sair
desse lugar (daquele que vai ensinar o outro a pensar), para ocupar o lugar de
pensar com o outro, junto com o outro. Esse movimento me colocou numa
relacdo de igualdade do pensamento. Sei que sou professora, eles os alunos; sou
adulta, eles criangas, mas numa dimensdo horizontal do pensamento. Todos
pensam! Eu pude habitar aquele conceito do Jacques Ranciere, da igualdade das
inteligéncias, ou seja, todos tém a capacidade de pensar, todos tém inteligéncia.
Entdo, eu preciso sair desse lugar que me ensinaram — tanto como aluna quanto
como professora — de que eu tenho uma autoridade pro outro que nao tem; que
eu tenho um saber pro outro que ndo tem. Eu tive que sair desse lugar. Eu tenho
um saber, mas eu preciso colocar junto com o outro esse saber em questao para
que ele possa pensar também junto comigo. Tem um momento muito bonito, em
que estava dando uma aula na época do projeto de filosofia, e eu estava ali
tentando ensinar as criancas leitura e interpretacdo de texto. Entdo eu botei
aquele texto basico didatico no quadro e dez perguntas. Era uma turma de

%2 Chama-se Cangulo o sub bairro em que reside a Escola Municipal Pedro Rodrigues do Carmo. E
fronteiri¢o ao bairro Saracuruna, localizado no segundo Distrito do Municipio de Duque de Caxias/Rio de
Janeiro.
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terceiro ano do fundamental, j& bem avancada na leitura e na escrita, até mesmo
por conta da filosofia, ¢ comegamos a responder as perguntas na hora da
corre¢do. Fomos respondendo. Ou seja, o jogo ja estava jogado, porque aquelas
perguntas ali ja tinham respostas dentro do texto, e tinha uma pergunta na qual
eu nao havia colocado ateng¢ao que era: “o que ¢ liberdade?”. Era um texto que
falava sobre os passaros e eu perguntei para a turma: “Quem respondeu?”’. Entao
um menino levantou e falou: “Professora essa ai ndo tem resposta. Essa ¢ da sala
da filosofia.” Um aluno de oito anos, por nome Flavio! Nunca mais eu me
esqueco dessa experiéncia. E ai eu falei: “Como assim, ndo tem resposta?”’, no
lugar da professora que esta ali esperando uma resposta. Vocé precisa responder
aquilo que eu sei pra eu dizer que agora vocé sabe. A fala do Flavio convidou
todo mundo a um pensamento. Todos comecaram a falar que ndo tinham
respondido. E alguém falou: “Professora, essa pergunta ndo ¢ daqui. Voce ainda
ndo prestou atencdo nisso.” Eles entenderam que precisavam se ocupar um
pouco mais daquilo que estava sendo perguntado e eu estava naquele lugar ainda
hegemonicamente didatico, querendo dar conta de uma técnica. Penso que tem a
ver com a questdo da cultura desinteressada. Estava ali ocupada, querendo que
eles tivessem interesse com uma técnica do jogo de ler e responder a uma
pergunta, a partir de uma atividade que chamamos de leitura e interpretagdo. E
os alunos ja diziam que precisamos nos ocupar mais das perguntas, se ocupar
mais de escutar os pensamentos que estavam ali. SO foi possivel eu parar e
deixar o dialogo acontecer (pois houve mais o pensamento do que o aprendizado
técnico) por conta desse exercicio politico da filosofia. Eu precisava sair daquele
lugar da centralidade da narra¢ao do professor, daquele que sabe e do outro que
nao sabe, dessa relacdao. Eu tive que me deslocar disso. S6 foi possivel porque o
projeto veio, fez esse movimento de deslocamento. O proprio Lipman fez um
deslocamento, e eu precisava me deslocar, nesse sentido de que eu tenho um
conhecimento, mas preciso colocar esse conhecimento em questdo do que ¢ a
liberdade. Nao ¢ tao facil assim responder a uma pergunta como essa. Penso que
a infancia, sob a contribuicdo de Walter Kohan, tem a ver com a infancia do
pensamento. Ele traz a infincia como uma ruptura do pensamento, talvez
daquele pensamento que a gente reproduz. Eu, como professora, estava sempre
reproduzindo um modo de pensar a educagdo, de pensar a sala de aula, as
atividades da sala de aula, e ai a infincia me vem como um exercicio de romper
com aquilo, para poder comecar, ter um novo inicio a partir daquilo que eu
estava fazendo. Por exemplo, hd perguntas que fazemos muito no projeto: “Por
que eu escolhi fazer o que eu fago?”; “Por que eu fago o que fago?”’; “Por que
faco da maneira que fago?”; “Existem outras maneiras de fazer o que faco?”.
Essas outras maneiras s6 me potencializam a partir de uma relacdo com a minha
infancia. Nao no sentido de querer ser igual a uma crianga, de voltar a idade
cronoldgica da crianga, mas no sentido de deixar habitar em mim essa forga do
tempo infantil que a crianca tem. E vocé permitir que o seu pensamento te leve a
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relacionar-se de outras maneiras com aquilo que vocé estd acostumado a pensar
e se relacionar. Isso tem muito a ver com o exercicio infantil do pensamento.
Como eu me vejo na infancia? Estava outro dia numa experiéncia filoséfica com
criangas de seis anos e disse pra eles que havia uma questdo que me inquietava e
eu trouxe aqui pra gente conversar. Entdo um aluno falou: “Tia, conta logo! Eu
j& nasci curioso!” E eu voltei a pergunta: “O que € nascer curioso?” - porque eu
queria saber se nasci curiosa. Um outro aluno fez uma metafora: “Vocé nao
sabe? E assim como um ledo que estd com muita fome. Toda vez que ele esta
com muita fome ele vai cagar. Ai ele se alimenta. Ai ele descansa e vai de
novo.” Ali pudemos conversar, ¢ a Vanise adulta ficou pensando: “Eu preciso
estar nesse exercicio do ledo com a vida, com o meu fazer de educadora, com
essa busca constante pelo alimento.” Nesses momentos, eu me vejo na infancia,
nao somente em sala de aula. Quando me abre uma pergunta e eu tenho uma
questdo que me atravessa sobre aquele determinado assunto, me causa uma
curiosidade. Uma vez eu fiz um piquenique com os meus alunos aqui na sala.
Depois fomos problematizar o piquenique e um aluno disse que ¢ possivel fazer
piquenique na escola, pois sio momentos em que podemos brincar com o outro,
comendo e dangando. Isso sO ¢ possivel se deixarmos a alma da crianca entrar.
Eu entendi essa alma como a infancia do nosso pensamento. O menino disse que
s6 ¢ possivel brincar de bola com o pai, sendo felizes juntos, porque o pai deixa
a alma da crianga entrar. Olha que coisa linda! Agora eu fico atenta ao exercicio
de criar condicdes para que essa infancia possa surgir.

Sonia Pegoral- O impacto seria muito grande! Eu vejo como o viés da politica
social que deveria reger a politica partidaria 14 na frente. Seria a contra mao do
que estamos vivendo hoje: uma politica partidaria que muitas vezes nao atende a
demanda dessa politica social com a qual as criangas convivem diariamente:
uma falta de visdo do que deveria ser a politica. A filosofia nessas comunidades
¢ um sonho que iria apurar uma forma futura de organizar uma estrutura social,
educacional, politica e at¢é mesmo politico-partidaria (que seria uma politica
também libertadora, € ndo uma politica que tem nos aprisionado). Essa politica
partiria de demandas profundas de pessoas que foram incentivadas/estimuladas a
terem a liberdade de pensamento e pensaram em possibilidades de se organizar
socialmente.

SN - Como as Comunidades de Investigagdo Multi-idade podem permitir a vivéncia

da infancia proposta por Kohan?

Adelaide Léo - Penso ser uma provocagdo muito positiva porque gera um
deslocamento, tirando a infancia de uma fase da vida humana. Como a infancia
estd, historicamente, associada a crianca, quando se amplia para outros grupos
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etarios 1isso ja contribui para a compreensdo desse novo conceito e,
consequentemente, a vivéncia do mesmo.

Vanise Céassia — E mesmo nesse sentido da igualdade das inteligéncias. As
criancas tém idades diferentes. Tem uma coisa muito bonita que dois amigos
meus me contaram, de uma experiéncia com alunos do ensino médio. O ano
letivo era encerrado com uma experiéncia filosofica. Havia estudantes de idades
variadas. Uma aluna levantou o dedo e falou que ninguém precisava se
identificar ou se apresentar, porque todos eram estudantes. Nesse momento, ela
evocou um convite de igualdade. Ou seja, a escola para Jan Masschelein, ¢ um
lugar de skholé, um lugar de estudos. As vezes ficamos muito preocupados com
o resultado. O resultado ndo deve ser abolido, mas precisamos cuidar daquilo
que realmente importa. No inicio do projeto em 2008, estava alfabetizando os
meus vinte e dois alunos. Muitos ainda ndo estavam lendo. Fiz quatro
experiéncias do pensamento problematizando a palavra, o que criou um estado
de curiosidade, uma relagdo com a palavra, com a criacdo. Eu fazia uma
atividade chamada “leitura compartilhada”, atividade de que eu gosto muito e
levo como fruto de minha formacdo continuada na rede publica de ensino.
Depois de um més de atividades, meus alunos comecaram a pedir pra ler. Entdo,
todos comecaram a ler e eu fiquei espantada! Perguntei a eles como tinham
aprendido a ler e eles disseram que tinha sido com a filosofia. Eles criaram uma
curiosidade sobre as palavras para além da sala de aula. Levaram pra casa ¢ isso
ficou ressoando neles € em um més catorze alunos ja estavam lendo. Entdo eu
percebia que durante a realizacdo do meu oficio, minha ocupacao era de ja ver as
criancas alfabetizadas, o que tirava a minha atencdo daquilo que o Jan
Masschelein tanto traz, que ¢ a questao do estudo de fato, de colocar um tempo
sobre a palavra que estavamos estudando. Eu estava no exercicio da técnica, da
decodificagdo, e as criangas botaram em questdo o que significava uma palavra,
e tiveram com ela uma relagdo amorosa, apaixonante. A paixdo ninguém
controla, ela vem com uma forca e te toma. A gente precisa entender o final
como uma consequéncia do processo, do caminhar. Muitas vezes estamos tdo
ocupadas com as questdes técnicas proprias da nossa profissao, para dar conta
do resultado, porque tem a questao do IDEB, da criancga se sentir fracassada, mas
a filosofia tem me ajudado a me distrair um pouco disso para eu me colocar
atenta aos processos que sdo mais relevantes e que no final d4 mais forca. A
filosofia me ajudou no processo de alfabetizacdo de meus alunos. Precisamos
exercitar a hospitalidade e acolhimento do outro que pensa e escreve da sua
maneira, diferente da minha. Ele vai dialogando e fazendo experiéncias a partir
daquilo que eu tenho e eu a partir daquilo que ele tem. Ao dialogar com o outro
eu o transformo e saio transformado. Nesse sentido, a filosofia me ajudou muito.
Hoje, ndo somente como estudante/pesquisadora, procuro entender mais sobre o
processo de alfabetizagdo, que passa pela técnica, mas hd uma infancia
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imbricada nesse processo, juntamente a filosofia. Nos e as criancas saimos
diferentes desse processo. As criancgas saem apaixonadas por ler e escrever, tudo
se modifica.

SN - A EM Pedro Rodrigues do Carmo experienciou a vivéncia do ‘“cardapio

filosofico”. O que motivou sua criagao?

Adelaide Léo - Como ndo havia possibilidade, inicialmente, de envolver
diretamente todos os alunos no projeto, estabeleceu-se o critério de trabalhar
com as turmas cujas professoras tivessem o desejo de participar. No segundo
ano do projeto na escola nos deparamos com o fato de que muitos alunos, que
haviam participado no ano anterior, estariam impedidos de continuar por terem
passado a fazer parte de turmas que nao estavam incluidas no projeto. Foi a
insisténcia de Renan, todos os dias a nos perguntar: ‘Vai ter?’, que fez com que
buscassemos uma forma de contemplar ndo s6 a ele, mas a outras criangas que
também tinham essa demanda.

SN - A Rede Publica Municipal de Ensino de Duque de Caxias possui cerca de
setenta e quatro mil estudantes, em sua maioria negros e carentes. Sob essa
perspectiva, quais impactos a disseminacdo do Projeto “Em Caxias a Filosofia en-
Caixa” poderiam ser provocados nessa comunidade escolar e quais as possiveis
consequéncias dessa transformacao (barreiras?) haja vista as caracteristicas politicas

presentes nas liderancas historicamente experienciadas pela cidade?

Adelaide Léo - Os projetos educacionais que se autointitulam como uma
renovacao no ensino trazem, em sua esséncia, um carater meramente reformista.
O Projeto “Em Caxias a Filosofia en-Caixa” apresenta um potencial ndo
reformista, mas revoluciondrio, pelo seu cardter emancipatério. Nao € possivel
afirmar, mas apontar como um possivel e grande impacto a recusa dessa
comunidade em continuar representando esse papel marginal que lhe foi dado a
desempenhar. Quanto as consequéncias, considerando as liderancas, de politicos
e ndo politicos, que se empenham na manutengdo do status quo, o que podemos
supor como possivel consequéncia inicial € o investimento num movimento de
cooptagcdo, na tentativa de recuperar o estado anterior, fazendo com que o
projeto se enquadre num formato reformatdrio. No caso de um fracasso dessa
estratégia, pode vir a ser o recurso de impedir que o projeto continue
acontecendo.
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Vanise Cassia — Penso que a repercussao de um projeto como esse no municipio
de Duque de Caxias, traria ao aluno carente (aquele a quem faltam as condig¢des
materiais minimas de sobrevivéncia) muita forca. Essas pessoas se veem e sao
vistas sob a perspectiva da falta. Mas a filosofia traz uma elevacao da
autoestima, porque mostra que todos tém o pensamento, independente dos
recursos materiais. No municipio, o projeto ia dar essa for¢a. Por exemplo, nos
tivemos um aluno aqui, filho de trabalhadores bragais, residia em localidade
bastante carente, que tinha o desejo de sair dessa condi¢do. Era um aluno que
fazia filosofia conosco, o Ricardo Henrique. Ricardo era um aluno muito
curioso; fez parte de uma turma que nos fez o convite de ampliar a filosofia para
outras modalidades, para outros professores participarem, inclusive a Edna. Eles
faziam perguntas com muita for¢ca. Comecaram no terceiro ano do fundamental e
foram até o nono ano com muita forga, criando um diferencial aqui na escola.
Todos os professores falavam que essa turma tinha algo de diferente. Foi a
turma que conseguimos pedir a Mirela (Diretora) para estarem juntos na mesma
classe. O Ricardo ndo fez cursinho e passou no concurso do Colégio Federal
Pedro II; passou para a UFRJ (curso de Direito), trabalha na Procuradoria Geral
do Municipio. Aluno brilhante e cheio de vida. Minha filha que era do Colégio
Militar, cheio de estrutura, com todas as condi¢des financeiras, apresentava
muitas dificuldades. Ricardo ensinava Matematica pra minha filha e falou pra
ela que a filosofia tinha ajudado ele a fazer esses movimentos. Era a riqueza que
ele tinha. Entdo ela perguntou a ele qual a carreira que ele gostaria de abragar e
ele disse: “-Eu quero ser feliz!”. Isso tocava muito a minha filha. Entdo, € esse o
impacto na vida de muitos que s3o sempre vistos como excluidos,
marginalizados em seus pensamentos. Edna diz que existe uma escrita marginal
dentro da escola. Que os alunos escrevem, pensam e a escola moderna acaba
invisibilizando/aniquilando isso. Entdo eu penso que a filosofia traria esse lugar
do protagonismo de sua propria vida, podendo usar seu pensamento infantil para
reinventar a vida que ele vive. Mesmo vivendo em condi¢des sociais e
econOmicas precarias, a filosofia traz essa riqueza. Uma amiga minha que
trabalhava numa escola muito famosa no RJ, vinha aqui em Caxias fazer
filosofia e dizia que em sua escola os alunos tinham acesso a todos os recursos,
0 que ndo garantia esse deslocamento do pensamento. Dizia que seus alunos
reproduziam muito e aqui ela via umas perguntas originais, que ela tinha lido em
Kant, em Foucault, nos filésofos. O modo de os alunos se relacionarem com o
mundo e com a vida era bem proximo dos filésofos. Era um exercicio do
pensamento. Penso que as dificuldades possiveis residem em isolar a filosofia.
Eu sou uma professora que tive a oportunidade de mudar, de receber o convite
para o deslocamento, de pensar, de fazer diferente, sendo professora de uma sala
de aula do ciclo de alfabetizacdo. Eu ndo era uma filésofa formada pela
academia, mas tinha muita poténcia de pensar ¢ me foram dadas condi¢des na
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escola publica. Seria complicado implementar um projeto desses aqui apenas
trazendo os fildésofos para fazer a filosofia. Penso que isolaria a filosofia. Talvez
pareca um problema permitir que o pensamento de cada um ecloda ou se afirme.
Talvez parecesse que somos subversivos, no sentido da politica publica que esta
imposta. Mas eu penso que seria uma forma de compor outras maneiras de
pensar a escola, o municipio, a relagdo com o outro. Existem muitos desafios,
pois temos ainda muito arraigada a ideia da escola moderna que precisa
apresentar resultados, considerando que a filosofia daria conta de somar a esses
resultados. Se nos ocupdssemos disso, o projeto perderia forca. Talvez sejam
esses os grandes dificultadores.

Sonia Pegoral — Esse tipo de trabalho educacional niao interessa a uma
concepgao politica erronea que estamos vivendo atualmente, em escala mundial
e no Brasil de forma geral. Entdo, esse projeto ndo atende a atual organizagao
politica brasileira. Ao formato politico que nds temos hoje, esse projeto ndo vai
atender. O que se prega hoje ¢ a educacdao que reproduz, onde a liberdade ¢
cerceada. Por mais que ndo haja mais a censura, vivemos uma liberdade
totalmente cerceada, ou entdo o outro extremo: a libertinagem. Aqueles que sao
a favor do contra, que gostam de estabelecer o caos fazendo dele a sua
plataforma, a sua bandeira. Na minha concepg¢do o projeto ndo favorece a
politica cerceadora da liberdade, tampouco a politica da libertinagem.

SN - Para Jorge Larrosa “a experiéncia e ndo a verdade é o que da sentido a
educacdo”. No Projeto, as atividades realizadas em comunidades de investigagdo
filosofica sdo denominadas “experiéncias filosoéficas”. Como vocé avalia essa

concepgao vivida no seio do ambiente escolar tradicionalmente organizado?

Adelaide Léo - Talvez essa seja a maior contribuicdo do projeto para as pessoas
que dele participam. A experiéncia permite o nosso contato com outras
dimensdes que ndo sO a intelectual, mental. Nesse processo, um texto, por
exemplo, pode nos despertar sensagdes, sentimentos, emog¢des. Podemos nos
relacionar com ele ndo apenas como um instrumento, um recurso, mas como um
deflagrador do que ha em nods, do que desconhecemos em noés. E isso se
transforma numa relagdo onde somos capazes de transformar aquilo com o qual
estamos interagindo. Essas dimensdes ndo sdo reconhecidas pelo sistema
educacional tradicional, de forma que passa a ter um potencial transformador
desse sistema.

Sonia Pegoral - Penso que a experiéncia é protagonista dentro de um esquema
em que ndo imaginamos uma forma de romper com algumas barreiras. Entdo, o
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projeto ¢ magico. E como se vocé estivesse numa prisdo praticando a liberdade.
Porque ali as criangas sdo tao criangas. At€ mesmo nos os professores que temos
nossas criangas internas, ali nés somos tao auténticos, tdo humanos, que nado
importam as grades que nos prendem. Penso que ¢ uma experiéncia magica.
Penso que ¢ uma experiéncia tdo mais forte, do que se estivéssemos numa escola
organizada de uma outra maneira, talvez o que surgisse numa organizacdo em
que se tem total liberdade, talvez ndo conseguissemos viajar tanto. Seria outro
paradigma, diferente de quando estamos aprisionados num sistema, vivendo
experiéncias libertadoras.

SN - Em que medida a vivéncia no projeto provocou em vocé o sentido da mudanga

de perspectivas diante da educacdo, da vida?

Adelaide Léo - Fomos formados numa légica de repressdo e autoritarismo. Por
mais que tenhamos ideais libertarios, nossa pratica estd impregnada do que
vivemos como alunos e pelo que aprendemos na formacgdo. Acredito que o
projeto tenha me ajudado a ficar mais atenta a minha pratica, no sentido de estar
nao s6 identificando essas praticas embrutecedoras, mas também construindo
praticas libertarias, emancipadoras.

Vanise Cassia — O projeto mudou a minha vida! Nao somente na escola, mas na
forma de me relacionar com as pessoas, numa escuta de mim mesma. Comecei a
ver um video antigo e percebi como a centralidade estava em mim. Eu ndo dava
a escuta pra eles (os alunos). Eu nao sabia o que era uma pergunta, no sentido
filos6fico mesmo. Colocar-se em questao (o exame que eu disse 14 no inicio).

Sonia Pegoral - Com minha participagdo no projeto, ressignifiquei muita coisa.
As vezes vivemos uma rotina escravizadora e nio percebemos o quanto essa
rotina nos faz reproduzir conceitos com os quais ndo concordamos mais. Porque
vocé vai repetindo, repetindo, e acaba reproduzindo coisas nas quais vocé nao
acredita mais. O projeto, entdo, me trouxe uma nova perspectiva, possibilidades
de ouvir mais a crianga, de perceber mais o contexto em que a educacdo esta
inserida e para a minha propria vida. Pude ver o quanto a reflexdo pode ser
libertadora de posicionamentos politicos, metodoldgicos.

SN - O principio da cultura desinteressada vivido por Freire denota toda a visao da
educacdo para a liberdade. Nesse sentido, a experiéncia com o projeto ratifica ou

refuta essa concepgao: Por qué?
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Adelaide Léo - Ratifica, primeiro porque ndo estabelece, de forma fechada,
onde se pretende chegar, segundo porque nao esta alinhada a l6gica da produgao.

Vanise Cassia — Penso que o projeto afirma ndo apenas pensar em uma relagao
utilitaria, imediata ¢ técnica em relagdo a escola, mas no sentido de termos uma
relacdo mais afetiva e intensa com esse mundo enigmatico que apresenta coisas
pra gente poder pensar, ndo somente a partir do conteudo disciplinar da
Matematica, por exemplo, mas enxergar nela uma relagdo de amor. Minha filha
faz Matemadtica e passou a vida dentro da escola numa relacdo de paixdo e o6dio
com a Matematica. Sempre uma relacdo muito técnica. Entdo ela foi pra
academia e agora tem uma relacdo apaixonada. Ela diz que o amor tem a ver
com a Matematica. Ela vé o mundo de uma forma matematica; tem uma relacao
muito bonita com a logica e com a propria filosofia. Eu penso que seja isso.
Apesar de Masschelein trazer no livro Em defesa da escola, uma questdo
publica a questdo do interesse, ele o faz sob um ponto de vista gramsciano. Ele
traz a palavra interesse como o encontro do eu com o outro, com algo, com a
coisa em si, com 0 ser que estd no meio, posto na mesa. O exercicio da escola
deveria ser esse e ndo o que fazemos hoje, exaltando a preocupacdo com o
mercado de trabalho e a socializagdo e preparo para a cidadania. Mas antes,
como os gregos faziam, colocar esse ser em cima da mesa, profanar, suspender
quem somos, colocar aten¢ao naquilo que esta ali. Masschelein fala muito que
essa ¢ uma relacdo de interesse, mas penso que esse interesse tem relacdo com
esse desinteresse. Parece que sdao elementos contraditorios, mas se observarmos
e buscarmos aproximagao, penso que tem muito a ver, no sentido de que a dita
cultura desinteressada seria ndo utilitarista, mas sim uma cultura contra-
hegemonica, ou seja, pensar de uma forma mais ampla. Nos temos as disciplinas
que fragmentam, mas no fundo elas se interseccionam.

Sonia Pegoral - Certamente o projeto de filosofia com criancgas ratifica a
concepcao freiriana de uma educagdo para a liberdade, pois abre espago para as
pessoas envolvidas se descobrirem. Todos nos queremos ser felizes, mas as
vezes a gente até esquece disso, desse desejo que temos. E o que vai fazer a
vida valer a pena, mas voc€¢ tem metas e coloca a realizagdo no lugar da
felicidade.

SN - Em que medida a gestdo publica da educagdo na periferia requer a observancia

do superior interesse da crianca?

Adelaide Léo - Em todos os grupos sociais, em todos os espagos, essa
observancia deve estar presente. No caso de criangas da periferia, penso que isso
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se torna mais que fundamental, porque sdo populagdes destituidas de direitos
pelo poder dominante.

Sonia Pegoral - Muitas vezes o superior interesse da crianga fica secundario
diante das metas que sdao impostas. A propria forma de avaliagdo as vezes atende
mais ao interesse do adulto gestor do que ao superior interesse da crianga. Por
exemplo, minha neta estd sendo alfabetizada e ¢ complicado, porque quando a
crianca ndo atende as suas expectativas, vocé ja fica frustrado. Entdo, qual
interesse da crianga esta sendo levado em conta? Se vocé fizer uma reflexao
diante disso, penso que nao ¢ s6 na gestdo publica, mas na gestdo educacional de
um modo geral o interesse da crianga fica secundario. Veja, voc€ tem que treinar
a crianca para fazer uma prova, porque tem que atender as demandas sociais dos
adultos. E claro que vocé ndo vai dar total liberdade, sem ter uma linha. Mas na
minha opinido o interesse da crianga ainda apresenta-se para a sociedade de
forma secundaria.

SN - No campo da educacdo publica de Duque de Caxias, quais
paradigmas/confrontos/desafios sdo percebidos no papel que interseciona as figuras

do facilitador e do professor? Sinalize aproximagodes/distanciamentos.

Adelaide Léo - Penso que aproximagdes sdo possiveis entre esses dois papéis,
entendendo que tanto o facilitador, quanto o professor, podem ter uma pratica
norteada pelo desejo de emancipagdo do ser humano. Quanto ao distanciamento,
acredito que tenha uma relagdo direta com o script que foi construido
historicamente para esses dois atores. Talvez essa seja uma das maiores
contribui¢do do projeto, a de possibilitar que o professor possa exercer o papel
de facilitador sem sofrer sangdes do sistema educacional.

Vanise Céssia — A partir dos meus estudos e da minha forma de fazer filosofia
aqui na escola, eu penso que talvez ndo exista uma diferenca efetiva e conceitual
entre o professor e o facilitador. Penso que o que existe ¢ um modo de se
relacionar com essas duas figuras/imagens. O facilitador pode habitar o lugar do
professor e o professor pode habitar o lugar do facilitador, dependendo da forma
com que vocé se relaciona. Se vocé se coloca como um facilitador, mas se
relaciona da maneira de olhar o outro com a falta, olhar o outro como o néo
saber e vocé como o saber, eu ndo consigo ver a diferenca entre os dois papéis.
Porque mudamos as palavras mantendo a mesma pratica. Da relacdo com o
outro a quem falta algo que eu devo preencher. Entdo, se eu habito tanto o
professor quanto o facilitador e mudo apenas a palavra, mas continuo com essa

forma de me relacionar, querendo preencher o outro com o meu saber, para que

176



ele reproduza o meu saber, tanto um quanto o outro fardo a mesma coisa. Foi até
uma pergunta que eu fiz para o Professor David Kennedy. Ele fala muito do
facilitador na experiéncia de filosofia com criangas, numa comunidade de
Investigagdo Filosofica que tem como pressuposto uma relacdo democratica.
Esse encontro ocorreu nos Acgores e¢ eu estava l4 (Lugar lindo! Moraria la
facilmente!) Certamente retornarei 14 outras vezes. Ainda tem 14 na entrada o
Vasco da Gama! Que lugar maravilhoso, de qualidade de vida! Eu amo o meu
pais, mas habitamos aqui conceitos negativos. Entdo, quando estava 14, fiz essa
pergunta ao Professor David Kennedy, pois ele colocava o facilitador no sentido
de fazer um deslocamento da palavra professor (aquele que conduz o
pensamento, ensina a pensar). Nesse sentido, o aluno precisa reproduzir,
dominar os conhecimentos transferidos para ganhar autoridade. Assim, tem-se a
igualdade como um fim. Tentamos trazer o aluno como um igual nesse sentido.
Entdo, Kennedy falava que o facilitador desloca o professor desse lugar de
autoridade e traz ele para a comunidade de investigacdo, também como aquele
que conduz. Entdo eu ndo vi diferenca naquele momento. Percebi que ele
descreveu a figura do facilitador como aquele que estd fora da comunidade, para
poder conduzi-la a pensar/relacionar-se de uma forma democratica. Ali o meu
entendimento foi de que o facilitador estaria fora da roda, conduzindo a
comunidade de investigagdo, para se alcancar talvez o chamado pensamento
superior. Mas eu penso que eles exercem dentro de uma ideologia, de uma
logica de educagdo, a mesma maneira. Entdo, muda a palavra, mas faz-se mais
do mesmo, relacionando a igualdade como um fim. Reafirmo que ¢ um modo de
se relacionar, portanto tanto faz a nomenclatura: facilitador, professor, Vanise ou
0 seu proprio nome. Se o modo de se relacionar tem a igualdade como um inicio,
ou seja, eu coloquei algo sobre a mesa e sobre noés mesmos, sobre o qual
sabemos algumas coisas, mas o que eu quero ndo € pensar o que eu sei, eu quero
pensar o que eu ainda ndo sei junto com vocé€. Vocé pode me dizer coisas
daquilo que vocé estd pensando e eu também. Entdo, compomos juntos algo
sobre aquela questdo. Assim, deslocamos a 16gica/lugar de diregdo para estarmos
juntos pensando sobre algo. Numa escola, como propde Masschelein (skholé);
numa escola afetiva como propoe Giuseppe Ferraro; numa escola do cuidado de
si ¢ do outro, como traz o Foucault. Numa escola que possa pensar mais oS
signos do que o mundo cheio dos signos e a formacdo de conceitos a partir de
Deleuze, e Kohan a partir da infancia, afirmando a infancia do pensamento.
Nessas escolas, ¢ o exercicio de igualdade que vai potencializar ndo o
aprendizado, mas o estudo sobre algo. Estudar sobre algo ¢ mais do que
aprender, como diz Biesta. E tornar o mundo mais mundano, no sentido de que ¢
nosso e ¢ publico. E meu e é seu. Vocé ndo precisa pensar diferente de mim, no
sentido de vivermos no dissenso, ou pensar igual a mim para vivermos no
consenso. Eu escrevo isso na minha tese. H4 um didlogo que pensa na
composi¢ao das diferencas, e esse ¢ um grande desafio.
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Sonia Pegoral - Como profissional da educagao, eu nao vejo diferenga, porque
quando estou em uma sala de aula me vejo como facilitadora da aprendizagem,
onde a aprendizagem acontece para todos. Entdo ¢ essa a minha concepgao.
Continuo lecionando e ¢ essa a minha visao. Aprendo todos os dias. Nao a toa
abracei o projeto. Estou ali como uma facilitadora da aprendizagem, que
acontece em todo o ambiente, no qual eu também aprendo e ha algumas coisas
que as pessoas aprendem comigo. Entdo eu penso que o facilitador vai
proporcionar essa atmosfera de aprendizagem, para todos que habitam a escola.
O facilitador traz a atmosfera de uma aprendizagem para todos. E assim que
tento me posicionar. A avaliacdo que fago da educacdo publica de uma modo
geral ¢ que temos ainda um longo caminho a trilhar. Destaco trés pontos dessa
minha percep¢do: primeiro, ha o professor que se vé como o detentor do
conhecimento, sendo o transmissor desse conhecimento. Ele ja se empodera
disso, desconsiderando todo o entorno. Temos o caso de alguns educadores que
tém a visdo de romper barreiras, mas ndo sabem como fazé-lo. Como falamos
anteriormente, ha estruturas organizacionais que ndo favorecem e existéncia do
projeto de filosofia. Seria como experienciar a liberdade dentro da prisdo. Entao
o professor muitas vezes tem o desejo de se transformar em facilitador e nao
sabe como. Tem ainda o educador que ja rompeu barreiras e ultrapassou os
limites e ndo sabe mais por onde vai caminhar, fica perdido. Nao estd mais
engessado nos parametros, mas nao sabe como criar uma metodologia de
facilitagdo de aprendizagem. Ha também o professor que se posiciona e vai
adiante, aos quais chamamos de remanescentes. Estou muito feliz por saber que
esse projeto ainda estd florescendo. Sabemos que as flores as vezes ndo ficam
tdo vigosas, mas elas tém frutos e sementes. Entdo, participar desse momento
com voce€ ¢ esperanca.

SN - Na sua opinido, quais os principais contributos puderam trocar escola e

universidade no contexto do Projeto?

Adelaide Léo - Por parte da escola, a ocupagdo de um lugar mais expandido
pelos docentes, a possibilidade de olhar para o cotidiano escolar sob uma
perspectiva de pesquisa, de investigacdo, como algo inacabado. E por parte da
universidade, colocar em movimento, dar corpo a um conjunto de ideias, bem
como colocar em xeque as afirmagdes que sdo elaboradas.

Vanise Céssia - Eu fui para a universidade (apos fazer a pedagogia) com a
filosofia. Eu ouvia muitas pessoas falando da escola. Gente que nem veio para a
escola fala da escola, propde coisas para a escola. Vejo que na escola em geral,
ha uma critica e resisténcia contra a universidade, achando que ¢ um lugar que
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vai direcionar aquilo que eu vou pensar; que tenho que executar as coisas
mirabolantes que eles produzem la. Entdo a escola seria a executora ¢ a
universidade o ser pensante. Penso que a contribuicdo desses encontros e
desencontros entre a universidade e a escola foi mesmo no sentido de que a
universidade precisava vir para ver o quanto de pensamento tem aqui, o quanto
reinventamos o cotidiano, o quanto também somos pesquisadores. Quando o
pesquisador esta pesquisando ele também ¢ pesquisado. Ele ndo pode vir aqui na
escola somente no sentido de garimpar os seus conhecimentos e ir embora,
porque ele tem o dever ético de estar aqui e mostrar aquilo que ele estd
produzindo, a partir dos sujeitos que estdo aqui e que a escola € o espago da
gente estudar; pensar a nossa pratica num exercicio como o pesquisador da
academia. Quando a academia vem, a escola mostra que tem um pensamento
que precisa ser respeitado, numa relagao ética. Quando nos relacionamos com a
academia, vemos que a educacdo precisa estar no processo de estudos, como
pesquisadores daquilo que fazemos, levantando perguntas sobre aquilo que
fazemos. E isso que transforma. E essa relacdo - como diz o Thiago - ¢ a relacdo
do que tem vida e vitalidade. Ao dialogar, fazendo uma escuta mutua de
pensamentos, ha a composicdo de uma educacao que de fato esta sendo
transformadora, pois transforma a escola e a universidade. Quantos depoimentos
temos de professores que foram afetados pelo projeto de filosofia e quantos
depoimentos temos da universidade, de pesquisadores que foram afetados pela
escola. Estamos falando do que esta no entre; ha encontros e desencontros, mas
0 que estd no entre promove a transformag¢do que transborda escola e
universidade.
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Anexo I - Parecer UAc

UNIVERSIDADE DOS ACORES

COMISSAO DE ETICA

PARECER 60/2021

Registo: Distribuigio UAC/2021/10316 - Pedido de Parecer sobre Projeto de
Dissertacao de Mestrado

Requerente: Solange Rodrigues Noronha de Souza, do Mestrado em Filosofia para
Criangas, da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas, da Universidade dos Acores

Titulo do Projeto: Filosofar na escola piblica: (des)caminhos do protagonismo
infantil

Enquadramento

O Cédigo de Etica da Universidade dos Agores, aprovado pelo Despacho n®
9795/2015, publicado no Diario da Republica, 2 série - n° 167, de 27 de agosto de
2015, prevé no n°2 do artigo 3° que "[a] Comissdo de Etica compete a emissdo de
pareceres sobre as questdes que forem remetidas a sua apreciagdo pela comunidade
académica, a pronincia sobre os aspetos éticos dos projetos de investigacido
submetidos pelos nucleos, centros ou investigadores individuais, bem como a
producéo de recomendagdes sempre que se considerem necessarias."

Parecer

A anilise da documentagdo remetida & Comissdo permitiu verificar que os
procedimentos a adotar salvaguardam os aspetos éticos da investigagao.
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UNIVERSIDADE DOS ACORES

COMISSAO DE ETICA

Assim, a Comissdo deliberou aprevar o projeto Filosofar na escola pitblica:
(des)caminhos do protagonismo infantil, tal como submetido.

Ponta Delgada, 26 de julho de 2021

Os Membros da Comissio de Etica que deliberaram,

Assinado por : Vitor Manuel da Costa Gongalves
Num. de Identificagao: Bl08585692
Data: 2021.07.31 13:18:20 +0000

('! CHAVE MOVEL
[N N ]

Assinado por : Alberto Carlos Marques Duarte
Num. de Identificagao: BI07699520
Data: 2021.08.01 10:50:53 +0000

E CHAVE MOVEL
L N N

Assinado por: José Noronha Rodrigues
Num. de Identificacéo: 10158087
Data: 2021.07.31 14:19:45+00'00"

<1' CHAVE MOVEL
[ N N ]

Assinado por : Maria Manuela de Medeiros Lima
Num. de Identificagao: 06953965
Data: 2021.08.02 01:36:21+00'00'

CHAVE MOVEL
aeo 0 e
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Anexo J - Carta de encaminhamento a EM Pedro Rodrigues do Carmo

IGUECECAE
ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE ENSINO
CENTRO DE PESQUISA E FORMACAO CONTINUADA PAULO FREIRE

Duque de Caxias, 01 de abril de 2021

Do: Centro de Pesquisa e Formagdo Continuada Paulo Freire

Assunto: Pesquisa de campo

Prezado(a),

Encaminhamos a V.S 2, a Sra. Solange Rodrigues Noronha de Souza, aluna da Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas, da Universidade dos Agores, para que possa realizar uma pesquisa nesta

conceituada Unidade Escolar.

Lembramos que € de suma importancia o seu acompanhamento no referido trabalho,

objetivando estreitar cada vez mais essa parceria.

Cordialmente,

Whaciome Riltins o il

CENTRO DE PESQUISA E FORMACAO CONTINUADA PAULO FREIRE (CPFPF/SME)
GLACIONE RIBEIRO DA SILVA
MATRICULA 21134-8

A EM PEDRO RODRIGUES DO CARMO
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Anexo K- Depoimento do aluno Lucas (EM Joaquim da Silva Pecanha)

Texto do aluno Lucas Gomes Silveira — O que a filosofia ¢ para mim dez/2015

O que a filosofia é para mim

A filosofia ¢ um lugar onde se pode pensar o que jamais foi pensado,
enxergar o que ndo € visto, escutar o que nao ¢ ouvido, mudar o que
nunca pode ser mudado; o mundo, o nosso mundo. Filosofia para mim ¢
mudanca. Um dia, uma professora me convidou para participar de um
encontro de filosofia, ela me ofereceu um lugar em um banco para sentar,
e dede entdo tudo mudou. Com aquele gesto simples e talvez
insignificante para alguns, ela ndo mudou o mundo, mas comecou a
mudar o meu mundo. Foi mudando a minha maneira de pensar, agir € me
posicionar. Mudou até mesmo a minha propria vida. E para mim, mudar
era muito, mas muito dificil. Porque afinal, quando se vive num aquario
ndo existe mudanga. E eu sei bem como funciona isso; podem mudar a
cor das paredes das salas, mudar os quadros, mudar as mesas ¢ cadeiras,
tudo muda, mas nada muda realmente. Parece que estaremos sempre
dentro das quatro paredes de vidro do aquario, presos 14, destinados a ver
tudo mudar, sem conseguir ¢ poder mudar. E é exatamente ai que a
filosofia se encaixa, a filosofia ¢ uma porta para fora do aquario. Uma
porta que da direto para o mar, uma porta que todo peixe que vive num
aquario e que todo aluno sonha; uma porta para a mudanca, para mudar a
si mesmo e os outros, uma porta para mudar ndo s6 o seu mundo, mas
também o dos outros. Eu escrevi esse texto ndo para defender a filosofia
em si, escrevi para defender o mesmo lugar que foi oferecido a mim para
sentar, ouvir, falar, pensar, repensar, refletir, ¢ mudar. Escrevi porque
quero defender que outra pessoa tenha direito a mudar, como eu tive.
Independente de quem seja, de que cor tenha, de que género for, de que
religido acredita, de que classe social esteja. SO quero que essa pessoa
tenha essa mesma oportunidade que eu tive e que essa pessoa possa

mudar o seu mundo, e talvez um dia, possa como eu, defender o direito
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que as pessoas devem ter, direito de poder mudar. A escola, sem
filosofia, ¢ um aquario. Antes de comecar a escrever, eu coloquei o titulo
e fiquei olhando para a folha em branco; ndo por ndo ter o que escrever,
mas me perguntando e me esfor¢ando ao maximo para tentar entender:
Como alguém pode estar tentando acabar com tudo isso?

Lucas Gomes Silveira
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Anexo L - Carta de encaminhamento a EM Joaquim da Silva Pecanha

IGUECECAE
ESTADO DO RIO DE JANEIRO
PREFEITURA MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE ENSINO
CENTRO DE PESQUISA E FORMACAO CONTINUADA PAULO FREIRE

Duque de Caxias, 01 de abril de 2021

Do: Centro de Pesquisa e Formagdo Continuada Paulo Freire

Assunto: Pesquisa de campo

Prezado(a),

Encaminhamos a V.S 2, a Sra. Solange Rodrigues Noronha de Souza, aluna da Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas, da Universidade dos Agores, para que possa realizar uma pesquisa nesta

conceituada Unidade Escolar.

Lembramos que € de suma importancia o seu acompanhamento no referido trabalho,

objetivando estreitar cada vez mais essa parceria.

Cordialmente,

Whaciome Riltins o il

CENTRO DE PESQUISA E FORMACAO CONTINUADA PAULO FREIRE (CPFPF/SME)
GLACIONE RIBEIRO DA SILVA
MATRICULA 21134-8

A EM JOAQUIM DA SILVA PECANHA
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Anexo M - Termo de Consentimento Informado (pais e responsaveis)

=7 FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

m.; D\ )

5 i’i%;;‘m: DEPARTAMENTO DE HISTORIA, FILOSOFIA E ARTES
e

"ﬁ%@,‘? Rua da Mée de Deus, 9500-321 Ponta Delgada

_— Telefone: 296650127

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

No ambito do Mestrado em Filosofia para Criangas da Universidade dos Agores
(UAc), do qual sou aluna, pretendo desenvolver pesquisa de campo para a tessitura de
minha Dissertacdo, intitulada “Filosofar na escola plblica: (des) caminhos do
protagonismo infantil”. A referida pesquisa incluira observagio de Sessoes de Filosofia
para Criangas na Escola Municipal Joaquim da Silva Peganha, no contexto do Projeto
“Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica aposta no pensamento”, de
responsabilidade do NEFI (Nucleo de Estudos de Filosofias e Infancias) - Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, na al¢ada da Secretaria Municipal de Educacéo de Duque
de Caxias/RJ.

Com a mvestigagdo, pretendo conectar o Projeto “Em Caxias, a filosofia en-
caixa? — a escola publica aposta no pensamento”, (que faz parte do Projeto Politico -
Pedagogico da Unidade Escolar), com a area da Filosofia para Criangas. Assim sendo,
buscarel observar a influéncia das relagdes estabelecidas entre as criancas/jovens
durante o experienciar do projeto, refletindo com o grupo escolar participante de
Comunidades de Investigagdo Filosofica acerca de como percebem sua participagio e
protagonismo no seio da comunidade escolar, como se percebem a si proprias e quais as
contribuigdes do Projeto para um posicionamento mais dialégico e rico.

A captacao de elementos empiricos (video ou audio) ndo esta prevista para as
sessdes de filosofia a realizar. Nesse sentido, a minha observagdo nesses momentos
ocorrera como pratica, gerando somente notas de campo e reflexao.

A Dissertacdo sera publicada no repositorioc da UAc e os seus resultados
poderdo, ainda, ser incluidos num artigo a submeter a revista de especialidade. As
intervengdes das criangas apenas serdo identificadas nessa publicagdo caso seja vontade
das proprias, assim como dos seus representantes legais. Nos casos em que ndo se
pretenda identificar as criangas, as suas intervencoes serdo devidamente
pseudonimizadas e os seus dados pessoais mantidos em total confidencialidade.

Nesse contexto, solicito autorizacio para que sewsua filho/a participe das
referidas sessoes de filosofia com criangas, sendo certo que farei valer tambem o

assentimento dos participantes (criangas menores), que embora nao se constitua em um
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FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA, FILOSOFIA E ARTES

Rua da Mé&e de Deus, 9500-321 Ponta Delgada

Telefone: 296650127
instrumento legal, representa importante figura ética das boas préticas de pesquisa
universitaria.

Assim, agradeco por toda a sua atengdo e colaboragdo e coloco-me a disposigio
para esclarecimentos adicionais que considere necessario, podendo para tal contatar-me
através do e-mail: srnoronha@yahoo.com.br ou através do telefone (21) 98835-7143.

Assim, queira por favor preencher e devolver este documento, sendo que o

duplicado podera ficar consigo.
Rio de Janeiro, /[

A responsével pelo estudo,

Eu tomei conhecimento de forma

£l 3

esclarecedora das atividades que a Di* Solange Rodrigues Noronha de Souza realizara
no ambito da sua formacgdo no Mestrado em Filosofia para Criangas da Universidade

dos Agores.

Nesse sentido,
() Autorizo a participagdao de meu mewminha filho/a nas sessoes de filosofia para
criangas no ambito do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica
aposta no pensamento” e da pesquisa de Mestrado em Filoosofia para Criancas da

Universidade dos Agores.

() Autorizo a identifica¢do de meu/minha filho/a nas notas e transcrigdes das
suas intervengdes que venham a ser publicadas no ambito das sessdes de

filosofia para criancas.

() Nao Autorizo a identificacdo de meu/minha filho/a nas notas e transcrigoes

das suas intervengdes que venham a ser publicadas no ambito das sessoes de
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FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA, FILOSOFIA E ARTES

Rua da Mé&e de Deus, 9500-321 Ponta Delgada
Telefone: 296650127
filosofia para criangas, pelo que solicito que sejam essas transcri¢des

pseudonimizadas.

() Niio autorizo a participagdo de meu/minha filho/a nas sessdes de filosofia para
criangas no ambito do projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola publica
aposta no pensamento” e da pesquisa de Mestrado em Filoosofia para Criangas da

Universidade dos Agores.

Rio de Janeiro, /[

Responsavel/Encarregado de Educacio

188



Anexo N - Termo de Consentimento Informado das entrevistadas (ex-alunas)

=7 FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

m.; D\ )

5 i’i%;;‘m: DEPARTAMENTO DE HISTORIA, FILOSOFIA E ARTES
e

"ﬁ%@,‘? Rua da Mée de Deus, 9500-321 Ponta Delgada

_— Telefone: 296650127

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

No ambito do Mestrado em Filosofia para Criangas da Universidade dos Agores
(UAc), do qual sou aluna, pretendo desenvolver pesquisa de campo para a tessitura de
minha Dissertacdo, intitulada “Filosofar na escola publica: (des) caminhos do
protagonismo infantil”.

Em complementagdo aos estudos com as criangas, objetivo realizar entrevistas
com antigos alunos ligados ao projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola
publica aposta no pensamento”, da responsabilidade do NEFI (Nicleo de Estudos de
Filosofias e Infancias) - Universidade do Estado do Rio de Janeiro - no ambito da
Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias/RJ, participantes no mesmo
aquando da sua escolarizagdo.

Com a mvestigagao, pretendo, assim, conectar o Projeto “Em Caxias, a filosofia
en- caixa? — a escola publica aposta no pensamento” com a area da Filosofia para
Criangas.

As enfrevistas serao registradas apenas em audio, sem necessidade de gravacao
de mmagem. Cumpre ainda esclarecer que serei eu a responsavel por fazer a transcrigdo
dos audios das entrevistas, com o fito de registro de depoimentos. Todos os dados
coletados em &udio serdo, apds a conclusdo dos estudos, cuidadosamente enviados ao
responsavel pelo NEFI para fazerem parte do espolio do Projeto.

A Dissertacdo sera publicada no repositorio da UAc e os seus resultados
poderdo, ainda, ser incluidos num artigo a submeter a revista de especialidade. Dada a
relevancia da sua participagdo no Projeto, mormente por ter sido participantes ativo no
mesmo, sera importante identificd-la/o nas transcrigoes, com sua devida e prévia
autorizagao.

Nesse contexto, solicito sua manifestacdo de interesse em participar ou nio,
enquanto antigo aluno da escola, concedendo as entrevistas anteriormente mencionadas,
cuja roteirizagdo ser-lhe-a enviada com antecedéncia.

Assim, agradeco por toda a sua atengio e colaboragdo e coloco-me a disposicao

para os esclarecimentos adicionais que considere necessarios, podendo para tal contatar-

189



FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA, FILOSOFIA E ARTES

Rua da Mae de Deus, 9500-321 Ponta Delgada
Telefone: 296650127

me através do e-mail: smoronha@yahoo.com.br ou através do telefone (21) 98835-

7143.

Assim, queira por favor preencher e devolver este documento, sendo que o

duplicado podera ficar consigo.
Rio de Janeiro,  / /

A responsavel pelo estudo,

Eu tomei conhecimento de forma

3 >

esclarecedora das atividades que a Dr* Solange Rodrigues Noronha de Souza realizara
no ambito da sua formagdo no Mestrado em Filosofia para Criangas da Universidade
dos Acores.

Nesse sentido,

( ) Manifesto meu interesse em conceder entrevista atinente ao projeto “Em Caxias, a

filosofia en-caixa? — a escola piblica aposta no pensamento™.
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Anexo O - Termo de Consentimento Informado das entrevistadas (professoras)

2. FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
) DEPARTAMENTO DE HISTORIA, FILOSOFIA E ARTES

2 Al
S _:;3,‘
‘j%.gé? Rua da Mée de Deus, 9500-321 Ponta Delgada
s Telefone: 296650127

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

No ambito do Mestrado em Filosofia para Criangas da Universidade dos Agores
(UAc), do qual sou aluna, pretendo desenvolver pesquisa de campo para a tessitura de
minha Dissertacdo, intitulada “Filosofar na escola publica: (des) caminhos do
protagonismo infantil”.

Em complementagdo aos estudos com as criangas, objetivo realizar entrevistas
com trés professores ligados ao projeto “Em Caxias, a filosofia en-caixa? — a escola
publica aposta no pensamento”, da responsabilidade do NEFI (Nicleo de Estudos de
Filosofias e Infancias) - Universidade do Estado do Rio de Janeiro - no ambito da
Secretaria Municipal de Educagdo de Duque de Caxias/RJ.

Com a investigagdo, pretendo assim conectar o Projeto “Em Caxias, a filosofia
en- caixa? — a escola publica aposta no pensamento” com a area da Filosofia para
Criangas.

As entrevistas serao registradas apenas em audio, sem necessidade de gravacao
de magem. Cumpre ainda esclarecer que serei eu a responsavel por fazer a transcricao
dos audios das entrevistas, com o fito de registro de depoimentos. Todos os dados
coletados em audio serdo, apos a conclusdo dos estudos, cuidadosamente enviados ao
responsavel pelo NEFI para fazerem parte do espoélio do Projeto.

A Dissertacao sera publicada no repositorio da UAc e os seus resultados
poderdo, ainda, ser incluidos num artigo a submeter a revista de especialidade. Dada a
relevancia da sua participagao no Projeto, mormente pela fun¢do institucional que
ocupa, sera importante identifica-la/o nas transcrigdes, com sua devida e prévia
autorizagao.

Nesse contexto, solicito sua manifestagdo de interesse em participar ou nao,
enquanto professora ou coordenadora, concedendo as entrevistas anteriormente
mencionadas, cuja roteirizacao ser-lhe-a enviada com antecedéncia.

Assim, agradego por toda a sua atencio e colaboragdo e coloco-me a disposigdo
para os esclarecimentos adicionais que considere necessarios, podendo para tal contatar-
me através do e-mail: srnoronha@yahoo.com.br ou através do telefone (21) 98835-

7143.
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FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
DEPARTAMENTO DE HISTORIA, FILOSOFIA E ARTES

Rua da Mae de Deus, 9500-321 Ponta Delgada
Telefone: 296650127

Assim, queira por favor preencher e devolver este documento, sendo que o

duplicado podera ficar consigo.
Riode Janewo, / /

A responsavel pelo estudo,

Eu, tomei conhecimento de forma

esclarecedora das atividades que a Dr* Solange Rodrigues Noronha de Souza realizara
no ambito da sua formagdo no Mestrado em Filosofia para Criangas da Universidade
dos Acores.

Nesse sentido,

( ) Manifesto meu interesse em conceder entrevista atinente ao projeto “Em Caxias, a

filosofia en-caixa? — a escola piblica aposta no pensamento”.

Professora
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Anexo P - Poema As Criancas, de Khalil Gibran

Depois, uma mulher que trazia um bebé ao colo disse: Fala-nos das criangas.
E ele respondeu:
Os vossos filhos ndo sdo vossos filhos.
Sdo os filhos e filhas da vida que anseia por si mesma.
Eles vém através de vos mas ndo de vos.
E embora estejam convosco ndo vos pertencem.
Podeis dar-lhes o vosso amor mas ndo os vossos pensamentos, pois eles tém os seus
proprios pensamentos.
Podeis abrigar os seus corpos mas ndo as suas almas.
Pois as suas almas vivem na casa do amanha, que vos ndo podeis visitar, nem em
sonhos.
Podereis tentar ser como eles, mas ndo tenteis torna-los como vos.
Pois a vida ndo anda pra trdas nem se detém no ontem.
Vos sois o arco de onde vossos filhos, quais flechas vivas, serdo lancados.
O arqueiro vé o sinal no caminho do infinito e Ele com Seu poder faz com que Suas
flechas partam rapidas e cheguem longe.
Que a vossa inflexdo na mdo do Arqueiro seja para a alegria; pois assim como Ele ama

a flecha que voa, também ama o arco que se mantém estavel.
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