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INTRODUCAO

“A reconstrucao de redes maltiplas, num mundo
moderno e democratico, em termos de discurso
filoséfico, social e politico, no respeito das minorias,
das identidades e culturas locais, aponta para a
existéncia de um novo espago europeu marcado pela
desconstrucédo de algo que resiste e pela reconstrucgéo
de algo que ainda ndo é. A sociedade actual encontra-
se, assim, perante desafios que exigem novas tomadas
de consciéncia, sobretudo a nivel ético, assumindo a

educacao, ai, um papel fundamenta/”.

Maria de Sousa Pereira Coutinho



Este trabalho é fruto de uma reflexdo suscitada pelos temas abordados nos
Seminéarios do Curso de Mestrado “Filosofia Contemporanea: Valores e Sociedade”.
N&o se trata de uma reflexdo imponderada ou precipitada, pelo contrério, trata-se de
uma reflexdo que foi amadurecendo ao longo do tempo a medida que iamos
confrontando esses mesmos temas com a realidade dos problemas sociais da
contemporaneidade. Pensamos que estes problemas, que coabitam com o nosso dia-a-
dia e nos entram nas nossas casas diariamente através dos ecrés de televisdo, merecem
uma atencao especial e um tratamento prioritario, pois s6 assim se podera encontrar um
caminho mais justo e digno para a humanidade.

Dado que ficamos mais despertos para a realidade social, pareceu-nos pertinente
fazer um trabalho de investigacdo capaz de constituir um indicador de pistas sobre o
mal-estar social que tem invadido o Planeta. N&o queremos limitar-nos a identificar as
causas de tal situacdo, pois queremos ir um pouco mais longe, e ndo querendo ser
pretensiosos, estamos empenhados em encontrar formas de combate para minimizar o
caos para que a sociedade podera estar a caminhar a passos largos.

E nosso objectivo focar a necessidade de reencontrar o Norte, para que se atinja a
estabilidade politica, econémica e social. Parece evidente que tal estabilidade s6 sera
conseguida através de uma vida pautada pelos valores morais e sociais e respeito pelos
Direitos Humanos. No entanto, para cultivar estes valores é necessario identifica-los de
forma objectiva e universal e transmiti-los na caminhada formativa propiciada pela
educacdo. Deste modo, a educacdo para os valores, e consequente educacdo para 0s

Direitos Humanos, merece especial atencdo na nossa dissertagdo, bem como as



estruturas fortes e sélidas que servirdo de veiculo transmissor dos valores — estamos a
referir-nos a Familia e a Escola.

Sabemos que estamos a entrar num campo extremamente dificil, onde as opinides
divergem, no entanto procurdmos fazer uma abordagem clara em torno do tema com o
intuito de atingirmos objectivos também claros, tais como definir valores, identificando
e analisando aqueles que nos parecem fundamentais para a sociedade contemporanea,
nomeadamente os de carécter universal. Constituem ainda objectivos deste trabalho, o
reconhecimento do papel da familia no processo educativo/formativo do individuo, bem
como analisar a relacdo que poderé ser estabelecida entre familia e Direitos Humanos.
Por Gltimo, pretende-se demonstrar o papel da educacgdo que, associada a familia, devera
dar um contributo essencial para a invencdo do ser humano e promogao de um mundo
melhor, onde os Direitos Humanos sejam uma doutrina em pratica efectiva.

O método a utilizar neste trabalho sera essencialmente analitico-reflexivo. Incidira
numa analise bibliografica de obras da especialidade. Esta anélise ir4 ser feita de forma
critica e sempre que se julgue oportuno serdo confrontadas e comentadas teses

divergentes.

A falta de entendimento entre os homens, associada ao individualismo em que
vivemos, e as consequéncias que dai advém estdo intimamente ligadas com o mundo
dos Valores, pelo que o nosso trabalho se intitula “Familia e Escola na Re/Conquista
dos Valores”. Os dois elementos chave para educar e transmitir valores sdo a Familia e a

Escola, logo é imperioso abordar a forma de actuacdo de cada um e o modo como



poderdo desempenhar o seu papel e dar um contributo sério para a reconfiguracdo do
mundo.

A escolha entre o termo conquista ou reconquista tornou-se dificil ou quase
impossivel, pelo que se optou pela combinacdo dos dois vocabulos. Da mesma forma
que as novas formas de vida e o individualismo a que fomos votados contribuiram para
o0 desprezo de alguns valores, também o progresso cientifico fez surgir a necessidade de
inventar novos valores. No primeiro caso, podemos referir 0 egoismo que se tem
apoderado da humanidade, sendo necessario ressuscitar os valores que tais
comportamentos tém posto em causa, isto é, é inevitavel reconquistar valores. No
segundo caso estamos a referir-nos a todos os valores relacionados com o possivel uso
abusivo do conhecimento cientifico, nomeadamente a manipulacdo genética, que podera
pdr em perigo a humanidade. Nesta situacdo esta em causa a conquista desses valores,
muitos dos quais j& se encontram expressos em documentos proprios que
oportunamente serdo analisados ao longo do presente trabalho.

Numa outra perspectiva a escolha entre conquista ou reconquista suscitou
igualmente falta de consenso. E que ao falarmos de conquista parece que estamos a
conquistar algo que ndo temos, todavia ndo podemos de forma nenhuma dizer que
estamos completamente desprovidos de valores, pois como veremos, se ha valores que
tém caido no esquecimento ou desuso, outros ha que se mantém firmes. N&o se pode
afirmar que a sociedade se demitiu por completo das suas fungdes mais nobres, como 0

apoio ao proximo ou o combate a violéncia.



No primeiro capitulo pretendemos fazer um enquadramento tedrico do problema.
Dado que pretendemos estudar a familia e a escola, enquanto horizontes formadores de
seres humanos e veiculos transmissores de valores, € necesséario analisar 0 que se
entende por valores, dai que o0 nosso estudo se inicie pela definicdo de Valor. Vamos
comecar pela perspectiva cléssica, do pensador Johannes Hessen, fazendo uma
caminhada ao longo do tempo para chegarmos aos valores do nosso século. Chegados a
actualidade iremos fazer uma analise sobre a vivéncia dos valores.

Constatando que o tema Valores é constantemente invocado nos diversos
discursos contemporaneos, parece-nos que tal invocagdo poderé ser um indicador de que
estamos perante uma crise de valores. Serd que vivemos numa sociedade vazia e/ou
esvaziada de valores? Para a compreensdo desta pergunta, iremos reflectir sobre o
mundo em que vivemos, bem como sobre os valores que regem a nossa sociedade.
Torna-se igualmente necessario responder a outras questdes frequentemente suscitadas
por filésofos contemporaneos e pela propria sociedade actual: serdo os valores
objectivos ou serdo passiveis de subjectividade? Justificar-se-a4 a procura incessante de
valores universais?

Se ha crise de valores, é necessario apurar a que se deve tal situacdo e para
desvendar os motivos da proclamada crise iremos apoiar-nos nas teses de fildsofos
contemporaneos, como Luc Ferry e Gilles Lipovetsky. Sera através de uma andlise e
reflexdo criticas das teses destes pensadores que iremos tentar perceber a real dimensao
da crise.

N&o ficaremos pela analise da crise social. Neste primeiro capitulo queremos,
ainda, fazer uma incursédo sobre o papel dos Direitos Humanos na transformacéo da
sociedade. Parece-nos que estes Direitos poderdo ter um papel determinante no rumo da

sociedade e nas atitudes das pessoas. Sendo assim, & necessario identifica-los, saber



reconhecé-los e aceita-los como elemento essencial e regulador das relagBes entre 0s
povos. Para tratar o tema dos Direitos Humanos e a sua dindmica, vamos evocar
frequentemente Guy Haarscher e Richard Rorty por entendermos que estes autores dao

um contributo valioso neste campo.

Sendo a tematica dos valores exclusiva do homem, o estudo da mesma permitir-
nos-a compreendé-lo como ser susceptivel de sofrer influéncias de varios factores,
nomeadamente a Familia e a Escola. A familia é um nicleo restrito onde 0 processo
educativo tem inicio, pelo que ira merecer atencdo especial no segundo capitulo do
nosso trabalho de investigacdo. Ao longo deste capitulo iremos deter-nos na analise
filosofica da familia e nas principais diferencas e semelhangas entre a concepcao
tradicional de familia e a actual. Pretendemos apurar se ha diferencas significativas ou
se, pelo contrario, a concepcdo de familia se mantém inalterada relativamente as
centdrias anteriores. Caso se verifiquem diferencas é necessario identifica-las e saber se
sd0 mudangas mais ou menos positivas, assim como descobrir os motivos dessas
mesmas mudancas. Sabe-se que existem perspectivas divergentes quanto ao conceito de
familia, principal e recentemente a partir do momento em que a comunidade
homossexual comegou a reivindicar o direito ao casamento. Serd essa reivindicagao
legitima? Este € mais um problema que vem fragilizar as familias e p6r em causa aquilo
que parecia ser uma instituicio sélida. E nossa intencéo discutir a legitimidade das teses

propaladas pela referida comunidade homossexual.



A familia, como ja foi referido, € um nuacleo restrito onde o processo educativo
tem inicio. No entanto, ndo se limita a iniciar a educacao do individuo, ela tem um papel
a desempenhar ao longo de toda a existéncia do ser humano, pelo que pretendemos
defender que a familia tem e sempre terd um papel activo na constru¢cdo do mundo.
Procuraremos demonstrar que este papel se manifesta na defesa dos Direitos Humanos e

estes, por sua vez, sdo um suporte para a familia.

Quanto a escola, pretendemos discutir o seu duplo papel, ao nivel da educacdo e
da instrucdo. Temas aprofundados no decurso do terceiro capitulo. Ao longo dos tempos
a instituicdo Escola, a semelhanca do que se tem passado com a familia, tem sido alvo
de mudancas constantes. A politica educativa tem sido uma das que tem sofrido mais
alteracOes. Todos os governos tentam introduzir reformas, algumas de caracter profundo
ou estrutural, com o intuito de as coadunarem com a evolucdo natural das criangas e as
novas orientacdes da psicologia, bem como com as mentalidades e formas de vida mais
recentes. O consenso e 0 sucesso educativo relativamente a estas politicas séo dificeis e,
por conseguinte, a Educacgdo tem-se ressentido. Dado 0 momento critico vivido nesta
area, iremos, a luz de diversos autores, fazer uma andlise da situacdo e tentar perceber
onde é necessario intervir, de forma a conseguirmos que a educagdo actue no que nos
parece mais pertinente, ou seja na reconfiguracdo do mundo.

Inicialmente, iremos distinguir educacdo de instrucdo. Para isso apoiar-nos-emos
essencialmente num estudo de Isabel Renaud. Apostamos em defender a formacéo do

caracter para que o processo educativo se efectue de forma completa e confrontamos
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esta valéncia da escola (formacédo do caracter) com o modelo de avaliagdo existente em
Portugal. A Escola educa e avalia sendo que os critérios de avaliacao pré-definidos nos
estabelecimentos de ensino se subdividem em duas partes: atitudes e valores, por um
lado, e conhecimentos cientificos, por outro, constatando-se que quanto mais elevado é
o nivel de ensino, mais baixa é a percentagem atribuida as atitudes e valores. Esta
situacdo sera objecto de analise, com o intuito de tentarmos demonstrar que a educacao
precisa de ser repensada, pois so assim podemos formar cidaddos dignos e capazes de
construirem uma sociedade sa e voltada para o reconhecimento e promoc¢éo dos Direitos
Humanos.

S&o diversos 0s autores, 0s documentos e as instituicdes que apontam a Educagéo
como elemento-chave para a resolugdo da maioria dos problemas do mundo
contemporaneo. Apresentaremos a nossa perspectiva sobre a forma como a Escola
podera promover a vivéncia de valores, contribuindo para uma sociedade melhor, em
que a tdnica seja o respeito pela vida humana, a justica e a igualdade de direitos e de
oportunidades.

Vivemos uma época conturbada em que a violéncia e os suicidios ja convivem
com a propria comunidade educativa e fazem manchetes de jornais. E necessario
repensar a Escola na sua esséncia, ou seja, 0 que se pretende com a escola? Formar
“homens maquinas” ou seres humanos? Parece-nos imperioso que a escola se dedique
prioritariamente a formacéo de seres humanos, pois sé assim conseguiremos alcancar a
paz que tanto se ambiciona e a estabilidade social de que se fala diariamente. E urgente

transformar esta paz tedrica numa realidade.
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CAPITULO I

QUE VALORES PARA O NOVO SECULO?

“Os Homens deixaram de ter tempo para
conhecer o que quer que seja. Compram as coisas ja
feitas aos vendedores. Mas como nédo ha vendedores de
amigos, 0s homens deixam de ter amigos. Se queres um

amigo, cativa-me.”

Antoine Saint-Exupéry
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Nocao de valor: temas e problemas fundamentais

Os valores sd0 um tema muito discutido na actualidade. E frequente ouvirmos
falar que é necessario recuperar os valores de antigamente, mas na verdade é dificil
encontrar uma opinido consensual relativamente ao conceito de valor e de quais 0s
valores a recuperar.

No ambito da axiologia faz-se a dissociacdo entre coisas valiosas e valores,
defendendo que as primeiras se podem destruir enquanto que os valores ndo. Podemos
entdo associar as coisas valiosas a bens materiais e palpaveis, ja os valores apesar de
objectivos pertencem a um universo diferente. Identificam-se com a sensibilidade do ser
humano e seus ideais, sem que possamos entendé-los como algo exclusivamente
subjectivo. Podemos dizer que sdo fruto de um ideal ou ideais provenientes da
sensibilidade e da razdo humanas. Quando nos referimos a ideais estamos a falar de
grandes metas que a humanidade pretende atingir, o que nada tem a ver com interesses
privados ou desejos individuais. Trata-se de aspira¢fes que conduzem ao bem comum.
Né&o chega agir em conformidade com o que € bom para si proprio, mas sim agir sempre
tendo em conta que, 0 que € bom para si, podera trazer consequéncias nefastas para 0s
outros ou mesmo para o Planeta. Quando as op¢Oes de vida forem tomadas tendo em
consideracdo 0 bem comum podemos dizer que estamos perante valores de caracter

universal.
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Embora possa parecer que a tematica dos valores € objecto de estudo recente, esta
matéria remete-nos para a antiguidade, nomeadamente para a filosofia classica. Socrates
foi o primeiro filosofo a embrenhar-se no enigmatico e recéndito mundo dos valores,
através da defesa dos valores objectivos e absolutos em oposicdo ao relativismo e
subjectivismo sofisticos.

Platdo é outro dos filésofos que pretende combater o relativismo e o subjectivismo
dos valores. Este parte pela Metafisica, sendo o nucleo central da sua filosofia
constituido pela Teoria das Ideias. Johannes Hessen refere que esta teoria nao foi, “no
seu sentido mais profundo, outra coisa sendo uma Teoria de Valores. As ideias de
Platdo foram essencialmente ideias de valores. A testar isto, bastaria ja citar o facto do
seu mundo das ideias culminar precisamente na ideia do Bem, do valor ético e estético
méximo™.

A ideia do Bem é igualmente abordada por Aristoteles. Esta ideia encontra-se
presente no pensamento aristotélico o qual defende a existéncia de virtudes (moral e
intelectual): a virtude moral versa sobre o caracter humano e os valores interiores, e a
virtude intelectual é responsavel pelo pensamento do individuo. Para Aristoteles estas
virtudes ndo sdo um factor nato no ser humano. Elas sdo ensinadas e adquiridas pelo
homem ao longo da sua vida, devendo ser praticadas desde tenra idade. A natureza déa-
nos a capacidade de as adquirir e essa capacidade atinge a maturidade através do
hébito®.

Ideias e valores continuam a ser tematicas privilegiadas na modernidade. De
acordo com Johannes Hessen, Immanuel Kant foi um dos filésofos que mais contribuiu
para o desenvolvimento deste campo filosofico. Salienta que se colocou no plano oposto

a Aristoteles ao defender que o valor ndo se encontra no cosmos mas sim na consciéncia

! Johannes Hessen, Filosofia dos Valores, Coimbra, Arménio Amado Ed., 1980, p. 25.

% Cf. Aristételes, Etica a Nicdmaco, Lisboa, Quetzal Editores, 2004, p. 43.
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de cada um. Kant, ao afirmar que o valor esta na consciéncia de cada individuo nao esta,
porém, a limitar o valor ético ao subjectivismo, pois ele sustenta que “a realidade se
move, em Ultima andlise, em torno dos valores da nossa consciéncia moral, e de que o
ser, na sua intima esséncia, e o bem, afinal, coincidem.”® Acreditando na universalidade
de ideias, a qual devera conduzir a uma universalidade de valores d&-nos o seu
imperativo categorico: “age apenas segundo uma maxima tal que possas a0 mesmo
tempo querer que ela se torne lei universal”.’

Também Lotze desempenhou um papel preponderante no dominio dos valores,
tendo sido apelidado de pai da filosofia moderna dos valores. Foi ele quem introduziu a
consciéncia filosofica contemporanea de valor e valer. Fez a distingdo entre valor e ser,
contrapondo o mundo dos valores ao mundo do ser. Este pensador afirma que
aprendemos o ser através da inteligéncia e o valor pela forma particular do sentir
espiritual.

Na perspectiva de Hessen, valor pode ser visto de forma tridimensional:
primeiramente podemos associar valor a uma vivéncia, tornando-o objecto de uma
experiéncia; em segundo lugar fala-nos da qualidade de valor, a qual nos podera remeter
para valores éticos, estéticos ou religiosos e finalmente surge a ideia do proprio valor no
qual se encontram implicitos 0s conceitos, os quais estdo presentes ao longo de todas as
nossas vivéncias e nos obrigam a uma reflexdo constante®.

O mesmo autor defende que, ao longo da vida, estamos constantemente a querer
emitir juizos de valor, sendo estes inseparaveis do ser humano. Deste modo, querer e
valorar estdo intimamente ligados, dado que s6 queremos aquilo que nos parece valioso.

Geralmente atribuimos a palavra valor um sentido positivo. No entanto, ao apreciarmos

* Johannes Hessen, Op. cit, p. 27.

4 Kant, Immanuel, Fundamentag¢do da Metafisica dos Costumes, Porto, Porto Editora, 1995, p. 59.

> Cf. Johannes Hessen, Op. cit, p. 38.
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as coisas fazemo-lo através de valores positivos ou negativos, consoante o0 juizo que
emitimos.

Podemos, ainda, fazer uma outra andlise dos valores, dividindo-os em duas
classes: 0s que satisfazem as necessidades basicas (valor dado a comida ou bebida), que
sdo de natureza vital e pertencem a categoria dos valores positivos, e 0s que satisfazem
0 espirito (éticos, estéticos e religiosos), que sdo de natureza espiritual®.

Verificamos que ha valores que sdo validos apenas para alguns individuos, o que
os torna individuais ou subjectivos e outros que sdo de caracter geral e mais
abrangentes, sendo validos para toda a espécie humana. Mas sera que ha outros mais
elevados que se caracterizam por uma validade objectiva e transubjectiva? Johannes
Hessen defende que os valores espirituais estdo acima da valoracdo que o homem lhes
pode atribuir. S&o valores que se caracterizam por uma validade absoluta, pela
universalidade e pela totalidade. Por totalidade entenda-se uma validade para todos e
para tudo e uma abrangéncia de todas as manifestacdes de vida’. Estard Hessen muito
longe do que se fala actualmente sobre o mundo dos valores? Seréo os valores
objectivos e universais ou serdo passiveis de subjectividade e relatividade?

Debrugcando-nos na perspectiva de Hessen, parece-nos que estamos perante
valores que se caracterizam pela universalidade, dirigidos incondicionalmente a todos
0s homens, exigindo destes o seu reconhecimento. Estes valores apresentam-se envoltos
por uma validade objectiva e absoluta: objectiva em virtude de existirem na prépria
esséncia do valor e absoluta por ndo estarem sujeitos a aceitacdo ou cotagdo do homem.

Todos reconhecemos a existéncias dos valores. Com a constante mudanga de
mentalidades, a davida sobre a validade de determinados valores tem vindo a ser

questionada. Ao longo dos tempos tem-se falado na necessidade de encontrar critérios

® cf. idem, ibidem, p. 40.

’ Cf. idem, ibidem, p. 114.
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unanimes e objectivos, no entanto as divergéncias persistem. Ja aqui falamos de valores,
como sendo fruto das aspiragdes humanas, o que torna extremamente dificil a tarefa de
quantificar ou objectivar os valores. Todos sabemos que, em ciéncias humanas,
delimitar conceitos (neste caso os valores), e conseguir consenso é tarefa ingléria.
Estamos a falar de pessoas que se movem por estimulos para os quais podem surgir
reaccOes diversas. No entanto, para encontrar alguma unanimidade na aceitacdo dos
valores podemos verificar se se revestem de algumas caracteristicas que Ihes conferem
maior acreditacdo e maior importancia. Estamos a falar de durabilidade, divisibilidade,
plenitude, fundamentacéo e objectividade®. Tomemos como exemplo o respeito pela
vida humana. E um valor que tem persistido ao longo do tempo, encerra-se em si
mesmo ndo permitindo divisGes, é pleno, isto é a satisfacdo da sua realizacdo ndo tem
limites, fundamenta-se em si préprio ndo se apoiando em outros valores e finalmente é
absoluto ja que ndo depende da interpretacdo pessoal.

Se por um lado ha valores que atravessam o tempo, outros ha que tém vindo a ser
postos em causa ou simplesmente a cairem em desuso. O mundo dos valores é
complexo, tem passado por vérias fases e sofrido muitas alteracdes. O que ontem era um
valor objectivo e universal, hoje, gracas a evolucdo social, a ciéncia e a religido, entre
outros factores, passou a ser histdria de um povo. Quer isto dizer que os valores ndo sdo
estaticos ou imutaveis. Eles passam por fases de estabilidade, rupturas e continuidades
as quais se explicam pelo facto de os valores serem regulamentados pela sociedade
através daquilo que é valorizado em cada época. Consoante as mudancas sociais, assim
os valores vao sofrendo alteracdes ou ocupando lugares diferentes nas diversas

hierarquias. Ha valores que apesar de continuarem a existir, deixam de ser imperativos

& Cf. Alberto Buela, “Qué son los valores” [em linha], www.accionchilena.cl/Filosofia/Que son los
valores.aspx, [consultado em 15-12-2009].
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(p.e., a virgindade) e ha outros que anteriormente eram abominaveis, e que nos dias de
hoje comecam a ser aceites, e mesmo a serem pratica comum com regulamentagdo
juridica (p.e., o aborto).

Assim, por um lado, defende-se a existéncia de valores sdlidos e resistentes ao
tempo e mudangas sociais, sendo estes aqueles que devem estar na base da hierarquia,
mas, por outro lado, acabamos por verificar que o tempo tudo parece alterar. Talvez ndo
possamos falar de valores permanentes, mas sim dos mais permanentes. E que a
sociedade e ciéncia estdo a evoluir de tal forma que tudo parece efémero e fugaz.

N&o obstante, a constante e vertiginosa mudanca ao nivel das mentalidades,
nomeadamente as relacGes familiares, 0 namoro, o casamento e o relacionamento entre
diversos estratos sociais, parecem ndo abalar grandemente a nossa sociedade, por se
relacionarem com valores que foram sendo adaptados a novos conceitos de vida e
sociedade. Estas mudancgas parecem enraizar-se no dia-a-dia e sdo poucos 0s que ainda
se insurgem contra as novas formas de vida. O mesmo ndo acontece em relagdo a
violéncia, & falta de tolerancia ou & violagdo dos Direitos Humanos®. H4 uma maioria
interessada em reorganizar os valores e a moral para que 0s assuntos referidos acima
passem a ser parte integrante das convicgdes de um povo. Estamos certos de que 0s
autores dos atropelos aos Direitos Humanos ou os instigadores da violéncia sdo uma
minoria que tem de ser eficazmente combatida. De uma forma global, poderemos dizer
gue estamos perante uma consciencializagdo crescente dos valores.

O exacerbado individualismo que reina nos nossos dias poderd por em perigo a
universalidade dos valores. Em contrapartida constitui um apelo constante a

responsabilidade de cada um. Cada qual procura, em si proprio, os valores e faz a sua

° Cf. Gilles Lipovetsky, “A era do Apds-Dever”, in Edgar Morin /llya Prigogine e outros autores, A
Sociedade em Busca de Valores, Lisboa, Instituto Piaget, 1998, pp. 32 e 33.
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propria eleicdo de prioridades relativamente aos mesmos. Esta procura parte de um
processo auto-reflexivo o que torna as atitudes mais sérias, responsaveis e conscientes.

Sobre a objectividade dos valores, Hessen refere também que esta pode ser
fundamentada através da via fenomenoldgica, da via ontoldgica e ainda sob o ponto de
vista da Filosofia da Cultura'®.

Relativamente & fundamentagdo fenomenoldgica salientamos que a
apreciacao/reflexdo que fazemos sobre a nossa experiéncia e vivéncia de valores ndo
depende sé do nosso gosto ou desejo, mas também de algo que transcende a coisa em si.
A nossa apreciacao € baseada em padrdes preconcebidos. A objectividade dos valores é-
nos dada a conhecer de forma clara sempre que confrontamos a nossa vontade com a
valoracdo de algo, ou seja a nossa conduta com o0s critérios objectivos por que
pretendemos pautar a nossa vida. O simples facto de experimentarmos a sensacdo de
remorso, encaminha-nos para a existéncia de valores objectivos e absolutos. A este
propdsito Johannes Hessen refere que “um pouco de reflexdo sobre o nosso modo de
experimentar e de viver os valores logo nos mostra, portanto, que na propria vivéncia
do valor vai jé incluida a vivéncia da sua objectividade. Incontestavelmente, vivemos 0s
valores como objectivos .

A fundamentacdo ontoldgica leva-nos para a existéncia de valores, 0s quais sdo
referentes a um sujeito. S&o os valores que norteiam toda a actividade espiritual e moral
do homem. Sendo assim, e dado que todos 0s homens possuem a mesma natureza
espiritual, deparamo-nos com uma identidade de valores para todos, ou seja uma
universalidade de valores. Esta ideia de universalidade de valores podera, no entanto,
ser contestada por aqueles que ndo véem no homem a sua espiritualidade e consideram

apenas o seu lado natural e animalesco, desprezando o humano. O ser humano é dotado

19 ¢f. Johannes Hessen, Op. cit., p. 100.

u Idem, ibidem, p. 101.
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de uma complexidade indescritivel, sendo de uma maneira geral aceite a ideia de que
nele se encontra um lado racional acompanhado de uma vertente sensivel, considerada
mais ou menos animalesca consoante a época e 0 ponto de vista dos autores.

Na filosofia da cultura as raizes de cada povo sdo o elemento chave, dado que esta
é um facto reconhecido por todos os humanos. Parece-nos que o factor cultural confere
um certo dinamismo aos valores. As grandes individualidades de cada época estdo
imbuidas de valores, sendo que estes, frequentemente surgem de acordo com a evolugao
cultural. Deste modo é possivel ver a evolucdo dos valores ao longo dos tempos. A
titulo de exemplo e recuando no tempo, estamos a pensar nas relacdes entre 0s homens
primitivos. Ndo havia um sistema rigido de justica social e esta era exercida por cada
um segundo a Lei de Talido: «olho por olho, dente por dente». Esta presente a
valorizacdo da vinganca e o desrespeito pela integridade fisica, valores negativos que
sofreram uma grande evolucdo dado que actualmente se valoriza o perdao e o respeito
pelo outro*. Podemos ainda referir um tema mais actual, o qual contempla o respeito
crescente pela vida animal: as touradas de Barrancos com a morte dos touros na praca
pablica. Infelizmente continuam a realizar-se, mas tém sido postas em causa e
continuam a ser alvo de grandes discussfes. Parece-nos que estamos perante uma
mutacdo/aperfeicoamento de valores. Este aperfeicoamento é fruto da filosofia da
cultura da actualidade™.

Se, por um lado, a cultura pode impulsionar a evolucdo de valores de forma
positiva, contribuindo para o seu aperfeicoamento e promovendo o respeito pelos

direitos humanos, outros casos ha em que isso poderd ndo se verificar. Estamos a

12 ~ . ~ ) . ~ . .y
Na verdade, o perdao e respeito estdo longe de ser pratica efectiva nas relagGes entre os individuos,
no entanto pensamos que a aceitagdo tedrica destes principios é unanime.
13 . ~ . .
Sabe-se que a discussdao em torno do tema das touradas, especialmente as touradas de morte, ainda
n3o se encontra encerrada e que a solucdo encontrada podera ndo ser a mais digna. E provavel que
com o passar do tempo os homens alterem este procedimento violento com os animais.
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referir-nos mais concretamente a transformacdo que a vida familiar tem sofrido e as

mudancas sociais daf decorrentes™.

14 ~ . PN
Estes temas serdo referidos mais a frente, neste trabalho.
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Crise de valores no mundo contemporaneo

A crise de valores € um tema que tem sido abordado frequentemente na
actualidade. Sera que esta crise existe realmente? E quando se refere crise de valores
significa o desrespeito por valores até aqui consagrados e a sua substituicdo por outros,
ou serd uma auséncia total de valores?

Durante um longo periodo da histéria ocidental, os valores vigentes estiveram
condicionados a religido. A Deus, eram e sdo atribuidos poderes supremos. Sendo o
criador considerado como omnipresente e omnipotente e a fonte de toda a vida, era
necessario respeitar todas as suas vontades™. Tudo gira & volta dos Mandamentos da
Lei de Deus, os quais ditam a conduta que cada um deve seguir. Assim, os grandes
valores respeitados e valorados por grande parte da humanidade eram essencialmente os
provenientes de uma interpretacdo religiosa. Havendo uma doutrina pretensamente
universal, torna-se relativamente facil encontrar valores universais e viver de forma
harmoniosa. SO que, com o decorrer dos tempos, 0 homem foi-se distanciando de Deus

e lutando pela auto-suficiéncia terrestre™.

15 .
Entendam-se as vontades de Deus como sendo a sua doutrina.

'® Nietzsche é um acérrimo defensor do poder e da independéncia dos homens na terra. Na sua obra O
Anticristo, entre outras, insurge-se contra a preponderancia da religido na sociedade. Nega a
existéncia de Deus, bem como nega o papel da igreja e dos padres. Refere que “O padre também ele,
sabe como qualquer pessoa que ja ndo ha Deus, nem «pecados», nem «salvador» (...) Todas as ideias
da Igreja sdo reconhecidas por aquilo que elas sdo, a mais nefasta falsificacdo para depreciar a
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Deixa de haver uma obrigacdo moral imposta de fora passando esta a ser
encontrada no interior do ser humano. Quer isto dizer que “os deveres morais impdem-
se por si proprios, devem ser objecto de explicagdo racional, demonstrados através do
apoio no simples facto de o homem viver em sociedade” .

Habitualmente as mudancas provocam discordia e agitacdo e nunca sao aceites
de igual modo por todos. No que concerne ao divércio entre moral e Deus, também se
gerou alguma turbuléncia, resultado da oposicdo dos mais resistentes a religido e
tementes a Deus. Existe a possibilidade de o homem se tornar perigoso, dado que néo
temendo a Deus nada o deter4 no caminho dos vicios e dos crimes'®. Depois de muita
divergéncia de ideias, a moral independente acabou por se sobrepor as obrigacdes
religiosas e actualmente os valores respeitados e defendidos pelas comunidades livres
encontram-se dissociados da religido.

Na actualidade ja podemos notar uma certa inversao quanto a importancia da
religido e dos valores morais. Os valores morais estdo a sobrepor-se e a influenciar
algumas regras ou praticas religiosas. “O verdadeiro valor, mesmo religioso, ja ndo
encarna nos jejuns, nas peniténcias e nas oragdes, mas sim na obediéncia a lei da razéo
moral”*®. Efectivamente, os padres mais liberais ja afirmam que fazer sacrificios sem
um fim atil, nomeadamente o jejuar, ndo traz beneficios a ninguém. Podemos fazer
outro tipo de sacrificio que implique, por exemplo, ajudar o proximo 0 que sera

recompensado aos olhos de Deus.

natureza e os valores naturais” (Nietzsche, O Anticristo, Mem Martins, PublicacGes Europa-América,
Lda., 2003, p. 77).

7 Gilles Lipovetsky, O Crepusculo do Dever, Lisboa, Publicagdes Dom Quixote, 2004, p. 36.

18 . s, . [T . . en .
Actualmente este receio mantém-se associado a lista dos perigos do avango desmedido da ciéncia na

tentativa de ultrapassar as proprias leis da natureza.

¥ Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 40.
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Ao abandonar o cédigo moral cristdo pde-se um novo desafio aos homens, pois é
necessario que estes cheguem a consenso sobre o que é moral e ético para que o agir
humano se paute por um moralismo universal. Este agir devera ter em vista o bem-estar
de todos e privilegiar os deveres para com 0s nossos semelhantes. Quer isto dizer que ao
abandonarmos os valores ditados pela religido ficamos entregues a nossa propria
consciéncia, a qual nem sempre estd de acordo com a consciéncia do vizinho, ficando os
valores muito dependentes da vontade prdpria e conveniéncia de cada um. E neste
sentido, e para colmatar esta falha ao nivel da vida em sociedade, que ocorre a
necessidade de um entendimento geral sobre os valores e a urgéncia de adoptar valores
universais.

A vida na era contemporanea pauta-se pela procura da felicidade,
independentemente da moral e dos deveres. Viver é bom quando conseguimos fazé-lo
em consonancia com o conceito de felicidade. Também este conceito é susceptivel de
algumas divergéncias e nem sempre foi entendido da mesma forma. Se, para uns,
felicidade implica estar bem consigo préprio, para outros, podera ser o partilhar e 0 bem
comum. Aristoteles defendeu a vida boa para 0 homem, a qual consiste na arte de viver
bem, sendo que o bem e a felicidade sdo o fim Gltimo das nossas acc¢Bes. A felicidade
(eudaimonia, termo grego) aproxima-se da realizacdo pessoal e caracteriza-se por um
processo estavel. Esta felicidade constante opde-se a concep¢do dominante de felicidade
dos nossos dias, a qual aparece e desaparece consoante o nivel de realizacdo dos nossos
desejos. Para sermos felizes desejamos alcancar determinadas metas que geralmente ndo
dependem de nds, 0 que aumenta o risco de fracasso e consequente infelicidade. J& os
estoicos tém uma visdo diferente e subordinam a felicidade apenas aquilo que depende
unicamente de nos, alegando que o que depende de nds séo todos os actos e obras do

nosso foro intimo (juizos, desejos, tendéncias e aversdes). Tudo isto, ndés podemos
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controlar. Ja 0 nosso corpo, a riqueza, a fama ou o poder, por ndo fazerem parte do
nosso intimo, fogem ao nosso controlo. Como chave para a felicidade basta conter o
desejo e desejar s6 aquilo que estd sob o nosso controlo, pois desejando algo que nédo
depende de nos estaremos a caminhar em direcgéo a infelicidade.

Santo Agostinho diz que “quem decide ser feliz deve adquirir o que ¢ sempre
permanente € ndo pode ser destruido por nenhum revés de fortuna (...). Portanto (...)
quem possui Deus é feliz”?°. E certo que ndo podemos levar este pensamento a letra,
dado que a religido, como ja foi referido anteriormente, tem vindo a ser separada das
virtudes e valores morais e portanto esta cada vez menos implicada na vida pessoal e
social. Contudo ainda que ndo aceitemos Deus como algo permanente e real, € possivel
assentarmos a felicidade em outros bens ou premissas permanentes capazes de construir
uma felicidade estavel. Estamos certos que a procura dessas premissas devera ser feita
no interior de cada um, como defendem os Estoicos. E importante que a base da
felicidade se encontre entre bens que satisfacam o espirito, em detrimento dos bens
materiais. A vontade desmedida de possuir fortuna, geralmente, é causa de sofrimento.
Nao ¢ por acaso que Séneca diz que “pobre ndo ¢ quem tem pouco, mas quem clama por
mais” ou “se queres Ser rico, ndo aumentes o teu dinheiro, mas diminui os teus
desejos™?.

Com a autonomia da moral, o dever e a felicidade encontram-se em planos
distintos ja que a moral foi definida “como o dever categorico desprovido de qualquer
beneficio para o sujeito sensivel” E uma moral de obrigagdo/dever
independentemente dos efeitos que possa causar aos homens. E algo que podera ndo

acrescentar nada a felicidade de cada um ou poderd& mesmo provocar o0 desprazer.

2 santo Agostinho, Didlogo sobre a Felicidade, Lisboa, Ed. 70, 1988, p. 45.

2t Séneca, Cartas a Lucilio (2.2 e 22.2, respectivamente), Lisboa, Fundac¢do Calouste Gulbenkian, 1991.
22 . . .
Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 41.
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Enquanto a moral cristd ainda apontava para uma esperanca de felicidade eterna, a
actual nada oferece de pessoal. Talvez este seja um dos principais motivos que provoca
tanta tristeza e desalento na humanidade contemporénea. Todos os dias acontecem
suicidios e revoltas, assim como todos os dias acontecem verdadeiros atropelos a moral
e dignidade publica (roubos, violagBes, guerras, etc.). E possivel que a sociedade viva 0s
seus deveres como sendo uma obrigagdo imposta de fora para dentro e ndo como uma
obrigacdo que nasceu dentro do proprio individuo. Neste caso compreende-se a
desmotivacdo geral para o cumprimento dos deveres e respeito pelos valores. E
necessario dar uma nova dindmica a vida em sociedade, atraves da hierarquia de valores
e paralelamente esclarecer as mais-valias que o respeito por estes podem trazer. Nao se
pode dizer apenas que temos que salvar o mundo, é necessario acrescentar que ao fazé-
lo estamos a exercitar a salvacdo de cada um de nds. E necessario que se perceba que,
quando houver mais respeito pelo préximo e igualdade de oportunidades para todos,
estaremos a viver num mundo melhor capaz de nos dar a estabilidade e a paz que
procuramos ao longo de toda a existéncia humana. Deixaremos de ver noticias de
guerras, de assassinios, de injusticas e de desrespeito pela natureza na abertura dos
telejornais. Tudo isto podera acabar se cada um cumprir com o seu dever e aceitar uma
moral universal. E certo que poderemos pensar que tudo isto é uma ilusio e que sera
extremamente dificil encaminhar a humanidade para tal forma de pensar e de agir.
Acreditamos que sim, e que para atingirmos tal patamar, ao nivel das relacdes humanas,
serdo necessarios muitos anos de trabalho e persisténcia. E fundamental que a sociedade
acredite e adira em massa de forma a encontrarmos o equilibrio moral e ético.
Perguntaremos como levar a sociedade a acreditar? E aqui que entra o papel das
entidades governamentais e educacionais. Uma boa educacédo de base familiar e escolar

podera ser 0 embrido de uma sociedade melhor e por consequéncia de uma vida melhor.
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Voltando a nossa questdo inicial, relativa a substituicdo de valores ou auséncia
de valores, parece-nos seguro afirmar que estamos perante uma mudanca social com
implicacdes no campo dos valores, sendo que a principal responsavel por esta mudanca
foi a separacdo ente a religido e o mundo dos valores. Passamos a viver numa era
individualista em que cada qual valoriza o que Ihe interessa e assume-se como €, sem
que a sua accao tenha em consideracao a repercussao na vida dos outros.

Vive-se uma moral de autenticidade pretensamente isenta de valores universais
baseada na vontade prépria de cada um e encontrando-se autonoma de qualquer
conceptualizacdo valorativa. Apesar de Alain Etchegoyen ter escrito “nos estamos hoje
desmoralizados, o que significa, aqui e agora, que nés ja ndo temos moral. Os critérios

desapareceram, os deveres apagaram-se e nds herddmos o vazio”*

, Ndo podemos
afirmar que o homem deixou de se reger por valores, s6 que estes sdo valores pouco
“fidveis” ja que sdo subjectivos e individuais e muitas vezeS associados a factores
sociais e culturais. A moral, apesar de estar sujeita a uma evolucdo, tende para a
universalidade e ndo pode ser influenciada pela vontade individual. N&o estamos num
vazio mas sim num emaranhado de valores que necessitamos clarificar e hierarquizar,
sendo que, para hierarquizarmos, devemos pdr na base os valores absolutos e s6 depois
os circunstanciais. E aqui que reside a verdadeira crise dos valores e que urge
desmistificar e clarificar através de uma verdadeira educacdo para os valores.
Afirmagdes como «o0 mundo é dos espertos» ou «0 mundo € dos poderosos» surgem
frequentemente para valorizar aqueles que conseguem algo a custa da inteligéncia ou da
posicao social que ocupam. Muitas vezes sdo 0s proprios que se gabam dos feitos que

conseguem com astucia mas desprovidos de qualquer moralismo e respeito pelos outros,

outras vezes ridicularizam-se aqueles que por serem demasiado honestos beneficiam

2 Alain Etchegoyen, La Valse des Ethiques, Paris, Ed. Francois Bourin, 1991.

27



alguém em posigdo social e econdmica superior. Por exemplo, um pobre que necessita
urgentemente de dinheiro para uma intervencao cirdrgica encontra a carteira de um
poderoso rico. Em vez de ficar com o dinheiro para tratar da sua saude devolve a
carteira, arriscando a sua vida, por ndo poder pagar o tratamento, mas valorizando a
honestidade. Este homem seré certamente ridicularizado e apelidado de “burro” porque
ndo soube aproveitar a ocasido. Afinal o que é mais importante: a esperteza® ou a
honestidade? Estes dois atributos sdo frequentemente motivo de conflito pelo que é
necessario clarificar o papel de cada um deles ao servico da humanidade, bem como a
sua importancia. Nunca a inteligéncia se devera sobrepor a moral, apesar de sabermos
que vivemos no mundo do «salve-se quem puder.

Todo o ser humano é provido de valores e por conseguinte toda a sua acgdo €
movida por esses valores. Sendo assim, sdo os valores que pautam a conduta do
individuo. Se a sua formacdo for adequada e baseada no respeito mutuo e em ideais
universais, este individuo tem todas as hip6teses de ter uma conduta irrepreensivel. Ao
sermos educados nos valores surge outra componente na nossa vida — os deveres. Estes
impdem-se como uma obrigacéo e formulam-se a partir do reconhecimento da validade
de normas, as quais sdo resultado dos valores. Estes podem subdividir-se em deveres
morais e deveres juridicos. Definir o grau de importancia de cada um destes tipos de
deveres serd uma missdo dificil ja que ambos se encontram ligados ao mundo dos
valores. Salientemos algumas das diferencas existentes entre eles e vejamos se
conseguimos chegar a alguma conclusdo. Relativamente aos deveres juridicos existe
uma obrigatoriedade por parte do direito civil, no seu cumprimento, enquanto no que
concerne aos deveres morais a obrigatoriedade € intrinseca ao individuo. Tambem as

sangdes pelo incumprimento dos deveres sdo diferentes: o incumprimento do dever

24 - . . ~ .
Ao utilizarmos o termo esperteza queremos referir-nos a um tipo de esperteza que ndo olha a meios

para atingir os fins. Trata-se de uma astucia ou forma de atingir os seus objectivos por caminhos que
poderdo ndo ser os da honestidade e da dignidade.
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juridico implica san¢Bes impostas por mecanismos externos ao ser humano, e o
incumprimento do dever moral implica san¢des internas. Estas Ultimas sancfes sdo
sentidas atraves de um sentimento de culpa ou de remorso. Na sequéncia da comparagéo
e breve reflexdo sobre os dois tipos de dever (juridico e moral), torna-se dificil avaliar
qual a sancdo mais penosa: a da violacdo do dever juridico ou a do dever moral. A
sangdo imposta de fora pode ser dura, mas geralmente é limitada e passageira, ja a
sangdo movida internamente pelo préprio individuo pode tornar-se um fardo muito
pesado e sem fim a vista.

O direito é uma realidade envolvente ao individuo enquanto membro de uma
comunidade ou grupo. Este direito é imprescindivel ao homem para se realizar como
pessoa humana. A ideia de direito € muito antiga, mas nem sempre foi justificada da
mesma forma, e tem vindo a sofrer uma evolugdo acompanhando as tendéncias sociais.

Direitos, deveres, responsabilidade e poder sdo realidades que se relacionam no
dia-a-dia. E certo que os direitos e as obrigacdes deverdo ser mutuos, isto €, se, por um
lado, somos seres passiveis de direitos, por outro, a esses mesmos direitos deverdo
corresponder determinadas obrigaces. No entanto, este pressuposto ndo se aplica de
forma tdo linear, pois se tomarmos como exemplo a relacdo entre o bebé e o adulto,
logo verificamos que existe uma desproporcionalidade na reciprocidade entre os direitos
e os deveres. Para com 0 bebé impdem-se todas as obrigacGes, enquanto goza de todos
os direitos, ndo tendo este ser indefeso qualquer obrigacdo ou dever para com 0s
outros®.

Alain Etchegoyen, ao tratar as questdes da responsabilidade e poder, demonstra
que a uma crescente responsabilidade corresponde um crescente poder e uma imensidao

de deveres e, em contrapartida, os direitos ficam reduzidos. Como exemplo pode tomar-

> Cf. Hans Jonas, Le Principe Responsabilité, Paris, Les Editions du Cerf, 1995, pp. 64 e 65.
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se 0 politico cujos poderes lhe conferem uma responsabilidade acrescida a qual
acompanha de forma proporcional os seus deveres. Quanto aos seus direitos, ficam
limitados e reduzidos, enquanto homem publico®®.

Verificamos que, a poderes e deveres elevados corresponde perda de direitos,
enquanto a poderes e deveres diminutos ou ausentes correspondem direitos sem limites.

Gilles Lipovetsky considera trés fases distintas e essenciais na historia e evolugéo
dos valores morais ocidentais. A primeira liga-os e fa-los depender quase que
exclusivamente da religido. A segunda corresponde a ruptura entre religido e valores
morais defendendo que todo o homem pode ter uma vida moral sem que para isso tenha
de estar submetido as leis de Deus. Nesta fase acaba-se com o dever absoluto e o culto
do sacrificio, os quais deram lugar a um dever mais restrito e profano. Cada individuo
passa a ter o dever de salvaguardar acima de tudo a familia e a nacdo. A terceira fase € a
da sociedade “pos-moralista”. Para este autor, “sociedade pds-moralista quer dizer,
aquela que estimula mais os desejos, 0 ego, a felicidade, o bem-estar individual, do que
o ideal de abnegacdo.”?” Os deveres deixaram de fazer sentido e passou-se & cultura da
obrigacdo de ser feliz. Acabaram-se os esfor¢os em prol do bem comum ou de uma
comunidade saudavel tendo-se passado a adoptar comportamentos individualistas com
vista ao beneficio pessoal. A corrupcdo avanca e, com ela, todos os males que podem
assolar a sociedade, nomeadamente a criminalidade, a violéncia, e o recurso as drogas.
Como consequéncia temos uma vida familiar desestruturada e um nivel cultural em
decadéncia. “Para o conjunto de uma parte da populagdo a época pods-moralista

.. . . . 2
engendra um individualismo sem regras, «avariado», desestruturado, sem futuro.” ® No

%% Cf. Alain Etchegoyen, A Era dos Responsdveis, Lisboa, Difel 82 — Difusdo Editorial, S. A., 1995, pp. 49 e
50.

77 Gilles Lipovetsky, art. cit., p. 31.

8 Idem, ibidem, p. 32.
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entanto, isto ndo quer dizer que a sociedade tenha abandonado por completo os valores.
A prova de que estes continuam a acompanhar a vida em comunidade e a preocupar 0s
responsaveis politicos consiste nos inimeros debates e nas publicacdes & volta deste

tema e de outros similares.

“As nossas sociedades reafirmam um ndcleo estavel de
valores geralmente aceites: Os direitos humanos, a

honestidade, a tolerancia, a recusa da violéncia e a

crueldade.”®®

O autor citado da-nos alguns exemplos com os quais pretende demonstrar que a
moral continua a existir, mas a forma como esta é encarada e transmitida as criancas e
jovens ¢ caracterizada pela diversidade e pelo apelo ao sucesso pessoal. “A época pos-
moralista é aquela em que j& ndo se acredita na exigéncia de uma educacdo moral
elevada, em que a inculcacdo dos principios morais superiores ja ndo passa de um
objectivo marginal da educacio dada as criancas™*®. Podemos inferir que a base da vida
humana se encerra no bem-estar individual e a partir dai é que vém o0s deveres ou as
preocupacfes com 0s outros e com o mundo. A primeira preocupacdo diz respeito ao
individuo, ignorando a cultura do dever e o sacrificio pelo préximo. Ainda na linha do
pensamento de Lipovetsky, a sociedade continua a reconhecer os valores negativos, mas
em contrapartida nega os positivos®. Isto ndo significa que esquecamos o dever de
ajudar o proximo em momentos de aflicdo. Todos sabemos que a caridade funciona

aquando das grandes desgracas, sejam catéastrofes naturais, doengas ou apelos de

2 Idem, ibidem.
* Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 149.

31 . ~ ~ ~ .
Por valores negativos o autor entende o ndo matar, ndo roubar ou ndo causar sofrimento. Por valores
positivos entende a dedicacdo a causas exteriores ao individuo. Cf. Gilles Lipovetsky, art. cit., p. 35.
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solidariedade para questdes pontuais. E uma caridade mediatica, com a qual “a moral
ndo desaparece, torna-se sentimental, & la carte, intermitente e, a0 mesmo tempo,
espectacular, melhor dito, epidémica, Gltima forma de consumo interactivo de massa”.
Vive-se 0 dia-a-dia voltado para si e responde-se aos apelos e estimulos dos media
apenas quando solicitados. Esta resposta, ainda que vazia de qualquer esforco serve de
desculpa perante o individualismo e mesmo egoismo em que cada um vive. Esta ajuda é
feita através de apelos dos media e pela promocédo de grandes espectaculos, pelo que é
feita com agrado e sem qualquer sacrificio. Que custa comprar um bilhete para um
espectaculo, independentemente do fim a que a receita se destina? Provavelmente o
espectaculo iria ter lotacdo esgotada de qualquer forma. Este comportamento é
denominado de ética indolor dado que se transforma um compromisso com o proximo
num divertimento. “A tele-caridade ndo cria uma falsa consciéncia, legitima e estimula
uma consciéncia ética de «terceiro tipo», ligeira e pontual, temporaria e indolor”*,
Valores, deveres/obrigacdes e direitos encontram-se estreitamente ligados. S&o
conceitos que s6 podem ser aplicados ao homem dado que s este dispbe de estrutura
cognitiva capaz de mover e articular estes grandes juizos. E com base nos valores
adquiridos que o homem actua face aos seus deveres e direitos. Isto €, se considerarmos
que o valor do respeito pela vida estd devidamente interiorizado, facilmente
concluiremos que perante este valor o homem goza do direito de viver sem ameagas a
sua existéncia e vai ter o dever de ndo matar. Associado a vida surge a preservacao da
natureza, ja que, sem o equilibrio desta, a vida encontra-se seriamente ameacada.
Perante este valor surge o direito de viver num ambiente de qualidade e o dever de

respeitar o meio natural. Verificamos, deste modo que ha uma relagdo constante entre

valores, direitos e deveres.

2 Gilles Lipovetsky, Op. cit., p. 36.

3 Idem, ibidem, pp. 156 e 157.
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Direitos Humanos e transformacao da sociedade

“Os Direitos do Homem constituem as protec¢des
minimas que permitem ao individuo viver uma vida digna
desse nome, defendido das usurpagBes do arbitrio estatal (ou
outro); sdo por conseguinte uma espécie de espago «sagrado»,

intransponivel, tracam & volta do individuo uma esfera privada

e inviolavel.”**

Os Direitos Humanos referem o homem como sendo um ser livre, com vontade
prépria e necessidades basicas que deverdo ser satisfeitas em condicdes de igualdade,
independentemente “da raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou outra,
origem nacional ou social, de nascimento ou de qualquer outra situacdo (...)”*. E
necessario assegurar a liberdade, a igualdade e a satisfacdo de todas as necessidades sem
que haja atropelos entre os proprios homens. Para isso, ou seja para que 0 homem se
sinta livre e protegido para gozar a sua liberdade, necessita de uma organizacéo politica
capaz de defender os seus direitos. Ao Estado cabe o duplo papel de conceder e garantir
direitos, mas em contrapartida também tem o papel de exigir que cada um cumpra com
0s seus deveres. Por outras palavras, “o Estado deve, por um lado, evitar a todo o custo

limitar a liberdade dos governados, mas deve pd-la em causa quando essa liberdade se

3 Guy Haarscher, A Filosofia dos Direitos do Homem, Lisboa, Instituto Piaget, 1997, p. 13.

» Declaracgdo Universal dos Direitos do Homem, art. 2.2.
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torna «criminosa, isto &, atenta contra a de outrem.”® Inicialmente, seguindo as teses
de pensadores modernos, 0 homem encontra-se no estado de natureza. Este estado
considera os individuos tal como eles seriam, sem a existéncia de qualquer autoridade
politica. Recordamos, porém, que a defini¢cdo de estado de natureza ndo é igual para
todos os autores. Enquanto Hobbes nos diz que o homem € um ser avido de poder e
ambicdo, Rousseau diz-nos que 0 homem é naturalmente bom e que a sua corrupgao so
existe através do contacto em sociedade. No entanto ambos os autores sentiram a
necessidade de estruturar a sociedade de forma a torna-la justa e equilibrada.

Apesar de a natureza humana ser vista de formas diferentes consoante os diversos
autores, verifica-se a existéncia de um desejo de poder constante por parte do homem.
Desde os tempos mais remotos que o homem tentou dominar 0 mundo e sobrepor-se a
tudo o que o rodeia, 0 que nem sempre foi fécil, dai que através das suas vivéncias e
préticas foi tentando aperfeicoar as estratégias de dominio. Os Estados existem para
moderar o estado de natureza do homem e assegurar os seus direitos através da lei. Estes
direitos designam-se de direitos positivos por serem impostos por entidades legisladoras
e governamentais. No entanto existem outros direitos denominados de naturais, por
fazerem parte da natureza do individuo e ser impensével que se viva uma vida digna
sem que sejam respeitados. Direito natural e direito positivo formam uma dupla
indispensdvel & garantia dos direitos fundamentais de cada um e & ordem social.
Segundo Guy Haarscher, o direito positivo ndo pode submeter-se ao direito natural, mas
é fundamental para salvaguardar o respeito por este’’. Deste modo, o direito natural,
para sua proteccao, necessita da sociedade politica e do direito positivo.

Sendo os direitos naturais reconhecidos no préprio estado de natureza, porém

nada garante que todos 0os homens v&o respeitar estes direitos, 0 que gera inseguranga

3 Idem, ibidem, pp. 14 e 15.

7 Cf. idem, ibidem, pp. 20 e 21.
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nas sociedades. E face a esta situacdo de inseguranca que surge a necessidade do
contrato social e do estabelecimento do poder politico.

John Locke considera como direitos naturais, o direito a vida, a liberdade e a
propriedade. Estes direitos sdo provenientes do uso da razdo, enquanto o direito positivo
resulta de uma vontade imposta através do poder. E certo que é uma vontade colectiva,
mas de certa forma é castradora da liberdade individual, ao mesmo tempo que
salvaguarda a liberdade e a seguranca da humanidade. Sendo assim, podemos dizer que
as regras positivas derivam da cultura e de escolhas particulares, ao passo que o direito
natural resulta da propria natureza humana®.

Hobbes pretende, através da sua concepcao de contrato social, criar medidas e leis
que legitimem os apetites e os desejos dos homens, de modo que a sociedade néo se
torne uma anarquia e um campo de batalha. Rousseau também prop6e um contrato
social, mas este destina-se a estruturar a sociedade justa e a assegurar a liberdade.
Portanto e embora com conteidos e perspectivas diferentes, ambos sentiram que era
preciso algo que servisse de suporte a vida em sociedade. Rousseau comega 0 Seu
contrato social dizendo que o “homem nasceu livre e em toda a parte vive
aprisionado™®. Esta ser4 uma manifestacéo de reptdio sobre a forma como a sociedade

esta organizada politicamente e uma critica implicita ao poder absoluto e a escravatura.

"Todos 0s seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos (..) sem distincdo alguma,
nomeadamente de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou outra, origem nacional ou social, de nascimento ou

de qualquer outra situacdo (...) "*.

® f. idem, ibidem, p. 26.

9 Jean-Jacques Rousseau, O Contrato Social, Mem Martins, Publicagdes Europa-América Lda., 2003, p.

13.

40 Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, art. 2.2.
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Muito tem sido feito, com o intuito de dar mais dignidade e liberdade ao ser
humano, mas os resultados de tais esforcos estdo longe de atingirem o sucesso desejado.
As desigualdades sdo reconhecidas e apontadas pela sociedade; as revoltas séo
constantes; o direito a igualdade continua a ser desrespeitado; e a liberdade é
frequentemente violada. A sociedade sente-se desiludida e enganada e
consequentemente entristecida, sentindo auséncia de motivagdo para continuar a
caminhada em busca de um mundo melhor. Trés anos ap6s os horrores da segunda
guerra mundial, foi reconhecida a igual dignidade de todos os seres humanos e o papel
essencial a desempenhar pela educacdo na promogdo desses direitos e
responsabilidades. Também Rousseau defendeu a liberdade como um direito e um dever
em simultaneo porque todos “nasceram iguais e livres*”. Como primeira sociedade dé-
nos o exemplo da familia e a sua organizacdo interna, salientando a dependéncia de
filho para com o pai. Essa dependéncia cessara logo que o filho deixe de necessitar dos
cuidados paternos. Se na auséncia de dependéncia continuam unidos, esta unido passa a
voluntaria, tornando-se uma convencéo livre. Cultiva-se assim uma liberdade comum
que é consequéncia da natureza humana. J& ndo hé dependentes mas mantém-se unidos
e trabalham todos para o bem comum, existindo uma alienacéo total de cada individuo a
comunidade. A condicdo de entrega total é igual para todos, logo ninguém tem interesse
em torna-la penosa para os outros*?. “Cada um (...) pde em comum a sua pessoa e todo
o seu poder sobre a suprema direc¢do da vontade geral”*®. Este acto de associacdo déa

origem a um corpo moral e colectivo, o qual se torna um todo forte e coeso. Constitui

o Jean-Jacques Rousseau, Op. cit., p. 14.
42 . o s
Cf. idem, ibidem.

2 Jean-Jacques Rousseau, Op. cit., p. 24.
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um corpo politico que os seus membros denominam por Estado, devendo este ser
soberano e expressar a vontade geral. No entanto, ndo devemos confundir a vontade
geral com a vontade de todos, pois esta ultima é a soma de varias vontades individuais,
enquanto a primeira é a vontade do povo*.

Também nos nossos dias parece nao haver dividas de que, sendo 0 homem um ser
social, serd necessario criar regras de socializagdo. Efectivamente as relaces entre os
homens continuam pouco pacificas: as guerras, as discordias e o conflito coabitam
diariamente com os seres humanos, desde a esfera familiar, passando pela estatal e
alastrando-se até as relacdes internacionais.

Na continuidade da luta por uma vida melhor e mais justa, e para assegurar a
igualdade e liberdade entre todos os homens, surgiu a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem. Esta Declaragdo reconhece a dignidade humana e a igualdade de
direitos para todos. Pér em pratica a referida Declaracdo consiste numa luta séria, mas
pacifica, para a promocdo da justica, da dignidade e da paz, bem como da libertacdo de
qualquer amarra relativamente ao terror e a miséria. O respeito pelos direitos humanos e
a sua consequente proteccdo € um desafio constante. E necessario trabalhar arduamente,
para que as relagdes entre as na¢des sejam amistosas, de modo a que o progresso social
e as boas condigdes de vida sejam uma realidade e ndo uma utopia.

Ja apresentdmos uma breve definicdo de direitos do humanos, na sequéncia de
Guy Haarscher, vamos agora reforca-la referindo que estes direitos servem para
assegurar a proteccao dos individuos contra o livre arbitrio dos governantes e garantir
que todo o ser humano goze de uma vida digna e das liberdades fundamentais. Estes
direitos tém sofrido uma evolucéo ao longo do tempo. A evolugéo dos direitos humanos

tem acompanhado as necessidades da sociedade, pelo que estes ndo assumem um papel

. idem, ibidem, p. 35.
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estatico mas, antes pelo contrario, tentam responder as exigéncias de cada época. Deste
modo, ja passaram por trés geracBes e ja se alvitra a possibilidade de uma quarta
geracdo de direitos humanos.

Recordemos que a primeira geracdo dos direitos incide na defesa dos direitos civis
e politicos. Esta geracdo remete para uma perspectiva individualista que salvaguarda as
liberdades individuais e o direito a propriedade. Define-se por um individualismo
comum a toda a concepcao dos direitos do homem e por um individualismo especifico
que tem a marca de uma época especial na vida econdmico-social da Europa. O caracter
individualista comum caracteriza-se pela fun¢do de garantir a “liberdade de circulagao,
respeito pela personalidade (respeito pelo domicilio, segredo de correspondéncia),
liberdade de consciéncia e de expressdo, no essencial.”*® O individualismo especifico
refere-se a outros direitos de caracter positivo os quais sdo fruto do desenvolvimento
das burguesias europeias e da luta travada por estas contra algumas instituicles e
mentalidades®. A primeira geracdo dos direitos do homem acaba por se caracterizar
pela ndo intervengéo do Estado na vida do cidaddo. O Estado deve limitar-se a assegurar
0 respeito matuo pelas liberdades fundamentais de cada um.

A segunda geracéo de direitos humanos, por seu turno, aponta para a igualdade de
direitos, proclamando nomeadamente os direitos econdmicos, sociais e culturais. Nesta
geracdo passamos de freedoms from para feedoms to*’. Quer isto dizer que passamos da
ndo intervencdo do Estado ou de uma intervencdo que se limita a um regime de
vigilancia com o intuito de garantir que os direitos fundamentais sejam respeitados, para

a exigéncia de uma intervencdo activa em determinadas matérias. Exige-se a

> Guy Haarscher, Op. cit., p. 45.
% cf. idem, ibidem.

. idem, ibidem, p. 47.
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intervencdo do Estado para promover e facultar os direitos econdémicos, culturais e
sociais (direito a saude, ao trabalho, a educacdo a seguranca social). Esta nova
necessidade de aperfeicoamento nos direitos humanos emergiu essencialmente da luta
entre classes no sistema capitalisto-burgués, usando a terminologia marxista, dado que o
surgimento destas comecou a acentuar as diferencas sociais e por consequéncia as
desigualdades.

Quanto a terceira geracdo de Direitos Humanos, surge como apelo e salvaguarda
do plano existencial humano, na diacronia e na sincronia da solidariedade. Aparece num
contexto existencial das graves ameacas contemporaneas (holocausto nuclear, entre
outras) ao mundo e a humanidade. Esta geracdo € composta por direitos de caracter
mais vago tais como o direito a paz, a um ambiente protegido e ao desenvolvimento
harmonioso das culturas®.

Apesar da constante evolugdo dos direitos humanos continua a haver atropelos
sucessivos aos mesmos, 0s quais podem ser justificados, com a falta de valores,
educacdo e formagéo e ainda com as diferentes formas de vida, consoante o grupo que
se integra. Os direitos humanos ndo sao interpretados da mesma forma pelos homens do
mundo inteiro. Cada comunidade tem os seus habitos e convicgdes e age de acordo com
a sociedade em que se encontra inserida. Infelizmente, em matéria de direitos humanos
continua a dominar a relatividade e ndo existe uma concepcdo de humanidade e
dignidade humana comum.

Rorty cita vérios relatos de David Rieff que pretendem demonstrar que o0s
assassinos e violadores sérvios ndo se sentem como violadores dos Direitos Humanos.

Eles acreditam que ndo estdo a atentar contra seres da mesma especie, antes pelo

% Cf. idem, ibidem, pp. 50 e 51.
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contréario, pensam estar a agir em prol da humanidade, purificando o0 mundo de pseudo-
humanismo™.

O mesmo autor ndo se inibe de criticar os homens das democracias ricas e
preservadas da violéncia que nada fazem para ajudar aqueles que estdo a ser alvo de
injusticas, apesar de sentirem uma enorme repugnancia pela actuagdo dos violadores.
Também nos, que nos encontramos entre este grupo de homens livres que acreditam em
igualdade de direitos, acabamos por nos diferenciar dos violadores™.

Ha trés situacbes em que nds préprios (autoproclamados defensores dos Direitos
Humanos) acabamos por fazer uma distingdo entre os homens e nédo reconhecer a
igualdade entre todos. A primeira verifica-se quando consideramos que 0s Sérvios e
outros homens capazes de cometer atrocidades idénticas aos sérvios sdo como animais,
colocando-os num patamar diferente e identificando-os como uma classe diferente da
humanidade. A segunda (a quem n&o é reconhecida igualdade de direitos) verifica-se
com o grupo das pessoas ignorantes e supersticiosas, as quais se assemelham as
criancas. Estas pessoas sO atingirdo a verdadeira humanidade se se elevarem pela
educacao, caso contrario fica demonstrado que ndo sdo seres idénticos a nds. Finalmente
temos o grupo das mulheres que, ainda nos nossos dias, continua a ser alvo de
discriminacdo. Segundo alguns homens, as mulheres permanecem sempre como
criangas no seu estado de desenvolvimento, pelo que seria um desperdicio de tempo e

dinheiro investir na sua educacdo. Em suma, 0 mundo parece pertencer aos espertos.

* Cf. Richard Rorty, “Human Rights, Rationality and Sentimentality”, in Patrick Hayden (Ed.), The
Philosophy of Human Rights, St. Paul MN, Paragon House, 2001, p. 242.

*® 0 autor refere concretamente as mulheres mugculmanas que sdo violadas e os homens que sdo
castrados. Cf. Idem, ibidem, pp. 242 e 243.
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Violadores dos Direitos Humanos, ignorantes e mulheres ficam excluidos da verdadeira
humanidade®".

A defesa dos direitos humanos ndo pode pautar-se pelas diferencas
(nacionalidade, raca ou cultura) mas sim pelas semelhancas (dignidade humana). E
frequente dizer-se «todos diferentes, todos iguais». As diferencas encontram-se apenas
no aspecto exterior ou nas vivéncias que nos proporcionam. O que difere é a identidade
pessoal que nos construimos sistematicamente e reinventamos atraves da nossa acgao.
As accles que se praticam vao consubstancializando a pessoa, a qual é o resultado dos
seus actos. Quanto a igualdade, podemos encontré-la na esséncia do ser humano. Do
ponto de vista bioldgico somos todos iguais, 0 que significa que todos partilhamos a
mesma humanidade. E a nossa condicdo de seres humanos que nos impde a igualdade.
Todos somos dotados de racionalidade e temos sentimentos e necessidades basicas. E
aqui, nestas caracteristicas, por vezes invisiveis aos olhos, mas demasiados visiveis a
experiéncia da vida em sociedade, que nos aproximamos e igualamos ao préximo.

Ao longo do tempo tem-se vindo a precisar a esséncia do ser humano. Platio
defendeu que h&a uma grande diferenca entre os homens e 0s animais, a qual se centra no
respeito matuo e na cultura. Ha uma componente essencial intrinseca ao homem que o
coloca numa esfera diferente dos seres irracionais. Em contrapartida, os anti-platonicos,
nomeadamente Nietzsche, com o seu pessimismo, afirmam que o homem €é uma espécie
animal Unica, perigosa e ma e que, portanto, as tentativas de conversdo dos homens sao
inGteis®.

Na perspectiva de Richard Rorty, hd uma vontade e/ou necessidade crescente de

ocultar a nossa natureza. Nao interessa saber o que somos ou qual é a nossa esséncia,

ot Idem, ibidem.

52 ~ . e . .
A conversdo pretende significar levar os homens a deixar de matar, violar ou castrar. Em suma,

acabar com a violagdo dos Direitos humanos. Cf. idem, ibidem, p. 244.
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enquanto a exploracdo daquilo que somos capazes de fazer ou aquilo que podemos ser
ganha terreno nas nossas vidas®®. Quer isto dizer que a moral, que deve de pautar as
nossas atitudes como seres humanos, esta a ser menosprezada para darmos énfase ao
nosso poder sobre 0 mundo e os outros. Esta atitude que os homens estdo a adoptar
parece-nos ser uma questdo de educacdo. S&o estes 0s seres humanos que estamos a
formar nas nossas escolas.

Segundo Eduardo Rabossi, citado por Rorty, os filosofos que defendem que os
direitos humanos ndo podem depender de factos histdricos estdo errados. O mesmo
autor diz que o mundo mudou e o fendmeno dos direitos humanos vendeu-se ao
fundamentalismo ultrapassado e irrelevante®.

Parece ser a decisdo moral e as contingéncias dos factos do mundo e dos factos
culturais que separam os seres humanos dos animais. No entanto, o relativismo cultural
é rejeitado por alguns autores pelo facto de entenderem que a cultura dos direitos
humanos é moralmente superior a outras culturas. E possivel que seja superior embora
seja utdpico sonhar com uma natureza humana universal.

Direitos humanos e relatividade cultural sdo temas amplamente debatidos na
actualidade, no entanto, nem sempre sdo compativeis, pois na nossa concepc¢do de
defesa dos direitos humanos ndo cabem todas as praticas das diversas culturas. Ha
praticas culturais que, a luz da nossa cultura, parecem imorais e irracionais. Como
exemplo podemos referir a actuagdo dos sérvios perante 0s mugulmanos ou o tratamento
das mulheres em alguns paises mugulmanos.

Sonhar com a universalidade dos Direitos Humanos parece demagdgico e a

pluralidade cultural é importante para a identificacdo de cada comunidade, contudo

3 Cf. Idem, ibidem.

> Cf. Idem, ibidem, p. 245.
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parece ser necessario encontrar um ponto de equilibrio relativamente a questdes éticas e
morais. E neste sentido que Rorty aponta para a necessidade de tornar a nossa cultura
dos direitos humanos mais auto-consciente e menos demonstrativa da nossa
superioridade em relacéo a outras culturas. Nao temos que julgar os outros, pois 0 mais
importante é fazermos um exame introspectivo e avaliarmos 0 nosso comportamento e
as atitudes que adoptamos. Encerrarmo-nos no nosso mundo e evidenciar as diferengas
entre a nossa cultura e as outras de pouco serve, e poderd mesmo constituir um entrave
as boas relacdes e ao contagio dos direitos humanos que se pretende. E imprescindivel e
urgente generalizar praticas e principios com o intuito de aumentar o sentido de partilha
e de identidade moral, transformando a humanidade numa comunidade movida pela
moralidade e racionalidade. Para atingirmos este patamar da humanidade é necessario
definirmos o homem na sua esséncia, isto é, saber qual é a sua natureza profunda em
detrimento da sua passagem efémera pela vida. A grande diferenca entre os humanos e
as outras espécies animais reside na dignidade e ndo apenas no seu valor intelectual e
forca fisica. Neste sentido, para que o homem realce a sua posicdo no mundo ndo pode
impor-se pela superioridade, mas pela racionalidade e a partir desta caminhar em
direccdo a moralidade. A persuasdo ao cultivo da moralidade pode fazer-se através do

apelo ao conhecimento da natureza humana.
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CAPITULO II

A FAMILIA COMO ‘FERMENTO’ DOS DIREITOS HUMANOS

“A familia dos meus sonhos ndo é perfeita. Ndao
tem pais infaliveis, nem filhos que n&do causam
frustracbes. E aquela em que pais e filhos tém a
coragem de dizer uns aos outros: «Eu amo-te», «Eu
exagerei», «Desculpem-me», «Vocés sdo importantes

para mim».”

Augusto Cury
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Noc¢do de familia: analise filoso6fica

O futuro do individuo comeca a tracar-se a nascenca, sendo a familia o primeiro
nucleo que o recebe. Deste modo podemos antecipadamente concluir que a familia e as
experiéncias por ela proporcionadas sdo cruciais para a formacao do ser humano.

E possivel encarar a familia de duas formas: unicelular ou pluricelular. A
primeira, como o nome indica é mais estrita, abrangendo apenas pais e filhos ou seja
aqueles que habitualmente pertencem ao mesmo agregado familiar. A familia
pluricelular abarca um nucleo mais alargado pois inclui todos os elementos que estdo
ligados por algum grau de parentesco. Michel Renaud coloca outra problematica
relativamente & circunscricdo do conceito de familia, questionando se os “focos” ou
casais sem filhos poderdo ser considerados familias. Os divdrcios tendem a aumentar o
namero de pessoas que vivem sozinhas, pelo que podemos encontrar focos unipessoais
ou pluripessoais. Estas pessoas ou 0s casais que nao tém filhos geralmente ndo sdo
considerados familias e esta s6 se evidencia no ambito da familia pluricelular, ou seja
no seu modo ascendente. Ja nos restantes casos, quando existem filhos, a familia pode
ser vista de forma descendente, sendo que a nossa identidade é recebida dos nossos pais

e ndo criada™.

> Cf. Michel Renaud “Concepcao Filosofica da Familia”, Brotéria 3, Vol. 142, Lisboa, 1996, p. 291.
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Apbs estes considerandos, parece-nos que nao podemos definir de forma concreta
e limitada o conceito de familia. Achamos, no entanto, conveniente precisar que para
este trabalho nos interessa particularmente a familia unicelular, por ser o nicleo mais
restrito que recebe o ser humano aquando do seu nascimento.

Na sequéncia desta breve reflexdo em torno do conceito de familia parece-nos
legitimos questionarmo-nos sobre a origem da familia: serd esta inerente ao direito
natural ou, pelo contrério, o produto de uma realidade historica?

Paul Ricoeur, citado por Renaud, diz que nos nossos dias, na cultura ocidental o
casamento se faz tardiamente por causa da formacdo académica que cada vez é mais

valorizada pela sociedade.

“Ora, tal como sublinhou Ricoeur em 1960 num breve,

mas importante estudo sobre a sexualidade, a cultura ocidental

atrasou 0 casamento, por causa do prolongamento dos estudos

. . . A 56
e dos imperativos da sociedade contemporanea.”

Esta € uma realidade do nosso préprio pais e mesmo da nossa ilha. O movimento
feminista, que despoletou com vista a igualdade de direitos em relacdo aos homens e a
luta por um lugar no mercado do trabalho por parte da mulher, alterou completamente o
seu papel na sociedade e o0s seus objectivos de vida. Esta deixou de viver para casar, ser
mée, esposa e dona de casa, para ter um papel activo e competir no mercado do
trabalho. Esta competitividade associada a necessidade de se valorizar obriga-a a
prolongar a carreira académica e a atrasar a sua apeténcia natural para constituir familia.
Por outro lado, também os homens, por sentirem o seu lugar ameagado na sociedade e

devido a pressdes que tém a ver com a evolugdo natural da sociedade, bem como a

> Idem, ibidem, p. 295.
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vontade de dominar o universo, sentem necessidade de prosseguir estudos durante mais
tempo adiando assim o casamento.

N&o pretendemos criticar esta forma de estar na vida, s6 que depois acaba por se
verificar uma discrepéncia entre a maturidade biol6gica e a maturidade psicoldgica e
social para o casamento. Para ultrapassar esta discrepancia, os jovens cada vez mais
antecipam a pratica do sexo ao casamento, facto que constitui um atropelo ao ideal
cristdo sobre o casamento. Este ideal, de acordo com o cristianismo assenta 0 casamento
na unificagdo de trés pressupostos, a saber: doacdo afectiva, vida sexual e compromisso
do casamento, certamente que este ideal se encontra deveras ameacado®’. A triade aqui
referida caminha para a compartimentagdo em detrimento da unificacéo.

Todos continuamos a ambicionar uma familia baseada nos modelos tradicionais,
com pais que respeitam e amam os filhos sendo capazes de dar a prdpria vida por eles e
pais que se amam e respeitam de forma reciproca.

Mas olhando para as nossas praticas verificamos que estamos a caminhar em
sentido inverso, evidenciando, deste modo, a crise em que a familia tradicional entrou.
Num universo alargado e salvo raras excepcdes, aceita-se a pratica do sexo antes do
casamento, assim como o nimero crescente de divorcios, e ainda o desrespeito de filhos
para pais e vice-versa. Também se admite e adere as praticas das familias modernas,
compreendendo e tolerando os conflitos familiares e, por vezes, até se inventam
desculpas para os comportamentos familiares mais excéntricos e conflituosos. Umas
vezes, alegam-se problemas na infancia, outras, problemas psicoldgicos, sociais e
mesmo economicos. Enfim, portamo-nos como verdadeiros psicélogos relativamente a

justificacdo e consequente aceitacdo de certas praticas menos salutares da vida familiar.

> Idem, ibidem, p. 296.
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A unido através do casamento continua a ser um marco importante na vida da
familia. Concordemos ou ndo, é este que continua a conferir o reconhecimento social da
familia. Esta ideia é compartilhada pela Igreja Catolica que no preAmbulo da Carta dos
Direitos da Familia considera que a familia est4 alicercada sobre o matriménio®®.
Atendendo a que a igreja continua a opor-se ao sexo antes do casamento e a considerar
0 matriménio como a instituicdo natural destinada a transmissdo da vida, entende-se o
conceito de familia explicito na referida Carta. Se 0 matriménio € a base da familia e so
através dele se permite a reproducdo humana, € certo que estamos perante um conflito
armado entre Igreja e sociedade civil. Esta e outras divergéncias ideologicas
relativamente a constituicdo da familia poderdo ser o primeiro obstaculo a adesdo das
entidades aos direitos proclamados na Carta. No entanto, nesta existem direitos dignos
de serem considerados como lei para toda a humanidade.

Sobre o casamento, Hegel, citado por Michel Renaud, refere-o como uma unido
que ndo pode ser entendida como um contrato dado que néo se limita & posse e/ou unido
de bens fisicos®. O casamento tem de ser uma unido de vontades apoiada na
afectividade. Esta unido para que se solenize tem de ser reconhecida ao nivel social, isto
é, através do casamento. Ao falarmos da unido de vontades apoiada na afectividade
verificamos que o amor se encontra de forma implicita aqui. No entanto todos sabemos
que o condimento amor nem sempre foi valorizado para a concretizagdo do casamento.
Como referimos anteriormente, o casamento baseado neste nobre sentimento, que é o
amor, pratica-se actualmente nos paises ocidentais. Este factor/valor que & o amor €

essencial para a vida familiar. No entanto, é frequente, os casais continuarem juntos

*% Carta dos Direitos da Familia, de 22 de Outubro de 1983. Esta Carta foi redigida a pedido de Sua

Santidade o Papa Jodo Paulo I, com a finalidade de apresentar a sociedade (catdlica ou nado) o papel
da familia no mundo contemporaneo. Temos aqui a Igreja a interferir na sociedade civil. A carta estd
direccionada preferencialmente para os governos e organizagdes internacionais assentando sobre
alguns pressupostos considerados como alicerces para a instituicdo da familia.

> Cf. Michel Renaud, art. cit., p. 296.
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mesmo quando se apercebem que afinal ndo ha amor entre eles. Sdo varios 0s motivos
que podem manter o casal junto sendo que os mais habituais sdo de ordem econémica e
social. No plano econdémico, continuam juntos para manterem o nivel de vida ou para
ndo separem as pequenas fortunas que foram construidas a dois. E no plano social,
continuam juntos para ndo sofrerem a censura da comunidade. Neste paradigma parece
que onde as separagdes se encontram mais facilitadas sera nas classes ricas onde a parte
econOmica e a repressdo social pouco interessa e nas classes mais desfavorecidas uma
vez que nada tém a perder®.

Nos discursos publicos ouvimos, com muita frequéncia, serem evocadas as
diversas ameagcas que pairam sobre a familia. E certo que as mudancas tém sido muitas,
desde as relacGes entre pais e filhos até as relagdes marido e mulher. H4 uma mudanca
grande ao nivel dos comportamentos e formas de viver em familia.

Michel Renaud refere que tais ameacas ndo provém de uma necessidade de

mudanca, mas sim das modificacdes que a familia tem sofrido®".

“As convulsdes que afectam a familia actual, as
pretendidas ameacas que pesam sobre ela ndo provém de uma

alteracdo da sua necessidade, mas das profundas modificagdes

do modo da sua constituicéo.”®?

Se a familia se encontra ameacada por diversos factores sociais, parece que estas
ameacas nédo surgem de uma necessidade efectiva de mudancga no conceito familiar, mas

sim de um leque variado de modificagcGes que a familia tem sofrido: as mulheres que

60 . . ~ . . . ~ ,
Poderiamos abordar aqui a questdo de que o dinheiro tudo supera na sociedade actual, mas ndo é

este 0 nosso propdsito neste trabalho, mais concretamente neste capitulo do trabalho.

®1 Cf. Michel Renaud, art. cit, p. 302, 303, 304.

62 Idem, ibidem, p. 302.
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trabalham, a passagem de uma sociedade agricola a industrial e a sociedade de servigos
associadas as deslocacdes geogréaficas que tudo isto implica, € que sdo os principais
agentes que influem na constitui¢do e durabilidade da familia.

A independéncia financeira da mulher é crucial e geradora de grandes
modifica¢fes na familia. Queiramos ou ndo, o primeiro valor passou a ser o do dinheiro,
independentemente das necessidades afectivas da familia. Os casais que sacrificam a
sua vida inteira para conseguirem ter uma vida economicamente estavel estdo a
sacrificar a sua vida pelo dinheiro: ndo é o trabalho que se encontra ao servigo da pessoa

mas sim a pessoa ao servico do trabalho e, por seu lado, este ao servigo do dinheiro.

- - . . - 63
“A coesdo da familia exige tempo e dedicagao.”

O mesmo autor afirma que a dedicacdo excessiva ao trabalho constitui um
impedimento ao bom relacionamento do casal e a relacdo entre pais e filhos. Sabemos
que os elementos da familia jA ndo se encontram habitualmente na hora da refeicdo
sendo que cada qual tem os seus horarios especificos e por vezes até existe a
necessidade de comer fora. Este desencontro € uma consequéncia do facto dos pais
(marido e mulher) trabalharem fora e dos filhos frequentarem escolas muitas vezes fora
da area da sua residéncia. Existe uma divergéncia de interesses entre 0s membros da
familia, dadas as suas actividades distintas. O contacto entre 0s membros do agregado
familiar é cada vez mais restrito e o fomento natural de lagos de amizade, confianca e
lealdade fica aniquilado, ao mesmo tempo que a cumplicidade e unido familiar ficam
debilitadas acabando por originar conflitos familiares. A submissdo dos filhos
relativamente aos pais encontra-se ultrapassada e 0 mesmo se passa em relacdo a

submissdo da esposa para com o marido. O termo submissdo encerra em si uma

63 Idem, ibidem, p. 304.
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conotacdo negativa, pelo que visto desta forma o seu términos deverd ser encarado
como algo francamente positivo. E-o de facto, principalmente quando pensamos nas
mulheres que foram sistematicamente vitimas de maus tratos por parte dos maridos por
serem dependentes fisica, emocional e economicamente destes. Estas encontraram a sua
carta de alforria na nova organizagdo e mentalidade da sociedade, a qual lhes permite
ter um emprego e uma independéncia financeira. Contudo sabemos que algumas se
encontram reféns de uma mentalidade e sociedade conservadora a qual ndo lhes admite
libertarem-se e viverem a sua vida. Outras, ainda vivem amedrontadas pelas ameacas de
maridos extremamente violentos pois, tendo em conta as noticias vindas a publico,
parece que o crime passional tem vindo a aumentar.

Sobre a submissdo dos filhos apenas pretendemos salientar que ndo é necessario
existir submissdo, mas sim respeito. Este devera ser mutuo para que seja verdadeiro,
dado que se alguma das partes falhar, a outra ndo terd vontade de continuar a cultiva-lo
a ndo ser que seja por submissdo, 0 mesmo é dizer que seja por medo da parte mais
forte. Estes considerandos em torno da submisséo néo significam que deva haver uma
independéncia total entre os elementos da familia. Reiteramos a necessidade da
existéncia de lagos familiares e o didlogo frequente, dado que o facto de marido e
mulher serem independentes ao nivel financeiro e capazes de sobreviverem afastados,
ndo significa que devam abandonar a vida familiar partindo para a separacdo ao
primeiro obstaculo. As divergéncias sdo para serem confrontadas podendo mesmao servir
para aumentar o nivel de confianga.

A confianca € um valor de extrema importancia para a sobrevivéncia da familia.
Segundo Aristételes, as virtudes aprendem-se pela pratica e sua repeticdo continua, pois

também este valor/virtude que a a confianca se adquire atraves da experiéncia repetida e
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continuada da vida em familia®. E esta prética que leva os membros da familia a
adoptarem a confianga como condimento essencial para o seu eximio relacionamento.

E necessario ir mais a fundo nesta questdo da confianca: como se fomenta? Ou
qual a sua origem? Michel Renaud afirma que esta confianca é fruto de outro valor
essencial & vida em comunidade que é a fidelidade®. O mesmo autor define fidelidade
como sendo “a estabilidade de uma relagdo na qual o tempo que passa nao introduz
suspeita.”® E importante que o tempo que passa ndo abale ou desgaste a relacéo de
confianca e de fidelidade. A confianca é a esséncia que vai influenciar todas as relacdes
na vida adulta, nomeadamente ao nivel das relagcdes sentimentais, profissionais e
sociais. Se € certo que a vida familiar ¢ fundamental para o desenvolvimento e
estabilidade do valor confianca, seria erréneo considerar que esta sera a Unica
responsavel pelo desenvolvimento do ser humano. Dado que o homem é um ser
complexo e que a sua formagdo recebe estimulos e influéncias de toda a vivéncia,

também as relacdes sociais e politicas poderdo afectar o clima de confianca.

& cf. Aristoteles, Tratado da Politica, Mem Martins, PublicagGes Europa América, 2000.
® Neste caso interessa-nos particularmente a vida em familia.

% Michel Renaud, art. cit, p. 305.
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Confronto entre as concepgaes tradicional e actual de Familia

O conceito de familia e as relacbes familiares tém sofrido uma evolugédo constante
ao longo dos tempos. Luc Ferry, na sua obra Familias Amo-vos, evidenciou alguns dos

principais aspectos que despoletaram esta evolucéo.

“Para além das falsas aparéncias, a verdade — que ha
bem pouco tempo nos foi revelada pelos nossos melhores
historiadores das mentalidades — é que o Unico elo social que
ao longo dos séculos se fortaleceu, intensificou e enriqueceu é
aquele que une as geragBes ao seio da familia. Muitas vezes
decomposta, situada fora do casamento ou recomposta, mas

contudo menos hipdcrita, mais auténtica e mais apegada como

nunca antes na histéria: eis o paradoxo da familia moderna”.®’

E frequente comentar-se que o respeito e a importancia da familia tém vindo a
decrescer, mas sera que isso corresponde a realidade? Luc Ferry responde
negativamente a esta questdo. Mostra-nos o quéo errado é este pensamento.

Para tentarmos encontrar resposta a esta questdo € necessario comegarmos por
reflectir sobre a importancia dada a vida politica e a vida privada. Parece-nos real que
houve uma inversao de valores em relacdo a estes dois planos. Ainda no século anterior

podiamos encontrar a vida politica em primeiro plano. Os troféus defendidos por

® Luc Ferry, Familias Amo-vos, Mafra, Circulo de Leitores, 2008, p. 87.

53



Salazar designavam-se hierarquicamente por Deus, Patria e Familia. O culto divino bem
como 0 amor a pétria e a sua defesa encontravam-se acima de todos os interesses, sendo
que a vida privada (nomeadamente a familia) pertencia a um dominio inferior. No
entanto, hoje é comum, e fruto da cultura ocidental actual, por a familia em primeiro
plano, nomeadamente acima das questdes politicas e de trabalho. N&o é por acaso que a
propria legislacdo protege os pais trabalhadores, concedendo-lhes um periodo de
dispensa do servico (de aproximadamente quatro meses) aquando do nascimento de um
filho, assim como lhes concede dispensa dos dias necessarios para 0 acompanharem
durante a doenca, enquanto menor®®.

E certo que, hoje em dia, ha mais divorcios, mas estes podem ser explicados pelas
mudancas sociais ja apontadas neste trabalho e pela nova concepg¢do do casamento. Se
até a primeira metade do séc. XX os casamentos eram feitos a nascenca pelas familias,
procurando conciliar interesses (juntar fortunas ou classes sociais), actualmente estes

séo decididos por amor.

“Quando fundamos uma unido sobre a ldgica tinica do
sentimento, quando o elo afectivo e a afinidade electiva se
tornam essenciais, basta que o amor desapareca para que a
separagdo se imponha: com efeito, objectivamente, j& nada
justifica a sua manutencdo. Mas tratar-se-4 forcosamente de

uma regress:?lo?"69

Luc Ferry defende que se os casamentos sdo fundamentados unicamente no
sentimento, é l6gico que se o amor acaba a tendéncia é para o divorcio. Poderemos

questionar-nos se isso serd um motivo de respeito ou ndo pela familia. Para clarearmos

68 . N ~ ™ . . ~
Estes e outros direitos a proteccdo familiar encontram-se devidamente consagrados na legislagdo e

aplicam-se igualmente a fungdo publica e trabalhadores das empresas privadas. Existem
mecanismos, nomeadamente o Tribunal do Trabalho e os Sindicatos para fiscalizar e obrigar a
entidade patronal a respeitar a lei com o intuito de proteger as familias.

® Luc Ferry, Op. cit., pp. 92 e 93.
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esta ddvida vamos estabelecer uma comparagdo entre os casais “antigos” e os actuais.
Era frequente encontrarmos casais “antigos” que continuavam casados por habito,
comodismo, cultura ou conveniéncia. No entanto ndo havia respeito mdatuo, pois a
infidelidade e violéncia doméstica praticada pelo sexo masculino eram frequentes e,
curiosamente, toleradas pela sociedade. Relativamente aos casais actuais, porque
entendem que o motivo pelo qual se uniram (0 amor) deixou de existir divorciam-se.
Deste modo, ndo enganam 0 seu parceiro nem se sentem enganados assim como nao
transmitem aos seus filhos o conceito de familia baseado em aparéncias ou falsidade.
Talvez tenhamos de admitir que actualmente hd mais sinceridade e respeito pelos
elementos da familia. Mais do que uma familia capaz de manter a tradicdo e as
aparéncias, interessa uma familia consistente onde todos os elementos necessarios a
unido se encontrem vivos e sejam alimentados dia-a-dia.

Outro aspecto a ter em conta, capaz de demonstrar a prioridade e importancia que
actualmente é atribuida a familia, € o amor incondicional que os pais nutrem pelos
filhos. N&o queremos com isto dizer que os filhos ndo eram amados. E certo que o eram
mas de forma diferente. Tal como ja foi referido no inicio deste subtema, o dominio
privado era secundario o que levava a que a familia e por consequéncia os filhos
passassem a um dominio inferior. Esta situacdo revela-se fruto da cultura e da
mentalidade de entdo, bem como das directrizes governamentais. Enquanto na
actualidade ¢ frequente ouvirmos um pai afirmar que dava a vida pelo filho, nos séculos
passados 0 mesmo pai daria a vida pela patria.

E prética corrente e aceite, o facto de a vida dos pais se nortear pela preocupacéo e
esforco constantes para que nunca falte nada a sua prole. Situacdo que muitas vezes cai
no extremo e pode transmitir aos futuros jovens e cidaddos uma ideia errada da

realidade. E dificil encontrar o equilibrio, isto ¢, saber até onde um pai pode ceder e
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guando é o momento de dizer ndo. Dizer ndo custa e doi, dado que o que o0s pais
pretendem é verem os filhos crescer felizes. Muitas vezes, sofre-se ao contrariar uma
crianga mas isto podera ser encarado como uma forma de amar. Concordamos que é
mais facil dizer sim a tudo cultivando uma felicidade global. S6 que esta felicidade ndo
é igual a dos contos de fadas que terminam com a célebre frase «e foram felizes para
sempre». Esta € apenas momentanea, pois com o facilitismo estamos a criar um mundo
de ilusbes e fantasia para as criangas. Pelo contrério, se soubermos dizer ndo no
momento certo estaremos a proporcionar-lhes uma entrada gradual no mundo real, ou
seja aquele com que se irdo deparar ao longo da vida.

A familia tem vindo a ser apresentada, quer na perspectiva de Michel Renaud,
quer na da igreja, como sendo uma instituicdo que se apoia fortemente no casamento, o
qual por sua vez, geralmente da origem a descendentes (os filhos). Também Octavio
Medeiros refere que a familia € um grupo social onde existem pelo menos trés
caracteristicas, a saber: tem origem no casamento; compde-se por marido, mulher e
filhos; e os seus membros estdo ligados entre si por lacos legais, econémicos e
religiosos®.

Ao falarmos de casamento subentende-se a unido entre dois seres de sexo
diferente, movida por um conjunto de afectos e interesse, 0s quais sdo vulgarmente
denominados pelos jovens por uma quimica que aproxima o0s seres e que os leva a
unirem-se debaixo do mesmo tecto e quase sempre a procriarem. Estamos perante uma
designacgédo de familia de forma descendente, sendo que este é o conceito tradicional e
que agora aqui descrevemos de forma sintética e elementar.

Mas qual seré o conceito de familia, no futuro? Alguns paises ja legislaram sobre

0 casamento entre homossexuais e 0 nosso pais ja votou favoravelmente na Assembleia

7% cf. Octévio H. Ribeiro de Medeiros, Rurbaniza¢do Humanizante, Ponta Delgada, Camara Municipal da

Povoagao, 1999, p. 52.
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da Republica, a Lei que legaliza estes casamentos. A fase final serd a sua promulgacéao
por parte do Presidente da Republica.

A legalizacdo do casamento entre seres do mesmo sexo podera conferir-lhes o
estatuto de familia? Sera que a esséncia da familia ndo se ir& perder? Apesar de todos o0s
debates e controvérsias, deparamo-nos agora com um impasse. Estamos perante um
marco decisivo na compreensdo de familia e de vida familiar. Estamos perante uma
viragem que ndo sabemos ainda ao certo qual seré o seu desfecho. Esta viragem encerra
em, si mesma, todos os condimentos necessarios a uma revolugdo na concepcao de
familia. Pensamos que soci6logos, psicologos e filésofos tém aqui uma tarefa ardua a
cumprir.

As relagOes familiares entre marido/esposa e pais/filhos tém vindo a sofrer
alteracdes significativas ao longo do tempo. A formagdo e educacdo recebidas pelas
criangas tém igualmente sido um processo em constante mutacdo. Sera uma mudanca
precisa e Util, ou pelo contrario estaremos a criar pequenos ditadores e a promover um
mundo de insensiveis? As opinides divergem sobre este tema, mas é frequente ouvirmos
que ja ndo ha respeito entre pais e filhos. Sera legitima tal afirmagfo? E um tema
polémico e susceptivel de alguma controvérsia, pelo que ndo vamos apontar uma
resposta concreta, até porque em ciéncias sociais nao ha receitas, ha sim reflexdo que
nos permite atingir o meio-termo. Deste modo, vamos tentar clarificar algumas
alteracOes ao nivel dos valores, as quais 0s pais aderiram em massa na expectativa de
que estdo a ser uns pais modernos e capazes de acompanhar a evolu¢do no ambito dos
valores sociais e morais.

Comecemos pelas san¢Oes dadas habitualmente as criancas com o intuito de
educar. Os psicologos e peritos em educagdo entenderam que 0s castigos fisicos s@o

condenaveis, pois sdo susceptiveis de traumatizarem as criancgas, distorcer as suas
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personalidades em formacdo e ainda prejudicar a sua auto-estima. A partir deste
momento a base da educagdo mudou, 0s pais aderiram a nova concepcao educacional,
pois todos querem o melhor para os seus filhos e imaginam que o que 0s peritos no
assunto dizem é verdade, pelo que deve ser cumprido na integra. Mesmo aqueles que
ndo concordam com esta “nova” psicologia sdo for¢ados a aderirem pois legalmente o
castigo fisico é punivel. Alguns menores tendo conhecimento deste principio educativo
usam-no como forma de ameaca e a Proteccdo de Menores e o sistema judicial
encarregam-se de o fazer cumprir’*. Sabemos que os mecanismos referidos (Protecco
de Menores e o sistema judicial) sdo de extrema importancia para a proteccdo das
criangas e jovens e com a afirmacao anterior ndo queremos desprestigiar a sua funcéo,
estamos apenas a evidenciar alguns exageros em que as entidades reguladoras e
governos poderdo cair. Infelizmente, a par com a super-proteccdo da maioria dos pais
também aparecem aqueles que negligenciam o seu papel de educadores e protectores
das suas crias. Para estes justifica-se a existéncia de entidades que os controlem e que
estejam sempre vigilantes na proteccdo dos mais fracos.

Outras mudangas surgiram ao nivel dos valores, nomeadamente ao nivel da
sexualidade. Os jovens comegam a viver a sexualidade mais cedo, e muitas vezes de
forma irresponsavel, pelo que na sequéncia desta pratica vem o aborto. O aborto entrou
gradualmente nas nossas vidas e logo os pais se abriram a compreensdo e permitiram-
no, caso fosse o seu desejo. O aborto foi aceite perdendo-se o respeito pela vida de
guem ndo pode defender-se ou fazer-se ouvir’.

Na sequéncia da aceitacdo da pratica sexual antes do casamento, o que ha duas

décadas era impensavel, os preservativos entram na vida dos adolescentes de forma

! Felizmente sdo s6 alguns, mas com a evolugdo desmedida que os valores educativos e familiares
estdo a sofrer esta situacdo podera generalizar-se.

72 Contrariamente ao gue se defende nos tratados dos direitos humanos — a igualdade de direitos —aqui
prevalece a lei dos mais fortes.
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arbitraria e aparecem a venda na rua ou em qualquer supermercado. Ou seja, 0 que antes
fazia parte da vida privada de cada um, passa a ser banal e publico.

Posto isto, podemos ainda questionar-nos porque é que 0s jovens sdo cada vez
mais impulsivos e menos responsaveis, ndo sabendo distinguir entre 0 bem e o mal ou
entre o certo e o errado. Naturalmente que esta situacdo se deve a um conjunto de
factores interligados. Vamos, no entanto, de forma geral apontar dois grandes vectores
que nos parecem ser o motor de toda esta situacdo: referimo-nos ao facilitismo extremo
facultado aos nossos jovens e a uma inversdo na hierarquia dos valores. Se antes a
religido, o respeito pelos pais, pela vida e pelo seu proprio corpo ocupavam um lugar
nobre na tabela hierarquica dos valores, actualmente estes sdo secundarios. Em pleno
século XXI valorizamos demasiado 0 egocentrismo, a competicdo, o0 saber cientifico e
as carreiras profissionais em detrimento do respeito matuo e dignidade da humana.

Embora admitamos que possam haver excepg¢des, atrevemo-nos a apresentar um
caso hipotético com o intuito de elucidarmos e de justificarmos o contetdo do paragrafo
anterior. Imaginemos um casal com dois filhos. O primeiro tem uma excelente formagéo
moral e social. Ama e respeita 0 proximo e opta por uma vida pacata e familiar. Fez a
escolaridade obrigatéria e tornou-se operario e uma fabrica. Sempre foi um bom amigo
e companheiro acabando por casar e constituir familia. Tem uma vida modesta mas
honrada. O segundo licenciou-se, conseguiu um bom emprego, subiu na vida e para
chegar ao topo da carreira fez mestrados e doutoramentos. Para alcangar tudo isto teve
de abdicar da sua vida familiar, tendo no entanto varios relacionamentos que sempre
falharam, dado que recebia muito e nada tinha para dar em troca, ora por egoismo, ora
por falta de tempo. Durante a sua escalada na vida teve vérios relacionamentos
amorosos tendo surgido a necessidade de sugerir e apoiar recurso a aborto por nédo

querer assumir a responsabilidade de um filho. No emprego, para subir teve de competir
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deslealmente com os colegas de trabalho, ndo olhando a meios para atingir os fins. Foi
um percurso atribulado, mas agora € um magnata que tem o0 seu jacto privado para se
deslocar nos seus negocios ou férias.

Agora perguntamos: qual dos dois irmdos ser4& mais admirado e terd mais
influéncia na sociedade? Qual serd 0 modelo que os jovens actuais ambicionam seguir?
E qual dos dois irmdos serd motivo de maior orgulho para os pais? Sem divida que o
homem de negdcios bem sucedido se encontra socialmente numa posi¢ao superior.

Mas se perguntarmos qual dos dois irmdos teve uma vida mais digna e viveu
respeitando o préximo € provavel que a resposta seja diferente. Resta-nos fazer um
alerta: o mundo em que vivemos e a inversdo de valores que se tem vindo a verificar
encaminha-nos para uma sociedade de homens de sucesso e de um progresso cientifico
atroz. No entanto, a componente social, moral e afectiva tem vindo a ser descurada. E
necessario repensarmos o que queremos para o futuro e na forma como pretendemos
hierarquizar os valores.

Talvez seja necessario dar um lugar de destaque a familia dado que esta assume
um papel crucial na formacédo do individuo. Ela é a primeira escola e cabe-lhe ensinar-
nos a crescer e lutar pelos nossos ideais, sem desistirmos. Fomos aceites e introduzidos
num clima de confianca na familia, logo esta passa a ser o nosso principal motor
impulsionador para que nos aceitemos futuramente como somos e saibamos aceitar a
singularidade dos outros. O valor da aceitacdo € essencial para a vida em sociedade.

Ao valorizarmos a familia estamos a contribuir para que a formacéo inicial do ser

humano tenha uma forte vertente de amor incondicional, compreensao e tolerancia.
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Familia e Direitos Humanos

A familia ocupa um papel primordial na formacdo do individuo e
consequentemente assume um papel crucial na sociedade. Grande parte do que somos
ou fazemos reflecte-se na sociedade pelo que, € importante apostarmos numa educacéo
de base. E necessario que se tome consciéncia de que ¢ a familia, em colaboragdo com a
escola, que forma as geragdes vindouras, e estas mesmas geracoes irdo implementar as
opcdes politicas, sociais e morais que lIhes foram incutidas aquando do seu processo
educativo.

Se a familia é uma instituicdo tdo importante ao nivel do futuro é necessario que
esta encontre apoio para que se desenvolva de modo equilibrado e possa transmitir
praticas e comportamentos adequados aos seus sucessores. Este apoio tem surgido de
varias formas e geralmente é accionado por organiza¢cdes nacionais ou internacionais,
que legislam sobre 0 modelo mais adequado para manter e proteger a familia. Sdo estas
organizacbes que, na falta de bom senso e justica, asseguram a estabilidade e a
dignidade da familia.

A proteccdo da familia e dos seus direitos € objecto de preocupacao, ndo so das
entidades civis, como também das entidades religiosas. A Igreja Catolica assenta grande
parte dos seus principios na familia e para reforcar esta importancia até o Salvador Jesus

Cristo, veio ao mundo no seio de uma familia. Trata-se de uma familia modelo onde o
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amor, a compreensdo, a tolerancia e o perddo sdo constantes. A relevancia da familia
ndo se fica por aqui, sdo varios os textos biblicos que referem a familia. E, para nédo cair
no esquecimento, e com a colaboracdo da ONU, o ano de 1994 foi proclamado o Ano
Internacional da Familia. A partir daqui passou a celebrar-se anualmente um Dia
Internacional da Familia, que se comemora a 15 de Maio. Com estas comemoragoes
pretende-se responsabilizar as familias pelo seu papel activo na sociedade e
simultaneamente protegé-las e salvaguardar os seus direitos proclamados solenemente
em documentos oficiais civis e religiosos.

Na Carta dos Direitos da Familia afirma-se que a familia é das primeiras
sociedades e que antecede os Estados ou outra qualquer colectividade, facto que lhe
confere direitos préprios e inalienaveis™. No seu artigo 1.° confere o direito a cada
homem e mulher de casar e constituir familia esperando o apoio das sociedades. Neste
mesmo artigo, na alinea c), refere-se que o valor institucional do casamento deve ser
reconhecido pelas autoridades publicas e que aqueles que vivem juntos podem ser
colocados em igualdade com os que contrairam o matrimoénio. Esta alinea encontra-se
um pouco desfasada da doutrina catdlica, pois nem sempre a igreja conferiu 0s mesmos
direitos ao casamento e a unido de facto. Sera isto, uma abertura da Igreja a evolucao
social? Esta Carta foi escrita em 1983, época em que a comunh&o era negada as pessoas
que viviam em unido de facto e em que a Igreja se negava a baptizar os filhos desses
mesmos casais. No entanto, defende que ao nivel dos direitos civis tenham o mesmo
tratamento. E possivel que a Igreja reconheca que ha algo na sua doutrina que néo esta

de acordo com a igualdade de direitos e de oportunidades, pretendendo dar um passo em

7 A Carta referida é oriunda do Vaticano e data de 22 de Outubro de 1983. Através desta data podemos
verificar que a familia é uma preocupacgdo de longa data, ndo se confinando aos anos mais proximos
em que esta tem sido alvo de maior atenc¢do. O “excesso” de atencdo de que tem sido alvo deve-se
as transformacdes que esta esta a sofrer e ndo porque sé agora se tenha reconhecido a sua
importancia.
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frente e a semelhanga do que j& aconteceu, h4 muitos anos atrés, poderd vir a adoptar
praticas mais capazes de melhorar e respeitar a vida humana.

O artigo 2.° pretende p6r termo aos casamentos impostos por elementos externos,
nomeadamente as familias. Este artigo € de todo voltado para as liberdades, j& que
defende a liberdade que cada um tem para escolher o seu parceiro e a sua religido. E um
momento em que a Igreja esta de forma exemplar a respeitar todas as religides. Podera
constituir um modelo de referéncia para os homens, afinal a propria Igreja esta a admitir
a existéncia de outras confissdes e a conferir igualdade de direitos aos que as acolhem.

Na mesma Carta podemos ainda verificar que ao nivel da educacdo h& uma
identificagdo com a mentalidade civil e actual. E conferido aos pais o direito de serem
os primeiros educadores dos filhos de acordo com as suas convic¢cdes morais e
religiosas.

Acabamos de verificar que existem directrizes idénticas as das entidades e
instituicbes governamentais, no entanto ha assuntos que sdo demasiado divergentes.
Estamos a referir-nos ao aborto, ao controlo da natalidade e ainda ao divorcio. O
documento em analise refere muito bem o direito do casal a regular os nascimentos sem
imposicOes, mas depois é a préopria Igreja que condena o uso dos anticoncepcionais € 0
aborto. A protecc¢do da vida humana é defendida a partir do momento da concepcao. No
ambito da concepcao e como respeito pela dignidade humana condena a interferéncia ou
a manipulacéo do embrido com fins experimentais’*. E verdade que igreja e ciéncia nem
sempre se relacionaram pacificamente, mas neste assunto também em matéria de
direitos humanos existem divergéncias com a ciéncia. O uso abusivo das ciéncias e a
manipulacdo genética sdo assuntos em agenda para a aventada 4.2 geracdo dos Direitos

Humanos.

*Cf. Carta dos Direitos da Familia, Vaticano, 22 de Outubro de 1983, art. 3.9.
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O campo da bioética ja é alvo de atencdo, por parte da UNESCO, que no ano de
2005, em Conferéncia Geral, adoptou um documento abrangente que refere os
principios orientadores ao nivel do respeito pela dignidade humana, pelos Direitos
Humanos e pelas liberdades fundamentais’. Este documento é fruto, entre outros
factores, do papel que a UNESCO tem na promocdo de principios universais, 0s quais
se alicercam em valores éticos comuns e deverdo orientar o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico bem como as transformacdes sociais que dai advém.

E certo que € necessario melhorar as condigdes de vida e desde os primérdios que
0 homem tem vindo a aperfeigoar o conhecimento com o intuito de se auto proteger e de
obter mais qualidade e prazer enquanto desfruta da vida. Para conseguir este propdsito,
0s progressos da ciéncia tém-se revelado indispensaveis sendo, no entanto, necessario
ter presente que a melhoria das condigdes de vida deverd “sempre procurar promover o
bem-estar dos individuos, das familias, dos grupos e da comunidade e da humanidade
em geral.”’® Foi para acautelar os excessos que a UNESCO promoveu a Declaracéo
Universal sobre Bioética e Direitos Humanos, a qual versa sobre questdes de ética
levantadas pelo progresso das ciéncias ao nivel da medicina que aplicadas ao ser
humano podem entrar em conflito com a liberdade, dignidade e direitos humanos. Esta
declaracdo é um instrumento importante para salvaguardar e defender os interesses das
geracOes presentes e futuras, uma vez que serdo estas mesmas geracoes que irdo colher
os frutos semeados pelo progresso cientifico. Ao nivel da dignidade humana, o
documento deixa bem claro que esta dignidade, associada aos direitos humanos e as

liberdades fundamentais, deve ser de todo respeitada. Na mesma linha de pensamento

> Declaragdo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos, Paris, UNESCO, Outubro, 2005.

76 Idem, ibidem.
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afirma-se que “os interesses ¢ 0 bem-estar do individuo devem prevalecer sobre o
interesse exclusivo da ciéncia ou da sociedade.””’

Em termos de Direito Internacional tem havido vérias diligéncias no sentido de
assegurar os direitos do homem, mas todos sabemos que a sua eficiéncia esta longe de
ser satisfatoria. S&o vérias as organizagdes internacionais a movimentarem-se neste
campo, mas este tem sido um trabalho inglério. No entanto tém surgido documentos de
orientagdo no campo educativo que poderéo vir a modificar de forma gradual o mundo.
A Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia é peremptdria ao afirmar que “a
dignidade do ser humano é inviolavel” e “deve ser respeitada e protegida”.”

Estamos perante uma luta incessante para que se reconheca e promova a
dignidade humana. Esta, como temos vindo a referir tem sido proclamada e defendida,
nomeadamente pelo Direito Internacional, e véarios documentos oficiais como a
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e a Carta dos Direitos Fundamentais da
Unido Europeia, entre outros.

A Declaragdo Universal dos Direitos do Homem logo no 1.° paragrafo do seu
preadmbulo considera “que o reconhecimento da dignidade humana inerente a todos os
membros da familia humana e dos seus direitos iguais e inalienaveis constitui o
fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo”’®. Parece-nos, portanto,

consumado o facto de que, teoricamente, a dignidade humana €é reconhecida e que

constitui um valor absoluto.

77 Idem, ibidem, art. 3.°.
78 Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia, 2000, art. 1.9.

7 Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, 1948, preambulo.
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Em 1993, a Declaragdo e Programa de Accao de Viena apresenta-se como um
instrumento orientador a ser seguido por todos os povos e nagdes®®. Este documento é
fruto de uma conferéncia mundial que visa reforgar os principios orientadores dos
direitos humanos expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem. Reforca
a ideia de que para a dignidade humana ser devidamente respeitada é necessario fazer
valer os direitos humanos independentemente da raca, sexo, lingua ou religido de cada
um. Com a defesa dos direitos humanos pretende-se ndo sé proporcionar ao individuo
uma vida condigna, usufruindo de uma igualdade plena de direitos, como também
preservar as geracoes vindouras das desigualdades e outros actos desumanos.

Esta declaracéo atribui grandes responsabilidades as entidades governamentais e
comeca mesmo por referir que os “direitos humanos e liberdades fundamentais sao
inerentes a todos os seres humanos” e que “a sua protec¢do e promogdo constituem a
responsabilidade primeira dos governos”®.

Ao pretender-se que esta declaracdo seja um elemento orientador para todos os
povos, ndo significa uma uniformizacdo de habitos e cultura, antes pelo contréario €
conferido o direito a diferenca. Ao nivel politico proclama a defesa da integridade ou
unidade politica e respeito pela identificacdo politica dos povos®’. No ambito cultural
apela ao respeito pelas especificidades de cada povo e seus antecedentes histéricos,
culturais e religiosos.

No plano social é feito um apelo a comunidade internacional no sentido de apoiar

0s paises menos desenvolvidos para que possam ser bem sucedidos®®. Em sentido lato

0 Declaracgdio e Programa de Acgdo de Viena, 1993.
Ibidem, Cap. |, ponto 1.
Ibidem, Cap. |, ponto 2.

Ibidem, Cap. |, ponto 9.
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temos aqui expresso o combate a pobreza através da participacdo dos paises com
estrutura sélida. A cooperacao e espirito de entreajuda sdo evocados a um nivel amplo e
apesar de dizermos frequentemente que o egoismo esté a ganhar terreno e que cada qual
vive para si, sabemos que a solidariedade é um elemento intrinseco ao ser humano.
Basta vermos a forma como 0s povos se unem e entre ajudam aquando das catéstrofes
que tém assolado 0 nosso planeta.

O tema da bioética é alvitrado nesta declaracdo ao reforcar que o progresso das
ciéncias pode p6r em risco os principios da integridade, da dignidade e os direitos
humanos do individuo, pelo que faz um apelo a cooperacdo internacional de forma a
garantir a ndo violagdo dos principios referidos. E na mesma linha de pensamento, e
com o intuito de garantir os mesmos principios, que surge de forma mais desenvolvida
em 2005 a Declaracé@o Universal sobre Bioética e Direitos Humanos, ja referida neste
trabalho.

Com o intuito de promover a dignidade humana e igualdade de oportunidades,
este Ultimo documento contempla aspectos relacionados com as mulheres, as criangas e
as minorias por se tratar de grupos vulneraveis. Para as mulheres defende-se que é
imperioso conferir-lhes igualdade em todos os campos (vida politica, civil, econémica,
social) quer ao nivel nacional quer internacional.

A igualdade de direitos é essencial para que a humanidade viva condignamente e
livre de qualquer preconceito ou discriminagdo. A luta das mulheres por esta igualdade
foi vivida com intensidade por algumas mulheres tendo-se conseguido que, pelo menos
de forma tedrica fosse reconhecida. Na pratica muito ha a fazer mas, enquanto isso, a

bandeira das instituicbes consiste em fazer valer os Direitos da Mulher expressos
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também numa convencdo®. As mulheres necessitam de proteccdo devido & sua
debilidade fisica e a sua condicéo de sexo fraco, fruto de uma mentalidade de séculos,
que ainda ndo foi possivel mudar. Por isso, esta convencdo pretende acabar com todos
0s preconceitos e limitagdes que as mentalidades classicas ou mais retrogradas
impuseram, em tempos, as mulheres. Por um lado, o respeito pelo seu cumprimento na
integra € uma mais-valia para o progresso da igualdade de direitos e de oportunidades,
por outro lado, o simples facto de existir um documento regulador dos direitos das
mulheres poderd s por si representar e acentuar a diferenca. E necessario ser-se
prudente na apresentacdo de programas e de legislacdo desta natureza para ndo deitar a
perder o verdadeiro sentido da intervencgéo.

Os direitos da crianca s&o proclamados em prol de todas as criancgas,
independentemente da sua raga, cor ou nacionalidade ou ainda estatuto social ou
econdmico. A dignidade humana é preocupacdo de varios Estados e organizacdes
internacionais, sendo que esta preocupacdo comeca desde a nascenca. Na sequéncia
desta preocupacdo temos a Convencdo dos Direitos da Crianga a manifestar-se, para
que as criangas sejam alvo de especial atencdo em virtude da sua imaturidade fisica e
intelectual, o que Ihes confere a necessidade de uma proteccio e cuidados especiais®. E
imperioso que beneficiem de uma série de apoios, com a finalidade de promover o seu
desenvolvimento de forma salutar e equilibrada.

As criancas necessitam de proteccdo acrescida por constituirem o elo social mais
fraco o que as torna reféns de todo o tipo de comportamento por parte dos adultos.

Podemos considerar dois factores relevantes para que as criancas sejam alvo de atencéo

8 Convengdo sobre a Eliminagéo de Todas as Formas de Discriminagdo Contra as Mulheres, ONU, 1980.

Esta convengdo foi adoptada e aberta a assinatura, ratificagdo e adesdo pela resolugdo n.°
34/180 da Assembleia Geral das Nagbes Unidas, de 18 de Dezembro de 1979.

& Convengdo dos Direitos da Crianga, adoptada pela Assembleia Geral nas Nagdes Unidas em 20 de

Novembro de 1989 e ratificada por Portugal em 21 de Setembro de 1990.
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e merecam cuidados especiais: 0 primeiro diz respeito a questdes humanitérias, pois
sendo estas seres inadaptados e desprovidos de maturidade fisica e intelectual é
imperioso que se promovam todos 0s meios necessarios ao seu desenvolvimento
harmonioso e a sua seguranca; o segundo prende-se com aquilo que esperamos e
desejamos do futuro. Como o povo diz, «colhe-se 0 que semedmos», pelo que é
necessario ter atencdo as nossas sementeiras. E imperioso trata-las com carinho,
remover as ervas daninhas e apoia-las com estacas para que o seu crescimento se faca
de forma saudavel e ndo esteja sujeito a mas formacBes. Desta forma estaremos a
contribuir para que no futuro possamos ter e viver num mundo melhor onde a justica, a
igualdade de direitos, a liberdade e a dignidade humana sejam constantes.

O bom desenvolvimento e bem-estar da crianca ndo podem ser assegurados
apenas por leis de caracter material, & semelhanga do que acontece com todo o ser
humano (e ndo sd). Sendo assim, os direitos da crianca além de salvaguardarem o
direito a uma casa, conforto, educacéo, etc., salvaguardam igualmente a existéncia de
amor e um ambiente de afecto e seguranga moral. O melhor lugar para garantir este
ambiente de afecto e seguranca é no seio da familia, dai que a Conferéncia Mundial
sobre Direitos Humanos, realizada em Viena, refira que a crianca devera crescer num
ambiente familiar®. S¢ assim sera possivel formar bons cidados e esperar destes um
mundo melhor através de praticas idénticas com os seus descendentes.

Muito se tem falado sobre as minorias e 0s varios grupos sociais que as
representam. E certo que estes grupos gozam ou devem gozar dos mesmos direitos que
qualquer outro cidaddo desde que vivam de acordo com as regras sociais pré-
estabelecidas, isto é, ndo violando os direitos humanos e sabendo respeitar as diferencas

dos grupos maioritarios. Ndo podem ser excluidos ou desrespeitados na sociedade, dado

% Declaragéo e Programa de Acgéo de Viena, Cap. I, ponto 21.
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gue independentemente das suas caracteristicas peculiares as quais 0s agrupam em
grupos minoritérios, estes individuos sdo seres humanos e como ja aqui foi referido a
dignidade humana € inata, logo é imperioso que seja respeitada.

Um dos grupos minoritarios que tem vindo a ser alvo de discussdo e
consequentemente de algum desacordo é o grupo dos homossexuais. Tem havido uma
luta continua por parte desta comunidade para que seja aceite e respeitada pelo grande
grupo. A busca pela igualdade de direitos € uma maratona imparavel, mas 0 consenso
tem-se revelado quase impossivel.

Jack Donnelly refere que os direitos humanos sdo essencialmente o direito a vida
enquanto pessoa. O mesmo autor cita os artigos 1.° e 2.° da Declaragdo Universal do
Direitos do Homem?'.

Conferir a igualdade que se proclama a todos os seres humanos é tarefa ardua e
talvez utopica. Na verdade, diariamente assumimos posi¢Oes acerca de questdes ou
pessoas que estdo de todo relacionadas directamente com a importancia dada por nds a
essas mesmas questes ou com o estatuto social que essas pessoas ocupam na
sociedade. Mesmo que involuntariamente, estamos sempre a discriminar. Para evitar a
discriminacdo e promover a igualdade redigem-se declaragdes e convencdes onde se
expressam os direitos de determinados grupos. No entanto, s6 o simples facto de se
redigirem estes documentos ja significa que os consideramos frageis ou que sdo (ou ja
foram) alvo de injusticas ou discriminacéo.

A discriminagdo contra as minorias sexuais apresenta-se como um assunto actual.
Jack Donnelly refere que estes individuos tém sofrido imenso, sendo
desprezados/marginalizados pelos grupos dominantes devido as suas escolhas e

orientagéo sexual.

¥ Cf. Jack Donnelly, “Non-Discrimination and Sexual Orientation: Making a Place for Sexual Minorities in
the Global Human Rights Regime”, in Patrick Hayden (Ed.), Op. cit., p. 548.
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Também Martha C. Nussbaum reflecte sobre a discriminacdo sexual e a recusa da

igualdade de direitos a individuos com comportamento sexual desviante da norma™.

“A ndo ser que haja um claro e directo reconhecimento
dos direitos dos gays e das léshicas, Nusshaum argumenta, que

as nossas sociedades perpetuardo actos de injustica contra

individuos inocentes.”®®

A autora enuncia alguns dos direitos mais importantes para a comunidade

homossexual e que se encontram em discussao, entre os quais destacamos:

¢ direito a ser protegido contra a violéncia e o direito a uma
igualdade de proteccéo da lei;

¢O direito a ter relagcbes sexuais adultas sem qualquer tipo de
penalizacdo;

¢ O direito de ndo ser discriminado no emprego e na educacéo;

¢ O direito ao casamento e/ou aos seus beneficios legais;

«O direito & custddia de criancas e /ou & adopcao.

Os direitos anteriormente referidos foram alvo de uma andlise critica e reflectida,
a luz da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, neste trabalho. A primeira
premissa de que partimos é de que todos 0s homens sdo seres humanos
independentemente da sua orientagdo sexual (homossexuais, léshicas ou heterossexuais)

e sdo merecedores de todo o respeito e toda a protecgdo que a Declaragdo Universal dos

8 Cf. Martha C. Nussbaum, “Lesbian and Gay Rights”, in Patrick Hayden (Ed.), Op. cit., p. 574.

8 “Unless there is a clear and direct recognition of de rights of gays and lesbians, Nussbaum argues, our

societies will perpetuate acts of injustice against innocent individuals” (Idem, ibidem).

0 cf. idem, ibidem, pp. 579 a 591.
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Direitos do Homem e a Carta dos Direitos Fundamentas da Unido Europeia, entre
outros, defendem e promovem.

Os artigos 1. 2.° 3.9 4.° 5.° e 7.° da Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem s&o bem elucidativos no que concerne a liberdade, a igualdade em direitos e a
seguranga pessoal de todos os individuos. Nenhum dos artigos da referida Declaragéo
esta vetado a qualquer grupo minoritario.

No texto “Lesbian and Gay Rights”, Martha C. Nussbaum refere repetidamente a
violéncia a que estdo expostos 0s homossexuais, 0s tratamentos desumanos de que séo
vitimas e a discriminacdo em termos de aplicacdo da lei. No entanto, o artigo 5.° da
Declarac@o referida no paragrafo anterior ¢ claro ao enunciar que “ninguém sera
submetido a tortura nem a penas ou tratamentos cruéis, desumanos ou degradantes” e no
artigo 7.° refere-se que “todos sdo iguais perante a lei e, sem distingdo, tém direito a
igual proteccao da lei”.

No ambito das relacbes sexuais entendemos ser um campo demasiado pessoal e
privado para que possa haver intromissdes do exterior. Todo o ser humano é livre de ter
a sua vida privada desde que de forma adulta e consciente. Portanto, 0 sexo desde que
praticado entre adultos conscientes e na posse das suas faculdades mentais € da inteira
responsabilidade de quem o pratica.

A discriminacdo no emprego e na educacdo também se encontra devidamente
protegida nos artigos 23.° e 26.° respectivamente®. Todos os artigos se referem a “toda a
pessoa”, sem excepcdo alguma, logo ndo havera davidas de que 0s grupos minoritarios
e neste caso a comunidade gay se encontram incluidos e abrangidos.

Até aqui verificamos que os direitos desta comunidade se encontram

salvaguardados no que diz respeito a proteccdo contra a violéncia e contra a

' “Toda a pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha do trabalho, a condi¢cdes equitativas e
satisfatorias de trabalho e a proteccdo contra o desemprego” (art. 23.2). “Toda a pessoa tem o
direito a educagdo” (art. 26.2).
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discriminacdo da orientacdo sexual e no campo da educagdo e trabalho. Sdo seres
humanos, logo merecem todo o0 apoio e um tratamento humanitério de igualdade capaz
de lhes proporcionar uma vida com dignidade. Infelizmente os preconceitos para com
este grupo sdo muitos, pelo que esta a ser dificil levar a sociedade a encarar a realidade
dos homossexuais com naturalidade e conferir-lhes os direitos que a sua condicdo de
pessoas exige.

Falta-nos agora fazer a anélise do direito ao casamento e adopgdo de que tanto se
tem falado na sociedade portuguesa. Sem certezas, pensamos que esta € a questdo que
tem levantado mais polémica e que podera estar a revoltar a sociedade e a provocar a
repulsa para com os homossexuais. Vivemos numa sociedade conservadora, mas o
conservadorismo ndo pode ser factor impeditivo da aplicacdo dos direitos humanos nem
um meio de discriminagédo. Por isso vamos debrucgar-nos sobre este assunto para tentar
perceber e desmistificar este reclamado direito. Seré legal a reivindicagdo do casamento
entre seres do mesmo sexo?

O povo, embora ndo conhecendo o codigo civil nem o0s seus artigos
exaustivamente, vive do preconceito de que o casamento é feito entre pessoas de sexo
diferente. Vejamos o que encontramos que poderd servir de defesa ou ndo para

esclarecer a ideia preconcebida de casamento:

e Numa linha popular, sempre que se pronuncia o termo “casal”
logo nos reportamos a dois seres, sendo que um é do sexo feminino e o
outro do sexo masculino.

e Num nivel mais erudito, convém referir que casamento é uma
palavra derivado do latim medieval casamentu que significa “o0 acto solene

de unido entre duas pessoas de sexos diferentes”.
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e Historicamente sabe-se que, na Roma Antiga o casamento tinha
como objectivo a procriacdo com a finalidade de encontrar um herdeiro
para 0s bens e estatuto dos pais®.

e O Direito no cédigo civil refere que “o casamento ¢ um contrato
celebrado entre duas pessoas de sexo diferente que pretendam constituir
familia mediante uma plena comunhdo de vida”®®. A ideia de que o
casamento s6 pode existir entre seres de sexo diferente é reforcada mais a
frente quando se diz que o casamento € juridicamente inexistente, quando

; 94
“contraido por duas pessoas do mesmo sexo”” .

A andlise do conceito de casamento a luz da sua etimologia, da legislacdo em
vigor e da historia oferece alguma consisténcia para se poder afirmar que a definicdo de
casamento passa decisivamente pela unido de dois seres de sexo diferente. Este conceito
encontra-se bem vincado em todas as vertentes aqui analisadas. Se esta é a defini¢do de
casamento, como podera existir o casamento entre seres do mesmo sexo?

Com esta questdo ndo pretendemos discriminar nenhum grupo nem violar
qualquer dos seus direitos, mas parece-nos que 0 casamento entre 0s homossexuais ndo
faz muito sentido na medida em que contraria a prdpria definicdo do conceito. O proprio
artigo 16.2 da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem que proclama o direito ao
casamento e a constituicdo de familia parece ser claro que se trata de casamento entre

heterossexuais.

92 . . . .~ . . s P .
Se tinha como finalidade a procriagdo, isto significa que o casamento é feito entre seres de sexo

diferente.

3 Cddigo Civil Portugués, Coimbra, Edicdes Almedina, 2007, art. 1577.2.

% Idem, ibidem, alinea e), art. 1628.2.
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Deste modo parece-nos ndo fundamentada a reivindicacdo do casamento no
verdadeiro sentido da palavra por parte da comunidade homossexual. E certo que é
necessario respeitar a sua orientacdo sexual; é certo que tém direito a ter as suas
ligacOes afectivas; é certo que tém direito a estabilidade quando decidirem dedicar-se a
outra pessoa e viver com esta, sem que para isso sejam penalizados ao nivel fisico,
emocional ou legal. A superacdo da penalizacao fisica e emocional passa por um grande

trabalho das comunidades ao nivel social. Como refere Martha C. Nussbaum,

“Enquanto ndo houver leis que protejam os gays contra
a descriminagdo e garantam uma cidadania igual, enquanto os
seus actos sexuais possam ser criminalizados, enquanto forem
considerados cidaddos de segunda, os seus direitos ndo serdo

iguais aos outros e a violéncia contra eles continuara um facto

9
comum”®®

Quanto a questdo legal é urgente fazer algo para que estes tenham direitos,
idénticos aos dos casamentos para que nao sejam penalizados ou discriminados pela
sociedade. Martha C. Nussbaum afirma que emocional e moralmente o facto de
poderem participar numa forma legal e reconhecida de matrimoénio significa a
possibilidade de afirmar publicamente a intenc&o de viver em compromisso®.

Em nosso entender, a solucdo para este problema ndo pode passar pelo casamento
dado que ja definimos casamento e este ndo engloba pares do mesmo sexo, mas
concordamos que é urgente que as entidades criem uma designacdo capaz de lhes

conferir os direitos inerentes a sua condicdo humana. A sua unido tem de ser

» ups long as no laws protect gays against discrimination in other areas of life and guarantee their equal
citizenship, as a their sex acts be criminalized, as a long they are disparaged as second class citizens,
we may expect the rights they do have to go on being under enforced, and violence against them to
remain a common fact” (Martha C. Nussbaum, art. cit, in Patrick Hayden (Ed.), Op. cit., pp. 581 e
582).

% Cf. idem, ibidem, p. 588.
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reconhecida legalmente e cabe as entidades governamentais encontrarem/criarem o
estatuto que devera estipular e reconhecer a sua situacao.

E necessario clarificar outra ideia relativamente ao casamento. Geralmente, é este
que constitui a base para a expansdo da familia e humanidade, isto é, trata-se do
principio da reproducdo humana. Com a possibilidade do casamento entre seres do
mesmo sexo, esta expansao familiar fica seriamente comprometido. E a sociedade como
fica? Sera o principio do fim, ou seja, sera isto o envelhecimento for¢cado da sociedade,
pela auséncia de renovacdo através da procriacdo? E certo que nem toda a gente vai
reorientar a sua vida sexual e continuardo a existir heterossexuais, no entanto parece
certo que o nimero de homossexuais esta a aumentar e isso implicara forcosamente um
agravamento na diminuicdo da taxa de natalidade ja existente. Esta situacdo pode trazer
graves problemas sociais, dado que a sociedade activa podera tender a baixar, o que por
sua vez podera provocar uma crise ao nivel do desenvolvimento econémico. E certo que
0 homem se assume como o ser dominante no Planeta Terra e pretende fazer prevalecer
a sua vontade, no entanto € necessario acautelar algumas situacdes, pois ao invertemos a
ordem natural das coisas poderemos estar a comprometer a espécie e o0 bem-estar social.
Eis o reverso da medalha.

Dado que a reproducdo natural é humanamente impossivel, é provavel que a
pretensdo a adopcdo surja por parte dos casais homossexuais. Martha C. Nussbaum
refere que os argumentos defendidos pela sociedade para impedir a adopgao por parte
de homossexuais se mostram demasiado débeis quando confrontadas com a realidade””.
S&o acusados de terem relagdes promiscuas, mas quem pode provar isso e generaliza-lo
a todos 0os homossexuais? E porque terdo eles de provar o contrario, se 0S casais

heterossexuais ndo necessitam de o fazer? Fala-se também de relagdes instaveis, mas

%7 Cf. idem, ibidem, pp. 590 e 591.
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como afirmar isso relativamente a todos? E os heterossexuais, ndo hé excep¢des (cada
vez mais frequentes) que revelam a mesma instabilidade? Basta olharmos ao nimero
crescente de divorcios para verificarmos que o argumento da instabilidade também se
aplicaria a estes.

E dificil argumentar contra a capacidade de amar ou educar uma crianga por parte
dos homossexuais. Dado que séo seres humanos providos de toda a complexidade que a
humanidade comporta, ndo é possivel discriminar o seu comportamento unicamente
através da sua orientacdo sexual. No entanto, voltando a analise do conceito de familia e
a estrutura de base da sociedade, surgem davidas relativamente a adopgdo de criancas
por casais homossexuais. Ndo se sabe a forma como as criangas adoptadas e 0s seus
colegas filhos de casais heterossexuais, ou mesmo a sociedade, irdo encarar este facto.

Talvez os psicélogos ainda ndo tenham tido oportunidade de tracar o perfil de
uma crianca filha de duas maes ou de dois pais nem de estudar todas as consequéncias
ao nivel psicolégico que daf poderéo advir®®,

A expressdo “dignidade humana” remete-nos imediatamente para o ser humano na
sua plenitude. Todos sabemos que o homem é um ser social e vive em constante
interac¢cdo com o0 mundo, fazendo parte de grupos diversos. De uma forma lata, todos os
homens pertencem a um grande grupo (os humanos), o qual se encontra instalado no
planeta Terra. No entanto, e dada a extens@o do planeta, foram-se formando/agrupando
em nucleos (continentes, paises, cidades, ...) O que neste momento nos interessa
salientar € um grupo do dominio privado e que € o primeiro nucleo que recebe o ser

humano, aquando do seu nascimento. Estamos a referir-nos ao nucleo familiar. O ser

% Nesta fase inicial o Primeiro-Ministro de Portugal ja afirmou que ndo se pde a hipdtese de adopcdo

por parte dos pares homossexuais, mas do modo como as coisas caminham e se a legislagdo ndo for
rapidamente alterada, os pares homossexuais depois de casados podem reunir as condigcdes
necessarias para serem candidatos a adopc¢do. O ponto 1 do artigo 1979.2 do Cédigo Civil refere que
“podem adoptar plenamente duas pessoas casadas ha mais de 4 anos e ndo separadas judicialmente
de pessoas e bens e de facto, se ambas tiverem mais de 25 anos.”
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humano comeca por pertencer ao grupo da familia ao qual, queira ou ndo, ficara sempre
ligado. Este grupo é o grande responsavel pelo desenvolvimento harmonioso dos novos
seres que ingressam na familia (e humanidade) e consequentemente das sociedades
vindouras pois, como ja tivemos oportunidade de dizer, o futuro é fortemente
influenciado pela educacdo/formacdo que cada um recebe no seio familiar. Dada a
importancia que a familia desempenha na construcdo de uma sociedade melhor e capaz
de proteger e respeitar a dignidade humana, esta é protegida atraves dos mesmos
documentos que lutam pelos Direitos Humanos. O artigo 16° da Declaracio Universal
dos Direitos do Homem ¢é bem elucidativo no seu ponto 3 ao afirmar que a “familia ¢ o
elemento natural e fundamental da sociedade e tem direito a proteccdo desta e do
Estado”. A reforgar a declaragdo anteriormente referida temos a Carta dos Direitos
Fundamentais da Unido Europeia, que no seu artigo 9.° assegura o direito de contrair

matrimoénio e constituir familia.
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CAPITULO III

A INVENCAO DO SER HUMANO, EM EXERCICIO

“Os educadores, apesar das suas dificuldades,
sdo insubstituiveis, porque a gentileza, a solidariedade,
a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas,
enfim, todas as &reas da sensibilidade ndo podem ser

1l

ensinadas por maquinas, mas sim por seres humanos.’

Augusto Cury
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O papel da escola como veiculo transmissor de valores

A educacdo tem sofrido uma evolucdo constante e sido alvo de mudancgas de
caracter profundo tanto ao nivel da administracdo escolar como das pedagogias. Em
1976 com a aprovacdo da Constituicdo da RepuUblica Portuguesa, a qual permite a
consolidacdo dos principios democraticos desenhados para a sociedade e educacao,
decide-se que devera ser o Estado a promover a democratizacdo da educacdo e as
condicdes de ensino, contribuindo para o desenvolvimento da personalidade e para o
progresso da sociedade®. E também através da Constituicdo que se aposta no combate
as desigualdades sociais investindo na modificacdo do ensino para que este extinga a
sua funcdo conservadora da divisdo do trabalho.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (1986) '® enuncia um novo periodo na
politica relativa a educacdo, através da producdo de legislacdo e implementacdo de
reformas. A lei de 1986, com alteracbes introduzidas em 1997, veio incutir uma nova
dindmica e responsabilidade a educacdo: o organigrama do ensino global passa a ter
doze anos lectivos e a ser estruturado em trés ciclos; a escolaridade basica obrigatéria

passa a ter nove anos; e surgem apoios e incentivos para a educacdo de base para

° A responsabilizacdo do Estado pela promogdo da democratizagdo da educacdo e pelas condigGes
necessarias ao bom funcionamento do ensino encontra-se expressa no n.2 2 do artigo 732 da
Constitui¢do da Republica Portuguesa.

100 . . , .
Doravante, sera referida também, apenas como Lei de Bases.
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adultos. Estes sdo apenas alguns aspectos dos muitos introduzidos através da Lei de
Bases. Quanto a nds, o ultimo aspecto merece especial atencéo e respeito por se tratar
de uma medida que poderd minimizar algumas das falhas cometidas pelo Estado
Novo'®,

O processo das politicas educacionais ndao termina aqui. Este tem-se revelado um
campo em constante evolucao e transformacgdo e com a adeséo a Unido Europeia passa a
estar condicionado, ndo s6 pelo Estado portugués, mas também pela Comunidade
Europeia a qual fornece orientagdes e recomendacdes, sobretudo no campo da formacao
profissional e ensino superior.

Em suma, a educacdo tem sido alvo de muitas preocupacdes por parte das
entidades governamentais, mas na préatica ainda ha um longo caminho a percorrer: as
préticas educativas estdo longe de promoverem e dignificarem o ensino e as carreiras
educativas. Queremos dizer que os meios disponibilizados para a promocao da educagéo
e sociedade necessitam de ser repensados.

Muitas vezes confunde-se educagdo com instrucéo, mas Isabel Renaud evidencia
a diferenca entre os dois conceitos apoiando-se, para isso, na distingdo aristotélica entre
teoria e praxis. Quer dizer que o processo educativo comporta duas vertentes que se
complementam: a educacgdo e a instrugdo, estando a primeira orientada para aspectos

praticos e iniciando-se com o nascimento do ser humano e a segunda orientada para

101 . ~ ~ . . .
Com a intervengdo do Estado na educagdo pretendia-se reduzir o poder social dos professores e

proporcionar formas seguras de certificagdo para o acesso de elites ao poder. Era a propria escola
que levava a realizagdo de uma selecgdo social mais acentuada. Por um lado, deu-se a reduc¢do do
ensino obrigatoério (de 5 para 3 anos) e, por outro, existiam restricdes ao ensino secunddrio e
melhoria na formagdo dos professores liceais, o que conduziu, efectivamente, a um ensino para
elites. E o préprio Salazar que afirma considerar mais urgente a constituicdo de vastas elites, do que
ensinar o povo a ler dado que os grandes problemas nacionais tém de ser resolvidos, ndo pelo povo,
mas pelas elites.
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aspectos intelectuais, os quais, geralmente, sdo mais trabalhados e valorizados na vida

académical®

Embora a investigacdo etimoldgica do termo
«educacao» se refira ndo raras vezes ao verbo do baixo latim «-
ducare» no sentido de alimentar, nutrir, nutrir para deixar
crescer, preferimos evocar uma outra etimologia bastante facil
de entender: «e-ducere», «conduzir para fora de». Tal é o
sentido que, para nés, se propde como primordial. A educacao

evoca deste modo a ideia de um caminho, de um itinerério que

leva de um sitio para um outro.”**

A autora considera que a educagdo é um processo que conduz “para fora de” o que
pressupde a existéncia de um caminho, sendo este o caminho do desenvolvimento do
ser humano. Para que este caminho se processe € necessaria a orientacdo de outros
agentes, nomeadamente a dos pais, familiares e educadores.

O processo educativo comega com 0 nascimento, sendo que o bebé quando nasce
se encontra num estado de grande desadaptacdo. Esta desadaptacdo inicial é
proporcional a sua capacidade de adaptacdo, o que facilita a sua acomodagdo ao meio
social e cultural. Face as condicbes em que o ser humano nasce (completamente
desadaptado e com grande apeténcia para a adaptacdo) € necessario tratar da sua
adaptacdo através da atencdo e acompanhamento progressivo dos adultos comecando,
portanto, o processo educativo com o Seu nascimento.

Neste acompanhamento encontramos duas vertentes: a vertente educativa e a

vertente instrutiva, sendo que a educacdo devera preceder a instrucdo. A educagdo nao

102 Ecta e outras ideias relacionadas com o processo educativo e a diferenga entre educagdo e instrugao
encontram-se no artigo “Filosofia e Educacdo”, publicado na Revista Arquipélago-Filosofia 5, 1996 de
Maria Isabel Carmelo Rosa Renaud.

193 Maria Isabel Carmelo Renaud, art. cit., pp. 35 e 36.
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estd ligada somente a inteligéncia do individuo, mas a totalidade do ser no mundo,
permitindo-lhe a sua orientacéo.

A distincdo entre educacdo e instrucdo e a sua temporalidade parecem questoes
pertinentes. Na verdade a educag&o, como diz o povo, comega no berco. E 14 que o bebé
adquire a consciéncia e percep¢do do préprio corpo, comegando ai 0 processo educativo
(mesmo antes de atingir a linguagem) e prolongando-se para além da vida infantil.
Isabel Renaud afirma, ainda, que a educacdo na infancia impde-se e no estado adulto
pede-se, no entanto esta situacdo ndo altera a sua compreensao de base. Pelo contrario,
por um lado percebemos que a esséncia da educacao afasta toda a forma de voluntariado
tanto do educador como da crianca e por outro percebemos que, associada a vida
pratica, a educacdo dura a vida inteira™®*.

Precisamos de verdadeiros mestres em todos os graus de ensino, nomeadamente
nas universidades, pois ja que esta € um processo que dura a vida inteira, todos os
estabelecimentos deverdo dar primazia a educacdo. O processo educativo implica um
sistema bipolar: Mestre — Pedagogias. Ndo ha educagdo sem mestre e por seu lado o
mestre tem de ter os seus métodos (pedagogias). Na opinido de Isabel Renaud, ndo ha
receitas de métodos pedagdgicos, eles tém de ser adoptados em funcdo do fim a que se
destinam e do contexto em que se realiza 0 acto educativo. Cabe ao mestre seleccionar
0s seus métodos, tornando-se o acto de educar fruto da sabedoria pratica. Verificamos,
entdo, que no processo educativo é preciso saber aplicar o saber tedrico relativo aos
métodos pedagdgicos, recorrendo, para isso a racionalidade pratica evocada por
Aristoteles na filosofia classica.

Dada a complexidade da educacdo e a sua dupla funcdo, (educar e instruir)

necessitamos de professores que sejam docentes em determinadas matérias e mestres

104 Cf. idem, ibidem, pp. 36 e 37. Aqui esta patente a questdo da intemporalidade da educagdo.
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em educacdo. Contudo ndo h& mestrado, nem grau académico que dé tal formacdo, pela
razdo de que este estado se atinge atraves da sabedoria pratica e ndo pelo ensino.
Verificamos uma grande dificuldade ou quase impossibilidade de avaliar o ensino e as
préticas pedagogicas, ja que os métodos educativos estdo submetidos a razao prética.

Sera oportuno dizer que existe um trabalho intenso, ao nivel do primeiro ciclo do
ensino béasico no sentido de educar criancas e manter uma ligagdo com a familia para
conseguir o complemento educativo desejado. Infelizmente, muitas vezes, este trabalho
é desperdicado e ignorado na sequéncia do processo educativo e na transicao para 0s
niveis de ensino seguintes. Este abandono do trabalho educativo (parceria pais/escola e
valorizacdo ao nivel da educacéo civica), feito pelos professores do 1.° ciclo do ensino
bésico, é gradual, atingindo o0 seu apogeu no grau universitario. Constatamos que, cada
vez mais, temos pessoas licenciadas e menos pessoas educadas: a escassez de virtudes e
a crise de valores com que nos deparamos nos nossos dias poderdo ser uma
consequéncia da valorizacéo da instrugdo sobre a educacéo.

Se é verdade que a educacdo podera ser um excelente meio para promover a
igualdade de direitos e a dignidade humana, ndo é menos verdade que esta necessita de
alterar a sua forma de actuagdo. Presentemente as nossas escolas parecem estar a
demitir-se do seu papel educativo para assumirem um papel essencialmente instrutivo.
J& aqui referimos Isabel Renaud que distingue os conceitos de educar e instruir’®. Sabe-
se também que a educacdo tem inicio com o nascimento da crianga e vai-se
concretizando através do contacto com 0s outros, construindo um processo em evolugéo
continua. O papel de educar é iniciado pelos pais e comunidade, no entanto é necessario

que a escola Ihe dé continuidade. Esta ndo pode limitar-se & promoc¢édo do conhecimento

105 ¢, idem, ibidem, pp.35 e 36.
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cientifico, dado que este na auséncia da educagdo podera assumir dimensdes
verdadeiramente catastroficas para a humanidade e para o0 mundo.

Geralmente, quando ouvimos dizer que determinado individuo é educado,
conotamo-lo com uma pessoa de “boas maneiras” ou, por outras palavras, instruido e
delicado no agir. Esta ideia de educagdo parece-nos muito limitada. A educagdo néo
pode ligar-se unicamente a conhecimento e a boas maneiras (pois essas podem ser
apenas aparentes), mas essencialmente a uma elevada formagéo civica e moral. E esta
formagdo que pode fazer toda a diferenca no comportamento humano e
consequentemente no uso racional e ético da ciéncia. Talvez possamos de algum modo
associar a educacgdo as virtudes intelectuais e morais defendidas por Aristoteles, sendo
que as intelectuais correspondem a instrucdo e as morais a educacdo. Estas virtudes
defendidas por Aristoteles ndo sdo inatas, é necessario ensina-las e pratica-las. E isso
que precisamos de fazer nas nossas escolas com as nossas criangas e jovens.

Precisamos de uma escola activa, capaz de formar uma geracdo digna, no entanto
nas Ultimas décadas o ensino tem vindo a revelar uma forte crise. O sucesso escolar
desejado ndo tem sido alcangado e as instituices escolares tém sido alvo de descrédito
e, até, violéncia.

Hannah Arendt é critica em relacdo as politicas educativas da actualidade. Esta
filésofa responsabiliza grandemente as pedagogias modernas pela crise da educacéo.
Relativamente a pratica do ensino, critica o facto de “ndo se ensinar” 106 " As novas
pedagogias apontam para que seja a crianca a fazer as suas proprias descobertas, sem
que lhe sejam dadas directamente respostas as questdes por ela formuladas. No entanto,
ndo podemos cair em exageros, relembremos Aristoteles: “no meio é que estd a

virtude”. Ndo podemos esperar que a crianga, por si so, se aperceba e apreenda tudo,

1% ¢f. Hannah Arendt “A Crise na Educacdo” in Entre o Passado e o Futuro: Oito Exercicios sobre o

Pensamento Politico, Lisboa, Relégio D’Agua Editores, 2006.
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pois podemos correr o risco de que esta veja a realidade distorcida ou consoante o seu
desejo. Voltando a linha de pensamento de Aristoteles, € necessario ensinar as virtudes
e exercitar o seu habito.

Pensamos poder afirmar que um bom sistema de ensino, onde a educagdo e
instrucdo caminhem de mé&os dadas e se relacionem reciprocamente, poderé ajudar na
promogéo dos Direitos Humanos. Efectivamente, ndo interessa que as nossas escolas
invistam unicamente em homens maquinas detentores de um grande desenvolvimento
intelectual e conhecimento cientifico, mas que, por outro lado, sejam seres
verdadeiramente insensiveis, relativamente aos problemas da humanidade e ambientais.

A nosso ver, esta a faltar um condimento de extrema importancia na confec¢éo da
educacdo — os valores. A sociedade que emergiu da Revolucdo de Abril ainda néo
encontrou o seu caminho e o sistema educativo nada tem feito para promover os valores
morais, culturais e sociais. Apesar de, teoricamente, serem contemplados pelos
politicos, quando se passa a pratica sdo esquecidos. Aposta-se num ensino demasiado
cientifico e despojado de qualquer moralidade. As nossas escolas precisam de assumir o
duplo papel de educar e instruir. Teoricamente existem as disciplinas de Formacgéo
Civica e Educacdo para a Cidadania mas, efectivamente, nunca se investiu na
especializacdo de professores para estas areas, assim como nunca foram elaborados
programas especificos para as referidas disciplinas'®’. Podemos inferir que apenas

foram idealizadas faltando promover meios para a sua concretizacao efectiva.

107 . T ~ . ~ . s e . .
Quando referimos especializagdo queremos dizer formagdo universitaria. Seria uma maneira de dar

forma aos conteudos da disciplina e de a dignificar ao mesmo tempo que contribuia para a criacdo
de mais emprego qualificado e de uma educag¢do mais humana.

86



Valores e avaliagdo: que relacdo?

A educacdo do caracter € um tema a que tem sido dada alguma atencdo nas
escolas. Os Estados Unidos comecaram a investir nesta valéncia desde meados do
século XX. No entanto, esta ndo é inovacdo dado que, desde o inicio do século e até a
década de 60, o caracter e a sua formacdo foram sempre tidos em atencdo. Se formos
mais atras podemos recordar também a forma como Aristoteles se preocupou com a
educacdo e a transmissdo de valores apostando na vida boa, 0 que prova que o tema é
abordado desde a filosofia antiga.

O primeiro movimento da educacdo do caracter surgiu com o intuito de formar os
jovens no campo do civismo e da democracia, respeitando o pluralismo religioso e
separando a Igreja do Estado. Pretendia-se que 0s jovens saissem da escola com uma
formagdo pessoal e social capaz de viver em democracia e exibir praticas de
honestidade, responsabilidade civica e patriotismo. Parte-se do principio que, deste
modo, as liberdades fundamentais seriam respeitadas e 0 sucesso economico garantido.

Este movimento cai quando as ciéncias sociais, depois de elaborarem estudos
sobre o comportamento de criancas, lancaram as teorias de que a honestidade das
criangas é definida em torno de cada situacdo havendo uma inconstancia de

comportamentos, e por outro lado a honestidade ndo é um estado interno, ela depende
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de condicionamentos posturais. Sendo assim a formacdo do caracter apresentava-se
inatil.

Também Lickona, citado por Pedro D’Orey da Cunha, critica a formagdo do
caracter apontando o relativismo popular e o positivismo I6gico da nova filosofia a qual
insistia em menosprezar os valores considerando-os como subjectivos e ndo

cientificos'®%.

Um outro factor que aparentemente foi relevante para a queda do
movimento da educacédo do caracter foi o facto de a formacao dos professores comecar a
omitir referéncias a funcdo do professor como educador moral, 0 que tornava a
formacdo do caracter, de alguma forma, subjectiva, pois cada professor seguia o seu
conceito de valor e a sua hierarquia'®. Finalmente, a par de tudo isto os conceitos
filosoficos e cientificos estavam a ser desvalorizados no ensino.

Para legitimar e retomar o estudo dos valores na escola foi necessario efectuar um
programa de clarificagdo dos valores. Este programa refere a subjectividade dos valores
e a sua autoconstrucdo pelos individuos tendo em conta a sua liberdade e os seus
interesses. Sendo assim, ndo podem ser ensinados, pois ndo deve haver transmissao
exterior de valores. E necessario proporcionar aos jovens debates que clarifiquem
determinados aspectos da vida, devendo estes em consciéncia tirar as suas
conclusées™?,

A violéncia e comportamentos desajustados dos jovens nas escolas americanas

disparam nos anos 80 verificando-se que os programas da educacdo do caracter estavam

a falhar. Por outro lado, existe uma forte critica filosofica e cientifica aos movimentos

198 ¢f pedro D’Orey da Cunha, “A Educacdo do Caracter”, Brotéria 3, Vol. 142, Lisboa, 1996, p. 266.

1% Esta situacdo verifica-se actualmente no nosso pais relativamente as disciplinas de Formagao Civica,
Educacdo para a Cidadania e Desenvolvimento Pessoal e Social. Ndo ha programas nem formagao
especifica, sendo que cada professor aborda a disciplina de acordo com o que considera ser
relevante. Esta relevancia é indubitavelmente subjectiva.

10 ¢f pedro D’Orey da Cunha, art. cit., p. 267.
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da educacdo moral anteriores apelidando-os de reducionistas. Estes factores
constituiram um contributo decisivo para o aparecimento da necessidade de um novo
movimento com um método capaz de proporcionar uma formagéo do caracter adequada.
Para colmatar as falhas dos anteriores, este novo movimento vem sugerir um conceito
mais alargado do professor como educador moral e uma visdo mais compreensiva da
escola como espaco e tempo de educacdo moral. Para que este novo movimento tenha
sucesso € necessario que o professor se saiba aceitar como modelo e invista na exibicéo
de comportamentos exemplares. Sabemos hoje que a visdo do professor como modelo é
um facto inevitavel. Queiramos ou ndo, os professores enquanto agentes educativos sdo
provavelmente o modelo mais forte adoptado pelos alunos, o que acresce a sua
responsabilidade na formacdo global destes. Além de saber aceitar-se como professor é
necessario que esteja atento aos acontecimentos do dia-a-dia a partir dos quais possa
promover a consciéncia moral dos alunos. Neste processo necessita de estar atento de
forma a saber apoiar os alunos e argumentar moralmente transmitindo a sua visdo, ja
que ndo é possivel transmitir algo de forma eficaz se ndo estivermos bem formados
sobre 0 assunto e convictos do que dizemos. Além do saber e ser capaz de se assumir
como modelo, 0 novo movimento defende a promog¢do de um clima moral na classe e
uma envolvéncia dos alunos na accdo moral. Estas sdo algumas referéncias sobre o
professor e o ensino, referidas por Kevin Ryan, citado por Pedro D’Orey da Cunha™.
Todos os movimentos de formacao do caracter apelam a importancia da escola na
educacdo moral dos alunos. Apesar disso esta disciplina ndo tem tido um tratamento de
exceléncia ja que actualmente tem sido descurada e menosprezada face as areas

cientificas.

YLt idem, ibidem, pp. 273-275.
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A Lei de Bases define o Sistema Educativo como sendo “um conjunto de meios
pelo qual se concretiza o direito & educacdo, que se exprime pela garantia de uma
permanente acgcdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizacio da sociedade.”** Esta definicdo
apresenta-se bastante completa no que concerne a formacdo global do individuo. Ao
oferecermos uma formagéo em todas as suas vertentes estamos a modelar o ser humano
contribuindo para uma formagédo adequada com o intuito de construir uma sociedade
mais justa.

A mesma lei, nos seus principios gerais apresenta o Estado como o promotor
responsavel pelo ensino, o qual devera ser garantido a todos, ndo podendo a educacéo e
a cultura dirigidas “segundo quaisquer directrizes filosoficas, estéticas, politicas,

ideoldgicas ou religiosas™*

. Quer isto dizer que as nossas escolas sdo neutras ao nivel
de ideologias de caracter politico, religioso, social ou cultural. A questdo religiosa foi
posta de parte ha algum tempo sendo que a Educacdo Moral e Religiosa Catolica
(EMRC) se manteve mas apenas com frequéncia facultativa. Com o intuito de dar
igualdade de oportunidade a outras confissdes foi-lhes concedida a possibilidade de
ministrarem também os seus contetdos. No entanto, a forma como a escola se demitiu
da docéncia desta area veio desacredita-la. Vejamos: a sua frequéncia tornou-se
facultativa o que sO6 por si ja demonstra que € dispensavel, depois o Estado
desresponsabilizou-se atribuindo a autoridade religiosa a responsabilidade da
leccionacdo bem como a elaboracéo de programas e de manuais e, ainda, a definicdo do
regime de avaliacdo. Ou seja, tornou-se uma disciplina a parte e que nédo interfere na

avaliacéo final do aluno relativamente a sua transi¢cdo de ano. Deste modo é uma area

quase independente da educacao que deixou de ter peso no curriculo do aluno sendo que

12 | ei de Bases do Sistema Educativo, artigo 1.2, ponto 2.

3 1dem, artigo 2.2, ponto 3, a).
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0s pais sdo os primeiros a prescindirem desta area alegando que as criangas ja tém
catequese.

E certo que a escola ndo tem que ter um papel fundamental na formagao religiosa
e dada a proliferacdo de seitas religiosas torna-se dificil assegurar a igualdade de
oportunidade a todas. Mas a formagdo moral continua a fazer parte das competéncias a
desenvolver na escola e é esta que ira “contribuir para a realizagdo do educando, através
do pleno desenvolvimento da personalidade, da formacdo do caracter e da cidadania,
preparando-o para uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos,

29114

morais e civicos proporcionando-lhes um equilibrado desenvolvimento fisico e

“assegurar a formagio civica e moral dos jovens™**°,

Como alternativa a frequéncia da EMRC, consta do desenho curricular
Desenvolvimento Pessoal e Social (DPS). Nome aparatoso e muito sugestivo ao nivel
da formagdo do carécter, no entanto esta area curricular nuca teve o tratamento que
devia nem a dignidade que merecia. N&o existem programas oficiais a definir as
competéncias a trabalhar e os docentes ndo tém formacdo especifica para a leccionagao
desta area nem existem em quantidade suficiente. Portanto a alternativa a EMRC,
falando em giria estudantil, corresponde a um furo no horério.

Foi necessario algum tempo para que se percebesse que a formacdo moral das

criancas estava debilitada e que os problemas disciplinares estavam a crescer*'®. Como

114 Idem, artigo 3.9, alinea b).

> 1dem, artigo 3.2, alinea c).

18 Actualmente continuam a crescer os problemas sociais e disciplinares nas escolas. No entanto,
muitos destes problemas estdo associados ao facto de ter aumentado o nimero de alunos que
frequentam as nossas escolas por obrigacdo. O combate ao absentismo escolar tem sido cada vez
mais acentuado e os alunos que pertenciam ao grupo de absentistas passam a frequentar a escola
por imposi¢do da lei e sem qualquer motivagao interna. Assim em alguns casos, o cumprimento da
escolaridade obrigatdria faz-se por imposicdo e até através de ameacas, dado que geralmente se
trata das classes sociais mais desfavorecidas ao nivel econdmico e social pelo que as familias sdo
“ameacadas” da suspensdo de alguns beneficios que o seu estatuto de pobres lhes confere. Os pais
gue necessitam dos auxilios acabam por “entregar” os seus filhos na escola sem no entanto
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consequéncia 0 mundo comeca a reger-se por outros padrdes de valores, alguns deles
negativos. Surge a vontade de vencer a todo o custo ndo olhando a meios para atingir 0s
fins. E se a persisténcia é considerada uma virtude, ha casos em que podemos considera-
la uma crueldade. Como a area de DPS se mostra pouco eficiente ou mesmo incapaz de
formar jovens no contexto dos valores, passou-se a um novo desenho curricular em que
se pretende que o curriculo seja um todo ao nivel da Educacdo para a Cidadania. Este
todo comporta uma parte com as areas cientificas e outra que pretende desenvolver a
formagé&o pessoal e social dos jovens, preparando-os para a vida em sociedade. Nesta 2.2
parte encontra-se a EMRC™" e as &reas curriculares ndo disciplinares. E entre estas
areas que se encontra a Formacgao Civica a qual pretende ser um “espago privilegiado
para o desenvolvimento da educacdo para a cidadania, visando o desenvolvimento da
consciéncia civica dos alunos como elemento fundamental no processo de formacéo de
cidadaos responsaveis, criticos, activos e intervenientes, com recurso, nomeadamente,
ao intercambio de experiéncias vividas pelos alunos e a sua participacdo, individual e
colectiva, na vida da turma, da escola e da comunidade™**®,

Criou-se uma nova area que parece completar a de DPS e cuja esséncia se
apresenta crucial para o desenvolvimento harmonioso do ser humano. No entanto,
também ndo existe um curriculo oficial capaz de orientar os docentes bem como néo

existem docentes com formacdo especifica. Existem curriculos e licenciaturas para

todas as areas curriculares e dominio cientificos, s6 para a formacdo do carécter se

perceberem que mais importante que todo o apoio material que possam receber é o que os alunos
vio beber no contexto escolar. E urgente a formag3o destes pais/encarregados de educacdo. Talvez
devesse ser este o primeiro passo em termos de valores académicos. Enquanto isto ndo acontecer
vamos continuar a ter criangas e jovens que frequentam a escola por forca de uma motivacao
externa o que provoca o desinteresse dos mesmos e consequentemente alguma indisciplina nas
aulas e edificios escolares. Apesar de tudo, sabemos que nao sdo apenas as classes desfavorecidas as
responsaveis pelos problemas escolares e indisciplina.

117 . . . . s
Como alternativa a esta drea continua a existir DPS.

Y8 Decreto-Lei n.e 6/2001, alinea c), art. 5.°.
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entende ndo ser necessario e deixa-se ao critério de um docente de qualquer area a
selecgdo dos contetdos e competéncias a trabalhar. Por outro lado, ja referimos ao
longo deste trabalho que a educagdo é um processo que se prolonga ao longo da vida. O
problema que agora expomos é que a partir do 10° ano o ensino passa a ser
predominantemente instrutivo, pois a EMR mantém-se com caracter facultativo e a area
de Formacdo Civica foi pura e simplesmente abolida. Quanto ao ensino superior, penso
que seriamos unanimes em considerar uma aberracgéo, a associacdo de uma disciplina
ao curriculo, que envolvesse a formacgdo do caracter.

J& aborddmos a diversidade e a falta de critérios ao nivel do tratamento dos
contetdos programaticos relacionados com a formagao do carécter, nos diferentes niveis
de ensino. Falemos agora da avaliacdo desses mesmos conteidos nos diferentes graus
de ensino. Dado que a Formacdo para a Cidadania é transversal a todas as areas do
curriculo a avaliacdo dessa mesmas areas compreende dois itens, um que avalia atitudes
e valores e outro que avalia os conhecimentos cientificos. O peso dado a estes dois itens
varia consoante o nivel de ensino, sendo que o peso atribuido aos conhecimentos
cientificos se eleva a medida que o nivel de ensino aumenta e o atribuido as atitudes e
valores vai decrescendo. Ou seja, 0 aumento do peso da avaliagdo dos conhecimentos
cientificos é proporcional ao aumento do grau de ensino. Em contrapartida, o peso das
atitudes e valores vai decrescendo a medida que o nivel de ensino aumenta.

A cotacdo relativamente a estes critérios de avaliagdo é proposta pelos
Departamentos Curriculares de cada escola e aprovada em Conselho Pedagogico. A
titulo de exemplo vejamos uma tabela que representa os critérios de avaliacdo de uma

escola basica e secundaria da Regido Auténoma dos Acores™:

19 Estes dados foram facultados a titulo particular, pelo que por questdes de confidencialidade n&o sera

divulgado o nome da escola.
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CICLO ANO CAPACIDADES/CONHECIMENTOS | ATITUDES/VALORES
1° 1°/2°/30/4° 60% 40%
2° Ciclo 5° 65% 35%
6° 70% 30%
3° Ciclo 7°e80° 75% 25%
9.0 80% 20%
Ensino 10.° 90% 10%
Secundario 11°e120° 95% 5%
EMR, DPS e 50% 50%
Formacéo Civica

Esta tabela € a confirmacdo clara de que as atitudes e valores vado sendo
descurados ao longo do percurso académico. Nem nas areas especificas da formacéo do
caracter (EMRC, DPS e Formacdo Civica) o comportamento assume um papel relevante
em relacdo aos conhecimentos cientificos. A primeira vista e fazendo uma leitura global
podemos dizer que os premiados no percurso académico sdo aqueles que evidenciam
inteligéncia ao nivel cientifico, negligenciando-se a parte comportamental e civica. O
caracter é secundario desde que o aluno evidencie inteligéncia, ndo interessando a forma
como essa inteligéncia é ou sera usada.

Na analise da legislacdo que regulamenta o processo de avaliacdo ndo
encontramos nada que diga que assim deve ser. O Decreto-Lei n.° 6/2001 estabelece 0s
principios orientadores da organizagdo e gestdo curricular do ensino basico, bem como
da avaliacdo das aprendizagens do processo de desenvolvimento do curriculo nacional,
entendido como um conjunto de aprendizagens e competéncias, integrando 0s
conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores, a desenvolver pelos alunos ao
longo de todo o ensino basico tendo em conta 0s objectivos consagrados na Lei de

Bases do Sistema Educativo. Nesta lei estruturante e fundamental para o decurso do
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processo educativo podemos ver que ao nivel do ensino pré-escolar muitos dos seus
objectivos tém uma vertente no &mbito da formacao pessoal e social, ou seja pretendem

desenvolver a formacdo do caracter'®.

Apontam para uma educagdo capaz de
proporcionar um desenvolvimento equilibrado de todas as potencialidades da crianga
bem como, para proporcionar estratégias e métodos capazes de contribuirem para uma
compreensdo do meio envolvente o que por sua vez favorecerd uma participacao activa
da crianca, uma formacdo moral e um sentido de responsabilidade associados a
liberdade. Em suma, a participacdo activa no meio envolvente, a responsabilidade, a
moralidade, a integracdo social em diferentes grupos e a liberdade s&o os pilares
fundamentais para a educacao pré-escolar.

Ao nivel do ensino bésico a Lei de Bases do Sistema Educativo é peremptdria em
afirmar que a educagdo visa “assegurar uma formacdo geral comum a todos os
portugueses que Ihes garanta a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e
aptiddes, capacidade de raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido
moral e sensibilidade estética, promovendo a realizacdo individual em harmonia com 0s
valores da solidariedade social.”*?* Menciona ainda que a formacdo anteriormente
referida devera assegurar-se de que o saber e 0 saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura

escolar e a cultura do quotidiano devem ser inter-relacionadas de forma equilibrada. Por

outro lado apela ao favorecimento de experiéncias que contribuam para a maturidade

120 ei de Bases do Sistema Educativo, art. 5.2:

a) Estimular as capacidades de cada crianca e favorecer a sua formagdo e o desenvolvimento
equilibrado de todas as suas potencialidades;

b) Contribuir para a estabilidade e a seguranca afectivas da crianca;

c) Favorecer a observagdo e a compreensdo do meio natural e humano para melhor integracdo e
participacdo da crianga;

d) Desenvolver a formac¢do moral da crianca e o sentido da responsabilidade, associado ao da liberdade;

e) Fomentar a integragao da crianga em grupos sociais diversos, complementares da familia, tendo em
vista o desenvolvimento da sociabilidade;

f) Desenvolver as capacidades de expressdo e comunicagdo da crianga, assim como a imaginagdo
criativa, e estimular a actividade lUdica;

g) Incutir habitos de higiene e de defesa da satude pessoal e colectiva.

121 ,
Idem, art. 7.2, alinea a).
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civica e socio-afectiva e para a aquisicao de atitudes autbnomas com o intuito de formar
cidaddos civicamente responsaveis e capazes de intervirem democraticamente na vida
comunitéria.

Relativamente ao ensino secundario, a Lei de Bases também se manifesta e da
orientagdes no sentido de que a educagao devera formar jovens “a partir da realidade
concreta da vida regional e nacional, e no apreco pelos valores permanentes da
sociedade, em geral, e da cultura portuguesa, em particular, jovens interessados na
resolugdo dos problemas do Pais e sensibilizados para os problemas da comunidade
internacional.”*#?

Resta-nos referir que também relativamente ao nivel do ensino superior, as
dimensGes social e humana se encontram igualmente evidentes nos objectivos da Lei de
Bases. Partindo do principio de que j& devera haver uma formacdo pessoal e social
relativamente sélida é objectivo da Lei de Bases para o ensino superior “suscitar o
desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizagédo, integrando os conhecimentos que véo sendo adquiridos
numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracgdo, na légica
de educacédo ao longo da vida e de investimento geracional e inter-geracional, visando
realizar a unidade do processo formativo.”'?® Pretende-se ainda “estimular o
conhecimento dos problemas do mundo de hoje, num horizonte de globalidade, em
particular 0s nacionais, regionais e europeus, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade.”*?*

Tendo em conta os documentos que regulamentam o processo educativo e a

analise aqui feita, parece que tudo estd devidamente determinado para que a educagéo

122 ,
Idem, art. 9. 9, alinea d).

123 ,
Idem, art. 11.9, alinea e).

124 Idem, art. 11. ¢, alinea f).
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funcione e seja capaz de formar verdadeiros cidaddos. As dimensdes pessoal, social,
humana, cultural e moral estdo positivamente marcadas e definidas. No entanto,
verificamos que os jovens que frequentam os diversos niveis e estabelecimentos de
ensino estdo longe de reunirem caracteristicas que demonstrem terem atingido as
competéncias ao nivel da formacao civica definidas pela legislacdo educativa em vigor.
N&o temos estudos cientificos que suportem esta teoria (estes estudos dariam outra tese)
mas julgamos que ela se pode suportar a si mesma a partir da sociedade em que
vivemos e das noticias que vemos na televis&o e outros media, todos os dias'?>.

Se a teoria/legislagdo ndo estd a falhar, entdo voltemo-nos para a pratica e
vejamos se esta a ser consensual com as orientagdes escritas, ou seja, com 0s objectivos
da educacdo. Ao nivel da legislacdo ndo ha nada que sobrevalorize o conhecimento
cientifico em detrimento das atitudes e valores no entanto, na pratica isto acontece. E
certo que se assenta no principio de que a educacdo parte da familia, mas e se isso nao
acontecer? Qual a alternativa da escola? A escola ndo pode deixar de investir na
formacdo do caracter pois independentemente dos modelos familiares interessa
transmitir outros modelos sociais e caso as familias sejam negligentes, ha sempre a
possibilidade de a escola preencher essa lacuna. Ha ainda que ter em consideracdo que
cada vez mais 0s jovens passam grande parte do seu tempo na escola, dado que os pais
trabalham o que torna o convivio entre estes muito limitado. A Declara¢do Universal
dos Direitos do Homem é clara ao afirmar que todos tém direito a educacdo, logo esta
tem de ser protegida e assegurada pelo Estado. Ainda relativamente a sobrevalorizacdo
dos conhecimentos cientificos na escola, leva-nos a reflectir sobre se serd mais

importante para a humanidade, um jovem/cidaddo licenciado ou doutorado com

2 Todos os dias a democracia, a liberdade, a justica e outros principios defendidos pelos direitos

humanos sdo violados: os assaltos, os assassinios, o desrespeito pela dignidade humana, a

intolerancia, etc. coabitam diariamente com a vida em sociedade.
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caracteristicas de “geniozinho” (capaz de arriscar a humanidade para por em préatica
novos engenhos cientificos mesmo que isso ponha em perigo o planeta, e a espécie
animal ou humana) ou, em contrapartida, um jovem bem formado com espirito critico e
uma formacédo moral capaz de se enquadrar na vida activa e de dar o seu contributo para
a evolucdo da sociedade, equilibrio do planeta e o bem-estar geral.

J& vimos que a Lei de Bases pretende assegurar a formacéo global do cidad&o e
prepara-lo para a vida em sociedade de forma a ser responsavel e participativo. Também
ja vimos que a legislacdo aponta para uma avaliagdo abrangente, isto é que contemple a
dimensdo cientifica afectiva e social. Esta avaliacdo ndo é discriminatéria, ou seja nao
refere que se valorize mais uma dimensdo que outra. Nesse caso, verificamos que a
responsabilidade da importancia e das percentagens atribuidas na tabela dos critérios de
avaliacdo apresentada anteriormente é da inteira responsabilidade dos profissionais da
educacdo. Numa analise reflexiva, arriscamos justificar as percentagens desiguais pela
necessidade que os profissionais tém em valorizar 0 seu conhecimento cientifico, pois
ndo € por acaso que geralmente se valorizam mais as aulas de Matematica ou Lingua
Portuguesa que as de Educacdo Fisica ou Educacdo Visual. Por outro lado a ideia
tradicional de que a escola é para transmitir conhecimentos cientificos também leva a
sobrevalorizacdo desta visdo da educacdo. E finalmente, o facto de se pretender que a
familia seja a responsavel pela educacdo dos valores. Contudo, talvez a familia e a
sociedade em geral que adoptaram a célebre mas deploravel méxima do «salve-se quem
puder» em vez de «todos por um e um por todos» ou «ndo facas aos outros o que nédo
queres que te fagcam a ti», ndo sejam capazes de transmitirem valores verdadeiramente
positivos e de educarem as criangas e 0s jovens para a cidadania. Ainda que o queiram

fazer, como poderdo os jovens aceitarem ensinamentos dos pais e outros adultos que
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ndo correspondem a sua pratica do dia-a-dia? De facto, os modelos com que se
deparam, nem sempre sdo os melhores.
Encontramo-nos numa época pds-moralista e é necessario que surjam entidades

capazes de trazer novamente a moral e os valores para a ribalta.
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A experiéncia inovadora da «Filosofia para Criancas» no contexto
da inven¢do do ser humano

Encontrar o caminho certo para a educacdo e promocao dos direitos humanos e
para um consequente mundo melhor, com uma sociedade mais justa ndo & tarefa facil.
Muitos sdo os estudiosos que se tém debrucado sobre este assunto e muitas tém sido as
teorias divulgadas a volta deste tema. O programa desenvolvido sobre a formacéo do
caracter € um exemplo vivo do que acabamos de afirmar.

Geralmente, definimos o homem como um animal racional, pelo que pode saber e
sentir. Relativamente ao sentir, Kant citado por Rorty, distingue sentimentalidade de
moralidade. Fala-nos do sentido de “obrigagdo moral” o qual é transcultural e nada tem
a ver com a afectividade, pois este geralmente encontra-se voltado para a amizade, amor
e confianga. A “obrigacdo moral” traduz-se pelo que nos torna diferentes dos outros
animais, manifestando-se essencialmente através do saber e do sentir. E certo que o0s
outros animais também sentem, mas o sentir humano é bem mais profundo e encontra-
se associado & afectividade®?.

Fomentar o respeito pelos outros a partir da racionalidade parece-nos um principio

logico e esta podera, de alguma forma, estar aliada a “obrigacdo moral”. Parece-nos
g p g gag

evidente que as nossas obrigacdes e a consciéncia das mesmas surgem a partir da

12 Cf. Richard Rorty, art. cit., pp. 248 e 249.
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racionalidade. No entanto, esta, por si s6, ndo é o Unico factor decisivo na
fundamentacdo e defesa dos direitos humanos. Neste campo, a educagdo sentimental
podera assumir um papel crucial na preparacdo das pessoas para lidarem com 0s outros
sentindo-os como seus idénticos e dignos de respeito. Ao sentirmos que o outro é
idéntico a nds, vamos ter tendéncia a pormo-nos no seu lugar ou imaginar que é nosso
parente ou amigo imaginando uma inversdo de papéis. E ao vivermos, ainda que
ficticiamente, o papel dos mais desfavorecidos e oprimidos que somos envolvidos pelo
sentimentalidade e afectividade.

A avaliacdo da cultura dos direitos humanos, efectuada pelos fil6sofos,
geralmente centra-se em psicopatas e outros individuos que s6 se preocupam com 0 seu
bem-estar. Encontram-se impermedaveis aos direitos humanos através do seu egoismo.
No entanto, estes ndo sao 0s Unicos responsaveis pelas atrocidades cometidas contra a
humanidade. H& um outro tipo de humanos, talvez mais perigosos que 0s anteriormente
referidos e que se encontram camuflados: referimo-nos aos insensiveis'?’. Damos esta
designacdo aqueles que apesar de agirem sempre de forma, aparentemente, acertada e
politicamente correcta, nada mais fazem, além disso. Quem apreciar o0 seu
comportamento de forma racional vai pensar tratar-se de pessoas boas, no entanto a luz
da sentimentalidade verificamos que nada tém de bom e sdo completamente insensiveis
aos problemas do mundo e da humanidade. Podemos considerar que estas sdo pessoas
instruidas mas ndo educadas no verdadeiro sentido da palavra.

Ao longo dos anos tem-se feito um esforco para melhorar a condi¢cdo humana, no
entanto este esforco tem sido feito mais pela manipulacdo dos nossos sentimentos do
que pelo aumento do conhecimento. Parece que estamos perante uma situagdo em que a

primazia da actuagdo, na defesa dos direitos humanos, reside na sentimentalidade.

127 . . ; .
As pessoas acautelam-se dos psicopatas e outros insensiveis declarados, enquanto dos

“politicamente correctos” ndo, por isso sdo considerados mais perigosos.
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Sendo assim, é necessario investir numa educacgdo pela afectividade. Talvez Rousseau
tivesse razdo quando afirmou que o homem é bom, no entanto a sociedade transforma-o.
Ou entdo Aristoteles quando diz que 0 homem n&o é um ser completo a nascenga, mas
que se vai formando. Vamos tentar formar homens bons através de uma educagdo que
estimule as virtudes éticas e morais e a afectividade.

E necessario educar de forma completa e apaixonadamente sem que para isso 0
educador tenha que recorrer a definicdes que em pouco ou nada levam a crianca a
desenvolver o seu raciocinio. Matthew Lipman encontrou a forma de levar os mais
novos a pensar através da implementacdo de um programa de filosofia para criancas. Se
a primeira vista a filosofia para criancas parece um tema descabido, depois de
reflectirmos verificamos que esta disciplina poderé ir ao encontro dos interesses das
criangas. Vulgarmente a filosofia € definida como sendo a ciéncia dos porqués, pois
também as criangas se encontram em fase de questionar tudo, o que é fruto da sua
curiosidade natural e vontade de caminhar rumo a descoberta. Na origem etimolégica
desta palavra temos outras philos = amor e Sophia = sabedoria: amor pela sabedoria € 0
que as nossas criancas revelam sistematicamente e o que temos de cultivar e preservar

nas geraces mais novas.

“As criangas pequenas ¢ a filosofia sdo aliados naturais,
pois ambos comeg¢am com o assombro. (...)

Se a filosofia comega com o assombro, também se pode
dizer que surge como um dialogo reflexivo que enriquece e traz

uma maior compreensdo de vivéncias?®”.

A Filosofia para Criancas surge com Matthew Lipman, professor universitario™?°.

Este, ao leccionar Introducdo a Logica na Universidade de Columbia (EUA) e ao

128 Walter Omar Kohan e Ana Miriam Wuensch, (Orgs.), Filosofia para Criangas, Vol. I, Petrépolis, Editora

Vozes, 2000, p. 24 e 27.
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verificar as dificuldades dos alunos, questionou-se sobre os beneficios que os alunos
obteriam com esses estudos. Serd que “eles raciocinavam melhor como resultado de
estudar l6gica? N&o estariam seus habitos linguisticos e psicoldgicos ja tdo firmemente
estabelecidos que qualquer tipo de pratica ou instrugdo no raciocinio chegava tarde de
mais?”**® Face as suas interrogacfes comecou a observar que de facto era necessério
adoptar praticas que estimulassem a crianca a pensar. Ndo que as criangas ndo
pensassem, pois € o proprio Lipman que afirma ndo ter “dividas que as criangas

»131 ‘mas era necessarios leva-

pensavam tdo naturalmente como falavam e respiravam
las a pensar bem. Foi neste contexto que o Filésofo e professor universitario comegou a
vislumbrar a filosofia num outro contexto, ao alcance das criangas mais concretamente
no inicio da escolaridade. O programa de FpC foi elaborado como forma de resposta as
necessidades educativas das criangas, pretendendo que estas aprendam a pensar de
forma activa e reflexiva.

Muitos filésofos e a comunidade educativa tém manifestado alguma reserva
relativamente a FpC. No entanto Lipman afirma que o trabalho a partir do que as
criancas dizem e o aumento gradual da complexidade encerra um horizonte de
descoberta muito importante**?,

As criancas fazem grande parte das suas aprendizagens a partir de modelos. Por
exemplo aprendem a falar a partir dos diadlogos dos adultos, podendo também aprender a
contar historias ouvindo essas historias, sendo que os modelos sdo imprescindiveis para

0 sucesso das aprendizagens. Se bem que esses mesmos modelos poderdo constituir um

entrave caso desencadeiem uma reac¢do inibidora, dado que as criangas podem encarar

129 A partir deste momento a expressao Filosofia para Criangas sera enunciada pela sigla FpC.

B39 Walter Omar Kohan, e Ana Miriam Wuensch (Orgs.), Op. cit, p.21.

B Idem, ibidem, p. 22.

B2 cf. Matthew Lipman, A Filosofia Vai a Escola, Sdo Paulo, Summus Ed., 1988, p. 29.
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as producdes dos outros tdo perfeitas que ndo arriscam a repeti-las por entenderem néo
ser capazes de o fazer com a mesma perfeigéo.
O grande impulsionador da FpC, Matthew Lipman, assenta este desafio numa

comunidade de investigacdo™**

. Aqui devemos apresentar as criangas uma historia para
debater. Relativamente a historia é necessario que seja seleccionada com critério: se se
pretende que as criancas sejam reflexivas, € necessario que as historias possuam
modelos de criangas pensantes. As historias da literatura infantil actual tém como
personagens criangas estaticas, sdo criangas que ndo sdo apresentadas como criticas ou
pensantes. Ainda sobre as personagens das historias, Lipman acrescenta que “‘um
curriculo que visa induzir a crianca a reflectir sobre a sua situacéo deve retratar criangas
ficticias reflectindo sobre as suas vidas assim como sobre o mundo que as cerca.”***

E possivel que a auséncia de seres pensantes na literatura infantil se deva ao facto
de os adultos entenderem que as criangas ndo necessitam de pensar. S&o os adultos (pais
e responsaveis pelo mundo) que se encarregam de pensar, reflectir e agir pelo bem e em
defesa das criancas. Pretende-se, assim, afastar destas tudo o que de mau existe no
mundo (fome, violéncia, maus tratos infantis...) e apresentar-lhes uma vida facil e um
mundo de conforto e felicidade. Até que ponto estard correcta esta atitude? Séo
frequentes os relatos dos mais velhos lamentando-se por terem deixado de ser criancas
muito cedo, tendo tido a necessidade de abandonarem os estudos ou mesmo de ndo
terem ido para a escola para ingressarem no mundo do trabalho. Paralelamente a esta
lamentacdo surge a de ndo terem tido brinquedos e de serem eles proprios a

confeccionarem alguns objectos de distraccdo (bolas ou bonecas de trapos). Esta

realidade retrata a infancia talvez da maioria dos nossos idosos e de outros que ja nao se

133 . . . ~ , . . ~
A comunidade de investigacdo é composta por um grupo de criangas e um ou dois adultos que sdo

os facilitadores (professores). Estes tém como papel orientar o grupo ao longo do didlogo filoséfico
para que as crianc¢as fagam as suas descobertas.

B34 f. idem, ibidem, p. 210.
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encontram entre nds. O modelo da infancia actual é o oposto, passa pela obrigatoriedade
de frequentar a escola (sendo que o carécter de obrigatoriedade a torna frequentemente
aborrecida) e pelo acumular de muitos brinquedos de todas as espécies. Salientamos que
0s mais apeteciveis sdo 0s jogos virtuais e 0s brinquedos violentos (toda a gama de
pistolas e veiculos de guerra), j& que sdo estes que fazem parte do seu mundo virtual e
das historias que se véem na televisdo e videos. Cada vez que uma crianca pede um
brinquedo aos pais, estes dao-no justificando-se para consigo e para com 0 mundo: «vou
dar-lhe o que ndo pude ter no meu tempo. Quero que o meu filho seja feliz».

Se as criangas actuais sdao mais felizes por terem mais brinquedos é discutivel,
assim como é igualmente discutivel que as mesmas criancas sdo mais dotadas de
raciocinio logico e criatividade por terem frequentado a escola.

Os nossos idosos eram eles proprios que tinham de criar/inventar os seus proprios
brinquedos e desenvolver as suas brincadeiras enquanto criangas. Muitos deles também
ndo iam a escola e sentiam a falta da protec¢do sempre pronta dos seus pais ou adultos
responsaveis, sendo que eram eles proprios que tinham de reflectir e procurar o caminho
adequado. Houve um reflectir espontaneo sobre as suas vidas, aprenderam com o0s
modelos que tinham mais proximos e tornaram-se autodidactas. Foi através das suas
experiéncias e por vezes dos erros que chegaram ao conhecimento da vida.

Quanto as crianc¢as de hoje vivem num mundo dourado e virtual. O mundo que 0s
adultos mostram as criangas esta longe de ser aquele que véo ter de enfrentar quando
deixarem de ter a protec¢do dos mais velhos. Ndo conhecem a realidade e néo estéo
habituadas a reflectir e a fazer opc¢des, pois esta € a parte que os pais entendem que
devem de fazer pelas criangas com o intuito de as protegerem e proporcionarem as
mesmas uma infancia feliz. Estas criangas ndo sabem brincar, pois ja foi tudo inventado

para elas, a boneca, a bola, o carro, o DVD, o jogo, .... Face a tanta oferta ¢ uma
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capacidade limitada de fazer opgOes, a sua desmotivacdo para a vida é grande. Se lhes
falta o computador ou o jogo virtual, ficam completamente apaticos e desorientados,
pois a sua capacidade de interagirem com os recursos disponiveis € nula. Em muitos
casos, a criatividade esta completamente ausente e a vontade e curiosidade de explorar o
que os rodeia é nula. Estdo demasiado acomodadas e com o pensamento reflexivo
adormecido. Agem por instintos e ndo por meditagdo. Cria-se nos jovens um certo
comodismo e, além da preguica fisica, também a preguica mental. S&o os pais que estéo
sempre na linha da frente para fazerem e decidirem por eles. E sdo 0s pais que
embelezam as suas vidas com muita artificialidade, ainda que a custa de muito esforgo.
Depois quando chega o momento de tirarem a venda e enfrentarem a vida e 0 mundo
real surgem os grandes problemas. N&o sabem reflectir no essencial e chegar a verdade
das coisas para que possam agir como verdadeiros cidaddos e com o maximo de
responsabilidade. Sentem-se num beco sem saida e incapazes de crescer e amadurecer a
sua forma de estar na vida. Alguns, com muita persisténcia, conseguem chegar ao “clic”
necessario para ultrapassarem a barreira entre 0 mundo virtual e dourado em que foram
envoltos e o mundo real. Outros ha, que ndo conseguem e optam pelo caminho mais
facil partindo para a violéncia, a droga e a marginalidade. Abragcam uma auto e hetero
destruicdo: auto porque destroem a sua propria vida com os comportamentos atipicos e
degradantes que adoptam e hetero porque esses seus comportamentos vao interferir
grandemente na vida em sociedade. Acreditamos que grande parte da crise social que
tem assolado o Planeta tem origem nos comportamentos anteriormente referidos, que
por sua vez foram desencadeados pelo tipo de educacdo idealizada e adoptada no

mundo moderno.
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Lipman diz-nos que se queremos criangas reflexivas “devemos de apresenta-las a
modelos pensantes” ***, “Por meio de modelos ficcionais é possivel mostrar as criangas
que elas proprias podem pensar mais racionalmente e mais criativamente, pois
queremos tanto estimul4-las a pensar como estimula-las a pensar melhor™*®. E na
comunidade de investigacdo que podemos encontrar um momento privilegiado para que
as criancas tomem contacto com textos capazes de problematizar os temas pretendidos e
leva-las a pensar. Inicialmente saird um turbilhdo/aglomerado de ideias as quais se
segue um diédlogo filoséfico com o intuito de fazer com que a comunidade de
investigacdo (criancas) chegue ao conhecimento. Cabe ao facilitador (professor) ir
conduzindo o diadlogo para que as ideias fiquem arrumadas com clareza e bem
interiorizadas.

Oscar Brenifier, pensador francés, também tem apostado na filosofia para criangas
e tem ja um vasto curriculo literario sobre este assunto. Nos seus livros coloca questdes
filosoficas de extrema importancia para o bom desenvolvimento do ser enquanto pessoa
e membro de uma comunidade.

Este pensador tem como mestres dois filésofos que constituem marcos
importantes no campo da filosofia: Kant que nos ensina que ndo se pode aprender a
filosofia, mas a filosofar; e Socrates do qual se evidencia a “maiéutica”, isto é a
confrontacdo pelo discurso. O seu estilo assenta no acto de filosofar ao longo dos
didlogos, sendo o processo privilegiado em detrimento do resultado em si. O importante
é aprender a pensar e reflectir, todo o resto vira por acréscimo.

A FpC de Oscar Benifier, surge na sequéncia dos trabalhos de Lipman. As
metodologias divergem, mas a importancia da FpC encontra-se bem evidente nos dois

autores, pois ambos a praticam e defendem acerrimamente. Quanto a forma de a

B3> cf. idem, ibidem.

3¢ f. idem, ibidem, p. 211.
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trabalhar seguem caminhos diferentes. Enquanto Lipman prople textos (novelas
filosoficas) para abordar os temas que pretende, Oscar Brenifier opta por dar a
oportunidade as criancas de sugerirem 0s seus préprios temas. E enquanto Lipman se
assume na Comunidade de Investigacdo num patamar de igualdade relativamente aos
alunos, devendo parecer um deles e ir facilitando o dialogo, o outro pensador aparece
como professor que é o animador e &rbitro dos dialogos.

Sobre este tema — Filosofia para criangas — e o equacionar de muitos pedagogos e
responsaveis pela educacdo actual acerca da possibilidade de ser posta em prética,

Brenifier diz-nos que é possivel, recomendavel e até mesmo imprescindivel.

«O objectivo consiste em ensinar os alunos a discutir
entre eles, a escutar-se, a reformular as suas perspectivas
particulares, a analisar e a criticar as suas ideias e as dos seus
companheiros. (...) A pratica de aprender a respeitar-se a Si
mesmo, a respeitar o outro, a ser respeitado pelo outro, para

. . . : 137
que a palavra “respeito” adquira o seu verdadeiro sentido.» 3

Ainda sobre o tema da FpC, Lipman citado por Walter Omar Kohan e

Bernardina Leal diz:

“A filosofia na escola primaria fornece um espago que
possibilita as criancas reflectirem sobre os valores, assim como
suas accOes. Gracas a estas reflexdes, as criangas podem
comecar a perceber maneiras de rejeitar aqueles valores que
ndo estdo a altura dos seus padrdes e de guardarem aqueles que

estdo. &

Y7 Oscar Brenifier, El Didlogo en Clase, Santa Cruz de Tenerife, Ediciones Idea, 2005, p. 63.

3% cf. Walter Omar Kohan e Bernardina Leal (Orgs), Filosofia para Criangas, Vol. IV, Petrépolis, Editora

Vozes, 2000, p. 51.
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A educacdo para a cidadania tem que ser uma préatica. A filosofia desenvolve a
aquisicdo de um pensamento autébnomo e de uma conduta responsavel, isto é apela a
uma existéncia livre e responsavel. Deste modo pensamos poder afirmar que é
importante reestruturar os curriculos para que a FpC passe a ser uma realidade nas
nossas escolas. E desenvolvendo o pensamento que podemos formar verdadeiros
cidadaos livres, autbnomos e responsaveis.

Sabemos que as areas do curriculo nacional e regional, que tratam ou deveriam
tratar da educacdo para a cidadania ndo estdo a ser eficazes. Como ja foi referido
anteriormente, as disciplinas de Formacédo Civica e o Desenvolvimento Pessoal e Social
precisam de ser repensadas, quer ao nivel de funcionamento quer ao nivel do conteudo
programatico. Talvez seja possivel fazer um “casamento” destas areas com a FpC. No
entanto, ndo podemos esquecer alguns pormenores de extrema importancia: Quem vai
leccionar esta area? Em que tempos (curricular ou extracurricular)? E com que carga
horaria? E ainda mais importante, qual é o programa a ser leccionado?

Para que esta area seja introduzida no curriculo escolar é necessario que se faca
um estudo rigoroso capaz de tracar linhas concretas e precisas sobre 0 seu
funcionamento. Este estudo devera ser feito por pessoas que ja se encontram no terreno,
pois sabe-se que em Portugal j& ha varias experiéncias neste campo. Sdo estes
especialistas que deverdo por a sua experiéncia ao servi¢o da educagdo e ndo alguns
funcionarios do ministério/secretaria da educacdo que certamente possuem todos 0s
conhecimentos cientificos, ou seja dominam a teoria, mas falta-lhes a préatica. Pretende-
se que a FpC seja um projecto sério e uma mais-valia para o ensino, logo ndo podemos
deixar ao acaso a implementacao de uma disciplina tdo rica e enriquecedora.

A questdao “quem vai leccionar esta area?”” € pertinente, pois ao que parece nao ha

formacéo especifica de professores neste dominio. Se por um lado ha professores
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licenciados em filosofia, ndo significa que estejam habilitados a leccionar FpC, pois o
trabalho com criancas e a pedagogia que este implica nada tem a ver com aquele que se
faz com jovens do ensino secundario. Por outro lado, temos professores do primeiro
ciclo dotados de todas as pedagogias, mas falta-lhes o dominio dos conteudos
filosoficos. Portanto a FpC implica a formagdo de professores, dado que para fazer
filosofia ndo € suficiente interrogamo-nos, pois uma interrogacdo filosofica implica
sempre um caminho para atingir determinado conceito. Seria importante que as
universidades passassem a integrar nos seus curriculos uma disciplina capaz de formar

professores para intervirem na escola directamente com criancas.
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O contributo da Educacao para a reconfiguracao do mundo

A sociedade estd em constante mutacgdo através dos novos seres (criangas) que vao
nascendo. As criangas recém-nascidas apresentam-se inadaptadas num mundo estranho,
sendo necessario proceder-se a uma adaptacdo gradual. A forma como se apresentam e
adaptam corresponde a relacdo com o mundo e a sua relagdo com a vida.

S&o os pais que d&o vida aos filhos e os introduzem no mundo, 0s quais assumem,
por isso, a responsabilidade pela vida e desenvolvimento da crianca e também pela sua
continuidade no mundo. Estas duas funcbes dos pais poderdo entrar em choque dado
que, por um lado, ha a necessidade de os pais protegerem os filhos do mundo e de todos
os males e, por outro lado, também o mundo tem de ser protegido das geracOes
vindouras para que ndo seja destrocado e destruido. Esta proteccdo deverd e poderad
processar-se atraves de uma educacdo social e ambiental adequada.

A proteccdo da crianga relativamente ao mundo coloca-a inevitavelmente no seio
da familia. Esta ideia, aqui enunciada, demonstra de forma clara e evidente a
importancia da familia no desenvolvimento e educacdo das criancas. Mas serd que as
familias actuais tém condicdes para darem a proteccdo necessaria aos seus filhos? Sabe-
se que a crise da educacdo ndo € um problema isolado mas sim o resultado da

combinacdo de outros problemas, o que se confirma com a resposta a questdo
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formulada. Face a crise econdmica, parece-nos que as familias tém cada vez menos
condigdes para protegerem as suas crias. Os progenitores cada vez precisam de trabalhar
mais para assegurarem o sustento. O trabalho fora de casa, j& ndo é exclusivo do pai,
entdo considerado chefe de familia, e alguns elementos até trabalham em regime de
acumulacdo. As criangas tém pais ausentes, pois mais trabalho significa menos tempo e
disponibilidade emocional para os descendentes que despertam para a vida.

Na sociedade pds-moderna, as familias encontram-se fragilizadas por diversas
razBes, algumas das quais ja foram apontadas neste trabalho, mais concretamente no
capitulo dedicado a familia. Face a esta fragilidade, as familias acabam por delegar
parte das suas funcbes educativas nas escolas. Por outro lado, as escolas ndo estdo no
Seu auge, gracas a instabilidade das politicas educativas e também a forte influéncia dos
media que estd a ultrapassar a que a escola deveria possuir. A combinagdo de todos
estes factores provoca uma forte instabilidade ao nivel da educacdo e consequentemente
na sociedade, pelo que é imperativo que se invista num conjunto de esforcos com vista a
uma maior articulacdo entre escola e familia.

A colaboracdo estreita entre as duas instituicdes educacionais — escola e familia
— poderéa ser um factor decisivo para a colaboracdo dos pais na escola e para o fomento
da aprendizagem em casa. N&o podemos pensar que a escola tem unicamente a fungéo
de instruir e a familia de educar. Instrucdo e educacdo encontram-se interligadas, pelo
que a sua dissociacdo sera impossivel e consequentemente surge a impossibilidade de
atribuir papéis distintos a escola e a familia. Deste modo, a verdadeira educacéo so sera
possivel com o contributo das duas instituicbes, emergindo daqui a necessidade de um
relacionamento saudavel e cooperativo entre ambas.

Com a introducdo da obrigatoriedade do 9.° ano de escolaridade, o Estado da

educacdo agravou-se em Portugal, trazendo o aumento da indisciplina e do insucesso.
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As sucessivas reformas educativas ndo tém ajudado a solucionar o problema, talvez
contrariamente ao que se pretende estejam a agrava-lo. Com o intuito de cativar os
alunos, as reformas tém sido efectuadas em funcdo destes, concedendo-lhes todas as
facilidades para que frequentem a escola com o minimo de esfor¢co e 0 méximo de
sucesso. Para isso atribuem-se poderes aos alunos e encarregados de educagdo que
outrora eram inteiramente do foro do professor. Este perdeu grande parte da sua
autoridade e a sua funcdo deixou de ser respeitada, tendo a educagédo perdido muito e
entrado em crise.

Apesar de toda a problemaética que tem vindo a ser levantada a volta do ensino e
do envolvimento da familia, a escola continua e continuara a ser um marco importante e
decisivo na vida do individuo e sociedade. E a escola que torna possivel a transicio do
mundo privado para 0 mundo publico. Também ¢é a escola a principal responsavel pelo
desenvolvimento das potencialidades do individuo, o que, novamente, torna os adultos
os grandes responsaveis pela crianca e futura sociedade. E importante que o educador,
durante o exercicio das funcBes que lhe competem, ndo abdique da sua mestria
(enquanto conhecedor do mundo) e autoridade (enquanto responsavel por esse mundo).
Existe uma relagdo estreita entre competéncia e autoridade. A autoridade tem sido alvo
de grandes desaires, no campo educativo. Os alunos ndo conferem autoridade ao
professor, ao que parece, por se ter criado a ideia de que as criangas estariam oprimidas
por uma maioria adulta. E importante retomar a autoridade, pois a recusa desta podera
significar a falta de responsabilidade pelo mundo em que os adultos colocaram as
criancas. Eis mais um problema a despoletar a crise na educagdo: a
desresponsabilizacdo dos adultos que podera significar a sua recusa em assumir a

responsabilidade pelo mundo atribulado e injusto em que vivemos.
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Voltando a questdo da protecgdo, é certo que a educacgdo terd que manter a sua
dupla funcdo de proteger as criangas do mundo e este das criangas. Segundo Hannah
Arendt, é um conservadorismo que consiste em acarinhar e proteger algo (o mundo e as
criangas) e que € necessario manter obrigatoriamente. A educacdo tem um papel
fundamental no mundo, pois é esta que, em grande parte, dita 0 mundo que teremos. No
entanto, a mesma autora distingue esta situagdo quando se trata do campo da educacéo e
da politica. O conservadorismo, que se rege pela protecgdo e carinho e que assegura a
autoridade, s6 tem cabimento na educacgdo, ja que nesta &rea a relacdo se passa entre
adultos e criancas. Ja na politica o relacionamento é sempre efectuado entre adultos, isto
é cidaddos dotados de capacidades, com opiniBes prdprias e livres. Aqui ndo pode haver
conservadorismo, sob o risco de comprometermos o futuro e a liberdade dos homens®*°.

O mundo encontra-se grandemente dependente da educacdo. Cabe aos homens
encontrar um caminho em matéria de educacao, capaz de manter um universo que possa
continuar a acolher com dignidade e qualidade os novos seres. Tal como a sociedade
estd em constante mutacdo também o mundo tem de acompanhar essa mudanga,
respondendo as necessidades dos seus habitantes. E dificil encontrar o caminho certo,
no entanto parece ser dado adquirido que ao longo de qualquer caminhada € necessario
preservar a esperanga e, neste campo, a esperanca parece residir na novidade que cada
nova geragdo traz consigo. Nesta linha de pensamento, consideramos ser importante
reafirmar, aqui, que a educacdo devera ser conservadora com o intuito de preservar a

novidade que reside em cada crianga.**°

3% f. Hannah Arendt, Op. cit., p. 202.

10 cf. idem, ibidem, p. 202 e 203.
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"Todos pensam em deixar um planeta melhor para os
nossos filhos... Quando é que pensardo em deixar filhos

melhores para o nosso planeta?"***

Este pensamento mostra a relacdo existente entre educacdo — sociedade —
qualidade de vida. A preocupacdo dos pais em construirem um mundo melhor para os
seus filhos, por vezes, é tdo obsessiva que estes nem percebem que tudo quanto possam
fazer de nada vale se ndo investirem prioritariamente na formacéo dos seus filhos. A
educacdo assume um papel dominante para a vida em sociedade e a preservacdo do
planeta. Ja foi referido e vamos reafirméa-lo que se é necessario proteger as criancas do
mundo, o inverso também é inevitavel.

E preciso que mais especialistas se debrucem sobre a educacio e contribuam para
o aperfeicoamento desta arte de educar. Mas esta tarefa ndo se faz unicamente com boa
a vontade dos docentes. E necessario que estes sintam a sua profissdo dignificada e o
seu trabalho reconhecido. Neste aspecto, a comunidade tem um papel importante, ndo se
podendo demitir dele. Além de ser parte activa, também beneficia dos frutos de uma
educacdo no verdadeiro sentido, pois uma educacdo melhor e com mais qualidade sera

proporcional a qualidade de vida em sociedade.

! Esta frase foi recebida via email, ndo citando a fonte original. Referia apenas que esta pergunta foi a

vencedora num congresso sobre vida sustentavel. Foram feitas varias pesquisas na internet para
identificar qual o congresso em que foi proferida e quem foi o seu autor. No entanto, ndo foi possivel
encontrar os dados procurados.
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CONCLUSAO

“Nascemos fracos, precisamos de forca;
nascemos carentes de tudo, precisamos de assisténcia;
nascemos estupidos, precisamos de juizo. Tudo o que
ndo temos ao nascer e de que precisamos quando

grandes nos é dado pela educagéo .

Jean-Jacques Rousseau
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O presente trabalho pretendeu abordar o papel da familia e da escola na
transmissdo de valores e a sua influéncia nas sociedades vindouras. Para isso foi
essencial fazer um estudo sobre este tema tdo abrangente que é o mundo dos valores. O
que sdo valores? Quais as suas principais caracteristicas? O que significa a
universalidade dos valores?

Da nossa anéalise foi possivel concluirmos que este tema é objecto de estudo e
discussdo desde a antiguidade, continuando a ser debatido exaustivamente na
actualidade. Este facto parece ser suficiente para que possamos afirmar que os valores
se revestem de uma importancia extrema para a vida em sociedade e para a preservagédo
do planeta ou mesmo do universo.

Sdcrates, Platdo, Kant e Lotze foram alguns dos filésofos que se confrontaram
com a complexidade do mundo dos valores. Na actualidade podemos destacar Luc Ferry
e Gilles Lipovetsky, cujas teses e argumentos foram debatidos profundamente ao longo
deste trabalho. A definicdo e concepcgdo de valor foi sendo aperfeicoada ao longo dos
tempos, dado que cada um dos filésofos, no seu estudo e andlise, ia tentando testar os
conceitos anteriormente anunciados de forma a poder confirmar as teorias ou refuta-las
e enunciar outras. Quer isto dizer que o entendimento de valor nem sempre foi idéntico,
mas uma coisa parece certa: todos defendem a necessidade da existéncia de valores
objectivos e universais. Quanto a esséncia dos valores, com Kant fica definido que esta
se encontra na consciéncia de cada um.

Verificamos que a evolucdo da cultura se encontra intimamente ligada aos valores
conferindo-lhe um carécter dindmico. O factor cultura tem um peso grande na vivéncia

dos valores dado que estes, tendo em conta as novas concepcdes de vida, podem ganhar
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ou perder importancia. O mesmo acontece com as diferengas culturais que caracterizam
cada povo consoante o local do planeta que habita. A titulo de exemplo podemos referir
que ha valores altamente cotados para 0 povo europeu que ndo 0 SA0 para O PoOvo
oriental. Quererd isto dizer que os valores, afinal, ndo sdo universais e objectivos? Na
verdade ainda ndo atingimos a universalidade de valores desejada, mas o factor cultura
sO por si ndo é determinante para relativizar em extremo os valores. Faldmos de dois
casos distintos, o primeiro refere a evolucdo cultural de um povo e o segundo diferengas
culturais que coabitam na mesma época. Perante esta suposta diversidade, como atingir
a universalidade? De acordo com a abordagem feira a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem, concluimos que a universalidade pode ser conseguida através da
validacdo dos direitos consagrados na referida Declaracdo. A prioridade em termos
hierarquicos tem de ser dada aqueles que se identificam com o direito natural, mais
concretamente com a dignidade e a consagracio das liberdades fundamentais. E neste
sentido que as entidades responsaveis a nivel nacional e internacional devem actuar, de
forma a propagarem e assegurarem o respeito pela referida dignidade e a consagracéo
das referidas liberdades, em todas as culturas. Ndo queremos dizer que se deva usar da
forca para atingir fins tdo nobres e pacificos, o que achamos importante é que as
entidades competentes que tanto legislam e tantos encontros promovem, se unam com 0
intuito de encontrarem uma forma pacifica de reeducar e de fazer valer as coisas mais
preciosas para 0 ser humano. Quanto aqueles valores que se identificam com meros
habitos ou praticas de um povo, faz todo o sentido que se mantenham, pois sdo esses
que dio identidade e peculiaridade as comunidades. E este conjunto de identidades que
enriquece as vivéncias e constitui um todo multicultural.

Sobre a mutacdo de valores, convém reter que aqueles que se alteram sdo o0s que

se identificam com a cultura dos povos ou entdo aqueles que véo sofrendo alteragdes
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devido a mudancas de mentalidade e de habitos sociais. Estes ndo podem ocupar um
lugar prioritario na hierarquia de valores devido a sua fragilidade e caracter instavel. Os
valores que tém que ocupar um lugar prioritrio sdo os que ndo dependem de
circunstancia alguma e assumem uma dimensdo universal, nomeadamente 0s que se
relacionam com a violéncia, a falta de tolerancia ou a violagéo dos Direitos Humanos.
Com efeito, apesar de vivermos num mundo onde impera o individualismo e o egoismo,
h& valores que continuam a pautar a vida de cada um. De um modo geral, e apesar das
sucessivas mudancas de mentalidades, todos continuam a condenar os actos de
violéncia ou desrespeito pelos Direitos Humanos. Sabe-se também que os Pactos sdo
subscritos por varios paises o0 que, s6 por si, € mais um indicador forte de que ha algum
consenso em matéria de Direitos Humanos. Este consenso podera ser aproveitado para
fortificar e definir hierarquicamente um conjunto de valores universais.

Em suma, apesar de muito se falar em crise de valores, ndo podemos aceitar que
isto seja uma crise efectiva e muito menos que estejamos a viver um periodo de
auséncia de valores. O que ha é uma mudanca ao nivel de mentalidade das pessoas a
qual foi grandemente condicionada pelo divdrcio entre religido e valores. As pessoas
passaram a procurar os valores no seu intimo e dai o aparecimento de valores de
caracter individual. No entanto, como ja foi referido, os valores de base para o respeito
pela dignidade humana mantém-se e talvez até de forma mais consciente, ja que estes
sdo reconhecidos através de mecanismos internos (a consciéncia individual) e nédo
impostos por crengas vindas de fora (religido). Quer dizer que ha valores que se tém
mantido e resistido ao tempo, independentemente da sua ligacédo a religido ou nao pelo
que podemos conferir a estes um caracter permanente e universal. J& aqueles que tém

sofrido mutacgdes ao longo dos tempos, podemos considera-los como circunstanciais, o
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que significa que apesar de serem importantes, deverdo ser preteridos a favor dos
valores permanentes e universais.

Para assegurar o respeito pelos direitos naturais é necessaria a intervengdo de uma
entidade reguladora de forma a ndo se correr o risco de serem postos em causa e
violados. E que o homem, ser insatisfeito por natureza e avido de poder, podera optar
por valores de caracter individual em detrimento dos de caracter universal. E possivel
que olhe apenas aos seus direitos esquecendo que tem o dever de através da sua conduta
n&o violar os dos outros e respeitar as normas para viver em sociedade. E por isso que
ha necessidade de legislar, pois s6 desta forma a dignidade humana e as liberdades
fundamentais se encontram salvaguardadas.

Os Direitos Humanos surgiram, por um lado, para evidenciar e enunciar um
conceito universal de dignidade humana, e por outro, para garantir que todo o ser
humano viva em liberdade e com dignidade. A sua aceitacdo por parte das comunidades
ainda ndo é plena, pois a pluralidade de civilizacbes tem-se mostrado incapaz de
reconhecer a universalidade dos principios enunciados na Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem independentemente da raga ou cor. Urge a necessidade de que estes
principios ultrapassem todas as barreiras e assumam uma dimensdo extra espacial,
cultural e temporal. A defesa dos Direitos Humanos é fundamental no reconhecimento
da igualdade da condicdo humana que é aquilo que deverd unir a humanidade, em
detrimento das diferencgas adquiridas ap6s o0 nascimento ou a cor da pele.

Ja concluimos que a defesa dos valores esta grandemente entregue ao Direito que,
por sua vez, é imposto pelas entidades governamentais. Agora é necessario verificar
quem cultiva e transmite os valores enunciados nos Pactos e nas Leis.

Sendo 0 homem um ser social, é certo que grande parte dos valores séo adquiridos

de forma natural através do contacto com a sociedade. No entanto, os valores ndo se
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limitam aquilo que se absorve através da socializa¢do. Eles tém de ser mais profundos
que isso, dado que o mundo dos valores é determinante para a (re)configuracdo do

mundo.

Depois de definidos e hierarquizados, é necessario que, os valores sejam
transmitidos e que se criem as condi¢des necessarias a sua promocao de modo a serem
espelhados na actividade diaria de cada um. Neste trabalho salientamos a familia e a
escola como sendo as instituicGes mais importantes na educacdo do individuo.

A familia é o embrido da formag&o axiol6gica do individuo. Esta tem sofrido uma
evolugdo ao longo dos tempos. Se esta evolugdo assume um papel mais ou menos
positivo para a vida em sociedade € discutivel e dificilmente se chegara a um consenso,
pelo que iremos apenas sistematizar alguns factores que contribuiram para esta
alteracéo.

Na actualidade, o casamento e os filhos, comparativamente com o século passado,
surgem mais tarde, sendo grande responsavel por esta mudanca o facto de se atribuir a
formacdo académica um papel determinante na vida de cada um. Em contrapartida, a
vida sexual inicia-se mais cedo, sendo permitida antes do casamento. O papel das
mulheres é requalificado, passando estas a assumirem um papel activo no mundo do
trabalho e a terem uma infinidade de funcdes familiares e profissionais. Esta alteracéo
traz consequéncias e mudancas de grandes dimensdes para a vida dos homens, deixando
de serem considerados os chefes de familia para assumirem uma postura de igualdade

em relacdo a mulher. Esta igualdade verifica-se no seio familiar e profissional, uma vez
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que as mulheres passam a ter uma vida profissional e competitiva no mercado de
trabalho.

Apesar de todas as alteracGes introduzidas na vida familiar, parece certo que o
casamento continua a ser um marco importante para que seja dado o estatuto de familia
aos casais. Os casais adiam o casamento e iniciam a vida a dois em comunhao de bens,
mas quase sempre o fazem ndo por ndo concordarem com 0 casamento, mas sim por
inseguranga ou porque estdo a espera das condicGes necessarias para constituirem
familia através do casamento e se dedicarem a ela de corpo e alma. O préprio facto de
iniciarem a vida a dois em comunhao de bens, antes de optarem pelo casamento podera
ser um indicador do respeito de que é dotado este acto tdo solene. Quer isto dizer, que o
casamento, por ser considerado um acto tdo sério e em principio Unico na vida, tem de
ser bem pensado e nunca precipitado. Sabemos que na realidade ndo faltam casamentos
que fracassam possivelmente por terem sido precipitados, mas estamos certos de que se
tratou de uma precipitacdo inconsciente, pois todos 0s casais ao partirem para o
matrimdnio julgam estar conscientes dos sentimentos que nutrem pelo seu par.

A agravar esta situacdo de mudancas veio a discussdo dos casamentos entre
homossexuais. No nosso entender e pelo motivos descritos ao longo do trabalho, e que
de forma sucinta enunciamos, a saber origem etimoldgica do termo casamento, analise
semantica do termo e sua defini¢do na legislacdo portuguesa, parece-nos incorrecto que
se facam casamentos entre seres do mesmo sexo. A questdo de igualdade que a
comunidade homossexual tem vindo a reivindicar parece uma injustica para com 0s
heterossexuais. O casamento ja se encontra definido e ndo parece correcto que se altere
a sua esséncia para satisfazer a vontade de determinado grupo. Parece que 0s
homossexuais nao estdo a pedir um estatuto de igualdade mas sim de superioridade, ao

pretenderem alterar o conceito do casamento tendo em conta a sua conveniéncia, e
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obrigando a restante comunidade a subjugar-se a sua vontade. Por outro lado sdo os
mesmos homossexuais que fazem questdo de acentuar a sua diferenca e exigirem o
direito a diferenca para a seguir pedirem a igualdade no casamento. Isto mais parece um
paradoxo.

A vida familiar tem sido muito sacrificada por forca de factores econémicos e
culturais. Os pais trabalham e os filhos estudam, sendo que o tempo dedicado a familia
é muito reduzido. E aqui que comeca a dispersio e a falta de dialogo. Ndo ha tempo
para estar em familia e a formacgdo/educacdo das criancas, que deverd iniciar-se no seio
da familia, comeca a ser negligenciada. Para se desculpabilizarem das suas faltas
perante os filhos e numa tentativa de se tornarem modernos, 0s pais acabam por ceder a
todas as vontades dos filhos e, em vez destes serem modelados pelos pais, acontece o
inverso. Face & educagdo baseada na permissividade e facilitismo estamos a educar
jovens cada vez mais irresponsaveis e desprovidos de valores.

Sendo a familia um elemento fundamental para a formacdo do individuo, nédo
pode ser deixada entregue a si propria e as influéncias do progresso social, educativo ou
cientifico. Para sua proteccdo existem vérias organizacOes e legislacdo especifica, as
quais tentam dar protec¢do e conferir a familia o estatuto, dignidade e estabilidade que
necessita para que continue a formar cidad@os capazes de coabitarem e se unirem num
mundo equilibrado e justo.

E necesséario proporcionar aos pais uma vida digna para que os filhos possam
usufruir do direito de viverem em familia e beneficiarem de todos os aspectos que dai
advém. Deste modo, verificamos que os Direitos Humanos assumem um papel
preponderante na educacdo das criancas e que esta por sua vez vai ser determinante na

reconfiguracdo do mundo.
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A promocdo e defesa dos Direitos Humanos tém uma accdo grandiosa na
determinacdo e evolucdo da vida em sociedade. Parece ser seguro afirmar que a
promocdo destes direitos contribui para a educacdo e transformacdo de mentalidades, o
que de forma indirecta vai repercutir-se na vida das familias. Todos 0s que sao
protegidos pelos Direitos Humanos séo elementos da sociedade que, por sua vez, estdo
inseridos em grupos familiares. Estes ao sentirem-se mais respeitados na sua dignidade
humana e liberdades fundamentais vao estar mais propensos ao desempenho do seu
papel na familia.

Estamos certos que, com a garantia e a promoc¢ao da dignidade humana e com um
estado de alerta permanente para o respeito pelo préximo e para a igualdade de direitos
entre classes sociais ou grupos minoritarios, se esta a construir um mundo mais justo e a
cultivar um ambiente de paz, compreensdo e amizade entre as pessoas. Este novo e
pretenso estado de espirito social é favordvel a vida harmoniosa em familia. Por seu
lado, dado que é o conjunto das familias que constitui a sociedade, facilmente se podera
depreender que estas poderdo participar de forma activa no conserto do mundo. Assim
da mesma forma que o direito internacional e as instituicdes protegem as familias,

também estas poderdo ser usadas pelas instituicGes para atingirem os seus fins.

A politica educativa tem sofrido alteragdes constantes. Ela constitui a base
fundamental para a nossa actuacgdo ao longo da vida, sendo que o mundo é o reflexo da

nossa conduta.
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As entidades governamentais e a sociedade em geral reconhecem o contributo
notavel que a educacao oferece a vida em sociedade e as relagdes humanas. No entanto,
as préaticas educativas ainda sdo, com frequéncia, alvo de discordia. Sabe-se que é
importante educar, mas ndo se sabe muito bem como educar. As divergéncias tém sido
muitas ao longo dos tempos e se muito tem sido feito, muito mais ha para fazer.

Estudos recentes, indicam que a educacdo é um processo em constante evolucéo,
tendo o seu inicio aquando do nascimento. Nao ha um tempo limitado para a educacao,
esta vai-se processando a medida que o bebé em desenvolvimento, se vai relacionando
com o mundo e prolonga-se pela vida fora. Dado que o primeiro grupo onde se encontra
inserido é a familia, incontestavelmente conclui-se que esta ocupa um lugar por
exceléncia na formagao dos individuos. Mais uma vez se evidencia a necessidade de ter
familias bem estruturadas, pois s6 assim se consegue assegurar uma educacdo de
qualidade.

Ressalvamos ainda que educacdo ndo se limita ao ensino livresco, ela € muito
mais do que isso porque além de uma vertente cientifica, comporta uma vertente social
e cultural. Para que esta segunda vertente seja respeitada e real é essencial que a
educacdo para os valores assuma um papel preponderante e seja uma constante nos
curriculos escolares. Se, como foi explicitado, formacdo pessoal e social passa pela
educacdo e instrucdo, entdo os curriculos escolares tém de contemplar estas duas
vertentes. E certo que as contemplam e as leis que regulamentam o ensino também. No
entanto, concluimos que algo estd a faltar. Verificamos a existéncia de duas falhas
significativas, a primeira diz respeito a organizagdo curricular, que, por um lado
contempla areas destinadas a formacdo do caracter e, por outro lado, ndo produz
programas para serem postos em pratica em todos os estabelecimentos de ensino,

deixando esta area curricular ao critério de cada escola e a escola, por sua vez, ao
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critério dos professores. A actuacdo dos professores além de divergente é agravada pela
falta de formacéo especifica na area. Quanto a segunda falha diz respeito as escolas que
por serem autonomas é-lhes dada a possibilidade de tracarem os seus préprios critérios
de avaliacéo e atribuir-lhes percentagens. Estas acabam por atribuir percentagens muito
mais elevadas a parte que engloba os conhecimentos cientificos, descurando a parte das
atitudes e valores. Esta atitude leva a que o principal investimento seja feito ao nivel da
instrugdo. E habitual dizer-se que este devera ser o papel principal da escola. E certo
que esta ideia reina sobre as mentalidades, mas também se sabe que a escola e
professores sdo o0 melhor modelo para as criangas e jovens. Diz-se mesmo que Sao uma
referéncia que fica gravada na vida de cada individuo. Se atentarmos no modelo de
escola que temos, verificamos que ao valorizarmos mais a parte da instrugcdo
poderemos, ainda que de forma inadvertida, estar a incutir aos nossos alunos uma ideia
deficitéaria da educacdo. Com o modelo actual, o que os nossos alunos véo reter é que o
mais importante € dominar o mundo das ciéncias em detrimento da parte social, moral e
ética.

Sabe-se que 0 homem € um ser inconstante e insatisfeito, mas estas caracteristicas
ndo podem ser motivo para transformar o mundo num caos. E necessario repensar a
educacao no nosso século, para que a sociedade retome a ordem e assuma activamente
os valores que norteiam a actividade humana, com vista ao respeito matuo. Educar néo
pode ser dar tudo ou pelo contrario tirar tudo, ndo pode ser cair num mundo de
permissividade ou proibicdo completa, nem privar as criancas de se questionarem e
tomarem as suas proprias op¢oes, com o intuito de as pouparmos aos dissabores da vida.
As nossas criancas necessitam de aprender a pensar e a questionarem-se, pelo que
protegé-las numa redoma de vidro ndo é solucéo. Precisamos de curriculos educativos

capazes de encaminharem os alunos para uma atitude reflexiva consciente e capaz de 0s
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levar a construir a sua propria individualidade alicercada em valores objectivos e
individuais. A FpC poderd ser uma mais-valia para alcancar uma educacdo mais a
medida das necessidades actuais. Para isso é preciso elaborar um projecto credivel e ndo
ficar pelas experiéncias. Sabe-se que tem sido feito muito neste sentido e talvez tenha
chegado o0 momento de acabar com as experiéncias para analisar os resultados, pois
estas sO por si valem de pouco. A compilacdo destes resultados depois de amadurecida
podera e devera ser um forte contributo para a implementacdo da area da filosofia no
ensino basico.

A aposta na educacdo é um projecto valido, dado que sdo as criangas que irdo
constituir o mundo do futuro; serdo elas os futuros politicos e educadores. Em suma,
serdo elas que vao apoderar-se do mundo e comanda-lo.

A articulagdo entre Familia, Escola e Direitos Humanos tem de ser uma constante
na vida em sociedade. Estes séo trés pilares fundamentais para o desenvolvimento de
uma educacdo de qualidade e equilibrio social. E da articulagido entre eles que
dependem as geragdes vindouras e o futuro do mundo e seus habitantes, pois a

estabilidade social podera ser um primeiro passo para a reconfiguracdo do mundo.
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